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EDUCACAO NO BRASIL:
UNIDADE NA DIVERSIDADE

Educagio ¢ algo sério, ndo se faz de forma improvisada, espontanea, nem de
qualquer jeito. E preciso método, conhecimento, didlogo entre os sujeitos que se en-
volvem com ela, como um processo em que todos crescem em comunhao.

Independentemente se estamos tratando de formacéo inicial de educadores
na universidade ou se falamos sobre a praxis pedagdgica dos professores na sala de
aula de uma escola, seja de uma capital de um estado brasileiro ou dos mais longin-
quos recantos do interior do pais, tanto num lugar, quanto no outro, o processo edu-
cacional precisa valorizar o contexto local, mas sempre com um olhar global. Pés no
chéo, mas cabeca aberta para a totalidade.

Esta obra que tens em méaos, ¢ uma unido de esfor¢os e de partilhas de vérios
educadores e vérias educadoras que fizeram o esfor¢o de sintetizar suas leituras e pra-
ticas em artigos académicos para dialogar - mesmo a distancia - e através das paginas
deste livro, com os leitores e leitoras. Vocé é convidado/a a fazer esta experiéncia. Ao
mesmo tempo que se debruga sobre a leitura terd que imaginar quem escreveu estas
palavras pra vocé. B um didlogo em potencial... pense assim... vocé pensa sobre o texto
porque houve alguém que o escreveu. E a pessoa que escreveu, também o fez porque
sabia que haveria quem leria suas linhas. T lindo imaginar esse movimento intencional
de ambos os lados.

Esse movimento sera feito sobre os mais variados temas que os artigos desta
coletanea propoe. Deste os debates sobre a Base Nacional Comum Curricular -
BNCC, como se fosse o “tema da moda” na educagio brasileira, ha espaco para outros
olhares, outros debates, outras miradas... Questdes ligadas a educagdo ambiental (tema
tdo presente nos dias atuais), a educacio inclusiva que trata dos estudantes com neces-
sidades especiais e que merecem todo um tratamento diferenciado das educadoras que
se preparam para as mais diversas experiéncias com eles/elas na sala de aula, a alfabeti-
zagdo dos nossos meninos pequenos e meninas pequenas, as metodologias ativas ou a
ativagdo das metodologias com o teatro, a danga, o trabalho de grupo, as séries das
plataformas streaming, os videos do YouTube, as pesquisas com o Google, as redes
sociais, aplicativos de mensagens instantineas, entre tantas outras maneiras de fazer
educacio, sdo reflexdes presentes nos diversos textos da Colegdao Educagéo Brasil.
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Assim ¢ a educagao brasileira: diversa, multifacetada, repleta de pluralidades
de vivéncias e de experiéncias. Por isso, pensamos essa coletdnea, para possibilitar aos
leitores e leitoras da educagdo no pais, conhecer um pouco do que se pensa e faz na
escola, na faculdade, na universidade, na educagio popular e nos mais diversificados
espagos/tempos educativos.

E muito importante manter os olhos sobre as novidades no campo da educa-
¢do. E elas se manifestam na escrita de quem faz e pensa a educagio. Entio, ter acesso e
participar de uma coletanea como esta é um privilégio e um compromisso. Um privi-
légio porque nos coloca no meio onde pouquissimas pessoas estdo, no lugar de quem
escreve e, assim, produz conhecimento organizado. E é um compromisso porque nao
podemos escrever de qualquer jeito, precisamos ser rigorosos sobre nossa producéo e
sobre nosso texto. Ha nele um imperativo ético de sermos o mais claro e eficiente
possivel para oportunizar a quem I¢, um avango em sua capacidade de atuar enquanto
educador e educadora.

Esperamos que cada um e cada uma consiga, a partir dos relatos e reflexoes
dos textos, aprender como dinamizar sua préxis, melhorar sua atuagiao como educa-
dor e educadora — e até mesmo como estudante - visto que o discurso dos outros
sempre tem o que nos ensinar.

Entéo, agora é com vocé! Boa leitura!

Ivo Dickmann e Ivanio Dickmann
Organizadores

14



EDUCAGAO BRASIL

A VIOLENCIA NO AMBITO ESCOLAR

Camila Brenda de Jesus Santos
Hildemara de Jesus Santos

Introdugio

A pratica da tolerancia pode ser bastante facilitada mediante o conhecimento
de alternativas para enfrentar o conflito, desenvolvendo a capacidade para soluciond-
lo de maneira nio violenta, construtiva e justa. A escola como um todo deve colocar
objetivos pedagdgicos para enfrentar o conflito. Para tal, os professores podem por em
pratica algumas das estratégias, tais como, a¢cdes educativas que envolvam escola e
comunidade, que nio sao Unicas e ndo esgotam de modo algum as possibilidades de
cada unidade escolar.

Desde as primeiras interagdes da crianga com o contexto no qual se desen-
volve aspectos relacionados a reciprocidade, vinculacido e estabilidade influenciam
diretamente a qualidade da sua adapta¢do. Fora do contexto familiar, o contato da
crianga com seu grupo de iguais, como na escola, proporciona oportunidades de coo-
peragao interpessoal, negociacdo e trocas, que sdo essenciais a aprendizagem e ao
desenvolvimento de interagdes saudaveis. agressao é uma das emog¢des humanas mais
importantes, pois tem influéncia direta sobre o desenvolvimento pessoal e a vida em
grupo.

Criancas enfrentam mudancas de papel ou transi¢des ecoldgicas entre os
contextos nos quais se desenvolvem. Estes processos podem revelar vulnerabilidade e
desajustamento de uma pessoa diante de situagdes naturais ao ciclo vital (nascimento
de um irmao, entrada na escola, por ex.), mas que tendem a desacatar a crianca. A
agressdo, que pode emergir nestas ocasides, tem a funcio de comunicagio e estd rela-
cionada & adaptagdo. A pratica da tolerdncia pode ser bastante facilitada mediante o
conhecimento de alternativas para enfrentar o conflito, desenvolvendo a capacidade
para soluciond-lo de maneira nao violenta, construtiva e justa. A escola como um todo
deve colocar objetivos pedagogicos para enfrentar o conflito. No meio social o indivi-
duo se relaciona com o outro. Através desse relacionamento social ele demonstra
varios tipos de comportamento, sendo: Fisicos, gestuais e verbais, causando agressivi-
dade, incompreensio, ressentimento e outros. Resolve-se entdao por meio deste traba-
lho refletir sobre a violéncia no ambito escolar, buscando ressaltar a importancia de
trabalhar esse tema, pois é na faixa etdria dos alunos dos anos iniciais do Ensino Fun-
damental, que pode-se conscientizar e até mesmo educar para uma melhor convivén-
cia com seus semelhantes.
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A violéncia nas escolas

A violéncia nas escolas néo é um fenémeno novo, todavia tem vindo assumir
proporgdes extremamente conflituosas e a escola ndo apresenta condigdes de assumir
sozinha essa questao.

O desenvolvimento humano nao esta pautado somente em aspectos cogniti-
vos, mas também e, principalmente, em aspectos afetivos. Assim, a sala de aula é um
grande laboratério para que se observe e questione os motivos que levam o convivio
escolar do professor e aluno, muitas vezes, a ficar desgastado e sem estimulo.

A tarefa de educar deveria ser para a maioria das familias e educadores, uma
fungdo natural, no entanto, “educar” apresenta em suas acdes familiares e educacio-
nais, uma complexa tarefa a ser desempenhada.

Quando a crianga ingressa na escola e tem uma visao negativa de si, demons-
tra um comportamento diferente como: agressividade ou apatia e, na maioria das
vezes é considerado preguicoso, desatento, tornando-se um “aluno-problema”, apre-
sentando um desempenho escolar comprometido. Este aluno ndo acredita no seu
potencial de resolver situacoes desafiadoras ¢ desanima no primeiro obsticulo que
encontra.

Sastre e Moreno (2003), diante da existéncia de conflituosidade em sala de
aula, colocam que a conduta do professor devera levar os alunos a identificagao ¢
solucéio de problemas interpessoais. Sastre e Moreno relatam de uma promocgio do
reconhecimento das préprias emogoes por parte dos alunos sendo que, o papel do
professor frente ao conflito, serd o de normalmente conduzir o processo de aprendiza-
gem no sentido de que ¢ preferivel dirigir a aten¢do dos alunos para a tomada de cons-
ciéncia dos erros do que para a “boa solu¢ao”. Entretanto, segundo eles, ndo se pode
perder de vista que, o fundamental ndo é que os alunos resolvam um problema con-
creto, mas que “aprendam” de fato fazé-lo:

Quando meninos e meninas ja podem identificar sentimentos e descobrir maneiras de
superar aqueles que sdo desagraddveis, é possivel aplicar esses conhecimentos a situagoes
reais que se apresentam no cotidiano escolar (...). Eles podem ajudar os colegas a superar
estados de animo negativos, aplicando os conhecimentos adquiridos, e também pedir a
classe para que os ajude a resolver seus problemas emocionais, apresentando idéias ou
ajuda pessoal para fazé-lo (...). O exercicio dessas habilidades proporciona uma grande
confianga e contribui para a criagao de estreitos lagos cognitivo-afetivos de solidariedade
e ajuda mutua (Sastre & Moreno, 2003, p. 145).

A escola enquanto grupo social que constroi diferentes relagdes deve propici-
ar melhores condicoes de aprendizagem, selecionando atividades e posturas necessa-
rias, que promovam o resgate da auto-estima do aluno. Para Oliveira (1998), o aspecto
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afetivo tem uma profunda influéncia sobre o desenvolvimento intelectual. Ele pode
acelerar ou diminuir o ritmo de desenvolvimento intelectual. Nesse contexto, torna-se
imprescindivel a acfio dos responsaveis no processo. Para Piaget o desenvolvimento
intelectual tem dois componentes: um cognitivo e o outro afetivo que se desenvolvem
paralelamente. Vale ressaltar que afeto inclui sentimentos interesse, desejos, tendéncia,
valores, emogoes em geral.

Quando o vinculo afetivo ¢ desenvolvido, a aprendizagem, a motivagdo e a
disciplina tornam-se conquistas significativas para o autocontrole e o bom desempe-
nho do aluno. Percebe-se uma forte relagdo entre professor e aluno, influenciando na
formacao da auto-estima, pois o professor que nao tem amor pela profissao e apresen-
ta diferentes reagdes diante de um aluno indiferente ou agressivo, pode comprometer
o desenvolvimento escolar da classe.

Observa-se que cada vez mais o caso de agressoes desrespeitos verbais entre
alunos e professores vem aumentando nas salas de aula, despertando em alguns edu-
cadores e pais, a preocupagdo em resgatar nestes alunos e professores uma relagao de
afetividade considerada fundamental para que situagdes como estas sejam superadas.

Diante de tal situacdo, fazem-se necessdrias mudangas na pratica docente,
algumas escolas comecam, a investir na formacao do professor, buscando referenciais
tedricos que auxiliem no desempenho do aluno no processo ensino-aprendizagem,
tendo como base a afetividade como resgate da auto-estima procurando assim atenuar
as dificuldades de aprendizagem como de relacionamentos interpessoais encontradas
pelos alunos.

O papel das escolas diante a violéncia escolar

O papel da escola, enquanto relagéo professor e aluno sdo de suma impor-
tancia para que a formagao da auto-estima seja pautada em segurancga, autonomia de
idéias conceitos que o proprio aluno tenha de si e que contribuem para seu desempe-
nho escolar e de sua vida como um todo.

Antunes (1996) afirma que a relacdo professor e aluno devem ser baseados
em afetividade e sinceridade, pois: “Se um professor assume aulas para uma classe e
cré que ela ndo aprenderd, entdo estd certo e ela terd imensas dificuldades”. Se ao invés
disso ele cré no desempenho da classe, ele conseguird uma mudangca, porque o cérebro
humano € muito sensivel e essa expectativa sobre o desempenho.

Como se pode ver a escola, como parte integrante e fundamental em uma
sociedade, ndo pode ficar alheia a esta busca. Entretanto, apropria-se de pensamentos
de tedricos como Wallon, Piaget e Vygostky, para basear suas agdes pedagégicas e
transformar a relagao professor e aluno em um momento mais rico no processo ensi-
no-aprendizagem. Tais conhecimentos perdem sua validade quando professores e
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técnicos ndo estio comprometidos com mudangas em suas idéias tradicionais ou
posturas desconsiderando assim a afetividade no processo de ensino-aprendizagem.

Sabe-se, no entanto que a escola nao ¢ a solugio para todas as dificuldades
existentes do ser humano, porém, como 6rgio educacional tem como uma de suas
fungoes a formagdo do cidadao como sujeito construtor do seu contexto histérico.

A Escola pode e deve contribuir para mudangas significativas na relacéo
professor e aluno, pois além da sala de aula onde se oferece contetidos e provas, a
afetividade deve estd presente em cada agdo e busca seu espaco no espelho da turma
repassa aos técnicos quando dispdem do didrio de notas, conselhos de classe e tantos
outros instrumentos e setores retratando esta relagio.

O professor deve estar consciente da fungdo vital do afeto nas relacdes em
sala de aula e no projeto educacional como um todo, particularmente neste tempo de
vidéncia e conflito que marcam a primeira década deste novo milénio. Caso contrario,
como ficam as condi¢tes existéncias de seus alunos tio “precisados” de um educador
atento ao processo em que ambos estdo inseridos, e, crucialmente, ao desenvolvimen-
to integral dos mesmos como seres humanos, antes de tudo.

No contexto da sala de aula, no qual o educador e educando defrontam-se
para a vivéncia de trocas e criagdo de vinculos especiais, o cognitivo e o afetivo entrela-
¢am-se intimamente.

A proposito da valorizagdo do afetivo na aprendizagem propriamente dita,
estudos feitos revelam que a literatura académica parece descurar a dimensio afetiva
do processo educacional, dando énfase ao racional, separando o emocional do cogni-
tivo, o afetivo do intelectual e o sentir do pensar (PAIVA, 1998).

Percebe-se entdo no decorrer deste estudo que a questio da afetividade e
auto-estima ¢ uma preocupagdo mundial. Todos os segmentos da sociedade tém essas
abordagens em seus discursos e buscam préticas que possam condizer com o que
acreditam verdadeiramente. A afetividade no trato com as pessoas é um pressuposto
do que autores referem-se como o resgate a valores humanos esquecidos por nds que
estamos envolvidos com a agitagdo do dia-a-dia

Situagoes de violéncias comprometem o que deveria ser a identidade da
escola- lugar de sociabilidade positiva, de aprendizagem de valores éticos e de forma-
¢ao de espiritos criticos, pautado no didlogo e no reconhecimento da diversidade e na
heranga civilizatoria do conhecimento acumulado. Essas situagdes repercutem sobre a
aprendizagem e a qualidade de ensino tanto para aluno quanto para os professores.

Os beneficios do fim da violéncia para a escola sio muitos, principalmente a
aprendizagem, a elevagio da auto-estima tanto de alunos quanto de professores, a
parceria da comunidade, o envolvimento dos pais na escola. Esta pesquisa é relevante
e pertinente, porque hoje as escolas convivem com muito destes problemas de violén-
cia, desde o bullying que ji é modismo no Brasil, por ser um abuso fisico ou psicolégi-
co contra alguém que ndo ¢ capaz de se defender até as brigas, violéncias sexuais,
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ameagas e outras. E as escolas a partir deste estudo terdo ferramentas de defesa que
propiciardo  condi¢cdes de enfrentar problemas internos de gestdo e precariedade
variadas, que afetam o desempenho pedagdgico.

Resolver conflitos é considerado uma capacidade social essencial para o
alcance da paz e para poder levar uma vida atil, caracterizada por relagdes solidas e
sinceras. E um tema bdsico que deveria fazer parte de todo curriculo educacional, no
mesmo nhivel que as matemadticas ou as linguagens. Em um mundo de diversidade
cultural e ideoldgica, o conflito se mostra cada vez mais frequente.

Na atualidade a diversidade é uma das principais fontes de conflito violento,
situagdo que se agrava cada vez mais devido a falta de conhecimento e compreensao de
alternativas para enfrentar a violéncia, assim como a uma capacidade limitada para
viver com a diversidade. A prética da tolerncia pode ser bastante facilitada mediante
o conhecimento de alternativas para enfrentar o conflito, desenvolvendo a capacidade
para soluciona-lo de maneira ndo violenta, construtiva e justa. Em casos extremos, o
comportamento agressivo na infancia pode resultar em casos de delinquéncia, crimi-
nalidade, doenca mental, evasdo escolar e desempenho académico pobre. A escola
como um todo deve colocar objetivos pedagdgicos para enfrentar o a situagio. Para
tal, os professores podem por em pratica algumas estratégias, que nao sao receitas, nao
s80 unicas e ndo esgotam de modo algum as possibilidades de cada unidade escolar.

A partir de observagao e investigacdo das causas mais frequentes dos confli-
tos na instituicdo a fim de conhecé-los é uma boa estratégia. Pois percebendo as rivali-
dades entre os grupos e as razdes pelas quais alguns estudantes sdo ameacados ou
discriminados, com uma agressividade gratuita pode-se propor didlogos e atividades
criando situagdes para provocar discussdes com todo o grupo a fim de identificar o
porqué destas situagdes de violéncia e de falta de tolerancias que nao lhes permite
viver em paz em seu ambiente escolar. A UNESCO aponta a escola como o local privi-
legiado para o desenvolvimento de acoes preventivas voltadas a melhoria da qualidade
de vida. Assim sendo, a escola constitui-se em espago privilegiado para a construcéo e
transmissao de conhecimentos que possibilitem inibicdo da violéncia. Os pais e a
comunidade em geral, por se sentirem despreparados e ansiosos diante dessas ques-
toes, tendem a transferir para a escola, e particularmente para os professores, a respon-
sabilidade e a tarefa de orientar os seus filhos quanto a diversos problemas sociais,
inclusive a violéncia. Os professores por sua vez sentem-se despreparados para a abor-
dagem desse tema. A agressdo ¢ uma das emog¢oes humanas mais importantes, pois
tem influéncia direta sobre o desenvolvimento pessoal e a vida em grupo. Criancas
enfrentam mudancas de papel ou transi¢des ecoldgicas entre os contextos nos quais se
desenvolvem.

Estes processos podem revelar vulnerabilidade e desajustamento de uma
pessoa diante de situagdes naturais ao ciclo vital (nascimento de um irmao, entrada na
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escola, por ex.), mas que tende a desabituar a crianca. A agressao, que pode emergir
nestas ocasioes, tem a fun¢ao de comunicagio e estd relacionada a adaptagéo.

A agressividade

A agressividade pode exprimir um pedido de ajuda ao ser identificada como
uma tentativa mal sucedida de adaptagdo. A crianga, na tentativa de se adaptar ao
mundo em que vive, escolhe de forma ineficaz os recursos que tem como disponiveis,
gerando perturbagdo no ambiente e resultando em consequéncias negativas ao seu
proprio desenvolvimento

Estratégias impositivas e autoritdrias provocam problemas de relacionamento e sen-
timentos negativos de braveza e desgosto nos receptores da acdo, levando a crianca
agressiva a ser rejeitada e a enfrentar conflitos com o grupo de iguais, com professores
e/ou familiares.

A expressdo da agressividade de criangas depende do momento individual e
do contexto socio-histérico no qual estdo inseridas. Uma analise ecoldgica dos ambi-
entes, nos quais a crianca transita, demonstra como a agressio pode influenciar o seu
desenvolvimento psicoldgico e as suas relacoes interpessoais. Estudos sobre compor-
tamento agressivo na infancia possibilitam o planejamento de interven¢oes pontuais e
preventivas. Para tal, no entanto, torna-se necessdrio construir instrumentos adequa-
dos que possibilitem a execucdo de pesquisas e a avaliagdo destes comportamentos.
Entende-se entdo que para minimizar o problema da violéncia na escola é importante
realizar um trabalho de prevencéo, diminuindo a motiva¢do que alguém possa vir a ter
de pratica-las. Para isso, deve-se realizar um trabalho de conscientizacao, revelando os
danos sociais, fisicos e psicoldgicos causados por esse comportamento. Para ajudar as
criangas a terem uma atitude adequada com relacdo as pessoas, o que os pais, profes-
sores ¢ educadores em geral, podem fazer ¢ tornarem-se exemplos para os filhos. Ou
seja, o que se faz é muito mais importante do que o que se diz. Desta forma, o ambien-
te escolar, as relagdes estabelecidas e os sentimentos que constituem essas relagoes
poderdo interferir em todo o trabalho pedagégico realizado pelos professores, como
explicita Paiva (1998):

Em um ambiente escolar hostil a dialética entre o cognitivo e o afetivo ndo se realiza. Efei-
tos dessa realidade refletem na aprendizagem e no aluno que, agredido, pode apresentar
reagoes de medo, ansiedade, inseguranga, tristeza, revolta, indiferenca, prejuizo de auto-
estima. Essas respostas significam a morte do desejo, da alegria, do prazer de aprender,
podendo constituir entre outras causas determinantes do fracasso escolar, nas suas co-
nhecidas manifestagdes de reprovagio, repeténcia, evasio e abandono escolar (PAIVA,
1998, p. 94).
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A expressao da agressividade pode variar, de acordo com o género do prota-
gonista da acgdo. Alguns estudos apontam que meninos sio percebidos como mais
agressivos que meninas A agressividade assume estas formas de acordo com a diregao
e os objetivos para os quais se destina, diferenciando-se, por exemplo, de acordo com
as relagdes de hierarquia entre a crianga agressiva e o objeto de sua agressao (professo-
res, colegas ou pais) e, também, de acordo com caracteristicas inerentes ao préprio
género.

A educagdo € uma das atividades bésicas de todas as sociedades humanas,
pois elas dependem, para sobreviver, da transmissio de sua heranga cultural aos mais
jovens. Toda sociedade,portanto, utiliza os meios que julga necessdrios para perpetuar
sua heranca cultural e treinar os mais jovens nas maneiras de ser e pensar do grupo.

A educagdo visa a transmitir ao individuo o patriménio cultural para integra-
lo na sociedade e nos grupos em que vive. Ela tem por objetivo, portanto, ajustar os
individuos a sociedade, a0 mesmo tempo em que desenvolve suas potencialidades e a
propria sociedade. A crianga, por exemplo, se torna socializada desde pequena, porque
aprende as regras de comportamento do grupo em que nasceu.

A educagao ¢ o que guia a sociedade, ou nos dizeres de Paulo Freire em Pe-
dagogia da autonomia “Educar nao ¢ transferir conhecimento (...) educar exige com-
preender que a educagdo é uma forma de intervir no mundo (...) ndo posso ser profes-
sor se nao percebo, que por nao poder ser neutra, minha pratica exige de mim uma
defini¢do. Sou professor a favor da luta constante contra qualquer forma de discrimi-
nagao, contra a dominagao econdmica dos individuos ou das classes sociais. Sou pro-
fessor contra a ordem capitalista vigente que inventou esta aberra¢do: a miséria na
fartura”.

Com a globalizagdo e neoliberalismo o mercado mudou. Substituiu e vai
substituir cada vez mais os empregados fixos por consultores ou prestadores auténo-
mos de servico. Por esta razdo, no século XXI, “pensar grande” nao ¢ mais pensar num
grande emprego. E pensar como nédo depender de um. Este é o caminho das relagdes
entre escola, e a sociedade esquecer a formagdo tedrica que visa apenas os circuitos
fechados das grandes empresas, caindo no pessimismo de formar educandos que
guardardo seus diplomas de cientifico, de graduacéo e pds gradua¢io no fundo da
gaveta. E formar o aluno para a prestagdo de servicos e consultoria técnica para que
ndo dependam eternamente das benesses capitalistas.

Na concepgdo de Durkheim, a comunidade ¢ anterior a sociedade, ou me-
lhor, a comunidade se transforma em sociedade. J& para Weber comunidade e socie-
dade coexistem. A comunidade existe dentro do interior da sociedade, como por
exemplo, a familia (comunidade) que existe dentro da sociedade. Para Weber a Socio-
logia ¢ uma ciéncia que procura compreender a agdo social. Por isso, considerava o
individuo e suas agdes como ponto chave da investigacdo evidenciando o que para ele
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era o ponto de partida para a Sociologia, a compreensdo e a percepcio do sentido que
o ator atribui a sua conduta.

A escola, portanto, é um espago social de disputa da superioridade; é uma
pratica social construida a partir das relagdes sociais que vdo sendo estabelecidas; é
uma “contra-ideologia”. B de fundamental importéncia situar a posicio do educador
na sociedade, contribuindo para manter a opressio ou se colocando em contraposi¢ao
a ela. Se o educador ¢ um trabalhador em educagio, parece coerente que este seja
aliado das lutas dos trabalhadores enquanto classe, visto que as suas conquistas sociais,
aparentemente mais imediatas, também dependem de vitérias maiores no campo
social. Nessa perspectiva, é coerente que a posi¢do do educador seja em favor dos
oprimidos, ndo por uma questio de caridade, mas de identidade de classe, ja que a luta
maior é a mesma.

Professores e alunos devem se modificar intelectualmente e qualitativamente
em relacdo a suas concepe¢oes sobre o conteudo que reconstruiram, passando de uma
compreensdo dessas mesmas concepgdes dentro da sociedade. A organizacdo de uma
escola ¢é eficaz no sentido de defender a qualidade de ensino. A preocupacéo geral dos
membros que fazem parte dessa escola é desenvolver um ensino de qualidade.

Interessa-se em estimular a capacidade dos alunos para que possam ser alvos
criativos e responsaveis por seu desenvolvimento. Porém nem tudo caminha apenas
para o lado positivo, pois existem pecas fundamentais que as vezes atrapalham o bom
andamento desse projeto. Nesse sentido podemos citar os 6rgéos governamentais da
qual uma escola publica depende para o seu bom funcionamento, tanto na estrutura
da escola como na capacitagio e qualificagio dos professores, pois dele dependerd a
formagdo dos individuos responsdveis pelo desenvolvimento do pais.

Contudo isso, o clima de motivagio e cooperagio leva os professores a agi-
rem com comprometimento seguindo a proposta imposta pela escola atendendo a
seus alunos com carinho, atengéo e igualdade buscando atender a necessidade de cada
um.

Como ser reflexivo é fundamental que cada professor capacite seus alunos
para analisar suas potencialidades tanto em sala de aula como em grupo e sociedade.

Temos que pensar na escola como um espa¢o democratico de diversidade e
pluralidade, em que ¢ pelo didlogo entre as diferencas que podemos construir um
ambiente de producio coletiva de respeito a singularidade de cada um, de desenvol-
vimento da autonomia e, sobretudo como um espaco onde os sujeitos criem seus
proprios significados.

Consideragdes finais

A violéncia é um problema catastrofico dentro da sociedade que, ultimamen-
te, abrange o ambito escolar. Identificar suas causas e consequéncias, como se insere
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dentro escola, o papel da familia e da sociedade perante o assunto corrobora a atuagao
coerente do corpo docente e discente para que a aplicabilidade de agdes educativas
estejam dentro do contexto da violéncia. Vale ressaltar, a relevancia da capacitagao e
formacdo de professores, a participagdo da escola e comunidade com o objetivo de
estimular a autonomia tornando-o mais criticos e reflexivos perante os problemas que
ocorrem na escola e na comunidade.
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OLP E OBMEP - O QUE VAI ALEM DA DIVERSIDADE NAS OLIMPIADAS DE
CONHECIMENTO APLICADAS NAS ESCOLAS PUBLICAS?

Denise Santiago Feifoza
Introdugio

No decorrer dos anos e no processo de aquisicao de novas estratégias de en-
sino e colaboracdo com a educacio, diversas parcerias das mais variadas Instituicoes
sdo formadas juntamente com o Ministério da Educagdo no intuito de desenvolver a
participacdo dos nossos jovens, dos professores e consequentemente a participagao
das escolas no processo do alcance da aprendizagem.

L indubitdvel a distingdo entre a Matemdtica e a Lingua Portuguesa, bem
como a visdo de que as duas sao como dgua e vinho e que nunca se misturam, mas o
que é sabido é que ambas sdo responsdveis pelas maiores cobrancas no que se reverem
as avaliaces do processo de ensino e aprendizagem, sejam estas internas ou externas.
Diante disso, seu grau de equivaléncia tem grande peso quanto a grade curricular de
ensino.

As Olimpiadas do conhecimento, em particular, as que foram analisadas
neste estudo como a OLP- Olimpiada de Lingua Portuguesa/Escrevendo o futuro ¢ a
OBMEP - Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Ptblicas apresentam res-
pectivamente como foco, a aprendizagem da escrita e da leitura e o estudo da Matema-
tica entre os alunos e os professores, isto posto, ambas foram esmiucadas para além
das diferencas dentro da sala de aula, mas também no que se refere a logistica partici-
pativa dos concursos nos ultimos anos ¢ no que ambas tem em comurn no estudo e
aplicagdo da mediagao simbdlica apresentada por Vygotsky.

Desenvolvimento

Em seus estudos a respeito da Psicologia Socio-Historica e da Zona de De-
senvolvimento Proximal, Vygotsky afirma que o individuo evolui como ser humano e
em suas cognicoes, por meio de suas relacdes com o meio, definindo o educando con-
soante as suas praticas socioculturais. Desta forma, aprende e se desenvolve conforme
participa das mais variadas atividades que proporcionam a intera¢do social.

No seguimento do processo de ensino- aprendizagem Freire (2016) afirma
que o educador deve provocar seus alunos a se posicionarem como sujeitos socio-
histérico-culturais, pois é por meio de suas relagdes com o meio e com outros que
poderd evoluir.

No decorrer dos anos ¢ cada vez mais presente o apoio das mais diversas
organizagdes que se voluntariam em programas e assisténcias para o alicerce da edu-
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cacio que ¢ base impar da sociedade. A escola como instrumento desta, deve promo-
ver um direcionamento para que no futuro nossos jovens possam ser € viver em um
mundo social mais justo, competitivo ¢ desenvolvido.

Nessa conformidade Libaneo, Oliveira e Toschi (2009, p. 994), enfatizam
que:

A escola é uma organizagdo em que tanto seus objetivos e resultados quanto
seus processos e meios sao relacionados com a formagao humana, ganhando relevan-
cia, portanto, o fortalecimento das relagdes sociais, culturais e afetivas que nela tém
lugar.

As atividades educativas escolares ou extracurriculares como sao o caso as
olimpiadas do conhecimento fazem parte do cotidiano da maioria das escolas brasilei-
ras, permitindo e motivando a incluséo dos mais diversos tipos de alunos independen-
temente de raga, fator social ou cultural.

No Brasil ja sdo realizadas diversas olimpiadas do conhecimento, mesmo
cada uma delas tendo um processo de organizacio distinto um do outro, ambas bus-
cam premiar os alunos pelos seus méritos; todavia o intuito dessas competicdes é
instigar os processos educacionais aplicados nas escolas em consonancia a pratica
pedagogica dos professores. Freire (2016, p.24) ressalta que se faz necessario uma
compreensdo do ato de ensinar, que este seja percebido como um meio de possibilida-
des pelas quais seja permitida a construgao e a produgao do conhecimento.

Contudo, para que esse processo de ensino-aprendizagem ocorra ¢ necessa-
rio que, tanto os discentes quanto os docentes estejam conscientes de que para a reali-
zacdo e participagdo de atividades como as olimpiadas do conhecimento, ambos en-
contrardo desafios e estimulos em busca do resultado; j& que serd necessario um apro-
fundamento no estudo para o qual a olimpiada escolhida é voltada.

Olimpiada Brasileira de Matemadtica das Escolas Publicas - A OBMEP

O peruano César Camacho foi o idealizador da OBMEP (Olimpiada Brasilei-
ra de Matematica das Escolas Publicas) e passou por resisténcias até ver o seu projeto
realizado com a participagio de mais de 10 (dez) milhdes de estudantes na primeira
edicdo de 2005.

E certo apresentar que a OBMEP foi criada a partir da ja coexistente OBM
(Olimpiada Brasileira de Matematica) que foi lancada em meados dos anos 70, mas
que se popularizou nas escolas particulares. A partir de 2017 a OBMEP e a OBM fo-
ram integradas no intuito de racionalizar a utilizacdo dos recursos financeiros e hu-
manos, bem como na intensificagao da divulgagio. Todavia, a OBM tem uma premia-
¢ao distinta e sera realizada apenas em uma tnica fase.

Conforme o Ministério da Educagao, a Olimpiada da Matemadtica das Escolas
Pablicas, surgiu no intuito de estimular o estudo da Matematica, revelar talentos e
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consequentemente propagar um ambiente que seja motivador na escola, consoante a
isto, seus principais objetivos além do estimulo e promocio do estudo da Matemadtica
entre alunos da escola publica ¢ de também contribuir para a melhoria da qualidade
da educacio bésica.

A proposta é que os alunos mantenham contato com questoes instigadoras e
que possam reflexionar com outros alunos a respeito dessas atividades. Segundo Dan-
te (2010, p. 21), “Um bom problema suscita a curiosidade e desencadeia no aluno um
comportamento de pesquisa, diminuindo sua passividade e seu conformismo”.

Para a sua adesdo se faz necessdrio que o professor realize a sua inscri¢do e
com isto, automaticamente haja a inser¢éo da sua escola na participagao.

Realizada pelos Ministérios da Educagdo, Ciéncia e Tecnologia como tam-
bém pelo Impa (Instituto de Matematica Pura e Aplicada), contam com o apoio do
CNPq (Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico) e da Socie-
dade Brasileira de Matemadtica; pelos nimeros em participagio é apontada como a
maior competi¢do de Matematica do mundo.

Olimpiada de Lingua Portuguesa/Escrevendo o Futuro - A OLP

Assim como a OBMEP, a Olimpiada de Lingua Portuguesa tem a sua realiza-
¢ao pelo Ministério da Educagao (MEC) em parceria com a Fundagio Itad e coorde-
na¢do do CENPEC - Centro de Estudos e Pesquisas em Educagido, Cultura e A¢do
Comunitdria, bem como, ainda dispde de outras parcerias para a execugdo de suas
actes como a Consed, UNDIME, Canal Futura e Todos pela Educacéo.

Tudo isto, no intuito de contribuir de maneira dindmica na melhoria do
ensino e assim sendo, no fomento da escrita e leitura do alunado que compde a rede
de ensino do 5° (quinto) ano ao 3° (terceiro) ano do ensino médio.

Sua primeira edi¢fo aconteceu em 2008 e no decorrer desses ultimos anos
vem passando por algumas alteragdes como premiac¢des e categorias. E diferentemente
das outras olimpiadas do conhecimento a OLP também proporciona a formagao onli-
ne para os professores e no que se refere participacao dos professores, estes necessitam
da autorizacio da direcdo da escola, e esta por sua vez carece da adesdo por parte da
secretaria de educagio responsavel pela rede de ensino.

A sugestdo para que a motiva¢ao pela leitura e escrita sejam aplicadas e que
sejam realizadas oficinas para alunos e professores, por meio de material pedagégico
que ¢ enviado para os inscritos.

O tema escolhido “O lugar onde vivo” é o cerne para as producdes dos géne-
ros exigidos na competi¢do no proposito de despertar a valorizagao das criancas e dos
jovens a respeito do lugar e da cultura onde vivem. Materiais em anos anteriores fo-
ram enviados para as escolas com a finalidade de compor nas orientagdes para os
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professores no trato com as aulas e na prética do ensino da leitura e da produgao tex-
tual.

No decorrer da execugdo da competi¢io as produgdes de alunos e professores
passam pelas etapas: municipal, estadual, regional e por fim, a nacional.

A 6 edigao da Olimpiada de Lingua Portuguesa a ser realizada neste ano de
2019 tem como homenageada a escritora Concei¢ao Evaristo, mineira de 71 anos,
figura representativa da voz negra feminina na Literatura Brasileira e militante na luta
pelo reconhecimento das mulheres negras como produtoras do conhecimento. No
lancamento da OLP deste ano a autora enfatizou a importincia da leitura

“Um dos elementos que pode bloquear a escrita ¢ a falta de leitura. A leitura
provoca. Nao so a leitura do texto escrito, mas a leitura que fazemos do rosto das pes-
soas, dos gestos, dos espacos fisicos, da memdria. Por isso, tenho dito para as classes
populares, oriundas das culturas indigenas e africanas, que nés trazemos um cabedal
de memoria que é construido através da palavra” (Evaristo, 2019).

As olimpiadas do conhecimento e a mediagio simbdlica

Em seus estudos Lev Semyonovich Vygostky foi o pioneiro no estudo das
relagoes humanas como o meio e suas interagdes sociais e concomitantemente seus
estimulos/respostas e seus elos intermedidrios; Dessa forma, esse processo do desen-
volvimento humano foi intitulado de “mediacio simbolica”, reconhecendo que a
aprendizagem ¢ construida através de signos e instrumentos. Estes nos quais sio reco-
nhecidos como atividades internas reconhecidas subjetivamente e orienta¢des exter-
nas.

Diferentemente dos outros seres, os humanos sao os tinicos que conseguem
armazenar e compartilhar mediante seus signos ou sistemas simbélicos de uma gera-
¢do a outra e um desses signos € a linguagem escrita. Sendo assim, a Lingua Portugue-
sa ou em particular para este estudo a Olimpiada de Lingua Portuguesa seria um des-
ses sistemas. Rego (2014, p. 54) reintegra que “A linguagem ¢ um sistema de signos
que possibilita o intercAmbio social entre individuos que compartilhem desse sistema
de representagao da realidade”.

As orientagoes externas, apontadas como os instrumentos da mediacao di-
zem respeito as intervengdes que também podem ser realizadas pelos educadores no
auxilio aos alunos durante a participagdo nas competicdes. Em seus estudos Freire
(2016) afirma que para a pratica do ato de ensinar faz se necessario que haja um en-
tendimento, que educar corresponde a intervir. E ao intervir no processo de pratica
educativo-critica hd simultaneamente uma intervencéo no mundo.

Tanto a Olimpiada de Lingua Portuguesa quanta a OBMEP sio nada mais
nada menos do que sistemas simbdlicos que sio formados por signos e instrumentos
que sao um todo do processo de mediagdo simboélica apontada por Vygostky.

28


https://educacaointegral.org.br/reportagens/educacao-indigena-olhar-integral-para-os-saberes-tradicionais-e-do-territorio/

EDUCAGAO BRASIL

Ao interagir com esses conhecimentos, o ser humano se transforma: aprender a ler e a es-
crever, obter o dominio de formas complexas de calculos, construir significados a partir
das informagoes descontextualizadas, ampliar seus conhecimentos, lidar com conceitos
cientificos hierarquicamente relacionados, sio atividades extremamente importantes e
complexas, que possibilitam novas formas de pensamento, de inser¢io e atuagio em seu
meio. (REGO, 2014, p.104)

Contudo, o desenvolvimento dos signos culturais defendido por Vygostky
(1995) que considerava de suma importincia, o procedimento do desenvolvimento
psicolégico das criangas durante o dominio da cultura, evidenciou a contribuicdo
para o campo pedagdgico ao tratar das relagoes entre cultura e desenvolvimento e em
particular ao fator linguagem que ¢ instrumento impar da propagagio da culturaliza-
¢do ¢ aos fatores matematicos, ja que em todo o processo do desenvolvimento huma-
no, o homem foi é obrigatério a tragar metas, planos e medidas na resolugio dos seus
problemas.

Desse modo, todo o processo de formac¢ao do ser humano requer dele um
avivamento de suas habilidades sejam estas psiquicas ou nao. O que o individuo
aprende e apreende durante os mecanismos nas atividades na educagéo escolar e na
sua representacao cultural serd parte de um todo, a aquisicdio do ensino-
aprendizagem.

Andlise dos dados
As olimpiadas em nimeros

Fazendo uma andlise nesses dltimos quatorzes anos da OBMEP e de seus da-
dos expostos nos sites da organizagdo da competicdo, pode —se registrar que em sua
primeira edigdao dos 5.570 (Cinco mil, quinhentos e setenta) municipios brasileiros,
93,5% realizaram a adesdo e mais de 31 mil escolas em todo o pais. Na tdltima edi¢ao
ocorrida em 2018, o total de alunos inscritos ultrapassou os 18 milhdes, especifica-
mente 18.237.996 (Dezoito milhdes, duzentos e trinta e sete mil, novecentos e noventa
e seis), num total de 54.498 (Cinquenta e quatro mil, quatrocentos e noventa e o0ito)
escolas e 99,44% do total de municipios brasileiros inscritos.

Tabela 1
ANO | ESCOLAS | PARTICIPACAO INSCRITOS 12 FASE
DOS MUNICIPIOS
2005 31.031 93,5% 10.520.831
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2006 32.655 94,5% 14.181.705
2007 38.450 98,1% 17.341.732
2008 40.397 98,7% 18.326.029
2009 43.854 99,1% 19.198.710
2010 44.717 99,16% 19.665.928
2011 44.691 98,9% 18.720.068
2012 46.728 99,42% 19.166.371
2013 47.144 99,35% 18.762.859
2014 46.711 99,41% 18.192.526
2015 47.580 99,48% 17.972.333
2016 47.474 99,59% 17.839.424
2017 53.231 99,57% 18.240.497
2018 54.498 99,44% 18.237.996
Total 112,9 mil 5.570

Fonte: http://www.obmep.org.br/em-numeros.htm

Tabela 2

Anos | Escolasinscritas | Alunos | Diferenca entre a 1* € 2 Fase
2005 29.074 457.725 4,3%
2006 29.661 630.864 4,44%
2007 35.483 780.333 4,49%
2008 35913 789.998 4,31%
2009 39.387 841.139 4,38%
2010 39.929 863.000 4,38%
2011 39.935 818.566 4,37%
2012 40.770 823.871 4,29%
2013 42.480 954.926 5,08%
2014 41.302 907.446 4,98%
2015 42.316 889.018 4,94%
2016 43.232 913.889 5,12%
2017 49.617 941.630 5,16%
2018 50.183 952.782 5,22%

Fonte: http://www.obmep.org.br/em-numeros.htm
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Analisando os ndmeros registrados pela organizacido da Olimpiada de Ma-
tematica das Escolas Publicas, podemos observar a discrepéncia entre os inscritos para
a primeira fase e os inscritos que sdo classificados para a segunda fase, sendo apontada
uma porcentagem um pouco maior de 5% (cinco por cento) do total geral de partici-
pantes. O que nos leva a refletir sobre essa enorme disparidade em relagao ao total de
alunos que participam das primeiras provas da competicdo e o total daqueles que
obtém sucesso para a fase seguinte.

Outra base de comparacao, se refere aos alunos medalhistas, em particular as
mais de 6.158 (seis, cento e cinquenta oito) medalhas de ouro que foram distribuidas
entre a primeira e a dltima edi¢ao, datada nesta pesquisa como a 14¢ edi¢ao de 2018.
Examinando o grafico 1 abaixo, é possivel perceber o desempenho dos alunos de
acordo com as regides, bem como ¢ perceptivel reconhecer que mais de 50% (cinquen-
ta por cento) dessas medalhas foram alcancadas pela regiao sudeste do pais que foi
apontada pela IOEB - Indice de Oportunidades da Educacdo Brasileira como uma das
regides no primeiro ranking de 2017. Minas Gerais soma as maiores conquistas num
total de 1.533 (mil, quinhentos e trinta e trés) medalhas de ouro, sendo acompanhada
por Sao Paulo num total de 1167 (mil, cento e sessenta e sete).

Grifico 1-

Medalhas de ouro

M Norte

H Nordeste
Sul

H Sudeste

B Centro-Oeste

No que diz respeito a participagao na Olimpiada de Lingua Portuguesa, a re-
ferida, apresenta numeros inferiores a OBMEP em relagio a participacio dos munici-
pios brasileiros que somam nas ultimas edi¢gdes um valor aproximado a 50,57% (cin-
quenta e cinquenta e sete centésimos de por cento) e um total geral na pendltima
edigao de 170.319 (cento e setenta mil, trezentos e dezenove) inscrigoes. Como pode-
mos analisar o grafico a seguir
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Grafico 2

OLIMPIADA DE LINGUA PORTUGUESA

200.000

100.000 I I
, Em

Escolas Municipios Inscrigdes

w2014 w2016

Fontes:https://olimpiada.escrevendoofuturo.org. br/index.php?a=1553633008
https://www.escrevendoofuturo.org.br/concurso/edicoes-anteriores/2016

Quanto a sua premiacdo, a Olimpiada de Lingua Portuguesa- Escrevendo o
futuro premiou entre a 1* ¢ a 5* edi¢do nos respectivos anos de 2008 a 2016 um total de
95 (Noventa e cinco) alunos dos mais diversos estados brasileiros. Tendo como desta-
que as regides Nordeste e Sudeste.

Grifico 3 -
Vencedores
M Norte
H Nordeste
Sul
B Sudeste

B Centro-Oeste

Fonte:https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/noticias/sobre-o-
programa/artigo/616/conheca-os-textos-vencedores-em-2012
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Intervengéo e participagio dos professores

Realizada uma pesquisa em relagdo a participagao e intervencéo dos profes-
sores nas Olimpiadas OLP e OBMEP no municipio de Afranio no estado de Pernam-
buco, tivemos como sujeitos da pesquisa professores, sendo estes respectivamente de
Lingua Portuguesa e de Matemética das redes de ensino estadual e municipal do 3°
ano do ensino fundamental ao 3° ano do ensino médio.

Pode se constatar por meio da analise dos questiondrios que 80% (oitenta por
cento) dos professores de Matemadtica nao organizam nenhuma espécie de atividade
pedagogica no intuito de preparar os alunos ou como meio de interven¢io para a
participacdo na Olimpiada de Matemadtica das Escola Pablicas. Entre os professores
participantes da pesquisa 95% (Noventa e cinco por cento) ja tiveram alunos partici-
pantes na 2* fase da competi¢cdo e apontam que incentivam seus alunos durante as
inscrigdes.

No que se refere aos professores de Lingua Portuguesa 75% nao participam
da Olimpiada de Lingua Portuguesa ou nunca tiveram interesse, mesmo com a adesio
de suas secretarias de ensino.

Entre os professores que ja participaram, nenhum teve alunos classificados
para as fases estaduais.

Um dos fatores observados no questionario é que os professores ja apoiaram
a participagdo individual de alunos em suas producdes escritas, dando auxilio ou as-
sessoria em seus textos. Um dos fatores apontados como o desinteresse na adesdo da
inscri¢éo pelos professores de Lingua Portuguesa ¢ falta de materiais nas escolas e o
atraso no recebimento dos materiais enviados pela coordenagio da OLP.

Consideragdes finais

O desenvolvimento do presente estudo permitiu uma andlise a respeito da
mediagao simbolica que se processa durante as possiveis interven¢des/orientagoes
internas e externas que surgem durante a participagio nas competi¢oes das olimpiadas
do conhecimento, que sdo promovidas pelo Ministério da Educagio e demais Institui-
coes.

Todavia, é primordial que os professores possam reconhecer que politicas
publicas como as olimpiadas do conhecimento sdo de grande valia para as suas rela-
¢Oes interpessoais no ambiente escolar, como também, podem ser aplicadas como
ferramentas em sua pratica pedagdgica, pois ficou evidente suas contribuicdes como
fatores mediadores do processo de ensino.

Apoiar a participagio e se fazer participar de atividades como as olimpiadas,
permite aos educadores a troca de ideias, o trato com o resultado em equipe e indivi-
dual, como também uma ressignificacdo de sua pratica pedagégica.
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Contudo, ainda ¢ perceptivel a resisténcia de alguns professores ao aderirem
as competi¢des e displicéncia por parte de outros que consideram a preparagdo das
olimpiadas trabalhosas, alegando que fazer parte dessas atividades nao cumprirao com
suas grades curriculares e que nio dispoem de materiais didaticos.

Assim sendo, é primordial que haja uma conscientizagao aos professores por
parte das secretarias de ensino, que aderem a cooperagio nas olimpfadas do conheci-
mento, para que estes possam reconhecer o valor pedagdgico das competi¢des e o
quanto esta acdo pode contribuir no crescimento cognitivo e social dos alunos e con-
sequentemente no rendimento educacional do ambiente escolar.
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O DISCURSO PEDAGOGICO NO PARECER DESCRITIVO DOS PROGRAMAS
DE ALFABETIZACAO E A PRAXIS PEDAGOGICA.

Denise Santiago Feitoza
Introdugio

A melhoria da qualidade de ensino da educagdo basica estd alicercada em
uma sociedade que se apresente consciente de suas necessidades, buscando produzir e
compartilhar mais conhecimento, assim como elaborar novas concepgoes de mundo;
assim sendo havera mais integracdes entre dreas diversas e consequentemente mais
compreensio e apreensdo mutua.

Atada a esta ideia de integragdo estd a possibilidade da experimentacéo de
novas prdticas e metodologias. Refletindo sobre estas e a respeito do que é vivenciando
e aplicado em sala de aula, abre-se um leque acerca da ressignificacdo das acdes, per-
mitindo novos contornos e reajustes.

O docente em sala de aula é o maestro que conduz as formas de interacio e
integraliza novas tentativas em suas a¢des, do mesmo modo, ¢ ele quem deve ponderar
sobre suas praticas iniciais e continuadas que acometem substancialmente no processo
de ensino-aprendizagem.

Neste intuito o presente artigo teve como objetivo analisar o discurso peda-
gogico apresentado nas fichas de parecer descritivo do programa Alfabetizar com
Sucesso, associada a postura do professor na constituicio da sua reflexio mediante a
praxis pedagogica.

A importancia do estudo dar-se pela contribuicdo a cerca da orientagio em
relagdo a reflexdo do discurso pedagdgico e sua valorizagao como instrumento para
produgio de novos conhecimentos e reciprocidade no que foi identificado como cara-
ter positivo, bem como valorizar suas especificidades e ndo utilizd-lo como um objeto
mecénico de mérito obrigatério.

Para investigacao do estudo foram analisadas as fichas dos pareceres descriti-
vos dos alunos que sdo registrados no intuito de apresentar o desempenho dos mes-
mos em relacio a aprendizagem e a evoluc¢do por meio de diagnosticos inicial, mensal
e no final do ano letivo.

Por meio destes, é esperado que os professores correlacionem o planejamen-
to, tendo em vista, os resultados diagnosticados e a possibilidade de novas interven-
¢oes a servigo da aprendizagem.
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Fundamentagio teérica

O discurso pedagdgico no processo de ensino-aprendizagem ¢ um dos meios
para o contato dialético, onde qual pode se abrir portas para as interacdes entre o
professor e o aluno e consequentemente possibilita diversas estratégias para préticas
pedagogicas futuras. No artigo Prixis Pedagdgica: um desafio cotidiano, Caldeira
(2012:20) afirma que:

A pratica pedagégica se constréi no cotidiano da agdo docente e nela estao
presentes, simultaneamente, agdes praticas mecanicas e repetitivas, necessarias ao
desenvolvimento do trabalho do professor ¢ a sua sobrevivéncia nesse espago, assim
como, agdes praticas criativas, inventadas no enfrentamento dos desafios de seu traba-
lho cotidiano.

No estudo sobre o Discurso Pedagdgico na perspectiva da andlise do discurso
de Arnaldo Navaro ficou evidente que uma melhor observagio do discurso podera
intervir e contribuir no discurso pedagégico, sendo que pela linha francesa de Michel
Pécheux e Orlani as palavras podem ter diversas significagdes ou leituras.

Navaro (2016, p. 2) ressalta que “O discurso nao € um conjunto de textos, ¢
uma pratica. Para se encontrar sua regularidade ndo se analisam seus produtos, mas os
processos de sua producao”.

Portanto, cabe ao educador reconhecer que a produgio do seu discurso e em
evidéncia seu discurso pedagogico, deve ser visto como uma atividade documental ¢
material em consonéncia com a sua praxis e em primordial para o desenvolvimento de
novos métodos e conjuntos de atividades de ensino que proporcionem a transforma-
¢ao dos sujeitos escolares.

Programa Alfabetizar com Sucesso

O Programa Alfabetizar com Sucesso foi criado pelo Governo Estadual de
Pernambuco no ano de 2003, no intuito de melhorar a qualidade de ensino e reverter
o quadro de altas distor¢des de idade-série e analfabetismo que foram apontados nos
dados de 2002. O supracitado tem como gerenciamento o Instituto Ayrton Senna com
a incorporacéo mensal dos dados em conjunto com as secretarias de educagio estadu-
al e as geréncias regionais de educagao.

A parceria entre a Secretaria Estadual de Educagio e as Secretarias Munici-
pais nos anos subsequentes foi a responsavel pelo acompanhamento do processo da
qualidade de ensino do nivel fundamental. Esta unido tem como finalidade assessorar
e monitorar os resultados das escolas em suas avaliacdes externas e internas, podendo
indicar acdes que possam fortalecer a pratica pedagdgica e os indicadores de fragilida-
de a serem modificados.
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A organizagdo do programa foi estabelecida em trés eixos: o politico, o ge-
renciamento de dados e o pedagdgico. O politico corresponde a decisao dos gestores
municipais na adesdo do programa em seu sistema de ensino; O gerenciamento dos
dados refere-se a um sistema eletrénico de informagdes que deve ser alimentado por
informes dos professores e coordenadores pedagogicos sobre a evolugao do processo
de ensino e aprendizagem; E o pedagdgico estd relacionado a agdes que contribuem no
desenvolvimento e na formacéo do aprendizado dos alunos.

O eixo pedagégico tem como uma das acdes formagdes continuadas para os
professores, equipe de coordenadores regionais e municipais, visitas ¢ materiais peda-
gogicos, tudo isto, no intento de que o educando possa ser conduzido ao protagonis-
mo do seu conhecimento.

Costa (2016) afirma que o protagonismo faz parte da a¢éo educativa, permi-
tindo os mais diversificados espacos e condi¢des para que os jovens se envolvam em
atividades, que contribuem na solu¢do de problemas reais, exigindo iniciativa e com-
promisso; Desta forma participam de praticas que buscam resultados nos diversos
ambientes como a escola, a comunidade e na prépria sociedade, despertando uma
cooperagdo democrdtica e concomitantemente a autoconfianca, autonomia e deter-
minagao na realizagao de seus futuros projetos.

Para a busca de a¢des como esta, o programa foi dividido em dois ciclos,
sendo estes formados pelo 1°, 2° e 3° ano englobando o primeiro ciclo € 4° ¢ 5° ano,
formando o segundo. Sua assisténcia ¢ realizada mensalmente através de fichas de
acompanhamento, os pareceres descritivos, que direcionam para o seguimento do
desenvolvimento da leitura e escrita dos alunos.

Parecer descritivo

Sabemos que o desenvolvimento educacional acontece de forma singular de
individuo para individuo, posto isto, é primordial que seja ponderado os conhecimen-
tos ¢ valores culturais que estes jd carregam diante da vida, principalmente quando
lidamos com a educacdo de criangas, para que gradualmente possamos contribuir no
crescimento da sua formacéo.

Durante o seu cotidiano escolar, o professor exerce diversas acdes obrigatd-
rias e em uma delas estd no parecer descritivo que ¢ definido como um dos curriculos
pedagdgicos da escola como forma de documentagio da evolugio dos alunos, este no
qual serd inserido o discurso do professor.

Entretanto, segundo Orlandi (2017, p. 38) “é preciso, para se fazer ciéncia do
discurso estabelecer uma relacdo de consisténcia entre a teoria, método, os procedi-
mentos, e 0 objeto”. Objeto este que corresponde a teoria, um sentido para aquele que
o produz, desta maneira o produto do parecer descritivo néo é o aluno, mas sim a agao
dos professores.

39



EDUCAGAO BRASIL

Este tipo de registro que ¢ feito constantemente pelo professor no didrio e em
sequéncia no parecer descritivo possibilita a observacio do que o aluno sabe, do que
ele aprendeu e o que ele ainda falta absorver. Segundo Hoffmann (2000), registrar
significa estabelecer uma relacdo tedrico/pritica sobre as vivéncias, os avangos, as
dificuldades, oferecendo subsidios para encaminhamentos, sugestoes e possibilidades
de intervencao para pais, educadores e para o préprio aluno.

Em um de seus estudos Navaro (2016: 3) diz que o texto ¢ o lugar onde va-
mos encontrar o discurso e que no texto os discursos sao amarrados, mas que possu-
em informacdes além do que estd escrito. O sujeito ao produzir seu discurso e neste
angulo focando no parecer descritivo dos alunos, deve estar atento para que nio se
propague ideias ja formadas, mas sim que a sua produgio tenho um sentido especifico
diante o trabalho pedagdgico.

Praxis pedagdgica

Historicamente a palavra Préxis, tem origem na Grécia com o termo praxis
que se firma na agfo ou conduta, correspondente a alguma atividade pratica que se
opode a teoria.

A Praxis segundo o pensamento marxista ¢ uma atividade originada da inte-
ragao entre o homem e o seu meio, sendo que s6 tem sentido a partir do momento em
que o individuo modifica o meio através de sua vivéncia.

Para Vdsquez (2007), a praxis é a representagdo das atividades materiais ¢
transformadoras dos diversos movimentos e da junc¢éo entre teoria e prética, pois nao
hé teoria sem verificagdo, uma experimentacgdo; como também ndo existe pratica sem
um embasamento tedrico, desta forma uma acio repleta de novas possibilidades ofe-
rece ainda maior desenvolvimento da teoria. Sobre a esse respeito Saviani (2005, p.
107) afirma:

Quando entendemos que a prdtica serd tanto mais coerente e consisten-
te, serd tanto mais qualitativa, serd tanto mais desenvolvida quanto mais consis-
tente for a teoria que a embasa, ¢ que uma pratica serd transformada & medida
que exista uma elaboragdo tedrica que justifique a necessidade da sua transformagao
e que proponha as formas de transformacéo, estamos pensando a pratica a partir
da teoria. Mas ¢ preciso também fazer o movimento inverso, ou seja, pensar a
teoria a partir da pratica, porque se a pratica é o fundamento da teoria, seu
critério de verdade e sua finalidade, isto significa que o desenvolvimento da
teoria depende da priética.

A sala de aula como um dos ambientes que despertam a observagao corri-
queira de conflitos como a disciplina ou falta dela, a motivacio, a avaliacdo ¢ o domi-
nio ou a autonomia sao situagdes que requerem uma pratica pedagdgica, ou seja, uma
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acdo na qual possa surgir interagdo e consequentemente uma mudanga no processo
conflitante.

Diante desta conjuntura, a praxis pedagogica deve estar presente, vista que
corresponde a um método que deve ser utilizado em consonéncia com a rotina, pois é
por meio desta, que simultaneamente surge o exercicio reflexivo, fator imprescindivel
aos professores, ja que possibilitard repensar em suas estratégias e poderd fortalecer
suas relagdes entre professor-aluno e sociedade-aluno.

Para que esta mudanga ocorra, é necessério que haja um trabalho educativo e
este por sua vez, é proporcionado pela postura que o professor assume que é o de
critico-educativo, onde no qual terd como objetivo desenvolver o psicoldgico e o cog-
nitivo do aluno, dando a oportunidade para que seus educandos desenvolvam sua
autonomia e por conseguinte assuma sua responsabilidade como sujeito de sua histo-
ria.

Freire (2016) defende a pratica pedagdgica e a educagdo como um ato de
amor e coragem, pois o educar é sustentado no didlogo, na discussio e na troca entre
educador e educando. Pois,

[...] essas condi¢des implicam ou exigem a presenga de educadores e de educandos cria-
dores, instigadores, inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e persistentes. Faz parte
das condigoes em que aprender criticamente é possivel a pressuposi¢io por parte dos
educandos de que o educador ja teve ou continua tendo experiéncia da produgao de cer-
tos saberes e que estes nao podem a eles, os educandos, ser simplesmente transferidos. Pe-
lo contrério, nas condigdes de verdadeira aprendizagem os educandos védo se transfor-
mando em reais sujeitos da construgao e da reconstrugio do saber ensinado, ao lado do
educador, igualmente sujeito do processo (FREIRE, 2016, p.28).

Ainda dentro deste contexto SAVIANI (2005, p. 144) corrobora:

Eis como a questao do conhecimento e a mediagao do professor se poem. Porque o pro-
fessor, enquanto alguém que, de certo modo, apreendeu as relagoes sociais de forma
sintética, é posto na condi¢do de viabilizar esta apreensdo por parte dos alunos, rea-
lizando a mediagdo entre o aluno e o conhecimento que se desenvolveu socialmen-
te.

Desta forma, é nessa perspectiva de uma pratica baseada na troca entre edu-
cadores e educandos, para uma transformagao que é construida no desenvolvimento
do processo de ensino-aprendizagem que a préxis pedagdgica deve ser instrumento de
reflexdo, critica e de ressignificacdo de todo professor que busca ser e formar melhores
cidadios.

41



EDUCAGAO BRASIL

Discussdo

Os registros sdo exercicios continuos que o professor devem aplicar, prestan-
do atencio nas manifestacdes dos alunos diante de atividades orais ou escritas, reflexi-
onando e descrevendo as mesmas e a partir disto buscar a¢des para o que foi constata-
do.

As fichas dos pareceres descritivos analisados neste estudo, compreendem
uma escolha aleatéria de diversos ciclos para formacédo e constatacio da andlise reali-
zada em uma escola da rede municipal do estado de Pernambuco que segue o Pro-
grama Alfabetizar com Sucesso como politica ptiblica em sua rede de ensino.

Os pareceres em questdo sdo registrados pelos professores das turmas e o
acompanhamento a respeito da execucio dos mesmos é realizado pela coordenadora
municipal e que posterior realiza um relatdrio a ser enviado para as geréncias regio-
nais de ensino para organizacao e resultado do progresso por turma.

O que podemos constatar ao analisarmos os pareceres descritivos é que mui-
tos professores ainda nao reconhecem o parecer descritivo como uma ferramenta para
andlise de novas intervengdes na praxis pedagdgica, mais sim como um processo ava-
liativo do que o aluno ndo sabe ou faz em Lingua Portuguesa, Matemética ou Ciéncias
da Natureza. Registrando assim informagoes superficiais de que em nada irdo contri-
buir para reflexdes futuras a respeito da evoluc¢do do aluno ou da pratica pedagogica
aplicada.
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FICHA 2

Diante das fichas que foram analisadas e mediante uma conversa com a
coordenadora municipal do programa, o que podemos constatar é que muitos profes-
sores simplesmente replicam os mesmos pareceres para as suas turmas e outros ainda
nao reconhecem que o registro requer atencio dos professores nas manifestagoes dos
alunos em situagdes orais ou escritas, bem como nas atividades dos mesmos em des-
crever e refletir a respeito de suas expressoes.

Conclusio

Néo héd davidas sobre a importancia pedagdgica dos pareceres descritivos
quanto ferramenta para a reflexdo das nossas praticas e de nossos alunos. O que falta é
reconhecimento dos mesmos como instrumento documental de valor positivo e desa-
fiador, porque exige que o professor tenha disposicdo e organizagao para utilizar esses
pareceres como processos avaliativos em uma perspectiva formadora de novos conhe-
cimentos e atividades.

E necessdrio que os professores ndo se disponham apenas a registrar os pare-
ceres com uma atividade obrigatéria, tendo os mesmos como um espelho, onde no
qual ¢é refletido como o aluno é ou nio é; mas que estes possam ler e reler seus discur-
sos no intuito de espelharem a si mesmos como profissionais que podem modificar os
individuos, diante desta grande maquina de formagao que ¢ a sala de aula.
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A busca por novas possibilidades ¢ meios para contribuir no processo de
ensino-aprendizagem deve ser constante, mesmo que isto signifique dar um apoio
individualmente a um aluno, pois muitas vezes nos dedicamos somente a aqueles que
ja se destacam e pomos de lado aquele que ndo conseguiu algum éxito. E preciso amor
para ensinar, mas ¢ preciso paixdo para o resgate da nossa pratica educativa e em pri-
mordial para dar apoio aos educandos que precisam reconhecerem-se como cidadaos
capazes de evoluirem gradativamente.
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A PRATICA PEDAGOGICA DOS PROFESSORES DE CIENCIAS E O
CURRICULO ORGANIZADO POR CICLOS: UM ESTUDO
NA REDE ESTADUAL DE MATO GROSSO

Edson Gongalves da Silva
Vera Lucia da Silva
Patrick Rodrigues Fleury Cabral

Introdugio

A proposta pedagdgica de Ciclos de Formag¢ao em sua propositura no ano de
2000,“pretende/eu operacionalizar uma visao de totalidade no que se refere ao Ensino
Fundamental apontando como a Escola, nesta modalidade de ensino, pode ser organi-
zada, evitando a fragmentagdo e a mudanca parcial da estrutura curricular”. (MATO
GROSSO, SEDUC, 2001, p. 24).

Essa nova proposta pedagdgica exige uma nova concep¢ao de curriculo.
Nesse sentido ¢ preciso aclarar qual caracteristica um curriculo da escola organizada
por ciclos de formagao possui, e em que difere de um curriculo na perspectiva tradici-
onal. De acordo com documentos oficiais esta politica tem como premissa que o pro-
cesso de ensino e aprendizagem dos educandos seja efetivamente significativo e tam-
bém, que seja considerada outra légica na estrutura e no curriculo escolar, contrapon-
do dessa forma a organizagao da escola em série.

Segundo estudiosos desta politica educacional, esta modalidade de organiza-
¢do estd presente em diferentes estados brasileiros, sobretudo no sistema publico. Para
Mainardes (2009) a implementagao da politica dos Ciclos, objetiva criar uma organi-
zacdo escolar que possa superar a escola seriada em suas limitagdes, como exemplo, o
sistema de promogao dos estudantes. Na escola cuja organizagao é seriada, a promo-
¢a0 de uma série para outra dependia de resultados de avaliagdes formais.

A politica de ciclos, ao contrario objetiva reduzir as altas taxas de reprovacdo
jé na fase inicial do Ensino Fundamental. Em nosso estudo, tendo como contexto esta
politica pedagdgica e curricular o interesse se volta para as questoes da pratica curricu-
lar dos professores e a recontextualizacio do curriculo de ciéncias naturais no 2° ciclo.
A organizagido das escolas por ciclos nessa rede estadual definiu o tempo escolar no
ensino fundamental em 3 ciclos de trés anos cada e para a acdo docente em todo o 2°
ciclo sao designados os pedagogos e, excepcionalmente abre a possibilidade da agao
docente no ultimo ano desse ciclo para os licenciados.

No caso dessa escola, aqui apresentada, a organizagao dos docentes do 2°
ciclo esta definida com os pedagogos nos 1° e 2° ano deste ciclo, sendo que no 3° ano
as aulas sio ministradas por professores Licenciados em disciplinas especificas, que
em nosso estudo trata-se do professor de ciéncias biolégicas. Nesse contexto, a pesqui-
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sa tem como objetivo compreender na politica de ciclos da rede estadual de ensino de
Mato Grosso como os professores recontextualizam o curriculo de ciéncias naturais
em sua pratica docente no 2° ciclo.

O local do estudo é uma escola da rede publica estadual que tem implantada
os trés ciclos de formagao. Os sujeitos que compdem este estudo sao: Diretor, Coor-
denador Pedagogico e Professores Regentes do 2° ciclo, quer sejam pedagogos,
quer sejam o licenciado. A politica curricular de Ciéncias Naturais em Mato Grosso
no texto da proposta oficial da escola organizada por ciclos dessa rede estadual, o
trabalho curricular do professor de ciéncias naturais estd pautado em colocar situacdes
que permitam a todos/as estudantes aprender de modo critico, contetdos curriculares,
tolerancia, respeito as diferencas, cooperacio, ética dentre outros.

Esse trabalho pedagdgico docente exige uma nova proposta e postura curri-
cular, pelos desafios que envolvem a sua a¢do e pela necessidade do professor estar
preparado profissionalmente e seguro para efetivi-lo (MATO GROSSO, Secretaria de
Estado de Educacao, 2001).

O curriculo adotado nesta pesquisa é o de curriculo como um construto
politico e cultural que se consolida nos processos formativos que a escola realiza du-
rante o processo de escolarizagdo. Um conceito cada vez mais presente nas discussoes
dos educadores ¢ o da “Alfabetizagao Cientifica”, referindo-se a um processo continuo
de construgao de conhecimentos necessdrios a todos os individuos que convivem nas
sociedades contemporéaneas. (KRASILCHIK, 1996).

Esse tema vem sendo amplamente discutido por pesquisadores de ensino de
Ciéncias em paises da Europa, dos Estados Unidos e em paises latinos. No Brasil, a
concepeio de Alfabetizacio Cientifica ¢ discutida e difundida amplamente por dois
eminentes pesquisadores dessa drea, a saber, Chassot (2000, 2003, 2004) e Krasilchik
(1987, 1996, 2008). E prudente que professoras e professores pensem a alfabetizagio
como capacidade de ler e compreender o mundo em seu contexto e de forma critica
ter capacidade de nele interferir e mudé-lo.

A alfabetizagdo, em minha compreensao, se destaca no ensino de Ciéncias
Naturais, quando o curriculo escolar vem cingido de uma formagao critica que permi-
te aos estudantes compreender e analisar o mundo numa perspectiva tedrica, prética,
politica, filosdfica, tecnoldgica, etc., e partir dai, ser capaz de fazer intervengoes que
possam melhorar o contexto no qual ele estd inserido. Para desenvolver esta pesquisa
utilizo a abordagem metodoldgica qualitativa interpretativa, com abordagem no ciclo
de politicas formulado por Ball e colaboradores (BOWE et al. 1992, BALL, 1994).

Enfatiza-se nesta pesquisa, dentre os cinco contextos, trés contextos primé-
rios: o contexto de influéncia, o contexto da produgio de texto e o contexto da prética.
Segundo Ball & Bowe (1992 apud Mainardes, 2006) esses contextos estdo inter-
relacionados, € possuem um movimento, em que ndo hd uma dimenséo temporal e
nem etapas lineares.
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Para as andlises apresentadas nesse trabalho, consideramos apenas o contex-
to da pratica, onde a politica estd sujeita a interpretagio e recriacdo. Através do proces-
so de recontextualiza¢do, o discurso ¢ deslocado do contexto de onde foi produzido
para outro contexto onde sofre modificagdes e ¢ entdo relocado. “Assim, o principio
recontextualizador seletivamente, apropria, reloca, refocaliza e relaciona outros dis-
cursos, para constituir sua propria ordem e seus préprios ordenamentos” (Bernstein,
1996, p. 259, apud Mainardes, 2010, p. 13).

Em seus estudos Tura (2009) enfatiza que:

Qualquer politica educacional ¢ marcada por uma intengio e uma diregdo: ¢ a pratica pe-
dagogica. Nesse espago, ela ird estar em relagdo com outros textos, outras intengdes, con-
cepgoes, visdes sobre “o qué ensinar” e “como ensinar”, tradigdes proprias da cultura da-
quela escola e as especificidades desse ambiente cultural (p.2).

Assim, temos que ter em vista, que o processo de recontextualizacio parte de
um pressuposto de deslocamentos constantes, movimentos de ruptura e de lutas por
hegemonia, que se apresentam nos diferentes contextos da agdo pedagogica [...]. As-
sim, as politicas ndo sao simplesmente implantadas, mas sim, recriadas no contexto da
pratica.

Deste modo, é possfvel afirmar que os profissionais da educacio “exercem
um papel ativo no processo de interpretacao e reinterpretacdo das politicas educacio-
nais e, dessa forma, o que eles pensam e acreditam tém implicagbes para o processo de
implementacdo das politicas” (Mainardes, 2006). De tal modo, entendemos que a
escola ndo é apenas um espaco de reproducio das politicas, aqui, compreendida como
contexto da pratica, a politica ¢ trabalhada levando em consideracio também, seus
préprios interesses.

A escola pesquisada

Neste trabalho analisamos alguns dados de uma das escolas pesquisadas, aqui
denominada de forma ficticia Escola A. Foram analisados os dados levantados através
de questiondrios aplicados junto a trés sujeitos professores do 2° ciclo, ao diretor ¢
coordenador pedagégico dessa escola e observagdes em sala de aula. Os dados sdo de
um sujeito professor Licenciado em Pedagogia e identificado como P1EA, um sujeito
professor Licenciado em Pedagogia identificado como Professor P2EA e um sujeito
professor Licenciado em Ciéncias Biologicas e identificado como P3EA. A Escola A
estd localizada na regional leste da cidade de Cuiaba-MT e atende o 1°, 2° e 3° ciclo do
ensino fundamental.

Os estudantes que a freqlientam sdo, em sua maioria, oriundos do bairro
onde a escola se situa e de outras localidades do seu entorno. Possui 21 dependéncias
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que abriga 09 salas de aulas, sala de multimidia e sala de professores onde também
funciona sala da coordenagiao pedagégica. Nao possui sala de leitura, biblioteca, sala
de hora atividades e sala de apoio pedagégico.

Organizagdo Didatica e Curricular da Escola

A Escola A possui Projeto Politico Pedagégico elaborado na perspectiva da
politica de ciclos da rede. Segundo a Diretora, a proposta foi elaborada pela Equipe
Pedagogica (Diretor, Coordenador e Professores). A elaboragao do PPP teve inicio no
ano de 2010 ¢ foi concluido em 2010. A organizacio metodoldgica do Curriculo no 2°
Ciclo de acordo com a Coordenadora Pedagdgica estd pautada em Unidades de Ensi-
no no Plano Anual, porém de acordo com a Diretora 0 mesmo se dd através de Te-
mas/Assuntos da Disciplina.

Em relacdo 4 organizagio do Planejamento do Ensino no 2° Ciclo se d4 atra-
vés do Ensino por Competéncias de acordo com Coordenadora Pedagogica ja para a
Diretora este ocorre por atividades, resolugao de problemas e ensino por competén-
cias.

Os principais conhecimentos definidos pela escola para serem desenvolvidas
pelos alunos do 2° Ciclo, segundo a Coordenadora Pedagégica “sdo competéncias
minimas desenvolvidas em cada ciclo e dependendo da turma no avanco da professora’.
De acordo com a Diretora os principais conhecimentos pautam-se no “minimo dos
PCN”.

Com base nesses dados, é possivel perceber nesses aspectos que ha certo
conflito na concepgio de curriculo por parte da equipe pedagogica. Verificamos que a
Coordenadora Pedagdgica e a Diretora apresentam discursos que divergem nos fun-
damentos tedricos e metodoldgicos da concepgio e organizacio do curriculo no 2°
Ciclo. Pelas respostas dos sujeitos percebe-se que falta aprofundar as negociagoes
sobre a politica de curriculo local, para que sejam assumidos posicionamentos mais
esclarecidos sobre o processo formativo a ser realizado pela escola.

Referente ao PPP da escola, ao ser elaborado, nao houve participacao de pais
e alunos, por exemplo, pressupondo que mesmo sendo considerada tarefa de todos os
sujeitos inseridos na comunidade escolar, a elaboragdo do Projeto Politico Pedagégico
da escola locus da pesquisa ndo incorporou uma prética pedagdgica democratica que
inclua a participacio de todos no seu processo de elaboragio.

Organizagdo e o Desenvolvimento do Planejamento Curricular de Ciéncias
Naturais Sobre a(s) forma(s) de organizacao do planejamento do curriculo de Ciéncias
Naturais no 2° ciclo e seu desenvolvimento, alguns subtdpicos sio elencados para
compreensdo da prética dos sujeitos. Sao eles: o cotidiano da prdtica pedagdgica, con-
textualizagdo e fontes utilizadas para planejamento de ensino.
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Indagadas por meio de inquérito de questiondrio como os conhecimentos
cotidianos que os alunos possuem fazem parte do planejamento e desenvolvimento do
curriculo de Ciéncias Naturais no 2° ciclo, assim os sujeitos se expressam:

“Através das experiéncias didrias dos alunos que planejamos” (P1EA).

Quais sdo as fontes onde vocé busca os conteddos curriculares a serem traba-
lhados com os alunos no 2° ciclo?
“Com os alunos, nos livros pesquisados e internet”. (P1EA)

Sua pratica pedagdgica nas aulas de Ciéncias Naturais ¢ contextualizada no
entorno sociocultural dos alunos?
“B importante o conhecimento a priori e em loco”. (P1EA)

A professora P2EA ao falar da pratica cotidiana no planejamento de ciéncias
no 2° ciclo, diz que prioriza a participagao dos alunos na aula. Assim ela se expressa:

“Primeiramente permito que todos os meus alunos se manifestem sobre o conteudo que
sera abordado, mas identificando onde terei que intervir, apds procuro criar oportunida-
des para que todos desenvolvam a nogio de referéncia que contribuira para que elas ven-
¢am em suas explicagdes e conhecimentos” (P2EA).

No que tange as fontes onde busca os conteudos curriculares cita:

“Nos Parametros Curriculares Nacionais para o ensino fundamental, Projeto Politico Pe-
dagogico da Escola, Grade Curricular e nos Descritores das Competéncias e Habilidades
dos alunos”. (P1EA)

E referente a caracterizagio da prética pedagogica a professora diz:

“Procuro trabalhar minha pratica pedagdgica de acordo com a realidade e a necessidade
do meu aluno, pois deste modo a aprendizagem torna-se mais significativa, pois, os con-
tetudos a ser trabalhado estdo relacionados diretamente com as idéias e os conceitos que
os alunos possuem” (P1EA).

A professora P3EA ao falar dos conhecimentos cotidianos se expressa da
seguinte
forma:

“Procuramos buscar contetidos voltados para a realidade do aluno, inserindo junto os
conteudos da grade curricular”.
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Quanto as fontes que busca os conteddos curriculares, a professora diz:

“Internet, livros paradidaticos, revistas eletronicas e sites eletronicos™. E que sua pratica
pedagdgica é contextualizada (P1EA).

Na Escola A, a elaboracio do plano é anual. Atinente aos conteudos a serem
trabalhados com os alunos, o planejamento ocorre mensalmente. O que se observou é
que ndo ha integracao tanto no plano anual quanto no planejamento mensal, ou seja,
cada professor elabora seu plano e planejamento individualmente.

Nas aulas observadas da professora P1EA, ndo percebeu-se correlagio entre o
conteudo ensinado ¢ o cotidiano do aluno. As atividades propostas e desenvolvidas
pela professora, geralmente, eram retirados do livro didatico, transcrito na lousa e/ou
de livros paradidaticos, neste caso, a professora distribuia copia das atividades aos
alunos. As estratégias diddticas mobilizadas durante as explicagdes se davam de ma-
neira expositiva e muito pouco contextualizado, conforme o excerto de uma aula
observada da pradtica dessa professora:

A professora propoe 05 (cinco) questdes retiradas do livro didatico para serem respondi-
das. Os exercicios eram sobre Poluigio da Agua. A atividade programada para esta aula
segundo a professora, era sobre tipos de mistura. Porém, como os alunos nio trouxeram
6leo de cozinha de casa como combinado com a professora para fazer “experiéncia” e de-
pois responder as os exercicios da pagina 34 do livro. A professora pulou para a pagina
35desse mesmo livro, onde havia um texto e questoes para serem respondidas.

Durante a aula cada aluno deveria ler o texto e responder as questoes. A professora pediu
a alguns alunos, por ela apontados, que fossem a frente da lousa com os livros nas méos.
Em ordem por ela estabelecida todos os alunos foram lendo o texto.

O aluno apontado pela professora, comegou a ler o texto, logo foi interrompido pela pro-
fessora que chamou-lhe a atengdo perguntando-o como se comega ler um texto.

O aluno voltou ao titulo e comegou a ler novamente o texto e novamente foi interrompi-
do pela professora que num tom de voz alto disse: “PARA. Comece de novo! Estd muito
baixo.” O aluno entdo 1é novamente.

Em seguida a professora pede que a outra aluna continue a leitura, porém a aluna nao
consegue, além da dificuldade na leitura, parecia envergonhada ou nervosa com a situa-
¢do, a professora entdo pede a outro aluno que continue, logo em seguida, pede a outro
aluno e diz para ler alto, pois ela nao estava ouvindo-o.

Apds terminarem a leitura a professora pergunta o que os alunos entenderam do texto.
Alguns respondem e mencionam a questao do lixo e esgoto que vai para o rio Cuiaba, a
professora pergunta o que mais? Esse esgoto que vai para o rio Cuiabd é tratado? Os alu-
nos nao respondem (talvez os alunos nao saibam — constatados pelo siléncio e expressao
do rosto dos alunos).
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A professora também nao responde a prépria pergunta e pula para as perguntas do livro
didatico. Ao fazer a pergunta, diz que a resposta estd no texto e pede que os alunos subli-
nhem o trecho no texto.

A aula permaneceu até o fim num jogo de pergunta e respostas baseado no livro didatico,
os saberes que os alunos demonstraram durante a aula nao foram utilizadas para respon-
der as questdes.

Durante o tempo para resolugdo das questdes, a professora circulava pela sala de aula, ob-
servando de carteira em carteira, como os alunos estavam resolvendo as questdes. A mai-
oria doa alunos estavam errando as respostas das questoes, ou seja, mesmo tendo que
transcrever trechos do texto como resposta, eles estavam tendo dificuldades.

(Grelha de observagio, 09:00h as 11:00h).

Na pratica pedagogica da professora P2EA, observou-se que ha um didlogo
entre a professora e os alunos. De fato a professora permite aos alunos falarem, e de-
pois faz as intervengoes que acha necessdrio. A situacio abaixo exemplifica a sua prati-
ca:

A professora passou video curto sobre a dgua, explicou o porqué do video e propds aos
alunos uma produgao de texto. Intitulou de: Planeta dgua ou planeta terra?

A professora pediu aos alunos que abrissem o livro na pagina a qual tratava do tema pro-
posto para aquela aula. Os alunos, cada um com os livros abertos na pagina, a professora
pediu para que olhassem a figura no livro e comegou a fazer alguns

questionamentos, como: Agua é? Qual a cor da 4gua? Os alunos responderam: a agua é
incolor.

Em seguida a professora perguntou novamente: quanto a cor da agua representada pela
figura do livro qual a cor que predomina? Alunos responderam: azul. E a dgua ¢ represen-
tada pelo qué? Alunos responderam: no oceano, rios, mar, lagoa.

Conforme os alunos iam respondendo a professora anotava na lousa os questionamentos
e suas respostas. Por exemplo: a dgua ¢ inodora, incolor e insipida. O que significa isso? —
alguns alunos responderam cada uma das perguntas. Sem cheiro, sem cor e sem sabor.

O nosso planeta tem mais 4gua ou terra? — Em seguida ela mesma respondeu: dgua olhe a
figura no livro. No planeta mais da metade ¢ agua.

Anotou na lousa o valor numérico 100% (cem por cento) e perguntou aos alunos: qual a
metade de 100% (cem por cento)? — os alunos responderam: 50% (cinquenta por cento).
“Entao mais de 50% do planeta é formado por dgua”. Um aluno levanta a mio e pergunta:
professora, entdo no planeta tem mais dgua? — A professora responde: sim, o planeta é
formado por mais de 50% de dgua. E vocés sabem quanto dessa dgua nés podemos con-
sumir? Pergunta a Professora. Os alunos respondem: ndo!.Apenas 1% (um, por cento),
responde a professora. A professora escreve novamente na lousa fazendo questionamen-
tos. Para que a 4gua seja boa para consumo de todos como ela deve ser?

Surgiram algumas respostas: ndo jogar resto de concreto de obra no rio; sem esgoto; nao
jogar lixo; nao jogar esgoto e nem lixo no rio. A professora perguntou aos alunos: como
estd em volta da escola?

- Respostas: resto de animais mortos; lixo; sujeira. — Professora: e se chover o que vai
acontecer com tudo isso? — Respostas: vai tudo para o rio e depois para a nossa casa. E
como o ser humano estd desperdicando dgua? — Respostas: lavando carro; lavando calga-
das; deixando torneira ligada; lavando louga e deixando a torneira ligada.
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Ap6s esse didlogo a professora anotou na lousa: Faga um desenho representando a polui-
¢do da dgua. Em seguida perguntou: como pode ser poluida a dgua? Coloque isso no de-
senho. No decorrer da aula foram orientando os alunos, verificando o caderno de cada
um, pedindo sempre que colocassem mais coisas no desenho. Ao término da aula corri-
giu o caderno dos alunos e anotou na lousa: TAREFA. Pediu aos alunos para recortarem e
trazerem figuras sobre dgua para confeccionar cartaz.

(Grelha de observagio, 07:00h as 08:30h).

Quanto as fontes onde busca os conteddos, constata-se que o mesmo ocorre
somente em livros didaticos e ndo através dos PCN’s, na qual mais tarde a professora
explicita ndo ter lido, e, nem no PPP da Escola, uma vez que o texto informado no
projeto ndo coaduna com os do planejamento da professora.

Sobre os descritores, denota-se que a professora possa ter cometido algum
equivoco, por ser professora da rede municipal de Cuiab4, pois na rede estadual ndo se
trabalha com descritores de competéncia e habilidade dos alunos, esta pratica e utili-
zada apenas na rede municipal de ensino. As alternativas metodoldgicas sugeridas
para serem trabalhados na organizagio pedagogica por ciclos de formagao em Mato
Grosso ¢ a partir de Temas Geradores, Projetos de Trabalho, Projetos Integrados ¢
Unidades didaticas integradas. (MATO GROSSO, SEDUC - MT, 2001, p.88).

A professora P3EA, daquilo informado no questiondrio, algumas coisas
parecem bastante forte em sua pratica, outras um tanto distante. Sua aula na maioria
das vezes se materializou de maneira expositiva. Alguns questionamentos eram levan-
tados por ela e as vezes por ela mesma respondido. Os contetudos estudados eram
poucos contextualizados com a realidade dos alunos e toda caracteristica que a regido
no entorno da Escola apresenta.

Quanto ao uso do “laboratorio” de informdtica eram frequentes em suas
aulas, mesmo que fosse para trabalhar um conteddo expositivo. A situacio a seguir
demonstra essa observacio:

A atividade proposta é um texto, do livro didatico, que diz sobre a Agua. A professora pe-
de aos alunos que léem as atividades e depois faz a pergunta aos alunos. Insiste na pergunta
(que tratava de nascente) até uma aluna responder ao questionamento, porém a resposta
baseado no texto do livro diddtico nio é esmiugado. Por exemplo, a aluno respondeu o que
estava escrito no texto e a professora apenas concordou, dizendo isso mesmo. Mas na frase
havia um conceito ndo conhecido pelos alunos, e esse conceito nao foi explorado de forma
que pudesse ter compreensdo do que seria aquele fendmeno estudado naquela aula.

Foi colocando todas as respostas do exercicio na lousa. Em seguida passou para outro con-
ceito (manancial). Pediu que os alunos abrissem o livro numa determinada pdgina e olhas-
sem a figura para melhor compreender a explicagdo. No texto havia exemplos de mananci-
ais, e um deles era o rio Tieté. A professora entdo explorou o exemplo sempre referindo-se ao
rio Tieté e citou outros presentes no livro como lagoa de Braganga Paulista, acude do Rio de
Janeiro, etc. Em nenhum momento a professora contextualizou exemplificando com lo-
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cais da prépria regido. Apos concluir a “corre¢do” das atividades encaminhou os alunos
para o laboratério de informatica e passou alguns slides sobre o ciclo da dgua.
(Grelha de observagao, 09:00h as 11:00h)

A avaliacio na Escola

Neste topico, além de registro da pratica dos professores sujeitos desta pes-
quisa, procuro elucidar como a avaliagio é compreendida na Escola [dcus da pesquisa
pelos gestores, expressos tanto no PPP da Escola quanto nas respostas enunciadas no
questiondrio. A avaliacdo na perspectiva dos ciclos de formagao é compreendida como
uma abordagem que nao se centra somente no educando e em seu desempenho cogni-
tivo, mas encarada com o olhar sobre o conjunto da escola.

Nesse sentido, a avaliacdo ¢ compreendida como dimensdo totalizadora,
como a¢do humana concreta contextualizada.

Sobre a avaliagdo na escola, as professoras P1EA, P2EA e P3EA foram una-
nimes em suas respostas, e assim se expressaram:

“A avaliagdo sdo todos os trabalhos realizados em sala de aula e que sdo entregues aos pais
no final do bimestre. Avaliagao formal especifica s ocorre para Portugués e Matemética.”
(P1EA)

“A avaliagdo é processual e continua.” (P2EA)
“Avaliagao é processual e continua.” (P3EA)

Observando suas aulas, nao pode ser presenciada nenhuma anotagao em seu
caderno de campo explicitando quais foram os avancos e as dificuldades dos alunos. O
caderno geralmente fora utilizado para anotar o que ela (a Professora) fez naquela
aula.

P2EA, igualmente menciona sobre a avaliagio processual e continua, porém
realiza uma avaliagdo formal com os alunos ao final de cada bimestre. Também nao hd
nenhuma anotagdo no caderno de campo por ela utilizada a néo ser seu planejamento
didrio. No dia da avaliagao ela faz a leitura e explicacio de cada questdo e utiliza o
tempo de aula para os alunos resolverem as questdes.

P3EA acrescenta dizendo que realiza uma avaliacdo formal. Dentre as avalia-
¢oes estdo as atividades desenvolvidas em sala de aula, as quais no dia da avaliagdo, os
alunos utilizariam para produzir um texto sobre o conteiido estudado. Além disso, uma
avaliacdo baseada na aula de campo realizada nas proximidades da escola.

O caderno de campo utilizado pelas professoras nesta Escola nao foi utilizado
com o objetivo de registrar os conhecimentos construidos pelos alunos, naquela dada
drea de conhecimento; ou para analisar quais os avangos e dificuldades que os alunos
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estariam apresentando no processo. Nem mesmo foi utilizado para registro das ativi-
dades realizadas pelos alunos.

As propostas de avaliagdo e suas finalidades, sinalizadas pelas professoras
sujeitos da pesquisa, ndo coaduna com aquele explicitado no PPP da Escola, que pon-
dera ser a avaliagdo do educando nessa unidade escolar, um processo permanente de
reflexdo e agdo, entendido como um constante diagnostico interrogativo de cunho
qualitativo, participativo e de constantes reformas.

As respostas registradas pela equipe gestora, no questiondrio direcionado
sobre a avaliagao e suas finalidades, ndo sdo congruentes aqueles apontados no PPP da
Escola e também com aqueles sinalizados pelas professoras de ciéncias naturais no 2°
ciclo.

Quanto as Estratégias de Avaliacdo da Aprendizagem, embora este ndo esteja
expresso no PPP da Escola, concatenam entre o explicitado pela equipe gestora ¢ os
professores participes da pesquisa. Ambos mencionam que as estratégias definidas sdo
relatérios descritivos, caderno de campo, trabalhos escritos individuais, trabalhos
escritos e orais em grupo.

Conclusoes

Os resultados obtidos no estudo apresentado sugerem que em certos mo-
mentos os discursos expressos nos documentos, pela equipe gestora e pelos professo-
res participes da pesquisa, se divergem da prética efetivada em sala de aula. Pelas res-
postas dos sujeitos no questionario e pela observagio realizada em sala de aula perce-
be-se que falta aprofundar as negociagdes sobre a politica de curriculo local, para que
sejam assumidos posicionamentos mais esclarecidos sobre o processo formativo a ser
realizado pela escola.

E importante ressaltar a evidéncia nas escolas de alguns avancos, e muitas
possibilidades de melhoria apesar de ainda haver um longo caminho a ser percorrido
para que a proposta curricular dos ciclos de formagao seja uma realidade concreta e
alcance a melhoria qualitativa de ensino. Os resultados apresentados evidenciam que o
Curriculo € o Ensino de Ciéncias se mantém pautados no simples ato de repasse aos
estudantes, de conceitos prontos e inquestionaveis, a partir de uma prética pedagogica
“tradicional” embasada pela memorizagdo. A metodologia de ensino ocorre de forma
transmissiva com foco em contetidos, na maioria das vezes, descontextualizada da
realidade dos alunos e centrada na memorizagdo, sem potencializar a criatividade dos
alunos.

Em conclusio, parece possivel afirmar que na pratica curricular cotidiana da
escola, ocorre recontextualizagio da politica curricular, e que, esse processo de recon-
textualizagao envolve conflitos de ordem curricular no que tange a organizagao dos
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conteudos, de concepgdes metodoldgicas e de avaliagio utilizadas em seus planeja-
mentos no dia a dia, desse modo, distanciam-se gradativamente da concep¢io de
curriculo critico na perspectiva do ciclo de formacao.

Por fim, ratifico que no que se refere ao processo de recontextualizacio,
apoiado em Ball (1992), que as politicas nao sao simplesmente implementadas, elas
sdo reinterpretadas, refocalizadas e ressignificadas no contexto da pratica escolar,
portanto sujeitas a recontextualizacdes.
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IMPLICACOES PARA O ESTIMULO E FORMACAO DO LEITOR
NA PERSPECTIVA DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL

Eloise A. dos Santos
Jace M. Costa
Ellen L. M. Ribeiro
Yara de O. Marcomini

Introdugio

A escola contemporinea tem muitos desafios, dentre eles, a formagao de lei-
tores no &mbito do ensino de literatura na educacido bdsica. Esses desafios podem ser
compreendidos por diferentes fatores, como por exemplo, dificuldades no 4mbito de
estrutura e de recursos no cotidiano escolar, lacunas nas préticas metodolégicas de
ensino de leitura literdria, o texto literario sendo trabalhado como pretexto para ou-
tros contetdos, a leitura trabalhada mais na mera decodificagdao do que na esséncia e
significado como ato intelectualizado que ¢é.

Entre tantas outras dificuldades, que ora se encontram no crescente desinte-
resse dos alunos pelo texto literario ao passar dos anos do Ensino Fundamental II, ora
pela ineficdcia das estratégias e métodos que o docente se vale para promover a educa-
¢do literaria ou estimular o gosto e a formagio do leitor, ou ainda, uma sociedade que
privilegia o imediatismo e a leitura superficial.

Nesse contexto, justifica-se essa pesquisa, na medida em que consideramos
fundamental compreender teorias e estudos que invistam nas praticas de ensino de
leitura literaria, pois, muitas vém sendo descartadas do contexto escolar, ou deixadas
de lado diante das outras exigéncias das propostas curriculares de ensino ou pelas
dificuldades no processo de ensino-aprendizagem.

Logo, ¢ fundamental refletir e conhecer a Teoria Histérico-Cultural (THC),
para assim superar as dicotomias nas praticas metodoldgicas de ensino, favorecendo
na formagao reflexiva e critica de leitores que leiam e que gostem desse ato de ler. Pois,
os fundamentos que a orientam, remetem a formagio e a capacidade humana.

O processo de humanizagao acontece com a apropriagdo, pelo homem, da
experiéncia sécio-histérica, onde os conhecimentos sdo adquiridos durante o desen-
volvimento das faculdades humanas, ao longo do processo histérico vivido (LEONTI-
EV, 1983).

A leitura ¢ importante para o desenvolvimento humano, em especial, a leitu-
ra literdria, pela qual ¢é possivel estimular determinantes que colaboram com a forma-
¢ao e o desenvolvimento do sujeito social, tanto nas esferas histérica e cultural quanto
psicoldgica, educacional, religiosa, econdmica, social, entre outras (KANASHIRO;
FRANCO; SILVA, 2014).
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Os fundamentos tedrico-metodoldgicos da THC consideram a esséncia do
conhecimento em todas as suas dimensoes, ontoldgica, gnosioldgica, logica e episte-
mologica, que tem como génese os principios do materialismo dialético e histérico
(BARBOSA; MULLER; MELLO; 2016).

Compreende-se que estes principios sdo o diferencial da teoria em reflexao,
na medida em que favorecem a explicacio da realidade concreta e as possibilidades
existentes para a sua transformacdo, por meio da atividade humana organizada visan-
do a um fim, que é o desenvolvimento humano nos aspectos social e individual (BAR-
BOSA; MULLER; MELLO, 2016).

Nesse sentido, a leitura ¢ um dos meios pelo qual o sujeito desenvolve-se e
apropria-se do conhecimento que vai do senso comum ao cientifico, ampliando suas
relagdes sociais (MACHADO, 1998).

Assim, a problemadtica que norteou o desenvolvimento desse artigo, foi: Co-
mo trabalhar praticas de ensino tedrico-metodoldgicas para a leitura literaria na pers-
pectiva da teoria histérico-cultural?

O objetivo geral foi descrever particularidades da teoria historico-cultural e
do método que envolve a leitura como prética social, atendo-se as implica¢des no
estimulo e formacao do leitor no ensino Fundamental II.

Os objetivos especificos centraram-se em: explicar aspectos fundamentais da
THC, atendo-se ao pensamento de Vygotsky (2001) e Leontiev (1983) alinhando-a
com a pedagogia histérico-critica; explorar aspectos fundamentais do estimulo e for-
magio do leitor no Ensino Fundamental IT conforme orientacdes de Chartier (1999) e
Rouxel (2013); e por fim, apontar estratégias de ensino da leitura como priética social
como uma das tantas possibilidades para o ensino de leitura literaria na perspectiva da
THC.

A metodologia usada para o desenvolvimento do artigo refere-se a pesquisa
bibliogréfica, com abordagem qualitativa. Assim, para proceder na coleta de dados,
foram levantadas as revistas/periodicos, levando em conta as bases de dados Scielo,
Repositério da UFSC, Revistas de Pesquisa e ensino, entre outras pesquisas, identifi-
cadas por meio dos descritores: Formagao do leitor; Teoria histérico-cultural; Leitura

Literdria e Leitura como pratica social. A andlise de dados foi com base no
método “andlise de contetido”.

A andlise de contetddo consiste em um processo de andlise de dados usado
em diferentes dreas do conhecimento: como administracéo, psicologia, ciéncia politi-
ca, servio social, educagdo, entre outras. E importante compreender que qualquer
técnica de analise de dados, significa uma metodologia de interpretagdo. Dessa forma,
possui procedimentos peculiares, como por exemplo, a preparacdo dos dados para a
andlise, visto que esse processo “consiste em extrair sentido dos dados de texto ou
imagem” (CRESWELL, 2007, p. 194).
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Bardin (2011) complementa a respeito, indicando que a utilizagao da técnica analise
de conteddo prevé trés fases fundamentais: pré-analise, exploragdo do material e tra-
tamento dos resultados, por fim a inferéncia e a interpretagao.

Para uma melhor apresentacio do artigo, o texto foi organizado em trés
partes, conforme os objetivos especificos da pesquisa. Assim, inicialmente é explorada
a teoria historico-cultural, em sequéncia, aspectos do estimulo e formagao do leitor no
Ensino Fundamental II, por fim, tem-se uma discussdo sobre a estratégia da leitura
como pritica social, no viés das praticas metodoldgicas de ensino de leitura literdria na
perspectiva da teoria historico-cultural.

Teoria historico-cultural

Primeiramente, ¢ fundamental compreender qual é a concepgao de sujeito
para a teoria histérico-cultural, pois, a partir dessa visdo, o aluno sera visto como sujei-
to participante e integrado ao contexto escolar.

Em consondncia com as formulacbes de Marx e Engels, adotadas por
Vygotsky, a concepcio de sujeito é:

[...] o individuo humano como a interiorizagao das relagoes sociais. Portanto, o objeto da
psicologia nao ¢ o individuo abstrato e particular, mas o individuo social e o individuo
classe. [...] As fungdes mentais superiores do individuo social sdo baseadas no contexto
cultural, histdrico e social. Isso nos leva ao ponto de que a psicologia histérico-cultural es-
td bem equipada teoricamente, metodologicamente e epistemologicamente para fazer fa-
ce as fungdes humanas mentais superiores, personalidade, atividade humana e mudanga
social consciente (BARBOSA; MULLER; MELLO, 2016, p. 27).

Percebe-se na citagdo, que o individuo ¢ historico. Desenvolve-se nas rela-
¢oes sociais, apropria-se do reflexo psiquico da realidade, como também, dos valores,
da cultura e dos conhecimentos.

Aprofundando a reflexdo, tem-se que no materialismo histérico dialético', o
processo de vida social, politica e econdmica ¢ condicionado pelo modo de producao
de vida material, ou seja, o trabalho. Consequentemente, sdo as condi¢ces materiais

! Materialismo histérico-dialético: concepgio filoséfica com enfoque tedrico, metodoldgico e analitico para
compreender a dindmica e as grandes transformagdes da histéria e das sociedades humanas. O termo
materialismo diz respeito a condigdo material da existéncia humana, enquanto, o termo histérico parte do
entendimento de que a compreensdo da existéncia humana implica na apreensio de seus condicionantes
histéricos. Por fim, o termo dialético que permite conhecer a realidade concreta em seu dinamismo e nas
inter-relagdes. Nessa perspectiva, a tarefa da ciéncia estd orientada para a critica dos interesses e para a
emancipagio do homem (TRIVINOS, 2009, p. 21-23).
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que formam a base da sociedade, da sua construgio, das suas institui¢oes e regras, das
suas ideias e dos seus valores (KANASHIRO; FRANCO; SILVA, 2014).

Nesse sentido, o “trabalho”, entendido como atividade adequada a um fim, ¢
o que faz do sujeito um humano, uma vez que, através das necessidades identificadas,
o homem define objetivos, planeja agdes para realiz-los e transforma a natureza, ao
mesmo tempo em que se autotransforma, humanizando-se (LEONTIEV, 1983).

Assim, enquanto categoria do método materialista histérico e dialético que
fundamenta a Teoria Histérico-Cultural, o trabalho, esta intrinseco no desenvolvi-
mento humano.

Considerando-se a perspectiva dialética, sujeito e objeto de conhecimento se
relacionam de modo reciproco e se constituem pelo processo histérico-social. Dessa
forma, as ideias sio decorréncia da interacio do homem com a natureza e o conheci-
mento ¢ determinado pela matéria, pela realidade objetiva. O homem faz parte da
natureza e a recria em suas ideias a partir de sua interacdo com ela (REGO, 2010).

A tese acerca da natureza social do psiquismo e desenvolvimento humano
tem seu enfoque, portanto, no materialismo histérico-dialético dispensado a formagao
dos fendmenos psicoldgicos, em torno do qual se uniram os trabalhos de L.S.
Vygotsky, AN. Leontiev e A.R. Luria (DUARTE e MARTINS, 2013).

Apesar desse estudo centrar-se nas ideias de Vygotsky e Leontiev, é impor-
tante se destacar tedricos que disseminaram a Psicologia/teoria histérico-cultural
reportando a educagio escolar como atividade particular de mediagdo da cultura ela-
borada historicamente. Entre eles estao: Davidov, Elkonin, assim como da Pedagogia
Histdrico-Critica (referendada nos textos de autores brasileiros), como por exemplo,
Saviani (2014).

De maneira a resumir o exposto até aqui, cabe usar a citagdo de Elhammou-
mi (2016):

Vygotski usou o conceito dialético de superagdo, para entender e explicar o desenvolvi-
mento cognitivo humano, fungdes mentais superiores e o desenvolvimento do compor-
tamento humano [...] entéo, estendeu essa abordagem a psicologia humana. Ele usou uma
abordagem materialista dialética para ajudar a explicar como fungoes mentais elementa-
res tais como atengdo elementar e percepgao se transformam em processos psicologicos
superiores humanos: como a atengao voluntdria, a formagio de conceitos, o pensamento
abstrato, a generalizagao e a imaginagio (ELHAMMOUM]I, 2016, p. 26).

Nesse sentido, as discussdes quanto a THC remetem as formulacdes de
Vygotsky para a psicologia, mais especificamente ao desenvolvimento do psiquismo
humano, via relagdes historicas e sociais. Dessa psicologia, advém as questdes quanto a
humanizag¢do do sujeito por meio da educacio escolar, ou ainda, os estimulos ao de-
senvolvimento das capacidades humanas.
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Considerando-se que a pedagogia possui como um dos seus principais pila-
res os fundamentos psicoldgicos, pode-se entender que é na mediagdo entre as duas
que muitas contradi¢cdes e confusdes terminoldgicas e metodologicas perduram na
escola. Esses equivocos possuem repercussdes nos rumos que a educagio escolar tem
tomado desde seus primoérdios até a contemporaneidade.

Portanto, é fato que, as contribui¢des de Vygotsky com o psiquismo humano,
favoreceram na constituicdo do que veio a ser a pedagogia histérico-critica, conforme
pode se observar nas explicagdes de Saviani (2016) a seguir, sobre a mediacdo dessa
pedagogia com a THC:

Em suma, hd uma intermediagdo entre a pedagogia historico-critica e a psicologia histéri-
co-cultural que pode ser expressa nos seguintes termos: a pedagogia historico-critica é
mediagdo para que a psicologia historico-cultural se constitua como a ciéncia dialetica-
mente fundada do desenvolvimento do psiquismo humano e a psicologia histérico-
cultural é mediagdao para que a pedagogia histérico-critica se construa como a ciéncia dia-
leticamente fundada da formagao humana tendo em vista o objetivo de produzir, em cada
individuo singular, a humanidade que ¢ produzida histérica e coletivamente pelo conjun-
to dos homens (SAVIANI, 2016, p. 99).

Portanto, quando se fala em psiquismo humano, remete-se a psicologia da
teoria histérico-cultural e o desenvolvimento de capacidades psiquicas, enquanto
quando se aborda a formagao humana, trata-se da pedagogia histérico-critica no pon-
to de vista dos processos de ensino ¢ aprendizagem. Numa mediagdo que é possivel,
principalmente pensando-se no contexto escolar, nas concepgdes de sujeito e de soci-
edade que se complementam.

Em sequéncia ¢é explorado sobre as contribuicdes da teoria histérico-cultural
com o psiquismo na compreensao da aquisigao da linguagem, como também da peda-
gogia histérico-critica para a formacéo do leitor.

Linguagem, leituras e significacdes

Nessa parte do artigo, explora-se a constituicdo da linguagem para o desen-
volvimento das capacidades humanas, discutindo entdo a questdo da leitura (confor-
me principios da formagao do leitor) e suas significagoes além da mera decodificagio
da lingua.

A partir da década de 1930, quando iniciaram os cursos de letras nas univer-
sidades, muitas questdes passaram a ser refletidas nas redes de ensino, o que desenca-
deou reformas curriculares e, sobretudo: “[...] o reconhecimento da importincia da
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linguagem na formagao geral do individuo, cidadao critico e participativo da socieda-
de” (CRISTOVAQ, 2005, p. 154).

Nesse contexto, as pesquisas sobre as concepgoes de linguagem para o ensino

de lingua portuguesa foram evoluindo até os estudos e pesquisas mais recentes que
apontam a necessidade de abarcar as varidveis historicas, ideoldgicas e culturais, apli-
cadas ao uso da linguagem.
O estudo do desenvolvimento do pensamento e da linguagem conduziu Vygotsky
(1996) as formulagdes que conferiram a palavra como “signo dos signos”, ou seja, uma
investigagdo que resultou na conversdo da palavra em ato de pensamento, mais preci-
samente a palavra em sua significacao.

Vygotsky (2001) afirmou que quando a crian¢a desenvolve a linguagem, ¢
perceptivel o salto qualitativo em seu desenvolvimento, pois a partir do momento que
ocorre essa aquisi¢ao, a crianca atribui significados em relagao a realidade que a per-
meia, ultrapassando os fatores que até o0 momento eram bioldgicos para se tornarem
fungoes psicologicas, tais como: a percepgao, a memdria, a imaginagao, entre outras.

Todavia, ¢ preciso compreender que a aquisi¢do da linguagem ¢ gradual e seu
desenvolvimento depende das possibilidades que o meio social e o cultural oferecem a
crianga. Assim, os termos vivéncia e interacio, aparecem com frequéncia nas discus-
sdes e interpretagdes que explicam a concepgio de linguagem para os processos de
ensino e aprendizagem.

Na teoria histérico-cultural, a linguagem (entendida como resultado do
desenvolvimento do psiquismo humano e das interagdes sociais) ¢ o instrumento
fundamental para a construcdo da subjetividade (sendo denominada por Vygotsky e
seus seguidores como meio para as fun¢des psicolégicas superiores).

Cabe salientar que “cada crianga apresenta maneiras e tempos distintos para
o0 desenvolvimento da aprendizagem, uma vez que a situagdo social e o tipo de relagdo
com tudo aquilo que estd em sua volta, podem provocar possibilidades de significa-
¢ao” (KANASHIRO; FRANCO; SILVA, 2014, p. 8).

Barroco (2007) explica que desenvolver as funcoes psicoldgicas superiores
(FPS) nao ocorre magicamente no contexto escolar; antes, é fruto de mediacdes e nao
de mera maturacéio. Assim, as FPS sdo “[...] aquelas de origem social, que s6 passam a
existir no individuo ante uma relacdo mediada com o mundo externo (com pessoas e
com aquilo que eles criam: objetos, ferramentas, processos de criagdo e de execugio,
etc.)” (BARROCO, 2007, p. 247).

Portanto, o desenvolvimento de FPS, como o pensamento verbal e abstrato, a
memoéria mediada, a linguagem verbal, a atencdo voluntéria, etc., estd relacionado as
intervenc¢oes qualitativas de cultura.

O ato de ler ¢ subjetivo, logo, Rouxel; Langlade e Rezende (2013) discutem
que os caminhos da linguagem literria, com suas imagens e suas artimanhas, tornam
a experiéncia de ler uma obra literaria desafiadora e tnica. Para percorrer suas vere-
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das, cabe ao leitor um envolvimento singular e individual, por meio de um resgate de
sensagdes e de imagens tanto de leituras prévias quanto de vivéncias da realidade,
entrecruzando constantemente mundos e intencionalidades da obra e do leitor.

Portanto, ¢ na subjetividade da leitura que se encontram as significa¢cdes que
estimulam e formam o leitor, favorecendo consequentemente, na construgao de iden-
tidades.

Sobre essa perspectiva, os referidos autores explicam que a construgio de
identidades decorre da leitura subjetiva, possibilitando a troca reciproca e continua
entre a interioridade do leitor e a obra. Nessa interagdo, hd um confronto das repre-
sentacoes do leitor sobre diferentes universos culturais, com o da ficgo, o da lingua-
gem e o da realidade (ROUXEL; LANGLADE E REZENDE, 2013).

Bamberger (2002, p.10) sustenta esse pensamento quando destaca a leitura
como um dos meios mais eficazes de desenvolvimento sistematico da linguagem e da
personalidade. Mostra ainda que “estudos psicoldgicos revelaram que o aprimora-
mento da capacidade de aprender como um todo, indo muito além da mera recep¢ao”
(BAMBERGER, 2002, p.10).

Chartier (1999) expoe a leitura ndo apenas como uma operagao intelectual e
abstrata, mas também como inscricao dentro de um espaco, que possibilita a relagao
consigo mesmo ou com os outros, que pode ser usada para fins além da obtencdo de
informagoes, dentro de um mecanismo de apropria¢ao e variabilidade:

A leitura ndo é somente uma operagio abstrata de intelecgio; ela é engajamento do corpo,
inscri¢do num espago, relagdo consigo e com os outros. Eis por que deve-se voltar a aten-
¢do particularmente para as maneiras de ler que desapareceram em nosso mundo con-
temporaneo. Por exemplo, a leitura em voz alta, em sua dupla fungao: comunicar o texto
a0s que ndo o sabem decifrar, mas também cimentar as formas de sociabilidade imbrica-
das igualmente em simbolos de privacidade - a intimidade familiar, a convivéncia mun-
dana, a convivéncia letrada. Uma histéria da leitura, nao deve, pois, limitar-se a genealo-
gia unica de nossa maneira contemporanea de ler em silencio e com os olhos. Ela tem,
também e, sobretudo, a tarefa de encontrar os gestos esquecidos, os habitos desapareci-
dos. Essa iniciativa ¢ muito importante, pois revela além da distante estranheza de prati-
cas antigamente comuns, estruturas especificas de textos compostos para usos que nao
s30 mais os mesmos dos leitores de hoje (CHARTIER, 1999, p.16-17).

A compreensao da citagdo remete ndo somente ao leitor que se pretende
formar, como também em como formd-lo, ou seja, as préticas metodoldgicas de ensi-
no da leitura literdria na escola contemporinea e a necessidade de inclusio de estraté-
gias de leitura e de ensino, que estimulem significagdes cada vez mais, ao ato de ler, ao
estimulo e ao gosto pela leitura.
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Afinal, a literatura ¢ uma experiéncia singular, na qual a subjetividade se
encontra numa condi¢do incomum, do ser e da presenca, da consciéncia e da verdade,
da unidade e da totalidade (ALMEIDA, 2009).

Para a formagao do leitor, ¢ fundamental a compreensio diacronica da leitu-
ra, conforme explica Chartier (1999), descrevendo o ato de ler como uma pratica de
multiplas diferencia¢des, em fungao das épocas e dos meios fornecidos com formas de
significa¢do, dependendo também, da maneira como ¢ lido, existem modifica¢des se a
leitura acontece em voz alta com companhia em praga publica, ou de maneira silenci-
osa e solitdria em um quarto.

Embora outrora fora considerada apenas um meio de recepgio de mensa-
gem, hoje a leitura ¢ vista como um fator que contribui consideravelmente para o
desenvolvimento do intelecto, além de inserir o leitor como sujeito ativo capaz de
confrontar criticamente o texto e as ideias do autor.

Segundo Paulo Freire (2006), a leitura ndo se esgota na decodifica¢do pura da
palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia
do mundo. A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta nao possa prescindir da continuidade da leitura daquela. A compreensao do
texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a percepgio das relagdes entre texto
e contexto. Portanto pode-se perceber que o leitor atribui a sua leitura uma bagagem
jé vivida por ele.

Nesse sentido, a sociedade contemporanea lida com o avango tecnoldgico e
apesar dos canones dominarem o mundo literdrio por muito tempo, atualmente ce-
dem espaco a uma nova visdo de literatura sem fronteiras. Pouco acrescenta ficar
impondo uma literatura fora da realidade dos alunos, esta pode ser o ponto de chega-
da, ndo o ponto de partida.

Significa, portanto, que inicialmente é preciso despertar/estimular o gosto
pela leitura, comegando por uma linguagem adaptada ao saber prévio dos alunos, que
faga parte do seu cotidiano e desperte interesse, conforme assinala Geraldi (1984, p.
48) ¢ fundamental: “integrar o trabalho com a linguagem em sala de aula, através da
leitura ou da produgao de textos, levando o aluno a assumir critica e criativamente a
sua fungdo de sujeito do discurso, seja enquanto falante ou escritor, seja enquanto
ouvinte ou leitor-intérprete”.

Nesse contexto, a leitura é entendida sob a ética da subjetividade e das signi-
ficagdes, também, como o ato individualizado e silencioso entre a crianca/jovem ¢ o
livro, pois é no tateio com o livro, durante o proprio ato que as criangas aprendem a
ler.

Nas palavras de Coelho (2000, p. 46): “Como objeto que provoca emogdes, da prazer
ou diverte e, acima de tudo, modifica a consciéncia de mundo de seu leitor, a literatura
[...] éarte”
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[ essa a perspectiva da leitura dentro da THC, encarada como pratica social,
de interagdo e significacoes estimuladas por meio das subjetividades dos alunos. Mais
precisamente a leitura literdria ou o texto literdrio, possuem o que Eagleton (2003, p.
2) chama de linguagem peculiar, que “transforma e intensifica a linguagem comum,
afastando-se sistematicamente da fala cotidiana”.

Para Adolfo (2007, p. 28), a linguagem da leitura literdria “possui muitos
caminhos que devem ser percorridos pelo leitor em busca da verdade do texto e da
verdade de cada um, leitor, no propésito da compreensio integral do objeto estético,
[.]7

Esse deve ser o estofo da formacdo do leitor na escola contemporanea, a
significagdo em praticas metodoldgicas de ensino que estimulem a fruicdo do leitor
diante do texto literario e o professor como mediador desse processo de formacao
(COSSON, 2015).

Fruicao do leitor ou fruigio literdria pode ser compreendida como o ato da
significacdo singular que envolve ao mesmo tempo complexos aspectos cognitivos, de
natureza intelectual e psicoldgica, afetiva, sensorial, cultural, imaginativa, entre outras.
Relaciona-se com a sensibilidade do leitor, entendido como sujeito sécio-historico, eis
entdo a complexidade desse termo “fruicdo literaria” (LIMA, 1979).

No contexto escolar e nas teorias que tratam sobre a frui¢do, um dos consen-
sos formados sobre o tema é que a formagio passa necessariamente pela fruicdo do
texto literdrio como uma das atividades para o estimulo e manutenc¢éo do hdbito e do
gosto pela leitura (COSSON, 2015).

Portanto, a literatura incorporada a formagio e desenvolvimento humano no
polo da fruicio e do prazer de ler ocupa um lugar renovado na escola como centro da
formacéo do leitor. Logo, ¢ nesse espaco que se configura o papel do professor como
mediador nas praticas metodoldgicas de ensino da leitura literaria.

Zilberman (2012) apresenta uma discussio importante quanto a questio do
“prazer” em ler, contrapondo-se ao “dever” de ler, o objeto literario que é o livro. Uma
vez que, o prazer ¢ alcado na fruigao, condi¢des essenciais da experiéncia leitora:

Desconhecido o conteudo do prazer, ignora-se igualmente seu objeto, o texto literdrio,
vale dizer, a obra, o livro enquanto seu suporte. A literatura, materializada no livro, con-
funde-se com o prazer, seja ele de cardter racional ou sensorial. Mas, excluido seu sentido,
ele se debilita, tornando-se adaptavel a qualquer situagdo. O que permanece ¢ tio somen-
te a agdo — ler. Esta, porém, destituida de objeto, reifica-se, mostrando-se sob o signo do
dever. Efeito daquele ato, o prazer atrela-se ao dever e anula-se. Comegar por esclarecer
seu significado pode ser um primeiro passo para retird-lo da situagdo em que se encontra,
convertido em avesso da obrigagdo, para reposiciona-lo no lugar de onde nunca deveria
ter saido — a literatura (ZILBERMAN, 2012, p. 122).
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Nesse sentido, implica ao professor mediador das praticas metodologicas de
ensino de leitura literdria essa percep¢io da importante relagéo entre o estimulo do
prazer literario, o qual deve extinguir ou distanciar-se das praticas que tomam o texto
literario como meio para o dever, obrigacio, decodificagdo ou apenas, interpretagéo
em fichas de leitura.

Em seguida, sao demonstradas estratégias de leitura, adequadas conforme o
método da leitura como pratica social, complementando-se o que foi exposto quanto
as significacoes, a subjetividade e todas as apropriagdes que a teoria histdrico-cultural
traz na questdo do desenvolvimento humano do sujeito.

Leitura literdria como pratica social: uma estratégia de pratica metodolégica para
o ensino fundamental I1

Entendida como atividade de aculturagio ou de prazer do homem alfabeti-
zado, a leitura, ou melhor, os modos de ler, continuardo a mudar, a se transformarem,
acompanhando os desenvolvimentos tecnolégicos. Nesse contexto, a formagdo do
sujeito leitor seria, teoricamente, a preocupacao de todas as instdncias educacionais.
Neste momento, cabe ressaltar que formar leitores é algo que requer condigoes ineren-
tes e favoraveis para a prética social da leitura.

Nota-se que na realidade da escola publica, os sujeitos ndo vém de um ambi-
ente letrado. Apesar dessa realidade ndo os restringir totalmente de eventos de letra-
mento, a responsabilidade de conduzir os alunos pelas veredas da leitura literaria fica a
cargo da escola.

Considerando o exposto anteriormente, no que diz respeito a concepcio de
sujeito histérico-social, juntamente a concep¢io de linguagem interacional, torna-se
perceptivel o entendimento que as praticas metodoldgicas de ensino de leitura literaria
tém sua base no discurso como priética social.

Estratégias de leitura voltadas para a leitura literdria como prética social,

remetem as circunstincias histdricas nas quais o leitor estd inserido, necessitando,
dessa forma, de uma contextualizagao que tenha como ponto de partida o saber prévio
dos alunos.
Solé (1998) denomina esse saber prévio como informagao pertinente para os objetivos
que guiam a leitura. Tomada sob esse prisma como finalidade, considera-se o leitor
como agente ativo € nao passivo na construgio de significagdes, portanto, a pratica
social da leitura literdria inicia-se no processo interlocutivo que acontece entre o leitor
0 texto e o autor.

A consideragao do saber prévio, ou das leituras prévias dos alunos, pode ser
verificada em uma espécie de “diagnostico”, que fornecera ao professor informagoes
para avaliar a maturidade do aluno leitor, considerando as leituras e livros que jé leu,
os géneros (literdrios e nao literarios) que conhece, etc.
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Diante disso, a “qualificacéio e a capacitacdo continua dos leitores ao longo
das séries escolares, colocam-se como uma garantia de acesso ao saber sistematizado,
aos conteados do conhecimento que a escola tem de tornar disponiveis aos estudan-
tes” (SILVA, 2000, p.7).

Nesse sentido, as estratégias sdo procedimentos conscientes ou inconscientes
que sdo usados pelo leitor para decodificar, compreender e interpretar o texto além de
definir os problemas encontrados durante o processo de leitura (MENEGASSI, 2005).

Para Solé (1998) as estratégias de leitura sdo instrumentos necessarios para o
desenvolvimento de uma leitura proficiente, portanto, precisam também de procedi-
mentos mediados: ndo como métodos precisos, receitas certas ou habilidades especifi-
cas, mas como taticas de compreensao leitora que envolve a presenca de objetivos e o
planejamento das agdes e consequentemente sua avaliagio.

Destaca-se que:

Apesar de se configurar como parte integrante da disciplina lingua portuguesa, o género
literédrio ndo se subverte ao discurso pedagdgico, portanto, ndo pode ser tomado como
contetido programatico a ser ensinado. A atividade de leitura deve se colocar como uma
provocagao, para que o leitor, diante do texto, ou seja, dos conflitos, das personagens, de
sua experiéncias, de seu universo, de tudo que lhe revela sua humanidade, possa se colo-
car frente a si mesmo, na medida em que se depara com a vida do outro, ou se sente toca-
do pela subjetividade alheia [...] (CRUVINEL, 2008, p. 126).

Assim, o aluno do Ensino Fundamental 11, dominando boa parte da decodi-
ficacao do codigo escrito e alcangando a posicio de leitor em processo de desenvolvi-
mento humano, pode se apropriar da linguagem literdria e dos efeitos dessa leitura
para sua aprendizagem ¢ formagao.

Dentro disso, as estratégias de leitura como pratica social e intelectualizada
mediada pelo professor, sdo varias. Entre elas, destaca-se o procedimento de leitura
compartilhada, ou o circulo de leitura com um leitor-guia, havendo também estraté-
gias vinculadas a finalidade da construgio do didrio de leitura e a recep¢éo da mesma.
Enfim, todas para favorecer e oportunizar a construcéo e apropriacio das significacoes
dos recursos da linguagem literdria, como também do trato com as informagoes expli-
citas e implicitas do texto.

Ha de se considerar a importancia das bibliotecas como espacos propicios
para a leitura literdria, que favorecam e oportunizem a ampliagio da formagio do
leitor, ndo s6 em estrutura, mas também no constante estimulo para o habito e gosto
de ler. Sendo portanto, uma continuidade do saber despertado nas salas de aula.

Yunes (1999) comenta sobre o “ler-com-o-outro” ou “ler-para-o-outro”,
estratégias que ndo perderam sua forca e validade porque a atengdo & palavra oral
carrega uma credibilidade que na escrita foi vencida pelo distanciamento. Assim, a
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autora defende e apresenta a importancia da leitura compartilhada, dos circulos de
leitura, o que pode ser adaptado pelo professor do Ensino Fundamental 11, por meio
do trabalho de um obra com a turma toda, ou com temas de obras que se aproximam,
enfim, uma estratégia adaptavel para praticas de ensino de leitura literdria na escola
contemporanea.

Com base na referida autora:

[...] os circulos de leitura, com um leitor-guia, foi bastante fundamentada e comprovada
pelo pais afora nas ultimas décadas, para ajudar a dar voz aos pensamentos que tomam
corpo diante de uma leitura compartilhada. Mesmo leitores que nido perderam o lago com
o livro, com o cinema, gostam de estar reunidos para ler/ver e trocar ideias sobre obras de
horror, de cavalaria, de biografias, entre outros géneros. Alguém Ié em voz alta, depois
que todos leram uma vez silenciosamente, e comegam as inflexdes de voz e as pausas que
vao devolvendo a letra morta seu sopro de vida. A palavra danca nos ouvidos, as memo-
rias assomam, as entrelinhas crescem e o imagindrio desperta. Com a vantagem que nao
da o contador, de poder interromper, comentar... A leitura compartilhada nunca vai de-
saparecer, mesmo para quem lé aparentemente sozinho no recondito escolhido: ele 1¢
com muitos outros (livros, autores, filmes, obras, leituras...) que lhe fizeram caminhar até
uma pratica autonoma de ler (YUNES, 1999, p. 9).

A compreensido dos efeitos da leitura como pratica social por meio da estra-
tégia metodoldgica de circulos de leitura, sdo pontuados pela autora na citagio anteri-
or.

Silva (2009) comenta sobre a leitura compartilhada, afirmando também que
além de servir de estimulo para o gosto pela leitura, essa prética pode ser o ponto de
partida para a autonomia e habito dos leitores em formagao:

Nesse tipo de leitura, com o texto em mao, os leitores acompanham a leitura de um guia
(normalmente o professor), que vai lendo em voz alta, transferindo para a voz, as inten-
¢oes do texto, demorando-se em explicagdes nas passagens mais sutis, chamando a aten-
¢do para os recursos estilisticos utilizados. Em outras palavras, ele vai desvendando junto
com os leitores as entrelinhas do texto. Esse tipo de leitura prepara o leitor para uma lei-
tura autébnoma (SILVA, 2009, p. 30).

Portanto, considera-se uma estratégia que pode refletir significativamente no
estimulo e formagao do leitor, vinculada posteriormente a criatividade e producoes
dos alunos como: producio de glossdrio para contribuir na leitura, dramatizagdes,
comparagdes de particularidades das sociedades lidas com a sociedade atual, entre
outras que serdo resultado da abstragdo subjetiva dos alunos e da frui¢do do texto
literario.
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Esse exercicio de trocas e convivios com a palavra, ressignifica a linguagem ja
adquirida pelo aluno, de maneira que o reinstala no mundo e nas suas percep¢oes
subjetivas sobre este mundo. Eis a esséncia da leitura como pratica social, humaniza-
dora, implicada nos principios da teoria historico-cultural, onde se colocam nas méos,
olhos, bocas, ouvidos, sensibilidade e razao, para que ninguém fique excluido deste
reino misterioso da palavra, no qual se constitui a humanizagao dos sujeitos.

Conclusées

Ao final desse artigo, retoma-se a problemdtica que impulsionou seu desen-
volvimento: Como trabalhar préticas de ensino teérico-metodoldgicas para a leitura
literaria na perspectiva da teoria histdérico-cultural?

Considera-se, conforme o que foi exposto nessa pesquisa, que a resposta para
a problemadtica estd em um conjunto de estratégias que podem ser incorporadas pelo
professor em seu contexto escolar, adaptando-as a sua realidade de maneira que as
apreensoes sobre sujeito, sociedade, desenvolvimento humano, linguagem, leitura e
formacdo do leitor dialoguem constantemente nas praticas tedrico-metodologicas de
ensino.

As contribui¢des de Vygotski e Leontiev para o psiquismo humano e seu
desenvolvimento, conferem a teoria historico-cultural o destaque que merece, consi-
derada neste trabalho, como sendo fundamental o seu conhecimento. Tanto para os
gestores da educacao (que definem as estratégias e diretrizes das redes de ensino),
como para os professores (que atuam diretamente no processo de ensino-
aprendizagem).

A pesquisa e as reflexdes oportunizaram suporte teérico e pratico, efetivados
em momentos de estudos para uma pritica reflexiva identificando-se como professo-
res que tém a responsabilidade ética de formar leitores na escola contemporanea. Pois,
percebe-se que muitas outras propostas curriculares vém sendo impostas deixando
sempre a leitura em segundo plano, o que deveria ser o contrdrio, o ponto de partida
para a formagao e desenvolvimento humano dos alunos.

Afinal, a importancia da leitura na formagdo humana abrird rumos para outros apren-
dizados, consciéncia, personalidade e identidade desse aluno como sujeito histérico,
cultural e social.
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AULAS EXPERIMENTAIS PARA O ENSINO DA FISICA: UM BREVE ESTUDO
SOBRE GERADORES ELETRICOS

Maycon Odailson dos Santos da Fonseca
Patrick Rodrigues Fleury Cabral

Introdugio

O ensino da fisica nos dltimos anos vem se alterando no contexto atual das
salas de aulas, na qual as atividades experimentais ganham espaco no planejamento
docente. Conforme as Diretrizes Curriculares do Estado do Parand (DCE), 2008, p. 38,

A Fisica tem como objeto de estudo o Universo em toda sua complexidade e, por isso,
como disciplina escolar, propde aos estudantes o estudo da natureza, entendida [...] em
modelos elaborados pelo Homem no intuito de explicar e entender essa natureza. (PA-
RANA, 2008, p. 38)

O papel da experimentagdo nas concepgdes das pesquisas em sala de aula esta
se expandindo nas formacdes dos professores de fisica, valorizando o ensino das
ciéncias.

Conforme Parand (2008, p. 42), a experimentacdo tem o papel fundamental
na “forma de questionar a natureza, de comprovar ou confirmar ideias e de testar
novos modelos”.

Ainda conforme Parana (2008, p. 73),

Ao adotar a experimentagio e propor atividades experimentais, o professor, mais do que
explicar um fenoémeno fisico, deve assumir uma postura questionadora de quem langa
duvidas para o aluno e permite que ele explicite suas ideias. (PARANA, 2008, p. 73)

A experiéncia no contexto escolar deve-se centrar na manipulagido de materi-
ais e demonstracoes experimentais, além de discussdes e reflexdes sobre o experimen-
to feito, centrado na proposta de ensino voltado para o conhecimento. De acordo com
BRASIL (1996, sp.), cabe “a educacéo bésica desenvolver o educando a formagao para
o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores”.

O presente trabalho visa discutir o tema estruturador Equipamentos Elétri-
cos e Telecomunicacoes na unidade sobre Geradores conforme o PCN (Pardmetro
Curricular Nacional de Fisica), (2004).
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Conforme Parana (2008) divide a fisica em trés sinteses sendo: Movimento, Termodi-
namica e Eletromagnetismo. Os Geradores se enquadram no item sobre o Eletromag-
netismo. Tal concepgao, Parana (2008), cita que o estudo do eletromagnetismo se deu
aos estudos dos fisicos, Ampére, Faraday e Lenz, sendo sistematizado por Maxwell nas
leis do eletromagnetismo.

A luz de tal defini¢ao, Bezerra (2006, p. 207) cita que tal sistematizacao da
teoria “desenvolveu-se a teoria de Maxwell sendo uma teoria do campo eletromagné-
tico, mas, a0 mesmo tempo uma teoria do éter eletromagnético”.

De acordo com BRASIL (2004), o estudo do eletromagnetismo deverd propi-

ciar a identificacao do papel de motores e geradores elétricos em aplicagdes tecnologi-
cas e suas transformagdes no meio.
Bueno (2013, p. 17) define geradores como: “dispositivos capazes de transformar
energia nao elétrica em energia elétrica. Eles nao fornecem elétrons para um circuito,
mas sim energia aos elétrons que ja existem no circuito”. Ainda conforme o mesmo
autor os geradores mais comuns sao os: Quimicos, Mecanicos e Nucleares.

Sobre o tema “geradores” as orientacdes complementares nos Parametros
Curriculares Nacional de Fisica (2004) dizem que os geradores devem ser estudados e
analisados nos aspectos do cotidiano em:

- Sistemas que geram energia elétrica, como pilhas, baterias, dinamos, geradores ou usi-
nas, identificar semelhangas e diferencas entre os diversos processos fisicos envolvidos e
suas implicagdes praticas;

- Compreender o funcionamento de pilhas e baterias, incluindo constitui¢do material,
processos quimicos e transformagdes de energia, para seu uso e descarte adequados;

- Compreender o funcionamento de diferentes geradores, para explicar a produgao de
energia em hidrelétricas, termelétricas etc.. Utilizar esses elementos na discussdo dos pro-
blemas associados desde a transmissao de energia até sua utilizagao residencial (BRASIL,
2004, p. 26).

Conforme Bueno (2013), os geradores possuem duas constantes que
independem do circuito que estdo ligados:

. Forga Eletromotriz (&) : é a tensdo que o gerador obtém na transforma-
¢ao da energia, sendo a energia recebida por unidade de carga que passa pelo
gerador, onde a medida ¢ dada por volt (V). E dada pela expressio:

oo energia recebida
carga
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. Resisténcia Interna: é verificada experimentalmente, pois nem toda
energia elétrica fornecida pelo gerador ¢ provida ao circuito externo, pois parte
da energia total é absorvida pelos condutores internos do gerador por meio dessa
resisténcia.

Ainda conforme o mesmo autor, a representa¢do de um gerador em diagrama ¢
dada conforme a Figura 01.

Figura 01 - Diagrama de circuito de um gerador

Fonte: Bueno (2013, p.17).

No diagrama de circuito de um gerador representado acima, temos entéo:

. Trago menor = polo negativo (menor potencial);

. Trago maior = polo positivo (maior potencial);

. € > forca eletromotriz (f.e.m.);

o r = resisténcia interna do gerador;

. U - d.d.p. que serd fornecida pelo gerador ao circuito;
. i > corrente elétrica que atravessa o gerador.

Fonte: Adaptado de Bueno (2013).

Portanto, a forga eletromotriz que um gerador possui ¢ “a soma da tensao
(U) fornecida ao circuito externo e a tensao (U’) utilizada pela resisténcia interna onde

temos por definicio: U = & — 1”7 (BUENO, 2013, p. 17).
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Por fim, Bueno (2013) cita que se a resisténcia interna de um gerador for

nula, definimos entio que o gerador é ideal, pois U = & . E em caso dois terminais
do gerador forem ligados por um fio condutor de resisténcia nula, o gerador

entrard em curto-circuito, pois nesse caso U =0.

O objetivo geral deste trabalho ¢ investigar a importancia da experimen-
tacdo no ensino de Fisica no nivel de ensino médio. Com vista nisso, o trabalho
tem por objetivo especifico a realizacdo de um estudo experimental para verificar
a contribuicao de atividades praticas, realizadas em sala de aula, para a compre-
ensdo dos conceitos de fisica.

Apresenta-se no capitulo 2 a andalise de uma atividade experimental
sobre geradores que foi desenvolvida e aplicada a alunos do 3° ano de uma escola
publica.

O estudo do tema é importante tendo-se em vista que a fisica é uma
ciéncia de cardter tedrico-experimental e seu aprendizado deve ser pautado na
vivéncia prética dos fendmenos. Com o uso desse recurso no processo de ensino
espera-se que a compreensao dos conceitos tedricos seja facilitada, associando-os
a prética experimental, aos métodos cientificos e a0 mundo que os cerca.

Metodologia utilizada e experiéncia relatada

A metodologia apresentada para tal pesquisa se baseou em uma pesquisa
qualitativa de cunho interpretativo, frente as experiéncias feitas em sala de aula e das
respostas obtidas nas tarefas aplicadas. A instituicio da pesquisa se trata de uma escola
publica situada no estado do Parand, aplicado com uma turma de 3° ano do ensino
médio. A turma possui cerca de 30 alunos com idades média de 18 anos, sendo que
sd0 duas aulas da disciplina de fisica por semana, e acontecem nas segundas-feiras (1°
e 32 aula). As aulas se iniciam as 07h30min e terminam as 11h50min (50 minutos cada
aula).

A escola possui uma equipe administrativa-pedagogica composta por 1 dire-
tor geral e 1 auxiliar de diregao, 2 pedagogas (chamadas de orientadoras pedagdgicas
no colégio), além de contar com agentes administrativos na equipe da secretaria, 1
agente de leitura na biblioteca e 1 técnico em laboratdrio no laboratorio de ciéncias do
colégio.

O laboratorio de ciéncias da escola € divido pelos professores de ciéncias
(ensino fundamental), biologia, quimica e fisica e conta com vidrarias especificas
como: Baldo de fundo chato, redondo e destilacdo, balao volumétrico, bastdes de vi-
dro, béquer, bureta, condensador, conta gotas, erlenmeyer entre outros. Conta tam-
bém com elementos quimicos especificos da disciplina de quimica (bases e acidos),
materiais da disciplina de biologia como partes e projegoes do corpo humano como o

76



EDUCAGAO BRASIL

sistema de musculos do corpo humano, classificagdo dos ossos e sistema de reprodu-
¢ao.

Os materiais encontrados para a disciplina de fisica sdo produzidos pelo
professor da disciplina, sendo eletroscopios, imas de atragdo e repulsio, circuitos em
série e paralelo (feito com lampadas), espelhos para projecdes nas aulas de 6ptica entre
outros.

Para a realizagdo do trabalho foi aplicada uma pratica experimental, na
qual foi utilizada a metodologia investigativa de natureza qualitativa. Justifica-se
a escolha desta metodologia tendo em vista que objetivamos verificar se a pratica
experimental interfere na aprendizagem do contetdo. Para isso, inicialmente foi
ministrada uma aula desenvolvendo o conteido geradores, seguida da experi-
mentac¢do e aplicagio do questiondrio. Por meio das respostas dadas no questio-
nério e da avaliagdo do envolvimento dos alunos na prética, qualificamos a im-
portancia da pratica experimental.

O experimento foi aplicado no laboratério de ciéncias da escola com acom-
panhamento do técnico de laboratério da instituicdo, onde 0 mesmo separou os mate-
riais e equipamentos fornecidos pelo professor, para auxiliar no momento da realiza-
¢do do experimento.

Antes da realizacdo do experimento, os alunos foram divididos em grupos de
4 a 5 alunos (neste dia compareceram 20 alunos), onde cada grupo recebeu os materi-
ais necessarios para o experimento (conforme o roteiro em anexo).
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Figura 02 - Materiais utilizados na experiéncia

Fonte: os autores

Conforme a Figura 02, temos os seguintes materiais utilizados no experimen-
to:

1- Fio/Cabo elétrico;

2- Esponja de aco;

3- Prego/Parafuso de zinco;
4- Moeda de cobre;

5- Lampada de LED.

Durante a realizacdo do experimento, os professores e técnico de laboratério
acompanharam as orientagdes dadas por outro professor, onde este indicava os passos
para a realizagio do mesmo. Enquanto os alunos desenvolviam as atividades, os mes-
mo iriam anotando pontos que consideravam importantes, onde apos pudessem res-
ponder o relatério da atividade experimental.

Os alunos durante a realizagio do experimento mostraram-se interessados e
animados para a realizagdo, onde muitos se indagavam “serd que a lampada acende
mesmo?”, “limdo tem energia?” e “é possivel fazer isso com outras frutas?”. Tais inda-
gacdes leva-nos o que defende Parand (2008), onde “a experimentacgao tem o papel de
assumir uma postura questionadora de quem langa ddvidas para o aluno”.

Figura 03 - Alunos desenvolvendo a experiéncia
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a2
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&

Fonte: os autores

Na anélise dos dados, dividimos a tarefa em duas partes para melhor anélise

das repostas dos alunos, observamos que os grupos apresentaram respostas condizen-

tes a esperada pelos professores.
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Figura 04 - Respostas apresentada pelo Grupo 01
na primeira parte do questionario

Questbes para a andlise do experimento | realizado:

1. Por que a [ampada acendeu com o experimento realizado?

(I _decdds o Lirmid von Aegess  eovtennport
leans ghe pakye & aXNa shediga o alaanedes
ponn & nondda  anipenole s b olobuio
a3 or aceelen’ a. Larpecle.

2. O que é um eletrdlito? Cite alguns componentes do limé&o que podem agir
como eletrolitos.

//Z['a:/(/@ ~cerve. Na 28 gt g il o Jirdasm
Lo oL C pamaady sbeluea D. arials
Lo Nerwr® ponm plelietds.

3. A corrente gerada pelo experimento realizado é pequena, mas é suficiente
para fazer outros objetos funcionarem. Cite outros objetos que funcionam
da mesma forma que a lampada LED?

oo Do ol wrrlnale Ao 727 m/:w)u & pulho

4, Quais outros alimentos podem ser substituidos pelo lim&o?

Sanovja fowale bolite s g O

5. Com o auxilioc do multimetro, determine qual a energia elétrica produzida
pelo limao.

\ 24 woti

Fonte: caderno do aluno

Na Figura 04, é possivel observar que os alunos do grupo 01 conseguiram
responder a questdes 1 e 2 recorrendo a conceitos aprendidos na aula, recorreram a
conceitos como eletrolito e a movimento dos elétrons, vale salientar que os grupos
poderiam consultar os materiais (caderno e livro) para responderem as questoes, caso
surgissem duavidas conceituais.

Nas questdes 3 e 4 os alunos reconheceram o conceito de corrente elétrica,
relacionando a objetos que podem ter funcionamento com a corrente feita pelo liméo.

No decorrer da aula, notamos também a dificuldade dos alunos no ma-
nuseio do multimetro, onde mesmo com auxilio dos professores, os mesmos nao
se lembravam dos passos para a medic¢ao, confundindo assim, tensdo e corrente,
limitando assim a investigacao da questao 5.
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Figura 05 - Respostas apresentada pelo Grupo 01
na segunda parte do questiondrio

6. Qual aintensidade da energia produzida pelo lim&o?
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7. Por que ndo conseguimos acender uma lampada comum no experimento?
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8. Trocando o tamanho do lim&o a voltagem produzida sera a mesma?
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9. Tente experimentar uma ligacgo em série, com mais limbes na experiéncia,
qual serd o resultado obtido?
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Fonte: caderno do aluno

Ja na Figura 05, observamos a resolucao feita pelo grupo 01, na segunda
parte do questiondrio, na questio 6 notamos a exploracdio do conceito sobre
intensidade elétrica, onde os alunos relacionaram que “quanto maior a drea inse-
rida entre a moeda e o prego ocorrerd entdo a alteragao de intensidade da corren-
te elétrica”.

Na questdao 7 e 8 percebemos a recorréncia de defini¢gdes apresentadas
em sala de aula, onde para acender uma lampada comum a voltagem deve ser
superior do que a do limao e que em cada objeto (no caso o limdo) haverd uma
voltagem diferente.

Por fim, nas questdes 9 e 10, exploramos os conceitos de ligagio de um
circuito em série (com os limdes) e também a oportuna troca do alimento para
explorar a condutibilidade elétrica, pois em cada elemento possui uma voltagem
propria.

Para explorar melhor a ultima questdo, os professores demostraram a
experiéncia com outro alimento como respondido na questdo 4, conforme a
Figura 06.

Figura 06 - Materiais utilizados na segunda parte da experiéncia
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Fonte: os autores

Na Figura 06, temos os seguintes materiais utilizados na segunda parte do
experimento:

1 - Batatas;

2 - Controle Remoto de TV;
3 - Moeda de Cobre;

4 - Clips;

5 - Faca;

6 - Alicate para apoio;

7 - Alicate cortador de fio;

8 - Fio elétrico.

No segundo experimento, os alunos notaram que também foi possivel
acender a lampada de LED e funcionar o controle remoto da TV, pois com auxi-
lio do multimetro notamos que na batata utilizada, foi possivel obter uma volta-
gem de aproximadamente 2,2 Volts (um pouco maior que a do liméo do primei-
ro experimento), gerando assim uma corrente para o funcionamento de um con-
trole remoto (pois a pilha alcalina possui uma voltagem de 1,5V).
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Para melhor auxiliar na avaliagdo do experimento em sala de aula, utili-
zamos um roteiro de avaliagdo pedagdgica, onde observamos que os grupos,
demonstraram recorrer a conhecimentos prévios aprendidos na sala de aula,
como por exemplo, conceitos de corrente elétrica, tensio, eletrolito, acidez de um
alimento, entre outros. Nota-se também que o experimento estimulou a formula-
¢ao de hipdteses e a curiosidade de utilizar outros alimentos para investigacao,
onde por meio do questiondrio podemos notar o quanto o experimento contri-
buiu para a formagao de conceitos, atingindo assim o objetivo proposto.

Portanto, conforme preconizado por Parand (2008), a experimentacio
em sala de aula tem papel fundamental no processo de ensino ¢ a aprendizagem
dos alunos, onde os mesmos tiveram a oportunidade de questionar a natureza e
comprovar ideias e observacoes feitas por eles durante a realizacdo do experi-
mento.

Consideragdes finais

A profissao professor como estudado ao longo dos semestres do curso, pos-
sibilitou a aprendizagem, a formacio humana e social para tornar-se educador com-
prometido com o futuro dos alunos.

Durante a realizagao do experimento, nota-se que os alunos nao estio acos-
tumados a terem aulas praticas de contetdos especificos da disciplina de fisica, onde
0s mesmos nao sabiam como se portar em um laboratdrio e quais os materiais neces-
sarios para a seguranca individual de cada.

Na analise das respostas dos alunos no relatdrio, os alunos mostraram-se
inseguros com suas respostas, onde questionavam sempre se estava certa, evidencian-
do assim a dependéncia clara do professor nas tarefas propostas pelo professor. Porém
durante a realizagdo da experiéncia os mesmos se mostraram curiosos arriscando a
testar de forma diferente o liméo no acendimento da lampada de LED.

Por conseguinte, notamos indicios de aprendizagem durante a realizacio da
avaliacao pedagogica da experiéncia e por meio dos questiondrios ao atingir o objetivo
de investigar a importincia da experimenta¢do no ensino de Fisica no nivel de
ensino médio, por meio da pilha de limao.

Portanto, nota-se a melhora de aprendizagem dos alunos quando se trabalha
com experiéncias em sala de aula, podendo relacionar o conteddo tedrico com a prati-
ca, estimulando seu papel ativo em questionar e relacionar os conteidos para a sua
formacdo para o exercicio da cidadania.
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O PAPEL DO PEDAGOGO NO PROCESSO EDUCACAO
E SAUDE NO AMBIENTE HOSPITALAR

Patrick Rodrigues Fleury Cabral
Silvania da Silva Bispo

Introdugio

Crianga e adolescente estao perdendo o ano letivo devido a uma longa traje-
toria de tratamento de saude, e muitas dessas criancas e adolescente nao tem condi-
¢des de retornarem 4 escola e nem de acompanharem o que estd sendo aplicado em
sala de aula e assim acabam desistindo e perdendo o ano letivo.

No decorrer deste trabalho, pretende questionar a possibilidade de uma
crianga em fase escolar dar continuidade a seus estudos em um quarto de hospital e
como o profissional pedagogo pode contribuir para o processo educacional do aluno,
acreditando que a escola ¢ o lugar do encontro do educando com o saber e a classe
hospitalar ¢ uma forma de que 0os mesmo nao fiquem desatualizados. Com o ensino
diferenciado no dmbito da Educacio Bésica, considerando a necessidade da crianca
que se encontra incapaz de exercer essas atividades em sala de aula, tendo assim uma
escola provisoriamente no seu proprio ambiente hospitalar.

Diante da problemdtica desse artigo que tem como objetivo analisar como o
Pedagogo contribui no processo ensino aprendizagem e qual metodologia que utiliza
para atingirem a humaniza¢do no meio ambiente. Conscientizando que terdo que ser
flexivel diante do nimero de alunos que serdo atendidas nesse periodo de permanén-
cia no hospital, e nas diversidades das doengas encontradas no meio hospitalar terdo
que as adapta-las a seu curriculo e identificar a necessidade e a caréncia do alu-
no/paciente. Essa pesquisa também tem como objetivos especificos procurar compre-
ender as realizacdes de uma pedagogia em lugares diferentes a de uma sala de aula e
também entender que dificuldades a crianca e do adolescente possuem, garantindo o
desenvolvimento intelectual e pedagégico. E finalizando essa reflexdo de dados obti-
dos trago ainda com o objetivo, fazer com que o aluno acredite em sua capacidade,
mostrando que é um aluno como outro qualquer sé que em ambiente diferente.

Revisdo de literatura
Conforme o Estatuto da Crianca e do Adolescente hospitalizado, na Resolu-
¢ao CONANDA n° 41, 17 de outubro de 1995, que em seu item 09 trata do “Direito de

desfrutar de alguma forma de recreagdo, programas de educacao e saude”, acompa-
nhamento do curriculo escolar durante sua permanéncia hospitalar. Nos relatos de
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(SKLASKI, 2009), diz que a partir do 20° dia de internagdo a crianga ja passa a ter
direito a um professor para que ndo percam o ano letivo e nao se sintam prejudicados
ao retornarem a sala de aula.

Segundo a Legislacdo brasileira (MEC/SEESP, 1994 E 1995) (Politica Nacio-
nal de Educagao Especial), mostra que os hospitais brasileiros devem oferecer as crian-
cas e aos adolescentes a um acompanhamento educacional de qualidade. Essa permita
o desenvolvimento intelectual e pedagdgico, bem como o acompanhamento do curri-
culo escolar. Infelizmente, ainda hoje esse direito assegurado em Lei ndo se tornou
realidade em muitas localidades. Atualmente, poucos hospitais tém estrutura pedidtri-
ca com condi¢oes adequadas para atender essa exigéncia legal.

Este direito ainda estd ao atendimento escolar e regular e diferenciado e estd
previsto no artigo 214 da Constitui¢do Federal; nos artigos 5° ¢ 23 da Lei e diretrizes e
Bases da Educacao (LDB); na Resolucgao n° 2/2001 do Conselho Nacional de Educa-
¢d0; e na Resolugdo n° 41/1995 do Conselho Nacional de Defesa dos Direitos da Cri-
an¢a ¢ do Adolescente (Comanda), e¢ segundo a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo, promulgada em 1997, pelo Ministério da Educacdo, todo hospital deveria
ter uma classe hospitalar. Sendo esta preocupacio também, do préprio Ministério da
Saude através do PNHAH - Plano Nacional de Humanizacio da Assisténcia Hospita-
lar.

A legislagdo brasileira reconhece o direito da crianca e do adolescente hospi-
talizado ao atendimento pedagdgico-educacional, sé que por falta de conhecimento
dessa lei, pais deixam de ir atrds e muitas criancas deixam de usufruir desse direito.
Acredita-se que com esse método de ensino a recuperacio da crianca torna-se mais
rapido e mais sauddvel.

De acordo com a teoria de (Wallon apud Sugahara, 2006) quando ele afirma
que a educacdo ndo é somente no ambito escolar, mais em todo ambiente em que a
crianca esta inserida, todavia a o local onde a crianca se encontra instalada deve estar
de acordo com a estrutura de uma sala de aula de uma escola, visando o bem estar e o
desenvolvimento da crianga possibilitando a um acompanhamento e um resultado
positivo, acredita-se que com esse método de ensino a recuperagao da crianga torna-se
mais rdpido e mais saudavel.

Segundo Paula (2007) ela diz que de hé varias maneiras positivas de tornar os
ambientes mais acolhedores, com isso os hospitais vém buscando humanizar esses
espacos. No entanto, portanto as pessoas nao veem o local como sala que esperam a
sua recupera¢do com apatia, no entanto sdo trados como agentes expressivos em seus
processos de cura, ndo sdo mais conhecidos como isolamento social.

[ por essa necessidade que o ambiente hospitalar terd que tornar aconche-
gante ¢ alegre. Esse espago que terd que ser utilizado pelo professor e poderd variar
ente as enfermarias os leitos ou salas préprias, de acordo com o estado clinico da cri-
anca, proporcionando oportunidades para que as criangas sigam suas atividades cos-
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tumeiras como, estudar, jogar falar, sorrir, conviver com outras criangas, para que o
tratamento de satide torne bem mais eficaz, tendo o pedagogo e a familia como auxilio
em parceria no sucesso do ensino e aprendizagem do aluno/paciente e na sua qualida-
de de vida.

Para Fontes e Vasconcellos (2007, p 296), a hospitalizacao ¢ uma situagao que
altera a rotina da crianca e de sua familia. E natural que a crianca apresente uma fragi-
lidade emocional que poderd prejudicar a sua compreensio do real. E por isso, que o
refletir sobre as causas que estao na origem da emogao ¢ uma das fungoes que faz parte
do pedagogo. No entanto o pedagogo deve manter-se informado com o profissional
da escola para dar a continuidade ao curriculo escolar, e nessa continuidade o profes-
sor deve acrescentar o Ludico como uma func¢io educativa em busca do aperfeicoa-
mento da aprendizagem da crianca.

“(...) Acreditamos que a crianga é um ser social, um pequeno cidaddo que jd trds consigo
uma historia de vida, sonhos, expectativas, experiéncias, conhecimentos produzidos a partir
das relagoes estabelecidas no contexto socio-cultural. Interagindo com diversos grupos, a cri-
anga constroi todo um codigo de valores, um modo de ver e entender o mundo, de expressar,
decorrente dos padroes culturais vigentes no seu meio social. Portanto, a crianga é portadora
de conhecimentos produzidos socialmente, embora ds vezes ndo reconhecemos e que hoje
deverao ser levados em conta no processo da escolarizagdo.” WALLON, 1992,P.36).

Gongalves e Valle (1999) comentam sobre a importancia de a crianca doente
estar envolvida com atividades semelhantes as das atividades pedagdgico-educacionais
no hospital, destacando que ha a possibilidade de se atenuar os prejuizos causados por
uma internacdo hospitalar.

E os relatos de Ceccim e Fonseca (1998) apresentam alguns aspectos tedricos de apoio
ao estudo e sobre o trabalho pedagdgico com resultados de uma avaliagdo satisfatdria:

[...] independente do tempo de permanéncia da crianga no hospital, o atendimento |[...] aju-
da crianga a se desvincular das restricoes deste ambiente e pode ter um significado impor-
tante para o seu processo de desenvolvimento e aprendizagem. Ceccime Fonsear (1998 p. 35)

O acompanhamento do pedagogo e escolar da crianca favorece o crescimen-
to de uma construgio da estabilidade de vida ndo apenas na enfermidade e da hospita-
lizagdo como principalmente pelos lagos sociais mediadas pelo professor (Fonseca,
1998), o que permitiria falar de uma escola no hospital em ambiente hospitalar. Com
relatos de Franco (2011) que destaca que a formacao e a capacidade do pedagogo nesse
momento quebram paradigmas antigos sobre o perfil e a atuagido de novas ideias edu-
cativa que o encoraja e renova para mais um renascimento de sua profissao.
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O professor deverd ter formagdo pedagogica preferencialmente em Educagdo Especial ou em
cursos de Pedagogia ou licenciaturas, ter nogoes sobre as doengas e condigoes psicossociais
vivenciadas pelos educandos e as caracteristicas delas decorrentes, sejam do ponto de vista
clinico, sejam do ponto de vista afetivo. (BRASIL, 2002, P. 22).

E Luckesi (2000) caracteriza o ludico " como um dos processos de aprendiza-
gem, € a experiéncia de plenitude que ele possibilita a quem o vivencia em seus atos"
(p. 96). Pois o ludico pode estar presente em diferentes situagoes de nossas vidas.
Tendo também a opinido de Feijo (1992), que o ludico seria uma necessidade bésica
da personalidade, do corpo e da mente fazendo parte das atividades essenciais da
dindmica humana. Comparando as opinides adversas podemos perceber que o ludico
estimula o viver o respeito, a lealdade e que é um recurso pedagogico que deve ser
utilizado de uma maneira correta ¢ com muita motivagdo e preparo profissional do
educador os resultados serdo positivos contribuindo para a aprendizagem desejada.

Para (Fonseca,E.S. 2003), a escola a familia e a sociedade precisam ter condi-
¢Oes necessarias e acessiveis a qualquer crianca independente da sua condi¢do educa-
cional e financeira e que elas precisam tomar posse de seus direitos & educacio e &
aprendizagem.

Fonseca fala muito sobre esse assunto nessa citagio:

A crianga hospitalizada assim como qualquer outra crianga, apresenta o desenvolvimento
que lhe € possivel de acordo com uma diversidade de fatores com os quais interage , dentre
eles as limitagoes que o diagnéstico clinico possa lhe impor. De forma alguma podemos con-
siderar que a hospitalizagdo seja, de fato, incapacitante para a crianga. Um ser em desen-
volvimento tem sempre possibilidades de usar e de expressar de uma forma ou de outra o seu
potencial (FONSECA, 2003,p.15)

Fontes e Vasconcelos (2007, p. 285), falam da importancia e a falta de infor-
magao que o profissional tem sobre o estado de saude da crianga e a necessidade que
seja submetido a capacitagdo e preparo psicoldgicos para atuar na melhor forma com
toda essa demanda.

Mesmo doente, elas continuam interagindo, apropriando-se das informagoes disponiveis
no meio e transformando-as em conhecimento. O papel da educagio ¢, entao, estimular
essa construgdo, possibilitando a cada crianca uma reflexdo sobre o meio, sua doenga,
seus sentimentos e ajudando-as a entender o que acontece ao seu redor. Dessa forma, a
educagao no hospital pode fortalecer a autoestima das criangas para o enfrentamento da
situagdo de hospitalizagio (FONTES e VASCONCELLOS, 2007, p.281).
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Segundo os relatos de Matos; Muggiat (2001,p.16) “a crianca hospitalizada
tanto em curto ou longo tempo tem que receber tratamento hospitalar, valorizando os
seus direitos 4 educacdo e a saude como de direito o espago enquanto cidadao do
amanha” esse direito ndo lhe pode ser tirado e sim valorizado.

A partir dessas consideragdes concluem-se as consideragdes de Gebardo e de

Medeiros (2004, p. 66) em relagdo na classe hospitalar quando diz:

“[...] o processo de ensinar-aprender, nesta perspectiva, corresponde, respectivamente, ao
que faz um professor e a conseqiiéncia que este produz no comportamento do aluno”

Metodologia

Essa pesquisa foi desenvolvida em um Hospital na cidade de Cuiabd-MT. A
pesquisa de abordagem qualitativa e objetiva tiveram como base investigar os Pedago-
gos nas suas aulas dirias e o que utilizam como estratégia para atingir os resultados do
ensino e aprendizagem e na qualidade de vida de cada interno.

Essa pesquisa foi realizada com base bibliografia através de praticas que irdo
envolver os registros durante as atividades na sala de aula dentro do Hospital. Contara
com entrevista com professores e também aos pais dos internos, de modo individual
com base na metodologia de ensino de cada profissional e a satisfagdo de pais dos
alunos/pacientes.

A entrevista, ndo é simplesmente um trabalho de coletas de dados, mais sim
uma interagdo nas quais as informagoes dadas pelos sujeitos podem ter profundamen-
te afetadas pela natureza de suas relagées com o entrevistador. (MINAYO. 1999).

Questionario (perguntas para o Pedagogo da classe hospitalar)

1. Como sdo passados os resultados das avaliagdes para a instituicao
de ensino?

2. Em sua opinido, o que seria necessdrio para um processo ensino
aprendizagem melhorar a classe hospitalar?

3. Vocé se encontra satisfeito com os resultados alcangados em suas
atividades como professor do aluno/paciente.

Resultados e discussao
As repostas das professoras a esses trés pontos, foram analisados através dos

discursos, dos sujeitos, a partir do conteddo verbal expresso pelas professoras através
da entrevista; Como ¢ passado os resultados das avaliacdes para instituicdo de ensino e
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em sua opinido, o que seria necessario para um processo ensino aprendizagem para
melhorar a classe hospitalar; e se estd satisfeito com os resultados alcangados e para
finalizar a ultima pergunta, vocé esta satisfeito com os resultados alcancado em suas
atividades como professor do aluno/paciente. Sendo assim, comegaram as minhas
indagagdes sobre a minha pesquisa. Concluiu se que a no trabalho pedagogico hospi-
talar depende muito de agdo e inovagao, mesmo sem respaldo do governo e dos hospi-
tais, ndo deve limitar sua a¢do apenas como ferramenta de trabalho que lhes sdo cedi-
das, mas através de outras areas de conhecimento, para que contribua para o desen-
volvimento integral da crianga. Foram apenas duas professoras encontradas no hospi-
tal e as tnicas que responderain as perguntas que lhes foram feitas.

Como sao passados os resultados das avaliagdes para a institui¢io de ensino?

Primeira entrevistada: Por meio de notas, que sdo obtidas através de participagdo e
relatérios a cada trés semanas.

Segunda entrevistada: Por meios relatérios, notas e fazemos um apanhado de pontu-
a¢do incluindo: comportamento, desenvolvimento nas aulas e cumprimentos de tarefa
que lhe sdo dadas.

Segundo (FREIRE, 2006 p.23) quanto diz que “aprende ao ensinar e quem
ensina ao aprender” mostram que as grandes dificuldades existem principalmente
levando em consideragdo a cada momento. Momentos que alimentam a vontade de
fazer cada vez mais perfeito para obter resultados aplausivos.

Segundo relatos das entrevistadas, avaliar faz parte de seu cotidiano. Nesse
processo a observacéo e a flexibilidade de todos os envolvidos principalmente delas
mesmas, pois nem sempre é aplicado o que se planejou devido as condicdes psicologi-
cas e ate mesmo as clinicas de cada aluno/paciente.

Em sua opinido, o que seria necessdrio para um processo ensino aprendizagem
melhorar a classe hospitalar.

Primeira entrevistada: teriam que ter mais condicoes de trabalhos, mais materiais
que suprisse as necessidades de ensino sem deixar de lado uma sala totalmente voltada
para esses alunos/pacientes com op¢io de lazer educativo.

Segunda entrevistada: o governo deveria investir nos pedagogos através de cursos na
drea da satide para termos seguranca ndo apenas no educar como também no cuidar,
tendo conhecimento mais profundo de cada caso clinico dos alunos/pacientes.

Aos relatos de (MATOS,MUNGGIATIL,2001.15) que diz “ a questdo da for-
magao desse profissional constitui-se num desafio aos cursos de Pedagogia, uma vez
que as mudangas sdcias aceleradas estdo a exigir uma premente e avancada abertura de
seus parametros, com vistas a oferecer os necessarios fundamentos teéricos-praticos,
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para o alcance de atendimentos diferenciados emergentes no cendrio educacional”
valores de direitos a educacio e a satide como cidadéo.

Vocé se encontra satisfeito com os resultados alcangados em suas atividades como
professor do aluno/paciente?

Primeira entrevistada: sim, mais poderia estar bem melhor se houvesse projetos de
leituras no ambiente hospitalar, mais condi¢des de trabalhos.

Segunda entrevistada: alguns alunos/pacientes tem mais dificuldade em acompanhar
o0 que sdo dados a eles, os materiais didaticos nao chamam muita sua atengdo, devido a
esta falta de matérias atualizadas nao ha um rendimento muito satisfatério.

A “Classe Hospitalar” nada mais é do que uma extensao de escola ao ambien-
te hospitalar. Assim, em termos praticos a classe hospitalar funciona como uma sala de
aula adaptada ao ambiente hospitalar para atender as criangas e adolescente em inter-
nagdo tempordria ou permanente, garantido o vinculo com a escola ¢/ou favorecendo
0 seu ingresso ou retorno ao seu grupo escolar correspondente.

A Legislacio brasileira diz que os hospitais brasileiros devem oferecer as cri-

angas e aos adolescentes um atendimento educacional de qualidade, que permita o
desenvolvimento intelectual e pedagogico, bem como o acompanhamento do curricu-
lo escolar.
Conforme diz Fonseca (1999, p.33), “a classe hospitalar ratifica e afirma o acesso da
crianca ou adolescente aos direitos de cidadania relativos 4 saude e a educacio, con-
forme estipulam a Constitui¢do Nacional, o Estatuto da Crianga e do Adolescente, a
Lei organica da Satde ¢ a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional, em recupe-
racéo, reabilitagdo e (educacio da sadde) e a educacio escolar deve ser adequadas as
necessidades especiais dos Educando (criagdo de processos de integracdo entre socie-
dade, institui¢oes e escolas e provisiao de meios para a progressio pedagogico- escolar
(sistematica)” s6 que nem sempre os hospitais tem conhecimentos desse direitos.

Conclusio

Procurei realizar um estudo no hospital visando aprofundar sobre os méto-
dos cotidianos que cada Pedagogo utiliza para realizar o seu trabalho e os resultados
atingidos com as dificuldades encontradas com cada aluno/paciente, pois reconhe-
cendo que ¢ um local frio, sombrio, onde ninguém gostaria de passar muito tempo
principalmente a crianga.
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Valem destacar que a estrutura fisica do ambiente escolar no hospital, tem
que ser atrativa, com aparéncia de uma sala de aula e obedecer as normas de Comissao
de Infec¢do Hospitalar, as salas sao organizadas com tudo que ha em uma sala de aula
com mesas, cadeiras quadro brancos, brinquedo teca e entre outros.

[ necessdrio que no ambiente hospitalar nio deixe a importancia da brinca-
deira e do ladico, sem dispensar na importincia das questoes didatico-pedagdgico.
Entende-se que muitas criancas realizam as atividades escolares auxiliadas pelo profes-
sor em seu proprio leito, devido as suas limitagdes impostas pela enfermidade que
possuem, e hd muitas delas que ndo conseguem utilizar os materiais didéticos fazendo
com que o professor busque formas diferentes para aplicar essas atividades, desper-
tando a imaginacéo, a criatividade e a linguagem oral da crianca. Sabemos também
que o planejamento muitas vezes ndo ¢ o suficiente para uma boa aula, pois terd que
ser flexivel e passivel devido a algumas alteragoes emergéncias.

Percebi também que professor deve ter acesso ao prontudrio e ao estado de
satide do aluno/paciente e trabalhar de acordo com suas limitacdes e superar os pro-
blemas de aprendizagem frequentes e 0 mesmo nao pode possuir dificuldades em
adequar-se com o quadro clinico dos alunos/pacientes fazendo com que o mesmo
corresponda com as atividades que lhe foi imposta.

Em 2018, realizei uma visita bem diferente ao hospital fonte da minha pes-
quisa, junto com os Professores da Alegria daqui de Cuiaba. Junto com eles pude me
caracterizar e levar a alegria e um pouco de distracdo aos internos da Ala da Ancolo-
gia. Também presenciei professores levando aos alunos/pacientes a sua escola dentro
do quarto do hospital. Experiéncia rica em presenciar tudo aquilo e ter a certeza de
que precisa ter amor para fazer esse trabalho com dedicagio.
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ANALISE DE ILUSTRACOES EM MATERIAIS ESCOLARES:
POTENCIALIDADES QUALITATIVAS PARA O ENSINO
DA MATEMATICA NA EDUCACAO INFANTIL

Juliana dos Reis Domingues
Victor dos Santos Moraes

Contextualizacio do material

Entender que a difusio de revistas dirigidas aos professores esteve vinculada
a processos politicos, sociais e culturais mais amplos, requer o reconhecimento desse
material como um dispositivo importante na producao e circulacao de ideias e prati-
cas pedagogicas.

Ao sugerir modelos de analise da imprensa periddica educacional, Catani e
Souza (1999) destacam duas diretrizes. A primeira delas sugere ao pesquisador a cria-
¢do de repertérios, cujo principal objetivo ¢ o de informar para o leitor aspectos gerais
do dispositivo, tais como: ciclo de vida, recorréncia de temas apresentados, colabora-
dores, produtores, publico alvo, entre outros aspetos considerados importantes para
apresentar um panorama geral do periédico. A outra se refere especificamente ao
estudo do periédico e sua produgéo, que reconstroi as “estratégias de funcionamento e
estruturagdo do campo educacional, [...] e o conjunto de prescrigdes ou recomenda-
¢oOes sobre formas ideais de realizar o trabalho docente” (CATANI & SOUZA, 1999, p.
11).

Partindo do entendimento de que as revistas sao fontes importantes para a
investigacdo de processos pedagogicos, pretende-se aqui, apresentar uma andlise espe-
cifica dos cinco volumes da Revista Pedagdgica Brasileira — RPB, da editora EDIPE,
recorrendo ndo s6 as duas diretrizes apresentadas por Catani e Souza (1999), mas
também, e principalmente, aos modelos de andlises de imagens propostos por Jean-
Francois e Liliane Vezin (1986a; 1986b).

A partir da realizacdo de uma revisao bibliogréfica para encontrarmos possiveis
estudos sobre a referida revista, recorremos aos principais sites que abrigam artigos,
teses e dissertagdes (Catdlogo de Teses e Dissertagoes - CAPES, Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes - BDTD e SciELO - Scientific Electronic Library
Online). A partir das palavras chaves: Revista Pedagdgica Brasileira - RPB ¢ RPB Pré-
Escolar, ndo evidenciamos trabalhos utilizaram a revista como objeto de estudos
tendo como recorte a andlise das ilustracdes ou a prépria revista.

Desta forma, trata-se de uma publicagdo que inaugura a subdivisdo da Revis-
ta Pedagdgica Brasileira lancada em 1971, sendo que as cinco edigdes das revistas que
foram nosso objeto de andlise, foram publicadas no ano de 1976, com periodicidade
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bimestral. A revista “Pré-escolar” era direcionada aos professores da educacgao infantil,
mais especificamente para os que atuavam na pré-escola da rede municipal de Sio
Paulo, quando essa etapa de ensino nao era obrigatéria2. Em ambito nacional, a Revis-
ta Pedagogica Brasileira é o segundo periédico dirigido especificamente para os pro-
fessores que atuavam na educagao infantil na década de 70. O primeiro deles foi a
revista Jardim da Infancia3.

Com a colaboracéo de trés educadoras do Departamento de Educacdo Infan-
til, a referida revista foi criada para veicular o Plano de Educagao Infantil - PLANEDI-
da Prefeitura Municipal de Sdo Paulo. No texto inaugural do primeiro volume da
revista, escrito pelo entdo Secretdrio Municipal de Educagio - Hildrio Torloni, desta-
ca-se a necessidade de implementar na rede municipal de ensino, Pré-escolas que néo
funcionem em Parque Infantil e sim inseridas dentro da prépria escola de 1° grau,
com tendéncia e necessidade de ampliagdo do atendimento, objetivando suprir, aos
poucos, as caréncias das criancas e prepard-las para o inicio da escolarizagdo. Para
Tornoni, na década de 70, elaborar e implementarum plano de Educacio Infantil.

[...] se constitui numa solugao emergencial, que comega utilizando nossas escolas de 1°
grau, mas que devera caminhar rapidamente para o envolvimento de toda a comunidade,
sobretudo a empresarial, mediante convénios e estimulos de participagio neste esforgo
gigantesco que precisa ser empreendido solidariamente pela sociedade inteira [...]" (Re-
vista pré-escolar, 1976, vol. I, p. 06).

Com destaque para um discurso nacionalista, cujo objetivo era atender a
caréncia social e cultural das criangas que entravam no 1° grau e prepara-los para
“conduzir os destinos nacionais”, o entdo secretario municipal da educacéo sinalizava
que ao aprovar a constru¢do do PLANEDI, o prefeito Olavo Setdbal, promoveu uma
iniciativa meritoria.

Na introducéo do 1° volume da revista apresenta-se como um dos principais
problemas a serem enfrentados, o ndmero elevado de alunos que repetiam a 12 série,
com a justificativa de que a possivel causa era a caréncia cultural e a desnutri¢io das

2 Atualmente, a emenda Constitucional 53, de dezembro de 2006, limitou a faixa etdria para educagio
infantil até aos cinco anos de idade. Dividindo-se em creche para criangas até trés anos e a pré-escola para
criangas de quatro a cinco anos de idade. A partir de 2009, por meio de uma emenda constitucional, a
matricula de todas as criangas na escola, a partir dos 4 anos, tornou-se obrigatoria. Antes da mudanga na
Constitui¢ao, o ensino fundamental era a tnica etapa escolar obrigatdria no Brasil. Depois da emenda, o
ensino passou a ser obrigatorio dos 4 aos 17 anos, incluindo a pré-escola, o ensino fundamental e o médio.

3 Publicada em dois volumes e por iniciativa governamental, a Revista Jardim de Infancia (1896 e 1897),
surge seis meses depois da criagio do primeiro jardim da infancia do Estado de Sdo Paulo. Nio diferente
das revistas pedagdgicas que circulavam entre o final do século XIX e as décadas de 1920 e 1930, cujas
andlises de Marta Carvalho (2001) destacam que serviram para subsidiar a pratica do professorado, o referi-
do periddico traz em suas paginas uma orientagao pedagogica centrada na pedagogia de Friedrich Froebel.
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criangas, que acarretavam prejuizos ao desenvolvimento infantil. Apresenta-se tam-
bém a parceria entre as escolas e o Centro de Educacéo Alimentar - CEA - na tentativa
de solucionar o problema da reprovacgdo. Na sequéncia apresenta-se a organizagao do
programa compensatorio, cuja primeira experiéncia foi desenvolvida na Escola Muni-
cipal de 1° grau do Jardim IV Centenario, localizada na cidade de Sao Paulo, no bairro
de Santo Amaro, pois o publico atendido nessa escola eram alunos de oriundos de
uma classe econdmica menos favorecida.

A preocupagdo com o niimero excessivo de alunos que reprovavam o primei-
ro ano do 1° grau e a necessidade de consolidar uma pré-escola que ajudasse a poten-
cializar a aprendizagem das criancas fez emergir a necessidade da elaboracio e publi-
cacdo dos cinco volumes da revista que trazia em suas pdginas a organiza¢do do Plano
de Educagao Infantil no municipio de Sao Paulo.

Mantendo o mesmo padrao grafico nos cinco volumes, as capas das revistas
apresentam desenhos que remetem ao contexto da infancia retratado por brincadeiras
e interagOes infantis. Com as iniciais da RPB grafadas em azul, os cinco volumes da
Revista Pedagégica Brasileira, cujo nome estd grafado em laranja, logo abaixo das suas
iniciais, apresentam os seguintes subtitulos:

QUADRO 1 - REVISTA PEDAGOGICA BRASILEIRA - RPB - PRE-ESCOLAR
Primeiro volume Plano de unidade de ensino - 1° estdgio: 3 a 4 anos

Segundo volume Plano de unidade de ensino - 2° estdgio: 4 a 5 anos

Terceiro volume Plano de unidade de ensino - 3° estagio

Quarto volume Orientagdo metodoldgica 1° semestre

Quinto volume Orientagao metodoldgica 2° semestre

Fonte: Elaboragdo dos autores

Na contracapa dos cinco volumes as informagdes acima se tornam mais
completas, pois detalham o subtitulo da Revista Pedagégica Brasileira: técnicas de
ensino. E no terceiro volume esclarecem que a faixa etdria do material é para criangas
de 5 a 6 anos de idade. No 4°¢ 5° volumes (primeiro e segundo semestre), encontram-
se a informagdo de que ambos volumes servirdo de “orientagbes metodoldgicas e su-
gestoes de atividades” para os professores.

Os trés primeiros volumes apresentam técnicas de ensino para os professores
que trabalham com criancas de trés a quatro anos e as duas ultimas trazem as orienta-
¢des metodoldgicas e sugestdes de atividades para o trabalho didrio do professor da
pré-escola, concentrando atividades para serem desenvolvidas com criancas de cinco e
seis anos de idade.

97



EDUCACAO BRASIL

Nos cinco volumes, localizamos no meio da folha, mais precisamente do lado
esquerdo da pdgina um desenho da rosa dos ventos, cuja orientagao faz referéncia ao
norte e sul apenas. Trata-se de um desenho, cuja fun¢éo é motivacional, ou seja, deslo-
cada do conteddo e sem uma significacdo relacionada ao material. A interpretagdo

possivel ¢ que o simbolo se refere a editora EDIPE:

ILUSTRACAOQ I - ROSA DOS VENTOS

A organizacdo interna das revistas é composta por tabelas nas paginas impa-
res, cujos escritos referem-se aos planos de unidade de ensino ¢, nas paginas pares, hd
sugestdes de atividade a serem desenvolvidas pelo professor. Cada volume é composto
por diferentes nimeros de paginas e imagens:

QUADRO 2 - NUMEROS DE PAGINAS E IMAGENS

Volume |Volume |Volume |Volume |Volume
I II 11 v \Y%
Ne de paginas 103 125 110 96 95
Ne de imagens 101 178 138 176 231
Razao entre ima- | 98% 142% 125% 183% 243%
gens/pdginas

Fonte: Elaboragdo dos autores

Ao observarmos os dados acima vemos que as edigdes com maior niimero de
imagens sdo os dois ultimos volumes. A escolha do material para analise considerou o
maior namero de imagens e a possibilidade de recortar uma disciplina especifica, no

nosso caso, a matematica, cujo recorte sera explicado adiante.
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Andlise preliminar

Logo no inicio da leitura flutuante realizada sobre o primeiro volume do
material descrito, foi interessante observar que as primeiras ilustragdes se encontram
numa sessdo denominada, igualmente nos cinco volumes, como “sugestio de ativida-
des”, o que denota a percepgio de que estao sempre relacionadas a representacio de
tarefas praticas ligadas a vida cotidiana, sem haver uma delimitacdo explicita por dis-
ciplinas ou drea de conhecimento. Somando-se a este fato, foi possivel compreender
também que, apesar de tratarem-se de ilustracoes que estdo sempre relacionadas ao
texto verbal, e isto por si s6 jd ilustragdes um tipo de composi¢ao textual muito especi-
fico na andlise de ilustracdes segundo Jean-Frangois e Liliane Vezin (1986a; 1986b)
uma vez que o atrelamento texto-ilustrago ja influencia o analista em sua compreen-
sdo do todo, elas se caracterizam em sua maioria como desenhos que ilustram ao lado
do textoas indugdes procedimentais das atividades sugeridas. Desta forma, as catego-
rizagoes definidas pelos autores e adotadas neste texto compreendem: a) decorativa —
ilustragdes como aderecos que compdem os elementos estéticos da producao; b) moti-
vacional - ilustragdes como aderecos atrativos ao leitor que consome o contetido
textual; ¢) explicativa-descritiva — ilustragbes que retratam a concretizacdo de um
pensamento ou do contetido explicado no texto com o qual estio relacionadas; d)
explicativa-funcional - ilustragdes que representam o processo de um pensamento ou
a execugdo de uma atividade explicada verbalmente que possui vérias etapas.

Longe de cunhar o material precipitadamente como uma producio simplista,
uma vez que metodologicamente comportam complexas prescricdes aos professores
de educacéo infantil, ndo se pode negar que ao longo de suas paginas as ilustragoes do
primeiro volume sao dispostas sempre nesse mesmo modelo de raciocinio, mas nao
sdo autoexplicativas, ou seja, necessitam sempre estar associadas ao texto para serem
melhor compreendidas.

Os textos associados as imagens, por sua vez, si0 curtos e se resumem sempre
a execucdo de tarefas mecénicas, sem demandar uma reflexao pedagogica sobre o ato
educativo a ser engendrado, o que se confirma na andlise do conjunto de elementos
verbais e ndo-verbais com um forte apelo & infantilizacdo do leitor no contexto de um
material destinado a docentes. Além disso, pdde-se notar que apenas em paginas iso-
ladas (79 e 81) fez-se uma referéncia mais especifica aos saberes mateméticos (GON-
CALVES, 2008), relacionando-se a aspectos da geometria e dos conjuntos numéricos.
Nesse sentido, depreende-se que, mesmo desta incipiente apari¢éo de ilustragoes liga-
das a esses saberes, ja existia em 1976 uma necessidade social, ratificando a importan-
cia desta area do conhecimento, de relacionar um pouco a légica das culturas escolares
a das culturas familiares por meio de situacoes ladicas que envolvam conhecimentos
matematicos, fundindo-os em uma cultura para a crianga, por suas vivéncias cotidia-
nas, e que também ¢ muito bem descrita por Gongalves (2008, p. 5): “[...] construir
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uma ponte de mao dupla entre conteudos escolares e formais da Matematica e o coti-
diano do aluno (casa, cidade, mundo, sociedade, cotidiano, etc.)”.

Pode-se, ainda, parafrasear a fala de Gongalves (2008) para ratificar a justifi-
cativa social das escolhas das ilustragdes no material, dizendo que, dessa forma, identi-
ficam-se os primordios de uma defesa por uma abordagem mais viva e externalizante
da matemdtica (entendida como aquela que busca superar a pratica de ensino que
apenas focaliza os aspectos estruturais da matematica, valorizando, assim, o saber que
permeia todas as instincias externas a escola, a importancia dos conhecimentos pré-
vios dos alunos e a correlagdo entre o conhecimento escolar ¢ as estratégias matemati-
cas uteis no cotidiano), tanto no meio escolar como em qualquer instituicdo social que
possibilite o aprendizado de conhecimentos matematicos.

O segundo volume inicia com a mesma légica jd descrita no anterior, por-
tando imagens de facil compreensio por apresentar um aspecto pueril a um publico-
alvo de adultos.

O destaque para os saberes matematicos se resumiu as paginas 45 e 47 nas
quais se situam a percep¢iao de conhecimentos atrelados aos eixos tratamento da in-
formagdo e espago e forma conforme defini¢do estabelecida pelos Parametros Curricu-
lares Nacionais (BRASIL, 1997), compreendendo também a apresentacdo de ilustra-
¢oes geométricas. Outros contetdos especificos evidenciados neste segundo volume
por meio das ilustracdes dizem respeito a no¢ao de conjuntos numéricos e representa-
¢do de quantidades nas pdginas 63, 64, 65 ¢ 67.

A andlise sobre o volume seguinte permitiu a identificacdo da mesma logica
com a mudanca de que as ilustra¢des aparecem sempre na cor laranja, diferentemente
das anteriores que eram em preto e branco, e dando abertura para a interpretacio de
que ¢ uma alteracdo que pode ser justificada com as alternéncias no custo da impres-
sd0 ao longo dos anos. Concernente exclusivamente as ilustracdes, pode-se cons-
tatar que permanecem dispostas em trés imagens por pdgina como nas produgoes
precedentes e majoritariamente representando desenhos de pessoas e seres humanos,
aspecto que também diferiu um pouco dos outros volumes, tendo uma aproximagio
ao estilo das historias em quadrinhos, conforme exemplo abaixo:
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ILUSTRACAO 2 - QUADRINHOS

O motivo, pois, pelo qual a andlise preliminar do quarto e do quinto volumes
ndo constam nesta sessdo ¢ justamente por terem sido as producdes escolhidas para a
andlise em profundidade deste trabalho e cujos critérios de selecao sao apresentados a
seguir.

Critérios de sele¢io do material

Visando selecionar o material para uma andlise mais focalizada das ilustra-
¢oes, elegemos como critério a delimitacdo de ilustragdes em sessdes organizadas de
conteudos matemdticos (encontradas somente nos volumes quatro e cinco). A justifi-
cativa deste recorte também se deu diante da extensao da producio em cinco detalha-
dos volumes e da complexidade desta atividade que também pode ser comprovada nas
palavras de Peraya e Nyssen (1995) quando discutem, inclusive, a respeito da escassez
de estudos e da necessidade de producdes mais especificas na area:[...] raros sio os
estudos que parecem estar preocupados em explicitar de forma sistematica os relatd-
rios discursivos entre o texto e os paratextos (PERAYA; NYSSEN, 1995, p. 2, traducdo
nossa).

101



EDUCAGAO BRASIL

Situando as ilustragdes como um dos elementos enquadrados ao conjunto
linguistico que denominam de paratexto em sua relacdo ao corpo verbal e escrito de
uma producdo, os autores conferem as imagens um cardter andlogo a uma série de
outros elementos na interpretacdo da composicao global, dentre os quais fotos, grafi-
cos, tabelas de dados, férmulas e esquemas.

Retomando as questdes especificas da selecao do material, foi possivel obser-
var também que os aspectos de apresentagio do contetido do quarto e do quinto vo-
lumes diferem dos trés demais na distribuicao das imagens e em relagdo a delimitacao
do conteudo por dreas de conhecimento, cuja configuracio também foi determinante
para a selecdo destes dois dltimos volumes da cole¢do como objeto de anlise.

Dentre todos os livros hd, como um carater que marca assim toda a revista, a
ocorréncia de imagens logo na capa e contracapa, mesmo se resumindo a ilustracdes
meramente decorativas e sem relacao de sentido com o texto exposto, consagrando a
escolha da producdo como um material proficuo de anélise por ir se complexificando
ao longo dos anos em relagéio aos papeis que podem ser atribuidos as ilustragoes.

Andlise das ilustragdes

Iniciando pelo volume quatro, pode-se dizer que antes mesmo de partir para
uma categorizagio das fungoes trabalhadas por meio dos elementos paratextuais base-
ando-se na teoria da andlise das ilustracdes estudadas (VEZIN, 1986a; VEZIN, 1986b;
PERAYA; NYSSEN, 1985), foi possivel realizar um breve levantamento estatistico das
imagens. Desta forma, calcula-se que o espago dado aos conhecimentos matematicos
em termos de imagens ainda era relativamente timido, mas ndo infimo, uma vez que
das 176 ilustracoes encontradas, 30 delas estao dispostas em cinco sessoes denomina-
das para o ensino da matemdtica ao longo do ano letivo.

Discutindo-se especificamente, pois, a respeito da caracterizacdo do material
pelo viés de andlise aqui escolhido tem-se assim a apresentagio do volume dividida
sempre pelos meses do ano e a inser¢do de suas imagens, ao menos nas sessdes de
matematica, no texto verbal escrito que também ¢ mais extenso e complexo, diferenci-
ando-se assim da configuragdo geral dos volumes anteriores.

Deste modo, a titulo de exemplificacdo, os elementos figurativos encontrados
na primeira sessio de matematica obedecem a esta nova estrutura, aparecendo apds
um longo texto narrativo e versando sobreo tema dos conjuntos numéricos:
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ILUSTRACAO 3 - CONJUNTOS NUMERIOS (P. 10)

Partindo-se, pois, da perspectiva explanada pela autora Liliane Vezin (1986b)
de que as caracteristicas das ilustragoes em materiais diddticos escolares sdo concretu-
de, correspondéncia seméntica com o texto e codificacio, acredita-se que dentre as
cinco revistas estudadas da cole¢do, o volume quatro seja realmente o primeiro deles,
em ordem crescente de andlise, a apresentar uma influéncia das imagens mais enfatica
sobre a atividade de estudo, bem como sobre sua leitura e interpretagdo. Explicitando-
se este pensamento em outras palavras, verificou-se que a fungio das ilustracdes na
aprendizagem de seus respectivos textos verbais é sua contribui¢do para a construcgio
de uma representagio da ilustracio das informacoes e apreensao de uma visdo junto a
produgao escrita. Toma-se como exemplo disto a percep¢ao do que é possivel depre-
ender de algumas das ilustragdes da segunda sessdo de matematica na qual a relagdo
texto-ilustragao é descritiva e instrucional, mas ao mesmo tempo precursora de con-
ceitos importantes, também pela funcdo decorativa, a serem trabalhados na Educagio
Infantil como lateralidade, nogoes topoldgicas, a definicao de ilustragoes geométricas e
suas relagdes com cores e diferentes tamanhos.
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ILUSTRACAQ 4 - ILUSTRACAQ 5 - LATERALIDADE
ILUSTRACOES GEOMETRICAS E NOCOES TOPOLOGICAS (P.52) (P.53)

Sabendo, pois, que as ilustracdes permitem definir o entendimento de um
texto como uma atividade construtiva, ajudando a guiar a aprendizagem e a codificar
os conceitos transmitidos, foi possivel amparar-se novamente nas palavras de Vezin
(1986b) para reverberar neste trabalho os constructos de significado extraidos das
imagens da Revista Pedagdgica Brasileira (Pré-escolar):

A atividade de estudo de um texto ndo ¢ o registro do contetido literal do texto, mas o re-
sultado de uma atividade construtiva. O tratamento da informagio pode entéo ser facili-
tado pelos métodos de orientagao que ajudam a aprendizagem (VEZIN, 1986b, p. 110).

Neste sentido, ao olhar para as ilustragdes percebeu-se que elas permitem,
sobretudo, uma visualiza¢do do que ¢ transmitido, assumindo uma fungéo andloga aos
exemplos verbais que, no caso do material analisado, ajuda a compreender o discurso
cientifico retratado, por mais simplista que seja, como num exemplo de sugestdes de
atividades praticas para criangas pequenas em processo de aquisicdo do conceito da
contagem numérica, mas que implicitamente também trabalha os principios da divi-
$a0 concreta.
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Na atividade sugerida na ilustragio 4

os professores terdo que ensinar as

criangas a contar quantos objetos

(sorvetes) as meninas tém juntas e

quantos sorvetes cada menina recebe

sabendo que sdo 3 sorvetes a serem

distribuidos para 3 meninas.

ILUSTRACAO 6 - CONTAGEM E PRINCIPIOS DE DIVISAO (p. 57)

Todos esses aprofundamentos de andlise das ilustracdes do material em

sessoes de matematica serviram de base, pois, para a confluéncia dos dados que aqui se

fizeram possiveis registrar em um quadro que trata, como exemplo, sobre uma parte
das classificacdes e respectivas fungoes das ilustracoes (VEZIN, 1986a; VEZIN,

1986b):

QUADRO 3 - CATEGORIAS E FUNCOES - 4° vol.

Ilustracao

llustragdo | Pdgina | Categoria Funcao
] 10 Desenho e | Explicativa-
esquema funcional
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2 52 Desenho Motivacional

3 53 Desenho Decorativa
Explicativa-

4 57 Desenho xp 1.ce? va
descritiva

Fonte: Elaboragdo dos autores

Néo diferente das caracteristicas gerais discutidas anteriormente, o quinto
volume da colegio da revista Pré-escolar - Orientagdes metodoldgicas e Sugestoes de
atividades - apresenta semelhancas quando se parte para a categorizacéo detalhada das
fungdes trabalhadas por meio dos elementos paratextuais com base na andlise das
ilustracdes propostas por Vezin e Peraya (1986a) e Nyssen (1985).

Composto por 231 ilustragoes, distribuidas ao longo das 95 pdginas que
compde a revista, encontramos 23 paginas dedicadas a proposta de atividades mate-
maticas para serem desenvolvidas com alunos de cinco e seis anos de idade. No geral
as ilustragoes relacionadas a disciplina de matematica, que estao distribuidas ao longo
da revista, estao basicamente atreladas aos contetidos de conjuntos numéricos, formas
geométricas e nogdes de fragdo. Para uma maior visualizagdo de como algumas ilus-
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tragdes sao distribuidas e quais sdo as suas caracterizagoes, foi elaborado o quadro a
seguir:

QUADRO 4 - CATEGORIAS E FUNCOES - 5° vol.

Ilustragao | P4gina | Categoria | Fungdo [lustracio
Explicati

1 10 Desenho P 1.ce? va
descritiva
Exolicati

2 38 Esquema P %catlva/
funcional
Explicativa

3 69 Desenhos descritiva/

e esquemas .

funcional

4 79 Desenho Motivacional

Fonte: elaboragdo dos autores
Os dados da tabela acima permitem dizer que, ndo diferente do quarto volu-

me, as ilustragdes sao compostas basicamente por desenhos que desempenham, no
geral, a funcdo explicativa descritiva. Neste sentido, ao olhar para as ilustracdes perce-
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beu-se que elas permitem, sobretudo, uma visualizacdo do que é descrito no texto, ou
seja, imagens e texto se completam e, se deslocados do contexto de proximidade, da-
rdo o mesmo entendimento ao leitor, assumindo uma func¢ao analoga.

De acordo com a teoria que fundamenta esta andlise, ressalta-se a importan-
cia de investigar o uso das ilustragdes no campo educacional, e determinar as corres-
pondéncias que realmente existem entre os dados verbais e as ilustragoes para especi-
ficar precisamente qual fungdo comunicativa a ilustracdo exerce.

O uso das ilustragoes no quinto volume, além de ter correspondéncia direta
com o texto, em alguns casos, elas indicam ao professor como proceder na aplicagio
da atividade sugerida, conforme ilustragdes e exemplos a seguir:

Tlustracio 7 - Nogoes de fragio Tustragao 8 — Formas geométricas

Segundo Vezin (1986b), o esquema ajuda na selecio das informagdes expres-
sa pelos desenhos ilustrativos do texto que estd sendo apreendido, ou pelos dados néo-
verbais de um problema a ser resolvido apds a aquisicdo do conhecimento. Os tnicos
exemplos possiveis de caracterizar como esquemas, sdo as ilustracoes a seguir:

Ilustragao 9 - Conjuntos Ilustragdo 10 - Conjuntos
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Nos exemplos acima o esquema se evidencia por representar caracteristicas
gerais do contetido que estd sendo ensinado. Embora as ilustra¢des se aproximem do
tipo desenhos, cuja fun¢ao poderia enquadrarem explicativas funcionais, de acordo
com Vezin (1986b),podemos entender que se trata de uma representacdo de dados
que estdo inseridos no processo de aprendizagem e conduz o leitor ao raciocinio ne-
cessdrio para a resolugdo do problema, além de sintetizar as informagoes do texto
através da ilustragdo generalizada da informagéo veiculada, portanto ambas as ilustra-
¢oes, ¢ um esquema, pois apresentam as caracteristicas de uma generalidade e tem
como fungdo explicar o texto através de ilustracdes e como se dd o processo de cons-
trucdo da aprendizagem daqueles assuntos, com carater por isso descritiva e funcional.

Algumas ilustragdes que compde as sugestoes de atividades para os professo-
res realizar com os alunos apresenta-se como uma representa¢do pictérica da infor-
magao que estd sendo veiculada no texto da qual ela faz correspondéncia (VEZIN,
1986a), adquirindo assim um carater de decodificagio do verbal através do pictorico.

Conclusoes

Considerando-se apenas o publico alvo para o qual as revistas foram elabo-
radas, perceber-se-4 que, embora o 5° volume da revista pré-escolar seja dirigido ao
campo educacional, a andlise detalhada permite afirmar que as ilustragdes ndo tém o
cardter de codificar as defini¢des dos conceitos transmitidos no intuito de ensinar ao
professor, pois os assuntos tratados sdo, em grande medida, de ficil entendimento e
retratam de maneira bastante didatica os modos de fazer.

Nesse sentido, apesar das ilustracoes serem em sua maioria desenhos com a
fungdo explicativa descritiva que trabalham contetdos matemadticos, conforme ja
constatado, a fraca relagio com o texto escrito pode dar abertura, segundo a analise
realizada, a uma interpretacdo erronea para este profissional de que as ilustracdes
funcionam meramente como um apelo de cunho puramente estético e decorativo.

Esta conclusao justifica-se, por fim, pelo fato de que o que estd escrito ¢ de
facil entendimento aos professores e aproxima-se, inclusive, das ilustragdes especificas
para criancas, configurando-se além das fungoes j& descritas, também como apelo
estético e/ou motivacional. Desta forma, esta andlise encerra o pensamento de que a
teoria do estudo das ilustracdes apresentada como embasamento tedrico é uma forte
ferramenta para explorar o potencial dos elementos paratextuais em produg¢oes que,
embora ja consolidadas no tempo, possam ainda trazer muitas reflexées para o modo
como operamos o ensino da matematica na atualidade.
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COMUNICACAO EM EVENTOS
A IMPORTANCIA DA COMUNICAGCAO PARA O AGENDAMENTO
DE EVENTOS EM POLO EFETIVO DA UAB

Alan Marcelo Marchioro
Taciana Marchioro

Introdugio

Evento é um acontecimento com objetivos ¢ ocorréncias especificos e tém
suas tipologias com caracteristicas, formatos e observacdes singulares para cada reali-
zacdo. Os eventos realizados no polo efetivo sao de tipologias distintas, comumente de
pequeno porte; as coordenacdes UAB e coordenacgdes de cursos, habitualmente for-
mam turmas de até 60 (sessenta) inscritos, considerando aqui a estrutura fisica de cada
polo efetivo, motivo que restringem turmas com nimero maior de académicos devido
aos espagos fisicos acondicionarem um ndmero estipulado pelo Ministério da Educa-
¢ao ¢ Cultura MEC para acolher os alunos, hd polos efetivos que tém mini auditério,
auditorio e ou anfiteatro, o que possibilita acolher eventos maiores.

O publico dos eventos de polo efetivo UAB ¢ fechado, considerando que sdo
académicos ingressos em cursos de graduagio e pds-graduacio, eventos quase que na
sua totalidade, pequenos, exceto em acontecimentos de aula magna em que os alunos
que ingressam sdo geralmente um ntmero maior, antecipando aqui evasdes, ocasio-
nalmente. Os eventos UAB sdo de abrangéncia local e regional, mas, podem, como
exemplo, ser de abrangéncia sul brasileiro, norte brasileiro e nacional, dependendo da
quantidade de interessados por Estado e suas disponibilidades financeiras. Quanto a
drea de interesse, observando suas tipologias ¢ um evento cultural/académico. Eventos
em polo efetivo UAB podem ocorrer as seguintes tipologias: seminario, aula magna,
debate, banca de defesa de Trabalho de Conclusio de Curso TCC, férum, palestra,
videoconferéncia, atividade presencial, oficinas, prova fisica, web, exame final, prova
on-line, entre outros que a coordenagio do curso veja como pertinente para o desen-
volvimento da metodologia escolhida e haja disponibilidade fisica.

O presente trabalho busca identificar a realidade dos polos efetivos quanto a
comunicagao nos agendamentos dos eventos ofertados pelos cursos de graduagéo e
pds-graduacdo na Instituicdo Publica de Ensino Superior IPES do Sistema Universi-
dade Aberta do Brasil UAB.

Refletir sobre o sucesso de eventos em polo efetivo do Sistema UAB, partindo
da premissa em comunicar e consultar a coordenacdo do polo efetivo para o agenda-
mento e publica¢cdes dos calendarios; pontuar antecipadamente a metodologia dos
eventos (que em muitas coordenagdes de curso é mutdvel no decorrer do curso); as
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IPES, disponibilizarem suporte profissional que atendam a demanda dos cursos e de
suas Instituicdes de Educacio Superior IES (considerando administrar a verba para
dispor profissionais); ter feedback dos envolvidos e consultar o ptblico alvo, seus alu-
nos/académicos, sao fatores relevantes na realizacao de eventos no Sistema UAB para
seguir sendo um modelo de EaD e, quicé atingir os {ndices de (expertises)* no assunto
(ANPAE, 2018).

Este trabalho se justifica diante da necessidade de identificar as dificuldades e
falhas que estao presentes na auséncia de comunicagdo para organizacio dos eventos e
atividades presenciais programados pelas coordenagdes de cursos e suas IPES e as
dificuldades enfrentadas pelos polos efetivos de apoio presencial que integram o Sis-
tema UAB, entre coordenagio de polo efetivo e coordenacéo de curso.

Compreender que polo efetivo ¢ mantido pelo municipio ou Estado e, polo
associado ¢ mantido pela IPES é um ponto de partida para comunicarem-se, progra-
marem-se e organizarem-se quanto aos eventos a serem realizados em polo efetivo
(BRASIL, 2018a).

Lembrar-se que, a tipologia do evento ¢ de designio da coordenacio do curso
da IPES, no entanto, o calenddrio das atividades que ocorrem no polo é de responsabi-
lidade da coordenacio de polo efetivo; esta coordenagao de polo efetivo ¢é responsavel
pelas datas, hordrios e espaco fisico para a realizacdo de cada evento, considerando
que, os ambientes da estrutura, salas, laboratdrios, auditérios, biblioteca entre outros
sdo compartilhados com demais cursos e de outras IPES e, o mantenedor tem suas
politicas publicas. Ter um escopo de evento bem estruturado proporcionara fluidez na
comunicagio, ampliando possibilidades em consolidar a sensibilidade entre as coor-
denacdes que se comunicam.

Identificar especificamente as falhas no agendamento de eventos que a au-
séncia de comunicagio entre coordenagoes de curso e coordenadores de polo efetivo
podemn acarretar aos acontecimentos e calenddrios nfo alinhados; se os polos efetivos
sdo consultados pelas coordenaces de cursos, antes das publicacdes de editais, consi-
derar que qualquer publicagdo de edital tem a antecipac¢io a coordenacio de curso em
consulta a agenda do polo efetivo para, somente entéo, realizar a divulgacdo do evento.

Avaliar se a quantidade de profissionais no polo efetivo, quanto os encami-
nhados pelas coordenagoes de cursos ¢ consideravel para a realizagdo dos eventos.

Observar se pode haver evasio de académicos com as alteragdes realizadas
durante o andamento do curso, em decorréncia das alteracoes de agenda de eventos
por falta de prévia comunicagdo para a programacdo de calenddrio quanto a consulta
de datas e horarios no polo efetivo.

* Conhecimento adquirido com base no estudo de um assunto e a capacidade de aplicar tal conhecimento,
resultando em experiéncia, pratica e distingio naquele campo de atuagio (DICIONARIO, 2018).
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Realizou-se metodologia da pesquisa de estudo de multicasos, aplicando
questiondrios in loco para dar fluidez, embasamento e levantamento de dados para
compreender as dificuldades e falhas na falta de comunicagio nos agendamentos de
eventos nos polos efetivos do Sistema UAB.

Baseando-se no estudo de multicasos e nas experiéncias empiricas da autora
(Taciana Marchioro)®, objetivou-se dimensionar a comunicagio no agendamento,
organizacéo e realizagio dos eventos em polo efetivo, focarem a parceria em confor-
midade com ajustes que tornem os eventos atividades de sucesso, sempre.

Destacaram-se os polos efetivos da Regido Metropolitana sendo eles os de
Campo Largo, Colombo, Curitiba e Paranagua, através de contato telefénico e expla-
nagio da pesquisa para artigo, aos quais seus coordenadores se dispuseram em res-
ponder nossa pesquisa e serem gravados; para efetivar a validagdo de dados, fora cole-
tada a assinatura de autorizagio de gravacdo de questionario das respectivas coorde-
nacoes.

O trabalho foi subdividido em quatro partes, que buscam descrever as difi-
culdades e falhas encontradas na auséncia de comunicacio apresentadas pelos entre-
vistados que responderam a pesquisa.

Na primeira parte apresenta-se sobre a Universidade Aberta do Brasil UAB,
na segunda parte discorre-se sobre a contextualizagdo, tipologia e importancia dos
eventos, descrevendo na terceira parte os resultados e andlise de dados aferidos ¢ na
quarta parte, apresentam-se os comentdrios sobre os resultados, visualizados e possi-
veis encaminhamentos de a¢bes para a melhora na comunicacgéo, que contribuam para
avangos na superagio das dificuldades e falhas enfrentadas.
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FIGURA 1 - Autorizagao de gravagio de entrevista com questiondrio para aferir o estudo de caso. No caso
da coordenagio de Paranagua, as respostas foram respondidas no corpo do e-mail.
Fonte: Dos Autores.

° Atuou de 2013-2018 como secretdria no polo efetivo UAB Colombo.
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A metodologia aplicada teve a formulagdo e confecgao de questionarios para
o levantamento e verificagao de dados e gréficos e perguntas abertas, posteriormente o
envio de questiondrio on-line.

Para a coleta de dados, utilizou-se de perguntas abertas e questionarios via
internet para melhor compreender as dificuldades e falhas de comunicacio no agen-
damento e organizagdo de eventos dos Polos Efetivos do Sistema UAB.

As perguntas abertas foram aplicadas para encontrar as dificuldades e falhas
dos agendamentos dos eventos que acontecem nos polos efetivos de apoio presencial
e, esclarecer a auséncia de comunica¢do entre coordenagoes de curso com as coorde-
nagoes de polo efetivo.

1) O agendamento e a organizagido dos eventos acontecem com planejamento e consulta a
coordenagio de polo?

2) Narealizagio dos eventos as agdes planejadas sdo realizadas como combinado?

3) Ao final dos eventos acontecem feedback para compressio dos erros e acertos?

4) Em sua opiniio quais as principais dificuldades encontradas para o agendamento e

organizagio dos eventos?

FIGURA 2 - Perguntas direcionadas aos coordenadores de polo efetivo da Regido Metropolitana de Curiti-
ba, para aferir a importancia da comunicagdo para o agendamento, realizagao e pos-eventos que ocorrem
nos polos efetivos do Sistema UAB.

Fonte: Dos Autores.

Diante das investiduras, mediante descri¢céo regional, Campo Largo, Colom-
bo, Curitiba e Paranagua se dispuseram em contribuir com a pesquisa. Tal escolha foi
realizada, com base nas proximidades dos polos efetivos a Regido Metropolitana de
Curitiba por disponibilidade de tempo e recurso financeiro para que pudéssemos
objetivar a pesquisa e aplicar a metodologia.

Desenvolvimento / Referencial Tedrico

O trabalho foi subdividido em quatro partes, que buscaram descrever as
dificuldades e falhas encontradas na auséncia de comunicacido apresentadas pelos
entrevistados que responderam a pesquisa.

No primeiro, apresentou-se sobre a Universidade Aberta do Brasil UAB.

No segundo, descreveram-se a contextualizag¢do, tipologia e importancia dos
eventos.

No terceiro se descreveram os resultados e anélise de dados aferidos.
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No quarto, apresentaram-se os comentdrios sobre os resultados, visualizados
e possiveis encaminhamentos de agdes para a melhora na comunicacéo, que contribu-
am para avancos na superacio das dificuldades e falhas enfrentadas.

UAB - Universidade Aberta do Brasil

A Universidade Aberta do Brasil UAB ¢ um programa do Governo Federal
(conforme decreto n° 5.800, de 8 de junho de 2006) que possibilita a capacitagdo e
aperfeicoamento através de cursos de graduagdo, licenciatura, bacharel, tecnologia,
pds-graduacio, especializacio e mestrado por meio da modalidade Ensino a Distancia
EaD. Com cursos ofertados por Instituicio de Educagéo Superior IES sendo elas Insti-
tui¢cdes Publicas de Ensino Superior IPES, com base nas midias de comunica¢do que
utilizam da tecnologia para o processo de conexao com acompanhamento via plata-
forma por didlogo sincrono e assincrono entre coordenadores e secretdrios de curso,
docentes, tutores on-line e presenciais e alunos. Os eventos e encontros presenciais
acontecem nos polos efetivos e associados de apoio presencial. O Sistema UAB é uma
integralizacao entre os governos federal, estadual e municipal. Uma estrutura que
visa aprimorar conhecimento e elevar o aprofundamento e progressio de indices de
educacéo para os municipes e interessados das dreas de abrangéncia da localizagéo dos
polos; chegando a oportunizar alunos de outros Estados (BRASIL, 2006 - BRASIL,
2018b).

Os cursos sao geridos pelas coordenacoes UAB e coordenagoes de cursos que
estdo instituidas dentro das IPES, as quais sao responsaveis por toda formatagao do
curso, metodologia aplicada ao sistema, material didatico, equipe de docentes, tutores
on-line e tutores presenciais; promovem entdo, um calenddrio de eventos no qual
constem as datas em que serdo realizados os encontros nos polos efetivos que vamos
tratar aqui, ja que os polos associados sdo de competéncia das IES.

Ha duas especificidades de polo, sdo elas: Polo Efetivo, 0 mantenedor ¢é a
Prefeitura Municipal ou o Estado; Polo Associado, o mantenedor ¢ a IES (o polo esta
instalado dentro da estrutura no campus) (BRASIL, 2018a).

Polo Efetivo - Sistema UAB

Os polos efetivos tém a prefeitura municipal ou o Estado como seu mantene-
dor, os quais dao todo suporte estrutural, tecnoldgico e material humano de acordo
com as normativas da Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CAPES, para acolher os académicos inscritos nos cursos ofertados pelas IPES e dar
base para o acolhimento destes alunos e para a realizagiao dos eventos programados
com estrutura fisica, tecnoldgica e apoio de profissionais designados, também deve ter
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avaliacdo do Ministério da Educacio e Cultura MEC; estas sdo realizadas a cada trés
anos (ABECIN, 2013).

O polo efetivo de apoio presencial é gerido pela coordenagio de polo, cargo
indicado pelo mantenedor (Prefeitura Municipal ou Estado) de acordo com as exigén-
cias da CAPES; deve administrar o espago para acolher os cursos ofertados pelas IPES,
acondicionar cada evento de acordo com a tipologia e a estrutura do polo efetivo ¢
gerir o espaco embasado nas normativas (BRASIL, 2011).

A gestao de polo efetivo compete ao coordenador de polo. Importar as coor-
denacdes de cursos compreenderem que as coordenagdes de polo efetivo sdo gestores
filtrados por exigéncias dispostas na Coordenagio de Aperfeigoamento de Pessoal de
Nivel Superior CAPES e por autarquias municipais e estaduais (BRASIL, 2018a).

O polo efetivo tem como mantenedor o municipio ou o Estado e ha um
processo com requisitos da CAPES a serem seguidos e cumpridos para tal ocupacgao
que traz competéncias a fun¢do (BRASIL, 2018c).

Importéincia dos eventos

Os conceitos de evento tém se ampliado e abrangido as tipologias com carac-
teristicas relevantes e distintas. E importante salientar conceitos abertos. Segundo
Melo Neto, (2003, p. 20-21):

“Para os comunicadores, evento é (“qualquer fato que pode gerar sensagdes e, por isso, ser
motivo de noticia (seja esta de cunho interno ou externo”). Com base nesta definigao, po-
demos destacar as seguintes caracteristicas de um evento:

- 0 evento como um fato;

- 0 evento como um acontecimento que gera sensagio e

- 0 evento como noticia.

O fato é algo que acontece. Tem data e hordrio de inicio e fim. Sua realizagdo estd associa-
da a um momento no tempo e a um local determinado. Dai a importancia do seu plane-
jamento correto, oportuno e adequado as caracteristicas do patrocinador, do puablico e do
ambiente onde sera realizado.”

A comunicacdo ¢ fator impar para que eventos acontecam e que 0 Sucesso
dos mesmos ¢ a conducio de sua organizagio, realizacdo e conclusio com destreza e
desenvoltura nas tratativas, sejam elas conduzidas pessoalmente, por telefone, e-mail
ou férum de noticias; devam estar bem alinhavadas para que tudo saia positivamente e
seja acontecimento. As estratégias de eventos em polos efetivos de apoio presencial,
“gera sensagdes”, como afirma Melo Neto (2003, p. 20), isto causa impactos e motiva
os envolvidos ao incentivo na realizacio do curso. Ao evento como noticia, atribuimos
o marketing do ‘boca a boca’ que propaga sensagdes, conota sucesso do evento e atrai
nova demanda de interessados.
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Importante salientar que os eventos em polos efetivos, geram renda aos mu-
nicipios e areas de abrangéncias, com alimentacdes, estadias e demais proveitos, como
no caso de Colombo, o polo efetivo estd abrigado em um shopping center, como de-
monstra Allen et al. (2003), é favoravel nao s6 para a populacéo ou lojista local, como
também, trds a praticidade aos usudrios e colaboradores do Sistema UAB, quantifica a
economia local, contribuindo para a geragdo de renda e inter-relacionamentos.

Tipologias comuns de eventos (LARA, 2017); que acontecem em polos efeti-
vos UAB:

Aula Magna - aula inaugural onde o palestrante ¢ representante da area que
vigora o curso ofertado;

Semindrio - reunido de um grupo para debater o tema em questio troca de
informagoes, experiéncias e colaboragio mutua;

Atividade de Prova / Exame Final / Prova On-line - momento em que os
académicos vém até o polo efetivo de apoio presencial para aplicar os conhecimentos
absorvidos; as provas podem ser fisicas ou on-line;

Oficinas - retine apresentagdes de atividades especificas das distintas disci-
plinas;

Orientagao de Projeto — algumas Instituigdes Publicas de Ensino Superior
IPES disponibilizam seus orientadores para estarem no polo efetivo em agendamentos
especificos para conduzir seus académicos nos processo de Organizagao de Trabalho
de Conclusdo de Curso OTCG;

Cerimonia de Entrega de Certificado — ndo sdo todas, mas as IPES costumam
realizar a entrega dos certificados no polo efetivo de apoio presencial, facilitando as-
sim, o deslocamento do aluno;

WEB Aula - sao aulas ou material de apoio, transmitidos ao vivo ou grava-
dos, em que o aluno pode assistir da sua disponibilidade de tempo, conexao e equipa-
mento. Nao ¢ comum, mas, algumas coordenagdes de cursos requerem que os alunos
estejam no polo efetivo de apoio presencial para assistir suas Webs;

Banca de Defesa de OTCC - mesa composta por professores, orientadores e
convidados que fazem questionamentos apds a apresentacdo dos académicos quanto a
conclusdo do tema e avaliagio do contetddo e sua metodologia;

Forum - interacio e troca de ideias, opinides e experiéncias, primordial para
cursos do Ensino a Distancia EaD;

Debate - quase sempre estdo contidos em outros eventos. Momento que se
d4 uma pausa para o destaque que se deseja debater;

Palestras — pouco comum em EaD, mas, ndo dispensavel, peritos no assunto
explanam sobre temas especificos.
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Dificuldades e falhas na comunicacio dos eventos nos polos efetivos

As dificuldades e falhas na comunicagao em balizar e compilar calendérios de
eventos pode ocasionar na sobreposicdo destes entre IES e até entre as coordenacoes
de cursos da mesma IPES. Observou-se que, as coordenagdes UAB e coordenagdes de
cursos das IPES nao consultam o polo efetivo de apoio presencial antes de publicarem
editais, calenddrios de cursos ou programar os eventos ¢ as atividades, antecipadamen-
te; nem procuram entender ou ter conhecimento da estrutura do polo efetivo. Al-
guns coordenadores UAB visitam os polos, mas, 0 mesmo, raramente acontece com
coordenadores de curso; motivo que deixa muito vago o entendimento do funciona-
mento e da estrutura em questdo, visto que estd se falando aqui de polo efetivo (man-
tido por prefeituras municipais ou Estado) e nao polo associado (instalado no campus
IPES).

E assim, a diferenca entre eles causa desencontros, pois, as IPES e suas coor-
denagdes entendem que o polo efetivo, mantido pela prefeitura municipal ou pelo
Estado é uma extensdo do campus da IES e ndo uma estrutura independente que aco-
lhe outras IPES e seus cursos, no caso do Sistema UAB, ha que se ter esta distin¢ao
bem pontuada para que as formatagoes de eventos tenham comunicagio entre as
partes e sejam alinhadas.

Faz-se necessario consolidar a diferenca entre polo efetivo e polo associado,
para que os eventos em polo efetivo, sejam realizados com o consentimento de seu
coordenador de polo efetivo que, estd no controle das a¢oes da estrutura que lhe com-
pete gerir.

Destaca-se que, somente no Estado do Parand hé 60 (sessenta) polos efetivos
de apoio presencial; sem incluir feriados nacionais, temos aqui a0 menos 120 (cento ¢
vinte) feriados distintos (proporcionalmente, considerando os aniversdrios da cidade e
seus padroeiros — mesmo o Estado sendo laico). Por determina¢ao da CAPES, os polos
efetivos de apoio presencial funcionam de segunda a sabado; somados a este dado, as
coordenacgdes de cursos devem questionar a estrutura fisica do polo efetivo da dispo-
nibilidade de espaco fisico, datas e hordrios, equipamentos tecnoldgicos e midias, se
enviardo tutores e docentes (que acompanhem o evento/atividade), se os eventos sio
fisicos ou on-line (como exemplo: provas e WEB) (BRASIL, 2018d).
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MAPA 1 - Mapa do Estado do Parand com a localizagio dos 60 (sessenta) Polos Efetivos e as Institui¢des
credenciadas no MEC.
Fonte: Adaptado de https://sisuab2.capes.gov.br/sisuab2/login.xhtml com os nomes das IPES.

Resultado da pesquisa

Para aferir os dados e amostragens, foram ouvidos quatro polos in loco, com
perguntas abertas, entre os dias 16 e 19 de abril de 2018 e, o questiondrio on-line, en-
caminhado aos sessenta polos efetivos do Estado do Parand no dia 23 de abril de 2018
e os resultados foram acolhidos até o dia 10 de maio de 2018. Destes sessenta polos,
trinta e um responderam espontaneamente ao questiondrio, que gerou dados demons-
trados em graficos.

Verificou-se a falta de comunicagio entre a coordenagio de curso e coorde-
nagio de polo efetivo do Sistema UAB e, 0 que esta auséncia causa na programagio,
agendamento e realizagdo de eventos. Observou-se que as coordenacgdes de curso das
IPES nao comunicam, em parcialidade, sob consulta as agendas e calendarios dos
eventos e atividades; fatores que colocam a refletir através da coleta de dados, interferi-
rem negativamente na programacio e realizacdo dos eventos em polo efetivo, pois,
demonstrou a falta de companheirismo para com a coordenacdo de polo efetivo de
apoio presencial, o que acaba por ocasionar a sobreposicio de eventos e atividades.

Estudo de multicasos representados em figura e graficos

Questionaram-se quatro polos efetivos de apoio presencial da Regido Metro-
politana de Curitiba, para compreender as dificuldades e falhas enfrentadas pelos
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coordenadores de polo efetivo do Sistema UAB quanto & auséncia de comunicagio das
coordenagdes de curso.

Apés a aplicacdo do questionario in loco, para observar a auséncia de comu-
nicagdo para o agendamento de eventos em polo efetivo, fora encaminhado questiona-
rio on-line com perguntas de respostas curtas e alternativas.

Questionario online - Polos Efetivos Regido Metropolitano de Curitiba
1) Quantas instituigdes foram atendidas no Polo Efetivo no ano de 20177 1a2/3a4/52a6/Mais que 7.

2) Quantos cursos o Polo Efetivo acolheuem 20172 122/324 /526 / mais que 7

3) Quais Cursos o polo acolhe?
4) Naamero total de académicos atendidos no Polo Efetivo em 20172 Até 50/512 100/ 101 2 150/ 1512 200/ 2012 250 / 251 2 300/ 300 ou mais

3) Quantidade de académicos por turma de cursos em 20172 10220 /212 40/ 412 60/ 60 ou mais.

6) Quantos cursos ocorreram simultaneamente no Polo Efetivo em 20177 1a2/3a4/5a6/7 oumais.

7) Quantos eventos e atividades e prova foram realizados durante os semestres em geral para cada curso em 20177 Considerar todas as tipologias, inclusive
webs em que os alunos sio orientados a assistir no Polo Efetivo de Apoio Presencial 1a2/3a4/526/ 7 oumais

8) Quais eventos foram realizados a0 longo do ano de 20172

9) Quantas salas do Polo Efetivo sio disponibilizadas para eventos por bimestre/semestre? Considerar salas para realizagio de eventos simultaneos. 1223
a4/526/7 oumais.

10) O Polo Efetivo possui os equipamentos necessérios para todos os eventos programados pelas coordenagdes de curso? Sempre / Geralmente / As vezes

Nunca.

11) Os eventos ocomidos no Polo Efetivo acontecem em ambiente com para todas as 2 Apos responder sim oundo, marque s

apoios disponiveis no Polo Efetivo. Canhotos / Obesos / Cadeirante / Destacaria outras 2

12) Olocal de realizagio dos eventos ainfr: aria? Sempre As vezes/ Nunca.

13) Na média, o nimero e profissionais do Polo Efetivo para a realizagio dos eventos que ocorem ¢ satisfatério? Sempre / Geralmente / As vezes / Nunca.

14) O ntmero de pelas Ses de cursos para a realizagio dos eventos que ocorrem no Polo Efetivo  satisfatorio? Sempre
As vezes / Nunca. Justifique sua resposta.

15.1) Quantos fonais as Jes de cursos disponibilizaram para 2 realizagio dos eventos em 20172 Néo considere o tutor presencial. Curso 1.

15.2) Quantos ionais as gdes de cursos disponibilizaram para a realizagio dos eventos em 20172 Nao considerar o tutor presencial. Curso 2.

15.3) Quantos as des de cursos para a realizagio dos eventos em 2017 Nao considerar o tutor presencial. Curso 3.

15.4) Quantos as Jes de cursos para a realizagio dos eventos em 2017 Nao considerar o futor presencial. Curso 4.

15.5) Quantos fonais as Jes de cursos disponibilizaram para 2 realizagio dos eventos em 20172 Néo considerar o tutor presencial. Curso 5.

16) As coordenagdes dos cursos escutam as angustias ¢ dificuldades dos Polos Efetivos, para organizagao dos eventos durante o decorrer dos cursos? Sim
Nio / As vezes / Dependa da [ES ¢ da Coordenagio do Curso

17) Os agendamentos ¢ orientagdes para os eventos dos cursos ofertados pelas [ES acontecem com a organizagao de tempo habil pelas suas coordenagdes?
Sim / Nio. Justifique sua resposta.

18) Auséncia de 30 nos izagdes e des de eventos podem contribuir para evasdo dos cursistas? Sim / Nio.

19) Em qual regifio geografica do Estado do Paran fica o Polo Efetivo UAB que vocé Coordena?

20) As coordenagdes de curso entendem que o RE dos polos efetivos ¢ gerido pelo mantenedor e ha regras e leis 2 serem cumpridas, e que, independente da
bolsa da CAPES, vocés estio atrelados as Leis quanto a0 i de horérios? Sim / Nio . Justifique sua Resposta.

FIGURA 3 - As perguntas on-line sdo objetivas e pontuais, este questionario fora direcionado aos polos
efetivos da Regiao Metropolitana de Curitiba, visando a similaridade de dados com o questiondrio com
perguntas abertas.

Fonte: Dos Autores.

Selecionaram-se questionamentos que mostram pontualmente motivos ao
qual a comunicagio ¢ primordial para o desenvolvimento dos eventos em polos efeti-
vos do Sistema UAB. Observou-se que a quantidade de IPES, cursos, académicos,
académicos por turma e cursos acontecendo simultaneamente, acolhidos em polos
efetivos, sdo considerdveis, e requer fidelizar a comunicagao para ajustes de eventos.
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®1a2
®3a4
®5a6
@ Maisque 7

IPES

GRAFICO 1 - Quantas instituigdes foram atendidas no polo efetivo no ano de 20172
Fonte: Dos Autores.

Os numeros mostram a real necessidade em fidelizar & comunicagio para o
agendamento de eventos em polos efetivos do Sistema UAB, considerando os dados,
respectivamente do ntmero de cursos acolhidos.

@®1a2
®3a4
®5a6
® Maisde7

Cursos

GRAFICO 2 - Quantos cursos o polo efetivo acolheu em 20172
Fonte: Dos Autores.

Os numeros mostram a real necessidade em fidelizar a comunicagio para o
agendamento de eventos em polos efetivos do Sistema UAB, considerando os dados,
respectivamente do nimero de académicos.

@ Até 50

® 5123100
® 1013150
® 1512200
@ 2012250
@ 25123300
@ 300 ou mais

Académicos por Polo Efetivo
GRAFICO 3 - Namero total de académicos atendidos no polo efetivo em 20172
Fonte: Dos Autores.
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Os ntimeros mostram a real necessidade em fidelizar & comunicag¢éo para o
agendamento de eventos em polos efetivos do Sistema UAB, considerando os dados,
respectivamente do nimero de académicos por turma.

® 10a20
®21a40
T ® 412360
v @ 60 ou mais

Académico por turma

GRAFICO 4 - Quantidade de académicos por turma de curso em 20172
Fonte: Dos Autores.

Os numeros mostram a real necessidade em fidelizar a comunicagio para o
agendamento de eventos em polos efetivos do Sistema UAB, considerando os dados,
respectivamente do nimero de eventos acontecendo simultaneamente.

® 132
®3a4

®5a6
@ 7 oumais

Cursos acontecendo
simultaneamente

GRAFICO 5 - Quantos eventos ocorreram simultaneamente no polo efetivo em 20172
Fonte: Dos Autores.

Destacou-se que a quantidade de eventos, quantidade de IPES acolhidas por
polo efetivo, académicos, cursos ofertados e alunos por turma requer uma
compreensdo maior na comunicacdo entre coordenacdes, ao observar o nimero de
profissionais em polo efetivo, os encaminhados aos eventos pelas IPES e a projecéo de
possivel evasdo; a auséncia de comunicagdo pode causar disparidade na organizacio
de eventos.
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@ Sempre @ Nenhum
@ Geralmente ®1a2
® As Vezes @324 ® s
@ Nunca @536 ® nio
@ 7oumais
l’r;ﬁ:sl;:al's-por Profissionais encaminhados Auséncia de Comunicagio para
olo Efetivo, pelas IPES, por evento. 0 agendamento de eventos pode

isfatorio. a
satisfatério. causar evasio?

GRAFICO 6 - Eventos devem ter um nimero minimo de profissionais gabaritados para geri-los e evitar
desencontros representativos e possivel evasio de académicos.
Fonte: Dos Autores.

Observou-se uma desigualdade quanto as coordenagoes de cursos
observarem e ouvirem as dificuldades dos coordenadores de polo efetivo. Em 40%
(quarenta por cento) dos casos, as vezes, as coordenagdes de cursos estao abertas a
comunicacdo em eventos. Outra dificuldade enfrentada pelas coordenagdes de polo
efetivo ¢ a questao das politicas publicas. Em 60% (sessenta por cento) dos casos, as
coordenagoes de cursos nao absorvem o fato de o polo efetivo ser gerido pelo
mantenedor e, este tém suas leis organicas quanto ao cumprimento das normativas.

® SIM

@ NAO

® As vezes

@ Depende da IES e da coordenagdo ® SIM
do curso , alguns coordenadores de @ NAC

curso nao consideram a gestio do
Polo e no flexibilizam cronograma.

40%

As coordenacdes ouvem
as angustias quanto a
realizacdo de eventos?

Respeitam as politicas pablicas?

GRAFICO 7 - Andlise quanto & observagdo na comunicagdo em os coordenadores de cursos ouvirem as
necessidades dos coordenadores de polo efetivo e o respeito as politicas publicas dos mantenedores.
Fonte: Dos Autores.

Considerando o numero de IPES acolhidas nos polos efetivos, a quantidade
de cursos ofertados, os académicos por cursos e por turma, nimero de profissionais
disponibilizados pelas coordenagdes de cursos, a baixa preocupagdo com a gestdo dos
coordenadores de polo efetivo, a possivel evasao dos alunos no Sistema UAB e a falta
de compreensao quanto as politicas publicas e legislagdes municipais, observou-se que
tais fatores demonstram ineficdcia e auséncia de bons resultados sem a comunicagao
entre as coordenagdes de curso para com as coordenacdes de polo efetivo na realiza-
¢do de eventos.
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Resultados do questionario remetido aos polos efetivos do Estado do Parana

Dispostas as perguntas que foram primeiramente aplicadas aos polos efetivos

que se propuseram em contribuir com a pesquisa, seguido das perguntas abertas que
efetivaram as dificuldades e falhas encontradas no agendamento de eventos em polo

efetivo do Sistema UAB, aplicou-se questiondrio on-line, aos polos efetivos no Estado

do Parana.

Questiondrio online - Polos Efetivos Parana

1) Em qual regido geografica do Estado do Parana fica o Polo Efetivo UAB que vocé Coordena?

2) Quantas IPES (Instituicdo Publica de Educacéo Superior) seu Polo Efetivo abriga no momento? 1/2/3/4/5

3) Quantos cursos seu Polo Efetivo UAB acolhe no momento? 1/2/3/4/5/6/7/8/9/10

condicdes de agenda para ofertarem os cursos no Polo Efetivo, antes da publicacéo de edital? Sempre / Nem
Sempre / algumas Vezes / Nunca

4) As Coordenacdes de Cursos utilizam da comunicacéo para consultarem a Coordenacéo de Polo para saber das

5) No geral, os Coordenadores de Curso mantém uma comunicagéo com o Polo Efetivo, ou apenas publicam os
eventos (atividades) na plataforma? Sempre Comunicam / As vezes comunicam / Nunca Comunicam

6) Considerando as politicas publicas e a legislacdo de cada mantenedor, as Coordenacdes de Cursos respeitam
as Coordenacdes de Polo Efetivo quanto aos horarios dos eventos (atividades presenciais) e as regras para o
funcionamento? Sempre / Quase Sempre / Nunca

7) Antes do agendamento e/ou publicacdo na plataforma as Coordenacdes de Curso comunicam (consultam) o
Polo Efetivo quanto ao planejamento do evento (atividade presencial) que ird realizar no Polo? Sim / Nado

8) Quais eventos (atividades presenciais) foram realizados ao longo do ano de 2017 no Polo Efetivo UAB que vocé
coordena?

FIGURA 4 - As perguntas on-line sao objetivas e pontuais, este questiondrio fora direcionado aos polos

efetivos do Estado do Parana, visando o complemento e equiparagio de dados.
Fonte: Dos Autores.

Naquele momento, observou-se que as dificuldades e falhas sdo constantes em

relagdo a auséncia de comunicagdo na realizacdo de eventos, entre coordenacio de
curso e coordenagio de polo efetivo do Sistema UAB no 4mbito estadual, quanto as

ofertas de cursos acolhidos e o numero de IPES.
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o1 ®:
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®: ®5

138% K X1 ®c
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13.8% @3

®°

® 10

Quantas IPES o polo efetivo abriga? Cursos acolhidos por polo efetivo.

GRAFICO 8 - Numero de IPES e cursos acolhidos, por polo efetivo no Estado do Parand em 2017.
Fonte: Dos Autores.
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Aplicou-se posteriormente outro questiondrio para os polos efetivos do
Estado do Parand, 56 (cinquenta e seis) remanescentes da totalidade de 60 (sessenta),
aos quais, 4 (quatro) responderam a entrevista fisica, com perguntas abertas. Aos que
responderam os questiondrios da Regido Metropolitana e os polos efetivos UAB do
Estado do Parand, 50% + 1 (cinquenta por cento mais um), observou-se que as dificul-
dades com a auséncia de comunicagio sao similaridades, bem representadas em grafi-
cos, no Estado do Parand.

@® Sempre
@ Nem Sempre @ Sempre Comunicam
@ Algumas Vezes @ As Vezes Comunicam
@ Nunca @ Nunca Comunicam
St dsapets larbBow o 8 aro o 3o s
edital, ou apenas publicam na plataforma?

GRAFICO 9 - Anélise de equiparagio de dados que, efetivam no Estado do Parand a auséncia de comunica-
Gdo para o agendamento de eventos em polo efetivo do Sistema UAB.
Fonte: Dos Autores.

Aos que responderam quanto a tipologia dos eventos realizados em polo efe-
tivo do Sistema UAB, no Estado do Parana, constatou-se que as atividades sao diversas
e a condugdo da comunica¢do a agenda de eventos, poderia ser agenciada com com-
promisso e considera¢do aos demais colegas, coordenadores, cursos e suas IPES. Des-
tacou-se que a comunicagio entre coordenagoes de curso e polo efetivo é salutar para
manter a estrutura dos eventos sob controle e bem alinhada as demais ofertas.

Semindsi
WEB
Férum
Aula Magna
Atividade de Prova
Cenménia de Ceatificacdo
Exame Final
Prova Online
Onentagio de Projetos
Palestra
Debate
Apresentacio de Banca

0 10 20 30

GRAFICO 10 - Quanto a tipologia dos eventos ofertados em polo efetivo do Sistema UAB em 2017.
Fonte: Dos Autores.
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Ao comunicar com a coordenacio de polo efetivo para compilar e balizar
agendas e calenddrios de eventos e atividades direcionaria para realizagdes precisas,
evitar-se-ia a publicacio de editais que futuramente sofram alteragdes, prevenir-se-ia
publicagbes equivocas na plataforma, evitar-se-ia que académicos programassem
deslocamentos sem efetividade das publicagdes, antecipar-se-ia uma estrutura organi-
zacional da estrutura do polo efetivo com maior realidade dos acontecimentos e, o
principal, permitir-se-ia que o polo efetivo de apoio presencial coordenasse a progra-
magao dos eventos e atividades compilando agendamentos ja programados e distribu-
indo os eventos sem sobrepd-los com os eventos de demais cursos e outras IPES. As
coordenacdes de curso poderiam ter bem claro que, os polos efetivos de apoio presen-
cial acolhem ndo somente o seu curso, mas, demais cursos, muitas vezes da prépria
IPES do curso em questao, mas, mais proeminente, compartilham o espago com ofer-
tas de cursos de outras IPES, o que remete a relevincia em ter a comunica¢io para os
agendamentos de eventos e atividades em polo efetivo de apoio presencial no Sistema
UAB.

Ponderar que a auséncia de comunicagdo e interagdo entre estas coordena-
¢oes de curso e de polo efetivo pode acarretar em desencontros entre eventos e ativi-
dades, ndo somente na sobreposicio de agendas, mas também, na estrutura de materi-
al humano, considerando que o polo efetivo é composto administrativamente por um
coordenador (a) de polo efetivo e um secretério (a) e, a responsabilidade da contrata-
¢ao de tutor (a) presencial e encaminhamento de corpo docente para os eventos sio da
coordenacdo do curso, é de suma importancia (BRASIL, 2014).

Avaliou-se que, quando hd um nimero maior de eventos ocorrendo simul-
taneamente no polo efetivo e, muitas vezes o apoio humano nao é suficiente para
atender os eventos, variante que ressaltamos aqui que, cada IPES, através da coordena-
¢ao UAB e coordenacio de curso, deveriam ter um tutor presencial no polo efetivo
para acompanhar as diretrizes da CAPES e, seria interessante que fosse um tutor por
curso, ¢ ndo por IPES, independente da quantidade de cursos ofertados (ABECIN,
2013).

Observou-se que a auséncia na consulta de agendamento de eventos se dé de
diversas varidveis; quando as coordenagdes de curso ndo se comunicam nem consul-
tam as agendas do polo efetivo nem enviam a quantidade esperada de suporte huma-
no para realizarem as atividades, podera ocorrer de cada IPES, disponibilizar somente
um tutor presencial por polo (quando isto acontece), pode ocorrer em, houver coor-
denagdes de cursos que ndo enviem suporte humano (professores, coordenadores,
tutores on-line) para atender o evento e as atividades e o tutor presencial tenha na data
mais turmas (de outros cursos) para atender, isto acaba interferindo na qualidade do
evento e na insatisfacdo do académico. Consideramos aqui que o coordenador de
curso deveria comunicar e dar suporte ao coordenador de polo efetivo que tornaria o
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evento (do curso em questdo) promissor em sucesso, sem estresse, partindo do agen-
damento e realizagdo do evento sem acarretar sobrecarga, auséncia de profissionais e a
insatisfagao do académico por falta de aten¢éo direcionada ao evento.

Consideragdes finais

Nao hd evento de sucesso sem comunicagio. Observou-se que, a auséncia de
comunicagio entre coordenacdes de curso e coordenagdes de polo efetivo no agenda-
mento dos eventos programados, nos polos efetivos de apoio presencial do Sistema
UAB encontram dificuldades quanto as coordenagoes de cursos consultarem os ca-
lendarios de eventos e atividades do polo efetivo; observou-se que, a comunicagio e a
intera¢do nio sdo questionadas nem consideradas pelas coordenacoes de curso das
Institui¢des Publica de Ensino Superior IPES, as quais ofertam cursos nestes polos
efetivos.

Quando se avalia eventos em sistema EaD realizados em polos efetivos de
apoio presencial do Sistema UAB, seria de importancia identificar e compreender a
estrutura do espago de cada polo efetivo que serd realizado o evento da oferta dos
cursos. Utilizar da comunicac¢do para abranger as politicas publicas regionais. Anteci-
par a comunicacio quanto aos agendamentos para datas e horarios antes da publica-
¢do dos editais; sensibilizar que académicos merecem uma comunica¢éo reta e bem
delineada para que também possam organizar-se para os eventos e seus deslocamen-
tos. Por assim observar, seria interessante sensibilizar coordenagoes de cursos quanto
a importancia em comunicar com as coordenagdes de polo efetivo no intuito em co-
nhecer a estrutura do polo efetivo, suas disponibilidades fisicas, obter informacao
quanto as IPES que compartilham o espaco, a quantidade de alunos por evento, o
funcionamento e as orientacdes do gestor do polo efetivo na pessoa do coordenador
de polo.

Observou-se assim que, a comunicagio ¢ a anfitrid na organiza¢do de eventos
em polos efetivos do Sistema UAB, e que seria necessdrio nortear as coordenacdes
UAB das IPES a orientarem seus coordenadores de curso em comunicarem-se anteci-
padamente com os polos efetivos que ofertardo os respectivos cursos e tornar a comu-
nicagdo uma constante para que os agendamentos de eventos sejam precisos ante suas
publicagdes e nao prejudiquem os alunos quanto as alteraces de calenddrio nem
arremetam as politicas ptblicas com suas regras e legislagdes. Tal comunicagdo privi-
legiaria a progressdo do sistema entre coordenagdes, a interagdo entre alunos e envol-
vidos no andamento do curso e oportunizaria agendamentos precisos para eventos
pontuais e de sucesso.

E relevante destacar a importancia em haver a comunicagdo entre as coorde-
nagoes, ao empregar o bom senso, flexibilidade e auxilio das partes nas decisoes. Evita-
ria a sobrecarga no polo efetivo considerando o ntimero reduzido de material huma-
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no, a quantidade de IPES e de académicos por curso; evitaria a sobreposi¢ao de even-
tos e a aglomeracdo de académicos; evitaria a desmotivagdo do aluno e a provavel
evasdo do Sistema UAB; assim, acreditamos que o ambiente seria mais propicio para a
realizagdo dos eventos de acordo com cada tipologia promovida pelas coordenacdes
de cursos no acolhimento e preparagio dos coordenadores de polo efetivo.

A realizagao de eventos é pontuada na comunicagao de seus comprometidos
e do publico alvo, proveniente de gestoes alinhadas na organizacio, preparacéo, acon-
tecimento e bons resultados que, se ddo em parcerias de gestores sensibilizados em
administrar e influenciar habilidades em processos que executem e desempenhem a
promocio coletiva de planejamentos de qualidade, produzidos com efetividade e
eficacia.
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UM ESTUDO DA ETICA ATRAVES DA ESCOLA BRASILEIRA

Robson Ari da Costa
Introdugio

Ao desenvolver suas préticas educacionais, o professor brasileiro depara-se
com diferentes organizagdes e estruturas dentro de escolas de um mesmo subsistema
educacional, encontrando orientagdes dispares conforme a fonte buscada para sua
informagao. Nao encontrando orientacdes completas nos documentos locais (PPP-
Projetos Politico-pedagdgicos, Regimentos Escolares, Orientacdes Pedagogicas...),
obriga-se a buscar o direcionamento de documentos estaduais e federais (indutores da
politica educacional), para desenvolver os trabalhos amparado por normas efetivas,
diretrizes nacionais ou valores locais internalizados pela agao pragmatica dos colegia-
dos (ética estabelecida).

Esta vontade da Politica Educacional Nacional voltada para as escolas (leis,
decretos...), deve chegar a direcao e a sala de aula, proporcionando autonomia, segu-
ranca e objetividade para todos, gestores, mestres, alunos, comunidade, que podem
desenvolver seus oficios com proatividade (CORDIOLLI, 2014, p. 11).

A simples emissdo de uma politica publica através de seus instrumentos, é
apenas o inicio de um processo até sua efetivaciio na prética educacional, muitas vezes
em oposicio com os valores morais do entorno escolar. Apds a emissao do instrumen-
to utilizado, ele passa a tramitar pelas diversas instancias de aplicacdo e encaminha-
mento das agdes, nos ambitos federal, estadual e municipal, chegando as turmas, or-
gdos finais para alcancar a prética destas politicas, sendo recepcionada, influenciada e
ali praticada.

Vé-se que a decisdo politica e a expedicio dos instrumentos sdo apenas parte
do processo, que se prolonga, exigindo uma maior atengdo no trajeto final destes valo-
res legislados no nivel federal. Localmente, estes valores federais (atuando de cima
para baixo), recebem apoios ou oposi¢cdes conforme os préprios valores dos agentes
executantes, se adequem as acdes determinadas para execucdo local.

A dificuldade tantas vezes observada de aplicar fielmente na pratica uma politica obriga-
nos a olhar de perto o processo por completo, e ndo somente a elaboragio e decisao poli-
tica. Embora muitas vezes apresente-se como logicamente linear, esse processo mostra-se
muito mais complexo na pratica, assemelhando-se mais a um emaranhado de ldgicas e
agentes que constroem juntos uma politica que foge parcialmente ao entendimento deles
do que & encarnagao exemplar de uma resolugao de problemas racional (CARPENTIER;
LESSARD, 2016, p. 10).
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Este transito pela escola e pelos seus ambientes mais reconditos, as classes
escolares, da-se de forma multifacetada, pois sendo constituida por diferentes pessoas,
existe em relagdo a elas sentimentos em toda uma gama de possibilidades, desde a
completa participa¢do, chegando ao seu ndo reconhecimento como norma de valor.
Nesta gama de sentimentos em relagdo aos valores em transito participam todas os
sujeitos com interesses nestas agoes.

Os discursos e acdes embasadas nos regulamentos escolares e acordos didati-
cos induzidos nas classes, sao gerados no contato direto entre os professores e os alu-
nos, assim alcancados pela vontade geral (expressa nas politicas), e pela vontade da
coletividade escolar, e assim efetivam (ou deveriam efetivar), o principal objetivo
desejado: que a politica educativa nacional perpasse todo o sistema e subsistemas
escolares, recebendo a influéncia comunitaria em sua implantacéo, levando a aproxi-
magio entre a realidade escolar e as metas estabelecidas, com a acio docente a elas
direcionadas. Para chegar aos seus objetivos, as politicas que levam as transformacoes
desejadas obrigatoriamente devem passar por um espaco muito restrito ¢ que envolve
de maneira tacita, a todos os atores escolares: a sala de aula, local em que atuam dire-
tamente o professor e os alunos, mas envolvidos por todo um sistema escolar, e por
determinagdes, orientagdes, vontades, advindas de muitas origens.

Como foi demonstrado, ha, a questdo geral, mas hd também o rebatimento especifico no
ambito escolar, do qual somos parte implicada. Ou seja, embora tenha interface com va-
rias dimensdes da realidade, a problematica na escola é muito concreta e precisa ali ser
enfrentada (VASCONCELOS, 2009, p. 83).

Partindo das ideias maiores (macro) que sao as politicas educacionais expres-
sas pelos documentos legais, pode-se seguir o raciocinio de implanta¢do destas politi-
cas e padrdes éticos, e mais facilmente participar do esfor¢co para mudar os resultados
obtidos. Conhecida a estrutura montada (fisica e documental) baseada nessas ideias e
que deveriam refletir os mesmos objetivos no processo de ensino-aprendizagem (mi-
cro) que se da dentro da organizacio escolar, entre os agentes escolares e o aluno, ¢
mais especificamente, dentro da sala de aula, vem a pergunta, o que passou pelo pro-
fessor, chegando aos alunos? O que ndo chegou a ser implementado? Estudando a
realidade escolar, e 0 ambiente entre 0 mestre e o corpo de alunos, local muito especi-
al, deve-se analisar as situacdes encontradas nos locais estudados, para obter indica-
¢oes do desejo da alta direcdo educacional, balanceado com a vontade de todos os
atingidos pelas politicas, ajudando assim na tomada de decisoes pelos gestores e pro-
fessores, com base solida, os dados do chéo da escola, mas sabendo que o Direito Posi-
tivo ¢ o elemento integrador dos sistemas sociais devendo ser sempre considerado,
ocorrendo entre o Direito e a gestdo (poder), relagdes reciprocas de estruturagio, para
depois atuarem dentro de suas dreas especificas (HABERMAS, 2015, p. 51). Conhecer
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as caracteristicas particulares do transito principiolégico dentro de uma classe possibi-
litou indicar o arranjo ideal de seu entorno, para a efetivagao dos objetivos intraclas-
ses.

Até aqui perseguindo objetivos estabelecidos alhures, que se distanciam
como se viu, buscar-se informacoes préximas, na escola, pode conjuntamente com o
pensamento educacional atual, mostrar caminhos, opgdes de escolha para nossos
gestores e professores.

A Educacao Brasileira se caracterizou nas ultimas décadas pela emissdo de
grande numero de orientagdes conflitantes para seus sistemas formais de ensino (leis,
parimetros, pareceres, planos...), e observando-se os quadros internacionais de verifi-
cacdo da qualidade da educacéio, constatamos os baixos indices obtidos pela educagio
nacional (UCHOA CARNEIRQO, in CARNEIRO, 2015, p. 18).

Durante este estudo se percebe as mudancas na visao da educagao de autor
para autor, da pratica pedagogica e dos objetivos éticos da institui¢ao escolar (o bom, o
belo e o verdadeiro), fato que indica a variagao dos principios que entendidos como
centrais em cada época ou grupo de interesses, coexistindo inclusive diferentes pontos
de vista na teoria, na legislacio, e dentro das escolas.

O papel dos principios e seu efeito na aprendizagem, com suas fungoes de
expressao do principal eixo da atuacdo do poder estatal (a forca justa na educagdo
obrigatéria), ¢ defendido com argumentos que devem ser levados em conta nestas
consideracoes.

O assunto ética na educacio influencia a todos: aos estudantes e a sociedade,
que deles necessita, se podendo dizer que a longo prazo a sociedade depende total-
mente dos estudantes, pois serdo os lideres de amanha e serdo fruto das decisdes e
valores que se escolhem hoje. Procurando interpretar a legislagdo, com base nos prin-
cipios dela emanados, 0 MEC atua com uma politica de execucéo literal daquilo que
expresso na legislagao educacional, colmatando-a identicamente com a interpretagao
literal das disposi¢des superiores, emitindo documentos que levam seu pensamento,
como parametros a serem seguidos por todos os educadores:

Os PCN’s, referenciais para a renovagao e reelaboragao da proposta curricular, refor¢am a
importancia de que cada escola formule seu projeto educacional, compartilhado por toda
a equipe, para a melhoria da qualidade da educagio resulte da co-responsabilidade entre
todos os educadores. A forma mais eficaz de elaboragio e desenvolvimento de projetos
educacionais envolve o debate em grupo e no local de trabalho (MEC, 1997, p. 9).

Buscando também o entendimento correto dos enunciados educativos, nu-
ma visao global, encontra-se a ONU - Organizacdo das Nagdes Unidas, através de
suas agéncias especializadas, principalmente a UNESCO, que procura internalizar nas
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soberanias nacionais os valores constantes de suas declaragoes, havendo certa resistén-
cia destas soberanias (paises) quanto a sua interpretacdo sobre como se desenvolver e
aplicar as decisdes transnacionais.

Embora nao haja consenso, a globalizagao ¢ vista por alguns doutrinadores como conjun-
to de relagdes nacionais e internacionais (transnacionais), perfazendo uma ideologia e re-
cebendo inclusive um nome préprio, império [...]. Portanto, a globalizagao pode ser visu-
alizada como a soberania com fissuras por onde as normas globais ndo cogentes (soft law)
adentram os estados, sendo o império o poder atuante, o governo supremo mundial.
(COSTA, 2016, p. 79).

Assim, a prética profissional nas escolas encontra-se em dificuldade para a
chegada a um consenso dentro do pais, sobre quais e como implementar os principios
expressos na legislacéo, dificuldade esta, unida as tremendas mudangas nas comunica-
¢oes e meios de transporte, que aproximaram a tudo e a todas as pessoas, lhes alteran-
do a forma de se relacionar e de pensar.

Novas maneiras de pensar e de conviver estdo sendo elaboradas no mundo das teleco-
municagdes e da informatica. As relagdes entre os homens, o trabalho, a propria inteli-
géncia, dependem na verdade, da metamorfose incessante de dispositivos informacionais
de todos os tipos. Escrita, leitura, visdo, audi¢ao, criagdo, aprendizagem sdo capturados
por uma informatica cada vez mais avangada. Nao se pode mais conceber a pesquisa cien-
tifica sem uma aparelhagem complexa que redistribui as antigas divisdes entre experién-
cia e teoria (LEVY, 2010, p. 7). grifo nosso.

A situacdo de ineficdcia das agdes empreendidas, soma-se o desenvolvimento
de novos meios de comunicagdo, de expressio, de participacio, que por sua novidade
ainda ndo estdo inclusos no sistema educacional, ou quando inclusos, ndo contam
com padrdes e experiéncias de sucesso para lhes indicar o caminho e os procedimen-
tos para alcancar a eficacia, devendo cada empreendimento desenvolver seu modelo
de atuagdo. Nestes meios encontram-se a educacio a disténcia, ensino pelas redes
sociais, utilizagdo da web, utilizacdo dos celulares..., tudo em discussdo. Percebe-se que
nao se pode separar a Educacio, da Gestao institucional e da vivéncia social, elas an-
dam juntas e se influenciam mutuamente.

Apresenta-se aqui um problema: em que medida as determinagdes e orienta-
¢oes emanadas da Politica Educacional Nacional, e os valores éticos do entorno, verifi-
cados pela acdo de suas forcas atuantes (agentes), chegam efetivamente as escolas,
sendo implementadas na preparacio dos estudantes? Quais os impedimentos sistemé-
ticos ou escolares a transformacéo dos principios em praticas do dia a dia? Entender o
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meio em que se dd a circulagdo dos valores éticos pode indicar a forma de se obter sua
maior efetivagio.

Atualmente a educagdo encontra-se mergulhada em um debate entre dife-
rentes valores, tecnologias e pensamentos, com a interpenetragdo das sociedades naci-
onais e internacionais, devido ao grande desenvolvimento das comunicagdes, onde em
todos os momentos lidamos com eles ou por eles somos influenciados, ¢ nao se pode
fugir das diferencas de interpretagao dos acontecimentos pois a teoria e suas discus-
soes chegam ao empirico com o qual devem conversar, levando a que se encontrem
professores com diferentes formas de atuagdo dentro de um mesmo espago escolar.
Esta situagio de a realidade virtual alcangar o dia a dia de todos levou-nos a indagar
sobre a integracdo da cultura digital & educacdo, a posicdo atual e as possibilidades
avistadas para a sala de aula.

Que educagao deve ser pensada para as geragdes ‘conectadas e interativas? Que tipo de
profissional vai dar conta de ensinar as geragoes que chegam a escola ja tendo recebido
desde a mais tenra idade um mundo editado pelos meios de comunicagdo de massa e as
mais avangadas tecnologias de informagio e comunicagiao (AREU, FOFONCA, 2014, p.
12)?

O conhecimento do meio em que se dé o trabalho educacional, quanto mais
aprofundado, mais possibilita o planejamento antecipado de agdes ou prevencdo de
efeitos que podem ser esperados, em cada circunstincia ocorrente nas escolas.

Conbhecer as politicas educativas nacionais, o Sistema Educacional e seu grau
de efetividade, por si ja propicia a melhor capacidade de gerir seu movimento nas
direcdes desejadas, mas se estendemos este estudo, para a descrigio do mundo visto
pelos professores e alunos, a partir de seus pontos de vista expressos na bibliografia, a
discussaio NEUTRALIDADE X IDEOLOGIAS X AUTONOMIA dos professores, os
meandros da chamada globalizacio, similarmente conhecida como Nova Ordem
Mundial’, verificamos que nas decisdes educacionais internas, ‘forcas’ externas atuam,
e que devem ser identificadas e entendidas para obtermos a gestao educacional consci-

ente, como Kenichi Ohmae propoe em O fim do estado-nagdo:
Acredito firmemente que, enquanto os antigos principios continuarem moldando a poli-
tica, nem mesmo a melhor execugao e implementagio conseguira eliminar o hiato de um
século entre intengdo e resultado. Nada conseguird elimind-lo. Os proéprios principios
tém de mudar (OHMAE, 2000, p. XV).

Este artigo, além de pretender visualizar o funcionamento de nossa educagio,
com sua legislacdo, atores e principios em a¢fo, buscou entender, por inferéncia, os
possiveis efeitos do confronto entre as soberanias nacionais e os globalistas, dentro da
educacio, pois defendem os dois lados a utilizagao da educagao como ponto de apoio
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para suas a¢des, que refletem no pais, isto, os autores internacionais consultados nos
mostraram (TEODORO, 2012). O préprio evolver da busca pelas informagdes, em
alguns lugares se dd presencialmente e com livros, em outros se dd através de maqui-
ndrios e equipamentos que alteram a maneira de pensar e de agir dos usudrios, como
Pierre Levy descreve: “Novas maneiras de pensar e de conviver estao sendo elaboradas
no mundo das comunicag¢des e da informatica” (2010, p. 7).

Com estas diferencas penetrando as instituigdes, escolas, empresas, governos,
elas alteram as formas de relacionamento entre as pessoas e destas com o conhecimen-
to e sua busca, levando a interpretagdo regional em cada cidade, em cada bairro, das
politicas sistémicas federais. Esta interpretacio local pode levar a um desencontro
entre as determinagdes expressas pelos sistemas educacionais e sua expressdo junto a
populacdo através de seus anseios, regulamentos e projetos. O conhecimento destas
diferencas de visao do ensino e da aprendizagem com seus valores éticos transpostos
para dentro das escolas, dard uma maior perspectiva de entendimento dos aconteci-
mentos intraportas, proporcionando aos elaboradores das politicas nacionais a possi-
bilidade de gerar agoes corretamente direcionadas & superacdo de seus proprios resul-
tados e dos empecilhos encontrados.

Sem o trabalho integrado, corporativo, unissono de uma equipe falando a mesma lingua e
pensando junto, a educagao em valores se fragiliza, e por se transformarem discurso aci-
dental e isolado de um ou outro mestre, nao gera a coesdo essencial para que os alunos
descubram que o bom aprender pouco vale se nao educa para ser mais digno, se melhor
socialmente (ANTUNES, 2015, p.33).

Os principios educacionais encontrados dentro de uma escola indicam sua
efetividade ou nio em melhorar o processo de ensino/aprendizagem, sendo indicado-
res da gradagdo de sua utilidade no aumento do conhecimento cientifico e da capaci-
dade de trabalho e empreendimento pelos educandos.

O estudo das técnicas, meios e documentos utilizados no ensino demonstra,
como amostra da realidade que ¢, 0 qué da ordenagdo maior chegou até a ordenagio
local e a aplicago pratica.

Como o objeto que estudamos enfoca aplicagdo ou embarreiramento de
principios legais ou locais, pelo professor (o trabalho ético), interessa neste momento,
estabelecermos o significado dos termos centrais que utilizamos (principios, valores,
politicas publicas, ética...), em sua aplicacdo na institui¢io educacional. Conforme for
a interpretacao destes significados, teremos diferentes conclusdes sobre os resultados.
Utilizou-se a defini¢ao contida na 21° edi¢do do Dicionario Técnico Juridico: princi-
pio ¢é preceito, regra, causa primdria; proposicdo fundamental que serve de origem
para uma ordem de conhecimento (GUIMARAES, 2018, p. 635). Utilizaremos outros-
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sim, a defini¢do de Antonio Celso Bandeira de Mello, que enfatiza seu aspecto de base
de um sistema:

Principio é, por definigio, mandamento nuclear de um sistema, verdadeiro alicerce dele,
disposicao fundamental que se irradia sobre diferentes normas, compondo-lhes o espirito
servindo de critério para a sua exata compreensao e inteligéncia, exatamente por definir a
légica e a racionalidade do sistema normativo, no que lhe confere a tonica e lhe da sentido
harmonico (MELLO, 2018, p. 771).

Entende-se entdo principios como as ideias, conhecimentos que servem de
base para a interpretacdo das normas infraconstitucionais, e para a construcio de
sistemas de conhecimento, ou estruturas juridicas e sociais, que terdo seu trabalho e
objetivos baseados nestas normas fundantes, visando o alcance, a efetivacdo destas
ideias iniciais na maior medida possivel, obrigatoriamente. Apesar de obrigatorios,
existe certa resisténcia & implementacdo dos principios, devido a autonomia desejada
pelas instincias executivas, para as quais pode haver valores locais que se mostram de
maior relevancia para alcangar os objetivos proximos da comunidade, havendo entao
certa normatividade dentro das escolas.

Frisa-se aqui para evitar erros de interpretacao, que ao contrdrio dos princi-
pios, que sdo obrigatorios, os valores sdo sentimentos e conhecimentos considerados
importantes por pessoas ou grupos de pessoas, mas que nao sdo gerais e obrigatorios,
sdo preferéncias que servem para orientar escolhas pessoais.

Historicamente, encontramos a referéncia aos principios e valores, como
virtudes, que constituem o valor de um ser, e sua for¢a pode agir ou nao, € o exceler de
suas qualidades: a exceléncia. Portanto, a exceléncia é virtude, por sua natureza (exce-
der o normal e mediocre), independentemente de seu uso (bom ou mal).

Mas, o homem se distingue por ter uma disposicdo para fazer o bem e se
esforca para isto, como observa-se no decorrer dos tempos, com a humanidade em
ascensdo em todas as areas do conhecimento e de suas praticas, com a progressiva
‘humanizag¢do’ das sociedades.

Toda virtude ¢, pois, histérica, como toda humanidade. A virtude de um ser é o que cons-
titui seu valor, em outras palavras, sua exceléncia prépria: a boa faca é a que corta bem, o
bom remédio ¢ o que cura bem. A virtude ocorre, assim, no cruzamento da hominizagao
(fato bioldgico) e da humanizagao (exigéncia cultural), é nossa maneira de ser e agir hu-
manamente (valores), nossa capacidade de agir bem (COMTE, 2016, p. 9).

Estes valores e principios percebidos atuando nos ambientes escolares tém
sua concep¢do extramuros, dentro dos agrupamentos maiores que englobam as insti-
tuigdes. Podem vir das bases morais de uma populacdo (sentimento do certo e do
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errado pessoal e cultural), ou das suas bases éticas (o certo e o errado estabelecido
legalmente). Diferenciando-se de outras intui¢des humanas, os valores nao apenas
evitam aquilo sentido como desagradavel e errado, eles diferenciam-se pela busca da
harmonia e universalidade entre todos os seres.

Quer alguém seja um realista moral e acredite que as verdades morais estdo objetivamen-
te fora de questdo, como as verdades matematicas, quer simplesmente admita que as
afirmagdes morais tém certo grau de poder em termos de harmonia com convicgdes uni-
versalmente admitidas ou com a melhor compreensio que advém de nossa deliberagio
racional COLETIVA, o fato ¢ que se pode diferenciar as questoes de moralidade das ques-
toes da psicologia moral (PINKER, 2013, p. 832).

A ética ¢ os valores tém estado no centro das discussdes em educagio, pois ao
lado da sua permanéncia muitas vezes secular, atualmente ao lado da evolugao tecno-
légica didria, os valores ao se modificarem acarretam grandes discussoes ¢ duvidas
sobre as acdes a serem desenvolvidas: sdo agdes éticas ou nao?.

Sendo base do sistema educacional, os principios sdo considerados normas
legais, e assim, de aplicacfio obrigatdria, ao contrario dos valores, de aplicagdo volunta-
ria. Os sistemas de Direito erguem-se sobre estes valores universais, valendo-se deles
para colmatar falhas ou anomia. Os principios ao moldar todas as acdes publicas refle-
tem-se nas politicas ptiblicas, tendo estas ja um senso comum de seu significado, que
seria a intervencdo planejada do poder publico, com a finalidade de resolver situacoes
sociais problemidticas (GIOVANNIL NOGUEIRA, 2018, p. 18).

Em um primeiro momento de seu estudo as turmas escolares apresentam-se
como grupos sociais portadores de desejos e praticas de alteridade, com tendéncia a
padronizacio de atitudes durante a evoluciio das disciplinas e das pessoas envolvidas
no processo de ensino e aprendizagem. Neste espaco dulico os valores e principios ndo
sao encontrados de forma distinta, individualmente, mas sim miscigenados com os
ensinamentos tedrico-técnicos e suas atividades de aplica¢ao, que resultam em conhe-
cimento contextualizado nas diferentes dreas, com suas peculiaridades complemen-
tando-se durante a execucio das tarefas.

Influem na satde da crianga ¢ em sua conduta, as emogdes, a inteligéncia,
suas condigoes fisicas, as pressdes grupais e 0 ambiente em que inclusos estes grupos
de pertencimento. Estes principios, valores e sentimentos a que expostas as criangas e
jovens ainda estio em estudo, inclusive por este trabalho, que buscou vislumbrar sua
influéncia em suas vidas e a forma como chegam até elas. Aos valores e a sua falta,
ocorrem nexos causais que afetam a conduta e realizagdes dos envolvidos na educagao
(vide item 5.1 Conclusoes).
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Escola nido ¢ igreja e professor nao é pregador, embora alguns assumam este papel. A es-
cola pode contribuir para que a crianca / adolescente tenha um melhor discernimento da
realidade, mas ndo pode obriga-lo a pensar de um determinado modo. Nao cabe ao pro-
fessor fazer lavagem cerebral e nem converter seus alunos, apenas coloca-los em contato
com diferentes concepgdes de mundo. E ainda que quisesse doutrinar seus alunos, nao o
conseguiria, pois acima de qualquer tentativa de convencimento estd seu livre arbitrio
(SCHIMIEGUEL; SCHIMIEGUEL, 2015, p. 108).

Observando-se os grupos humanos, o dia a dia das pessoas em quaisquer
situacOes, sobressaem-se as que se relacionam bem dentro de seus grupos, demons-
trando tenacidade, orgulho e desejo de melhorar. Constata-se por outro lado, as que se
sentem perdidas, desajustadas em seus variados envolvimentos de trabalho, estudo ¢
familia, apresentando apatia, distracdo, indiferenca, auséncia de desejos e metas a
alcangar, a conformagio e a rebeldia cronica. Assim, os sentimentos pessoais (valores)
sao determinantes da maneira como uma pessoa atua nos assuntos de sua vida, e
quando projetados as a¢des em sociedade, determinam as formas aceitas para a atua-
¢do grupal, que se gerais perfazem os principios. O estabelecimento firme dos valores
e principios éticos de uma sociedade, torna mais tranquila para todos a escolha do que
¢ bom e desejavel, dando base para os caminhos a serem seguidos pelos jovens, que
tém hoje incontdveis opgoes, necessitando de indicagoes solidas para efetivar suas
escolhas, em um mundo que além de multifacetado, esta em alteridade permanente.

Desta forma os valores sao percebidos em todos os aspectos da vida e dreas
disciplinares, € nio em 4reas intrinsicamente estanques. Os ensinantes e aprendentes
avan¢am no conhecimento e sdo expostos as crengas e posi¢oes do contexto social que
os envolve dando-se assim o seu preparo para a vida, em que os fatos, relagoes e emo-
¢des ocorrem lado a lado.

Nao creio que seria dificil esperar por uma escola, publica ou particular, em que os pro-
fessores estejam cientes e aptos a trabalhar com animo sua disciplina, mas que, além da
mesma, haveria para todos algo como uma outra disciplina, onde seguiriam com integral
identidade os caminhos de formagio ética, pela dignidade nas relagdes interpessoais, pe-
los sentimentos de uma preservagao integral do ambiente e respeito a multiddo dos ainda
nao nascidos e pela abertura dos olhos de seus alunos de que uma verdadeira e ilimitada
educagido moral integra Linguagens, cddigos, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza,
Matemdtica e todas as multiplas tecnologias em uma solida interdisciplinaridade (AN-
TUNES, 2015, p. 16).

Estando os valores em todos os lugares, filmes, shoppings, revistas, estdo
igualmente nos livros, que remetem aqueles que os leem para diferentes situagdes e
possibilidades. Os livros de qualquer drea do conhecimento contém em esséncia ndo
s6 Lingua Portuguesa, Fisica ou Geografia, mas descri¢des e situagdes que remetem o
aluno para as possibilidades de alteragao de sua realidade, e fazem-no caminhar por
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problemas e solu¢des, achando valores e sentimentos nos livros didéaticos. O professor
ao indicar estes caminhos, estd ensinando em varias frentes.

Os principios e valores podem apresentar diferentes roupagens, origens e
formas de expressdo. Alguns tém fundo moral, comunal (respeito, obediéncia, disci-
plina), outros sdo valores intelectuais (inteligéncia, mérito, criatividade), e num tercei-
ro grupo aparecem aqueles advindos da a¢éo (capacidade fisica, lideranga, trabalho em
equipe). Os valores quando organizados para alcancar um determinado fim, perfazem
um paradigma, um modelo de a¢do, que organizam a sequéncia: sentir, pensar, agir
dos humanos. Em Matemitica esta ordem a ser seguida denomina-se algoritmo, as
ciéncias cruzam-se, a transdisciplinaridade € o futuro.

Salvo raras e honrosas exce¢des, na maior parte das escolas do pais, os professores minis-
tram suas aulas como se os contetdos especificos as mesmas nao pudessem “conversar”
com contetidos ministrados em outras disciplinas na mesma série. [...]. Seu jeito de ser
afeta o aluno na compreensao de contetdos conceituais que jamais se interligam, afeta
mais ainda o desenvolvimento de um programa em que se associa o que se ensina como
os valores sociais que o viver dignamente impoe a cada um (ANTUNES, 2015, p. 32).

Com visdes diversas para os valores e principios, e diferentes interpretacdes para a
ética, a escolha de uma visdo pratica pode indicar sua maior aplicabilidade na educa-
¢do brasileira: ndo buscar o que se é, nem o que se pretende ser ou alcangar, mas o que
conjuntamente devemos fazer (ZANTEN, 2011, p. 378).
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O ATO DE LER NA EDUCACAO INFANTIL:
POSSIBILIDADES DIDATICAS

Nathalia Martins
Francielle Pereira Nascimento Merett
Geuciane Felipe Guerim Fernandes
Sandra Aparecida Pires Franco

A crianga é feita de cem.

A crianga tem cem mdos

cem pensamentos,

cem modos de pensar, de jogar e de falar.

Cem sempre cem modos de escutar as maravilhas de amar.

Cem alegrias para cantar e compreender.

Cem mundos para descobrir.

Cem mundos para inventar.

Cem modos para sonhar.

A crianga tem cem linguagens [...]. (MALAGUZZI, 1997, p. 103)

Introdugio

Ao olharmos para o contexto da Educagdo Infantil em especifico para as
praticas pedagogicas referentes ao ato de ler percebemos propostas pedagdgicas em
duas vias que se contrapdem: a primeira norteada pelo utilitarismo que apresenta
discurso imediatista, com textos simplistas, trabalhando com pretextos aliados a um
discurso moralista e disperso de intencionalidade e arte. Ja a segunda pratica é condu-
zida por uma pratica literdria como bem cultural, com textos ricos em repertério des-
tacando a produgio artistica e a formag¢ao humana.

Diante destas duas vias, ressaltamos o que Saviani (2013) afirma, sobre a
necessidade da escola enquanto espago de socializacio e apropriacio dos conhecimen-
tos desenvolvidos pela humanidade e acumulados historicamente, a fim de que o sujei-
to adquira uma formacio em sua totalidade e, com isso, tenha a possibilidade de refle-
tir, compreender e, a partir disso, agir sobre sua pratica social. Portanto, ao fazer uso de
uma pratica literdria utilitarista o professor negligencia a potencialidade de um traba-
lho estético, a possibilidade da leitura por deleite.

Ao situarmo-nos no campo educacional, espaco em que hd necessidade de
um trabalho intencional, para que as maximas qualidades humanas desenvolvam-se, é
preciso uma vertente de cunho pedagdgico que oriente a pratica pedagdgica neste viés,
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relacionando-a com a estética, sendo a Pedagogia Histérico-Critica fundamental ali-
cerce para este embasamento, pois, tem seus fundamentos filos6ficos no Materialismo
Historico-Dialético e psicoldgicos na Teoria Historico-Cultural, se propoe a formagao
consciente do ser humano desde a mais tenra idade até a velhice.

Porém, ao elegermos estd perspectiva ressaltamos que suas concepgoes tedri-
cas nao sao especificas para Educagao Infantil, contudo, perante os estudos realizados
percebemos o empenho dos autores, Saviani (2007, 2013) e Gasparin (2012) em orien-
tar a prdtica pedagdgica em defesa do ato de ensinar relacionado ao posicionamento
critico e a socializa¢do da produgéo cultural e historica pautada no conhecimento
cldssico com o objetivo de superar a realidade imediata para qualquer etapa da Educa-
¢do Bésica.

Dessa maneira, compreende-se que tal empenho condiz com a realidade da
Educagao Infantil, visto que, estamos em uma instituicdo de ensino a qual necessita
romper com esta cotidianidade e que ao possibilitar o ato de ler enfatiza-o como for-
ma de conhecimento, linguagem e a literatura como contetdo que encanta, como
possibilidade efetiva de conhecer a histéria do “outro”, e, com isso, compreender a sua
propria historia e as relagdes em que estd imbricado garantindo a funcdo de construir
e reconstruir a palavra que nos humaniza e possibilita uma identidade leitora.

O ato de ler em uma perspectiva Historico-critica

No que pulsa frente a literatura, Lukdcs (1970) apresenta que o vinculo desta
com a concepgio de mundo sdo complexos, o autor ndo descarta arte da realidade e
nem se aproxima de um viés que estuda a arte pela arte, assim, para ele “[...] arte, é um
elemento de mediago entre a realidade reificada ¢ o individuo, assumindo um papel
de esclarecimento, e somente dessa forma pode alcangar sua eficcia estética’. (SALES,
2009, p. 70).

Nesta perspectiva, a leitura literdria, proveniente da obra de arte, atuaria na
dire¢do da tomada de consciéncia da realidade, pois, “[...] os homens revivem o pre-
sente e o passado da humanidade” (LUKACS, 1970, p. 268).

Dessa maneira, a literatura provoca uma vivéncia interna ao leitor, uma vez
que o mundo representado no texto, mesmo retratando um tempo longinquo do pre-
sente ou diferenciado como invengdo do escritor, produz o sentimento de pertenca, na
medida que agita o imagindrio e faz com que, de alguma maneira, esse se manifeste e
transforme-se em linguagem, assim, Zilberman (1985) reitera que eis porque leituras
significativas confundem-se com nosso cotidiano, tornam-se lembrancas perenes,
explicam nossa propria vida.

Nesse sentido, enfatizamos que a literatura tem um papel tinico na formacéo
desde a mais tenra idade na vivéncia e escuta de textos, reafirmando este aspecto, Lima
(2005) em seus estudos apresenta que mesmo criangas nao “alfabetizadas” sdo capazes
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de estar ativas no processo de leitura escutando histérias, ou na transposicdo de seu
texto oral tornando-se escrito, possibilitando-lhes a interpretagio.

E fundamental destacar que a Literatura Infantil potencializa as qualidades
mentais e a humaniza¢do das criancas. Nesse sentido, Vigotski (2001) afirma que a
capacidade de leitura é uma funcio psiquica superior que possibilita o desenvolvimen-
to da memdria, atengao, imaginagio e o pensamento abstrato, que sao formas especifi-
camente humanas, pois a atividade mental propiciada por meio da leitura proporciona
a criacao de novas imagens, agdes, conceitos, em que o conhecimento apreendido ¢é
reelaborado, modificando o modo de agir de ser e de pensar do sujeito.

A partir desse entendimento, apoiamo-nos em Silva e Arena (2012) que enfa-
tizam que a leitura literdria torna os sujeitos ativos e criativos e revela-se como um
elemento norteador para a producéo de sentidos, ao passo que, na interlocucio entre
autor, leitor e obra, hd o encontro de experiéncias que possibilitam um novo olhar,
uma nova compreensio, proporcionando um novo sentido para o que se lé.

Ao proporcionar a vivéncia da literatura como arte pode-se possibilitar uma
transformacdo no modo de pensar e agir do individuo, produzindo efeitos qualitativos
sobre o leitor, tornando-se uma prética social que pode contribuir para a compreensao
de sua realidade.

Portanto a prética social se pde tanto como ponto de partida como também

ponto de chegada do processo educativo, decorrendo um método pedagégico, em que
professor e a crianga na Educagdo Infantil se encontram inseridos nesse processo
ocupando posicoes distintas (prdtica social inicial), condigao para que levantem os
problemas postos pela pratica social em diferentes as quais possibilitam inquietagdes e
dimensodes (problematizacio) e por meio de instrumentos tedricos e praticos com
ampliacdo de repertorio para sua compreensio e solugdo (instrumentacio), viabiliza-
se a apropria¢ao do conhecimento cientifico com sentido de pertenca (catarse). Assim,
o conhecimento retorna a pratica da qual partiu, visando agir sobre ela de forma cons-
ciente (pratica social final). (GASPARIN, 2012; SAVIANTI, 2007).
Nesse processo, torna-se imprescindivel a mediagao do professor para que haja uma
apropriacio do conhecimento historicamente elaborado, pois cabe a ele, a tarefa do
ato de ensinar. Nesse sentido, podemos afirmar que ndo basta uma forma didética,
mas sim, uma forma que exprima todo contetdo em suas ricas possibilidades, em ricas
experiéncias que potencializem a dissemina¢do do conhecimento.

Possiveis contribui¢des da Pedagogia Histdérico-Critica
A interven¢do busca apresentar possibilidades do ato educativo em uma
perspectiva Histdrico-Critica e suas possibilidades na formacéo do ato de ler. O cam-

po de pesquisa foi um Centro Municipal de Educacdo Infantil do norte do Parand, em
especifico a turma do P5 (criangas entre 5 e 6 anos), a referida turma se caracteriza
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pela composi¢ao de quatorze criangas, sendo oito meninas e seis meninos, todos ori-
undos da comunidade local e de localidades préximas. Para garantir o anonimato,
preservando a identidade das criangas as denominamos como Cl1, C2, C3, sendo a
letra C sindnimo de crianca e P/P de professora/pesquisadora.

A escolha literaria foi o classico “Chapeuzinho Vermelho’, utilizamos duas

versodes da histdria: Charles Perrault, (2015) “Contos da Mamie Gansa” com o intuito
das criangas conhecerem a primeira versdo, a fim de potencializar a linguagem por
meio do questionamento, da inquietagdo e interpretagio do texto impactando tais
elementos com a realidade.
A segunda obra foi a de Chico Buarque (2017) “Chapeuzinho Amarelo” com a finali-
dade de realizar o processo dialético entre os acontecimentos da historia e o cotidiano,
a fim de atribuir significados e compreender a si mesmo. Como instrumentalizagio a
professora/pesquisadora utilizou inferéncias das criancas, problematizagoes e exposi-
¢do do periodo histérico de produgdo dos cléssicos, vida e obra dos autores. (MAR-
TINS, 2018)

Justifica-se a selecdo das historias pela necessidade de os cldssicos estarem
presentes desde a mais tenra idade, pois, sio um valiosissimo legado cultural que con-
tribuem para o desenvolvimento da crianga, pois, os cldssicos “[...] aparecem clara-
mente como manifestagao universal de todos os homens em todos os tempos”.
(CANDIDO, 1989, p. 176).

Diante desses elementos, podemos perceber que o trabalho na Educacio
Infantil sob a 6tica artistica ¢ permeado por elementos estéticos que permitem a crian-
¢a estar e sentir outras realidades transcendo-as em um movimento dialético que
valoriza o conhecimento de si e do mundo, potencializando multiplas leituras.

[gualmente, esse contato com a literatura possibilita o encantamento e o
desenvolvimento da imaginagao e da criatividade, ndo obstante gerada por intermédio
da riqueza e variabilidade das experiéncias acumuladas.

Dessa maneira, evidenciamos este processo inicial com o conto “Chapeuzi-
nho Vermelho” na praca em frente ao CMEL Usamos uma caixa surpresa, na qual,
havia objetos representativos, durante este processo levamos em consideragao que:

Ao dirigir as palavras-signos das histérias as criangas, estamos colocando em pratica esses
pressupostos tedrico-metodoldgicos neles incluso o afeto. Ao narrar de forma ludica, es-
tamos dedicando nossa voz e nossas brincadeiras sonoras a elas. Ao ouvir histérias, a cri-
anqa percebe que a palavra do adulto estd sendo dirigida a ela ndao como palavra de or-
dem, mas como palavra (voluntdria) de acolhimento, de aconchego, de pertencimento.
(GIROTTO; SOUZA, 2016, p. 28).

Introduzimos possibilidades de participacdo na histdria seja por meio dos
sons, ou, entdo, na narrativa com as respostas do lobo. Ao final da histéria as criancas
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estavam extasiadas, encantadas com o trajeto percorrido pela histéria, concomitante-
mente com este sentimento as criangas apresentavam também expressdes, falas, per-
guntas sedentas de respostas como: “O que ¢ esse negécio que a vo da Chapeuzinho
fala chavetinha e tramelinha?” (C5); “Por que Chapeuzinho morava em uma aldeia? O
que ¢ iss0?” (C9); “O que é isso que vocé leu no final?” (C2); “Onde estd o cacador na
histéria?” (C7); “Por que a v6 e a Chapeuzinho morrem?” (C4).

Dessa maneira, os momentos seguintes foram destinados a instrumentalizar
as dimensoes do planejamento frente aos questionamentos das criangas com intuito
de apropriarem-se deste processo literario (catarse) e em seguida disseminassem os
elementos da mesma (pratica social final).

Diante das expressdes verbais e faciais apresentadas pelas criancas, além da
associagdo da historia com o contexto ja estudado foi possivel perceber que ao realizar
junto com a professora/pesquisadora a andlise da historia, para responder as curiosi-
dades foi necessario ressaltar os detalhes das palavras e dos acontecimentos, a intertex-
tualidade que o autor faz com a realidade da época. Ademais apontamos que durante a
andlise podemos sentir o quanto o contexto histérico interfere diretamente na com-
preensio do texto.

Com este pressuposto percebemos que todo texto tem uma intencéo, e as
proprias criangas enfatizaram “eu nunca pensei que tinha uma histéria sem o lobo!”
(C12) “eu nunca pensei que tinha histéria para colocar medo nas mulheres, meu pai
diz que tem que cuidar” (C9).

O texto de Chapeuzinho Vermelho em sua primeira versdo fez com que as
criangas do P5 se questionassem e se surpreendessem com as respostas encontradas
por meio da mediacdo docente e da possibilidade de atribuir voz as criancas durante o
processo de novos olhares.

Assim, o didlogo estabelecido entre as criangas, o texto lido ¢ a mediacdo da
professora/pesquisadora, analisando e reelaborando aspectos do texto em prol da
compreensio total, enfatiza que a palavra posta cria a necessidade de compreender o
contexto, ou seja, a partir da produgio do outro, foi possivel produzir sentidos, a pala-
vra é elemento fundamental da linguagem, pois ela “[...] nomeia as coisas, individuali-
zando suas caracteristicas, designando as acoes e relagdes, inserindo objetos em de-
terminados sistemas, codificando a experiéncia”. (TULESKI, 2011, p. 203).

Diante disso, fizemos o paralelo com a histéria da “Chapeuzinho Amarelo”
no patio do CMEI com uma cabana e lanterna a professora/pesquisadora apresentou o
titulo da histéria que foi escrita em 1979. Diante do titulo as criancas ja se inquietaram
e queriam saber por que Chapeuzinho Amarelo ao invés de Vermelho.

Desta maneira, iniciou-se a problematizagdo para instigar as criancas com
intuito que pensassem em argumentos para a troca da cor do capuz da personagem, a
intengao foi a de que as criangas falassem, pensassem a respeito da temadtica: [...] quan-
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to mais as criangas puderem falar em situagdes diferentes, problematizar assuntos,
mais poderao se desenvolver de maneira significativa. (BRASIL, 2014, p. 37).

As criangas tiveram vdrias tentativas para compreenderem a cor do capuz de
Chapeuzinho como “A av6 de Chapeuzinho niao encontrou tecido vermelho e entio
escolheu de presente um capuz amarelo” (C3); “Eu acho que a Chapeuzinho nao co-
mia af ficou amarelo, minha maée diz isso quando nao como comida que vou ficar
amarela (risos)”; (C14); “Acho que a mée dela lavou na mdquina e ficou amarelo”
(C7).

Diante das falas percebemos que as criangas fizeram um paralelo da pratica
social vivenciada em casa para com a histdria, sendo assim, sentiram-se pertencentes
ao conto.

A professora/pesquisadora ao retomar o didlogo afirmou que todos os argu-
mentos poderiam ser considerados na historia, porém, precisamos pensar no contex-
to, neste sentido a professora/pesquisadora realizou a instrumentalizagio, isto é, expds
que o livro da Chapeuzinho Amarelo foi escrito por Chico Buarque, que neste perfodo
vivenciou a Ditadura Militar, quando os militares estavam no governo: uma época da
repressao, de censura, que o proprio autor foi exilado.

Diante desse breve contexto as criancas questionaram criticamente, “Como
no meio de tanta coisa ruim ele escreveu uma histéria?” (C3); “F verdade nés precisa-
mos de concentracio para isso” (C8); “Ele nem pdde conversar sobre ideias com os
amigos e professora?”. (C12).

Frente a fala das criangas e a inquietagdo sobre a explicacio da cor do Cha-
peuzinho a professora/pesquisadora apontou que o inicio da histéria do livro é bem
assim “Era a Chapeuzinho Amarelo. Amarelada de medo. (P/P). As criangas ficaram
espantadas e questionaram: “Nossa era amarelo de medo?!” (C10); “Que triste!” (C8);
“E serd que a mée dela aparece na histéria” (C5); “Quero ouvir essa historia logo pra
saber o que acontece!” (C11); “Eu também!”. (C6).

Com as expressoes das criangas sobre o trecho da historia “Amarelada de
medo” percebemos que ouvindo histdrias se pode sentir emogdes importantes, sensa-
¢oes e percepgdes, vivenciar este processo das narrativas é provocar e suscitar em
quem as ouve ou as 1¢, toda a amplitude, significancia da literatura. (ARENA, 2010).

Deste modo, percebemos que a produgao do sentido é um fenémeno proprio
da linguagem, que supera a sensagao imediata para unir-se ao pensamento verbaliza-
do, sendo possivel exprimir pensamentos e reflexdes por meio da linguagem:

[...] o essencial e determinante da natureza interna do significado da palavra nao estd on-
de se costuma procurar. A palavra nunca se refere a um objeto isolado, mas a todo um
grupo ou classe de objetos. A generalizagao, como ¢ facil perceber, ¢ um excepcional ato
verbal do pensamento, ato esse que reflete a realidade de modo inteiramente diverso da-
quele como esta é refletida nas sensagdes e percepgdes imediatas. Quando se diz que o sal-
to dialético ndo ¢ s6 uma passagem da matéria nao-pensante para a sensagdo, mas tam-
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bém uma passagem da sensagdo para o pensamento, se estd querendo dizer que o pensa-
mento reflete a realidade na consciéncia de modo qualitativamente diverso do que o faz a
sensagao imediata. (VIGOTSKI, 2001, p. 10).

Este foi o processo vivenciado pelas criancas do P5, ja que, elas transcende-
ram da sensagdo imediata para um salto qualitativo pensando criticamente sobre os
medos dos demais amigos e posteriormente compreendendo a histéria de Chapeuzi-
nho Amarelo que apresenta que o lobo se transformou em bolo, realizando uma brin-
cadeira sonora com as palavras trazendo a riqueza estética no todo do texto, além de
estabelecerem relagdes com versao inicial de Perrault (2015).

Diante das dimensdes apresentadas pode-se perceber que a literatura provoca
uma vivéncia interna ao leitor, uma vez que o mundo representado no texto, mesmo
retratando um tempo longinquo do presente ou diferenciado como invencao do escri-
tor, produz o sentimento de pertenca, na medida em que agita o imagindrio e faz com
que, de alguma maneira, esse se manifeste e transforme-se em linguagem.

Assim, as criangas realizaram inimeros questionamentos e reflexdes perante
as duas historias, os quais, giraram em torno do aparecimento do cacador que foi tao
esperado na primeira historia, além também do espanto das criangas ao escutarem que
Chapeuzinho Amarelo representava medo.

Compreendemos que ao se relacionar esteticamente com a literatura e a
realidade a criangas puderam desenvolver sentidos sociais frente ao ato de ler e com
isso objetivar uma nova realidade, expressando estes sentidos em uma nova totalidade
de percepcio. (MARX, 2008).

Portanto, nos resta investigar diretamente com as criangas, atribuindo voz e
vez a elas sobre as possibilidades das vivéncias durante essa travessia como tessitura de
ampliacdo do repertdrio e compreensdo sobre o mundo a qual pertencem, onde a
literatura € ponto de partida e chegada.

Nesse sentido, buscamos, por meio de uma entrevista final, junto as criangas
visualizar a percepcao delas a respeito do trabalho desenvolvido, além de observar as
possibilidades de ampliacdo de repertério e de compressio sobre a importincia da
literatura com o decorrer das atividades organizadas.

P/P: Como foi participar das atividades propostas com o cldssico Chapeuzinho Verme-
lho?

C1: Eu gostei foi diferente muitas historias e coisas que eu nao sabia! Eu sempre chegava
em casa contando uma histéria da Chapeuzinho que minha mée nao sabia.

C4: Eu gostei de aprender do Charles Perrault, nem a minha irma que estd na escolona
sabia! (risos)

C8: A histéria do Charles Perrault me assustou eu nunca tinha escutado a histéria do
Chapeuzinho assim. Mas eu gostei!
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C14: Eu gostei tanto de brincar com as coisas da caixa surpresa e escutar a primeira histd-
ria da Chapeuzinho.

Cé: Aprendi a verdadeira historia da Chapeuzinho e nunca ninguém tinha me contado.
C3: Pra mim o mais legal era escutar as histdrias, porque eu podia imaginar tudo, quando
a tia lia.

Foi muito legal, porque saimos da sala pensavamos sobre a historia. Aaaa eu fiz a cabana
da Chapeuzinho Amarelo 14 em casa! (C2).

C7: Eu amei o dia da Chapeuzinho Amarelo foi demais, diferente! Conversamos
sobre nossos medos e conhecemos um pouco sobre o Chico Buarque também.

C10: Chapeuzinho Amarelo foi demaaais, entrar na cabana com a lanterna que depois eu
fiz em casa junto com meu irméo, até minha mae achou legal e eu contei a histéria.

Ao observarmos as respostas das criangas percebemos que a maioria delas
relata sobre a nova experiéncia vivenciada, isto é, o acesso a literatura, todavia, uma
literatura caracterizada por deleite, por significado, sem a obrigagao utilitarista de
desenvolver uma a¢do macante, posterior a histéria, seja um desenho pré-estabelecido,
uma modelagem ou algo parecido.

O que as criancas relatam com alegria e encantamento nos olhos ¢ uma lite-
ratura permeada por diferentes formas seja por meio da contacdo, da leitura com o
empréstimo da voz da professora/pesquisadora ou com a leitura silenciosa, visando
ultrapassar a impressdo imediata do texto, almejando a percepcéo total do texto.

Nessa perspectiva, Coelho (1991) reitera que a literatura apresenta a potenci-
alidade de estimular a consciéncia critica do leitor e leva-lo a dinamizar sua capacida-
de de observagao e reflexdo em face do mundo que o rodeia. A partir desse entendi-
mento, hd possibilidade de os sujeitos ativos e criativos, ao passo que, na interlocuc¢ao
entre autor, leitor e obra, hd o encontro de experiéncias que possibilitam um novo
olhar, haja vista, que as crian¢as mencionam tal alteragdo em suas respostas, isto &,
uma nova compreensio, um novo sentido.

Pressupde-se que neste processo a crianga tenha realizado a sintese do pen-
samento, cujo norte se dd pela elaboracdo de uma nova forma de compreensio da
realidade social. Saviani (2007) intitula este momento como Catarse, prenomeado por
Gramsci (1978) como “elaboracio superior da estrutura em superestrutura na consci-
éncia dos homens”. (Gramsci, 1978, p. 53). E 0 momento que se efetiva a apropriacio
do conhecimento cultural.

Consideragdes finais
Frente ao exposto, compreendemos que o trabalho com literatura classica se

faz imprescindivel para a formagio humana, precisando ter raizes precisam ter origem
na Educagao Infantil. Na medida em que o trabalho pedagdgico desse viés possibilita
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a simulagdo de coisas e pessoas conhecidas, e a0 mesmo tempo, olhares para aquelas
que nunca tiveram existéncia concreta e tangivel, permitem as criancas a ampliagdo da
compreensao de si, do outro e do mundo ao redor.

O movimento dialético pratica-teoria-pratica nos fez compreender que a
cotidianidade de uma instituigao é composta por adversidades, mas que diante de uma
orientagdo tedrica e vislumbrando novas travessias de superagao da cotidianidade, é
possivel galgar caminhos diferentes sendo a apropriacéo da cultura uma realidade.

Com fundamento na perspectiva historico-critico, compreendemos que a
professora/pesquisadora nao pode reduzir-se a um simples meio de reproducio de sua
existéncia, mas efetivar-se como elemento mediador entre o cotidiano e as esferas nao
cotidianas da pritica social das criancas na Educacdo Infantil. Por isso, foi necessdrio
pensar na formac¢éo humana a luz da Pedagogia Hist6rico-Critica, a qual enfatiza que
por meio do trabalho educativo como sendo ato de produzir, direta e intencionalmen-
te nas criancas, a humanidade produzida historicamente, ou seja, um trabalho peda-
gogico que eleve a crianca ao desenvolvimento das suas méximas qualidades humanas
por intermédio de novas experiéncias.

Pode-se dizer que a educacio literdria se encontra nessas bases, isto ¢, a litera-
tura deve fazer parte da vida da crianca de forma provocativa, intencional, em que as
situagdes de contato sejam criadoras de novas necessidades de ler, de conhecer, de
expressdo por meio de uma relacdo em que a crianga tenha vez e voz mediada pela
acdo docente.

Concordamos com Saviani (2013) ao afirmar que o olhar da escola necessita
estar direcionado para a formacdo do ser humano concreto, situado em uma socieda-
de com necessidades de cardter social, histdrico, cultural, politico, afetivo, pois, apenas
assim podemos pensar na educagdo como transformagao da realidade e da concepgao
de mundo. Frente a esses elementos, foram orientadas as atividades organizadas na
turma do P5 com intuito de possibilitar subsidios para formacao do ato de ler na Edu-
cacio Infantil.

Os pressupostos da Pedagogia Histérico-Critica reafirmaram nas agdes teéri-
co/praticas os objetivos da educagio tal como postulamos ao longo do texto, que se
refere tanto em identificar os elementos culturais para a humanizacio e ampliacio de
repertério, como em descobrir melhores caminhos para atingir este objetivo. Em
relagio a leitura, a escola tem o papel de criar essa necessidade humana nas criangas,
permitindo que elas vivenciem situacdes reais em que possam participar ativamente,
sendo sujeitos de suas aprendizagens e percebendo a funcdo social que a leitura ocupa
na vida humana.
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BEBES E CRIANCAS QUE VIVEM EM SITUACAO DE CARCERE: COMO GA-
RANTIR UM ESPACO DE DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM

Kelly Cris Cavalli
Elaine Oliveira

Introdugio

A gravidez nao é um fato incomum dentro dos presidios. A quantidade de
mulheres privadas de liberdade no brasil triplicou no periodo de uma década e o sis-
tema penitencidrio nao se preparou para esse aumento significativo de mulheres en-
carceradas. Sabe-se que a maioria das penitenciarias brasileiras apresentam sérios
problemas de infraestrutura, limpeza, alimentacdo precaria, proliferacio de doencgas
infectocontagiosas.

Embora a gestagdo ndo seja considerada uma doenga, ¢ um momento de
grandes mudancas, principalmente das mulheres que vivem em situagdo de carcere. O
estresse decorrente do encarceramento, cuja privagao de liberdade, nio envolve so-
mente o direito de ir e vir, mas sim, priva¢io de direitos minimos, pode provocar
disfungoes fisicas e emocionais. Com o nascimento do bebé novos dramas se fazem
presentes na vida da mae e do bebé.

Com a constitui¢do federal de 1988 (BRASIL, 1988) se estabeleceu prioridade
absoluta a infincia, a carta magna assegurou que as mulheres que vivem em situa¢ao
de privagéo de liberdade podem permanecer com seus filhos nos primeiros anos de
vida. A mudanga de paradigmas no atendimento aos direitos da crianga operada no
nosso pais a partir da constituicio federal de 1988 (brasil, 1988) e do estatuto da crian-
¢a e do adolescente (brasil, 1990), reflete-se em todas as dreas do conhecimento,
abrangendo os sistemas de saude, educagdo, protecdo e justica, onde se incluem as
mazelas do sistema carcerdrio brasileiro (AZAMBUJA, 2013 p.47).

A lei de execucdo penal, alterada pela lei n° 11. 942/2009 de 28 de maio de
2009 preconiza melhorias no que se refere as mulheres e seus filhos/as em situagéo de
carcere. Um dos avancos apregoados pela legislagao é a garantia de espacos para ber-
¢arios que acolham os filhos/as de mulheres em situagdo de privagio de liberdade no
periodo da amamentagao até os 06 (seis) meses de idade. A mesma lei prevé espagos
de creche que serao acompanhados por profissionais qualificados, atendendo as nor-
mas educacionais e, ainda, a possibilidade de extensido do tempo de permanéncia das
criangas no cdrcere até os 07 (sete) anos de idade incompletos (lei n°. 7210/84, com as
alteracoes da lei n°. 11942/09).

Esse trabalho parte do pressuposto que as condi¢oes sociais das mulheres e
consequentemente de seus filhos em uma sociedade desigual, demarcam sua margina-
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lizagao. O que as torna vitimas da sociedade, pois carregam o titulo de presidiarias, e
tal fato impacta consideravelmente na vida de seus filhos, por ja terem nascidos em
carcere privado. Por outro lado, toda crianca tem direito de ser criada e educada no
seio de sua familia natural, entendida como a comunidade formada pelos pais ou
qualquer um deles e seus filhos.

Nessa perspectiva, partimos da hipdtese que ¢ direito dos bebés permanece-
rem na companhia de suas maes que cumprem pena privativa de liberdade. Por outro
lado, estamos conscientes das restricdes impostas pelo sistema carcerdrio e pela rotina
marcada por repressoes, configurando-se como um lugar violento e tenso. Nesse sen-
tido, o objetivo desse artigo, ¢ compreender, quais sao as préticas desenvolvidas para
garantir as aprendizagens e o desenvolvimento integral dos bebés e das criangas pe-
quenas que estdo encarceradas junto a suas mées.

Quais sdo as préticas desenvolvidas para garantir as aprendizagens e o desen-
volvimento integral dos bebés e das criangas pequenas que estdo encarceradas junto a
suas maes nas penitencidrias femininas do brasil.

Os objetivos especificos do artigo sdo:

a) Identificar na legislacao o reconhecimento do bebé e da crianga pe-
quena como sujeitos de direitos.

b) Explicitar quais sao os direitos dos bebés e das criancas pequenas
que vivem no sistema prisional nas Penitencidrias Femininas do Brasil.
¢) Reconhecer quais sio os direitos de aprendizagens e de desenvolvi-
mento expressos na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2013)
aos bebés e criangas pequenas.

d) Compreender como as necessidades do bebé e da crianca pequena
sdo satisfeitas no contexto prisional.

Referencial teérico

Quando falamos de criangas e adolescentes o sistema juridico ¢ analisado em
duas fases distintas. A primeira fase ¢ a doutrina de situagéo irregular, no qual a crian-
¢a so era percebida se nao estivessem inseridos no seio da familia essa situacao se de-
nominada situacdo irregular, a segunda fase se denomina doutrina da protegao inte-
gral, que teve como marco definitivo a constituicao federal de 1988.

Assim foi rompido com a doutrina da situagio irregular para abarcar a dou-
trina de protecéo integral consubstanciada na carta magna.
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Doutrina de protegio integral

A doutrina da protecdo integral no Brasil representa um avango em termos de
protec¢do aos direitos fundamentais da crianga e do adolescente, tendo como marco
definitivo a constituicéo federal de 1988 (BRASIL, 1988), na qual encontramos no art.
227, o entendimento da absoluta prioridade a crianga e ao adolescente, respeitando a
condigao peculiar de pessoa em desenvolvimento.

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do estado assegurar a crianga, a0 adolescente e
ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentagao, a educagio, ao
lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitaria, além de colocd-los a salvo de toda forma de negligéncia, discrimi-
nagao, exploragio, violéncia, crueldade e opressao.(brasil,1988)

Essa nova maneira de ver e compreender a crianga ¢ ao adolescente nos re-
mete a necessidade de respeitd-los como pessoas em desenvolvimento, sujeitos de
direito, e que, portanto, também tem um conjunto de direitos fundamentais garanti-
dos na constituicéo e assegurados pelo estatuto da crianca e do adolescente (eca).

A construgio social da infancia

Em um livro de 1960, traduzido no brasil como “histéria social da crianca e
da familia”, o autor Phillip Ari¢s, sugere que antes do século XVII a infincia nao era
um conceito reconhecido. Foi s¢ em algum momento entre o século XVII e XX que o
termo crian¢a comegou a ter seu significado atual. De acordo com o autor, na socieda-
de medieval, com a idade de 7 anos as criangas agiam e eram tratadas como pequenas
versoes dos adultos a sua volta. A crianca, por muito tempo, nao foi vista como um ser
em desenvolvimento, com caracteristicas e necessidades préprias, e sim “homens de
tamanho reduzido” (ARIES, 1981 p. 18).

Durante muito tempo esse sentimento de infincia ndo foi compreendido,
ndo havia a constru¢io do amor familiar. A crianca, como entendemos na atualidade
surgiu por volta do século XVI, mesmo nas funerdrias, ndo se tem muitos registros
desta época o que mostra a incapacidade dos adultos de ver as criangas como parte da
sua historia.

Ja no século XVII comeca a haver uma preocupagio das igrejas e do poder
publico pelas criangas, o trabalho de cuidar das criancas era exclusivamente das mu-
lheres. Para diminuir a mortalidade as condi¢oes de higiene foram melhoradas e a
preocupagdo com a saude se fez presente. Com o surgimento da imagem de uma cri-
anca associada ao menino Jesus e a virgem Maria, o olhar para as criancas se encheu
de ternura. No entanto, a educagao para as criangas ganha terreno, visando uma fun-
¢ao disciplinadora.
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Nos séculos XVI e XVII a escola comega se dedicar a educagio, no entanto,
nesta época ainda néo se tinha uma preocupagio com a educa¢io das meninas. A
intengao da escola era proporcionar conhecimentos técnicos e discursivos, posterior-
mente a escola foi se diferenciando, criando uma escola para elite e outra para o povo,
com isso houve uma mudanca nos habitos a partir das condicdes sociais (ARIES,
1960). “a familia torna-se a célula social, a base dos estados, o fundamento do poder
monarquico” (ARIES, ano 1981 p. 146). A religido torna-se a tutora moral, com a
fungao de enobrecer a uniao conjugal. “dar um valor espiritual, bem como a familia”
(ARTES, ano 1981 p. 146).

No Brasil existe um arcabougo legal, que designa o estado, a familia e a socie-
dade como responsaveis por assegurar a prioridade absoluta e a garantia de todos os
direitos fundamentais & vida, & educacdo, a dignidade e a convivéncia familiar e co-
munitaria da crianca e do adolescente (redagdo dada pela emenda constitucional n°
65, de 2010). A criang¢a com sua fragilidade e em decorréncia da sua imaturidade fisica
e psicoldgica, precisa dos cuidados e da protecdo, inclusive protecio legal antes e de-
pois do nascimento.

A necessidade de tal protegao foi enunciada na declaracao dos direitos da
crianca em Genebra, de 1924, e reconhecida na declaragio universal dos direitos hu-
manos e nos estatutos das agéncias especializadas e organiza¢des internacionais inte-
ressadas no bem-estar da crianga. Visando que a crianca tenha infancia feliz e que
possam gozar dos seus direitos (declaracdo dos direitos da crianga, 1959).

Constituido em 13 de julho de 1990, o estatuto da crianga e do adolescente
(eca) é um marco legal e regulatério dos direitos humanos de criancas e adolescentes
no brasil. Ele surgiu para garantir a protecio efetiva de meninas e meninos brasileiros
sob os cuidados de uma legislacao especifica. De acordo com o eca, é considerada
crianga a pessoa com idade inferior a 12 anos e adolescente aquela entre 12 e 18 anos.
toda crianga e adolescente tem direito a vida e a saude, a liberdade, respeito e dignida-
de, a familia, a educagio, cultura, esporte e lazer, entre outros direitos” (BRASIL,
1990).

Considerado um pacto nacional em defesa dos direitos da infancia e adoles-
céncia em nosso pais, o estatuto da crianca e do adolescente (BRASIL,1990) ¢ um
marco dos esforgos de todos em tornar visivel o que por tanto tempo foi esquecido. E
tarefa de todos e de responsabilidade de cada um a construcio da rede de protecio da
crianca e do adolescente. O cumprimento se inicia no seio familiar e deve ser abragado
por todos, com compromisso prioritério da sociedade e do estado.

Por outro lado, temos a LDB, a mais importante lei brasileira que se refere a
educacio, que foi aprovada em dezembro de 1996 com o numero 9394/96. A LDB
define e regulariza a organizagao da educacao brasileira com base nos principios pre-
sentes na constituicdo. E a legislagio que regulamenta o sistema educacional (ptblico
ou privado) do Brasil, da educagao bésica ao ensino superior (BRASIL, 1996).
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Podemos observar que no documento estd assegurado que “a educagdo
abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais”. E visto neste documen-
to de forma clara que foi atribuido nio s6 ao estado e as escolas a formagdo dos cida-
daos, mas que também ¢ uma fungado de todos, da sociedade e da familia (BRASIL,
1996).

Lei de execugao penal

A lei de execugdo penal, alterada pela lei n° 11. 942/2009 de 28 de maio de
2009, esta lei deu nova redacio aos artigos 14, 83 ¢ 89 dalein° 7. 210 de 11 de julho de
1984. Lei que assegura condigdes minimas de assisténcia as maes em privacéo da li-
berdade a seus bebés recém-nascidos no periodo de amamentagio.

Ela trouxe modificagdes importantes a lei de execuc¢do penal, que foram:

Assegurou acompanhamento médico a mulher e ao recém-nascido;

Proporcionou estabelecimentos prisionais com espagos para berg¢arios para abarcar os fi-
lhos das presidiarias no periodo da amamentagao até os 06 (seis) meses de idade; assegu-
rou a existéncia de se¢do para gestante e parturiente, bem como creches para criangas de
06 (seis) meses e menores de 07 (sete) anos para assistir a crianga desamparada, cuja mae
estiver cumprindo pena privativa de liberdade;

Assegurou que a segao e a creche serdo acompanhadas por pessoal qualificado, atendendo
as normas educacionais; (BRASIL,1984)

Neste documento tem como objetivo garantir a saude da méie que estd priva-
da da liberdade e de seu filho, bem como a previsao de espagos no minimo adequados
para as criancas como: creches e bercdrio e ainda a possibilidade de estender a perma-
néncia desta crianga com sua mée até os 7 anos de idade incompletos.

A lei de execucdo penal, alterada pela lei n° 11. 942/2009 de 28 de maio de
2009 assegura que os presidios tém que ser dotados de um lugar apropriado para os
bebés e as criancas, compreendidos como ber¢drios, para que as detentas possam
cuidar dos seus filhos neste periodo de extrema importancia. No entanto, nem sempre
as penitenciarias dispdem desses espacos, muitas mées acabam abrindo méao desse
direito, sendo obrigadas a entregar seus bebés para familiares cuidarem e educarem,
ou em caso da auséncia de um familiar, esses bebés e criancas sio acolhidos em uma
instituigao.

Com o aumento significativo da prisao de mulheres, aumenta também a
quantidade de gestantes privadas de liberdade, crescendo também o niimero de crian-
¢as que ja nascem dentro do sistema carcerario. Existe um dilema enorme, quando se
trata de bebés que vivem junto a suas maes que cumprem pena privativa de liberdade.
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Por um lado, sabe-se da importancia e do direito dos filhos conviverem com suas
mades, por outro lado, sabe-se que os carceres sdo espacos hostis e violentos.

De acordo com a eca (lei 8.069, de 13 de julho de 1990) visando preservar a
dignidade destas criangas, que no ambiente das celas juntos as suas mées nao estao a
salvo de eventuais cenas de violéncia, condi¢oes insalubres, entre outros riscos. Com
isso se tem a necessidade de um local apropriado para amamentacio nos presidios
onde preserve a crianga de um ambiente hostil como o das celas da prisao.

Existe uma legislacdo que prevé uma pena alternativa a mulher gestante ou
que tenha filho menor de seis anos. Nos artigos 317 e 318 do c6digo de processo penal
possibilita que o juiz caso entenda necessario a sentenca de prisao domiciliar, para as
mulheres gravidas de alto risco ou nio e as que tenham filhos menores de seis anos.

Art. 317. A prisdo domiciliar consiste no recolhimento do indiciado ou acusado em sua
residéncia, sé podendo dela ausentar-se com autorizagao judicial. Art. 318. Podera o juiz
substituir a prisdo preventiva pela domiciliar quando o agente for: (...) lii - imprescindivel
aos cuidados especiais de pessoa menor de 6 (seis) anos de idade ou com deficiéncia; iv -
gestante a partir do 7o (sétimo) més de gravidez ou sendo esta de alto risco. Pardgrafo
unico. Para a substituigdo, o juiz exigira prova idonea dos requisitos estabelecidos neste
artigo. (BRASIL, 2013).

Sabe-se que no brasil existem uma legislacio que garante os direitos das
mulheres e seus filhos, no entanto ndo existe politicas que assegurem esses direitos. A
grande maioria das mulheres que se encontram em situagdo de carcere sio pobres,
negras, com baixa escolaridade e foram abandonadas pelos parceiros, pais dos fi-
lhos/as que carregam em seu ventre.

Direitos de aprendizagem e de desenvolvimento

A educacio infantil nos anos 80 era uma etapa independente e preparatoria
para a escolarizacdo, situava-se fora da educacido formal. Com a constituigio federal de
1988, o atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a 6 anos de idade,
torna-se dever do estado. A educagéo infantil passa a ser parte integrante da educagao
basica em 1996, com a promulgacao da LDB (BRASIL,1996).

Embora reconhecida como direito de todas as criancas e dever do estado, a
educacio infantil passa a ser obrigatdria para as criangas de 4 ¢ 5 anos apenas com a
emenda constitucional n° 59/200926, que determina a obrigatoriedade da educagao
basica dos 4 aos 17 anos. Essa obrigatoriedade ¢ incluida na LDB (BRASIL,1996).

Em 2013, obrigando todas as criangas de 4 a 5 anos serem matriculadas em
instituicio da educacio infantil. De acordo com as diretrizes curriculares nacionais da
educagio infantil (DCNEI) em seu artigo 4°, definem a crianga como:
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Sujeito histérico e de direitos, que, nas interagdes, relagdes e préticas cotidianas que vi-
vencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, apren-
de, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a socie-
dade, produzindo cultura (BRASIL, 2009).

Com a inclusdo da educagio infantil na BNCC 2009, mais um importante
passo ¢ dado nesse processo histérico de sua integracdo ao conjunto da educagio
basica. Como a primeira etapa da educagio bdsica, a educacido infantil é a primeira
separacio dos vinculos familiares para se introduzirem numa socializa¢do estruturada.
Com isso a educagio infantil vincula o cuidar e o educar, atuando de maneira com-
plementar a educagio familiar, principalmente quando se trata de educagdo dos bebés
(BRASIL, 2009).

De acordo com diferentes estudos, tedricos afirmam que a primeira infancia
tem um valor inestimavel no desenvolvimento e nas aprendizagens posteriores de
todo individuo. A primeira infancia que corresponde o periodo de 0 a 6 anos é o peri-
odo mais importante na formagdo da personalidade do ser humano. Sendo assim, o
ambiente devera apresentar um planejamento ordenado que proporcione o desenvol-
vimento das capacidades sociais, fisicas, cognitivas, psicoldgicas, entre outras que
influenciam diretamente na construgio do ser humano como um todo (PIAGET,
1971).

Winnicott (2014) sugere que a mée ¢ o elo entre o mundo externo e o bebé,
sendo a responsavel por apresentar o estranho, o novo ao bebé, configurando-se em
ego auxiliar capaz de proporcionar seguranca ao filho. Através da mée, o bebé adquire
previsibilidade, ou seja, sabe que terd apoio e suas necessidades satisfeitas, assim o
mundo ndo se apresenta tio hostil. Nesta relacdo, estd a base para as futuras relagdes
sociais do bebé.

De acordo com diferentes tedricos é muito importante para o desenvolvi-
mento do bebé a nio separagio da mée, porém, ndo é s6 no periodo de amamentacio
que se torna importante este contato, no decorrer da sua infancia também. O vinculo
estabelecido pela mie e o bebé inicia durante a gestagdo. I muito importante & perma-
néncia do bebé com a mae, a amamentagio ¢ um momento de extrema importancia
para o bebé até no minimo seis meses. Os profissionais da satde afirmam que o leite
materno garante a protegdo da crianca de diversas doencas e que a amamentagio é o
vinculo que mais passa seguranca para o bebé, mesmo se tratando de criangas que
vivem em situagio de cércere.

Estudos conduzidos desde 2003 por pesquisadores da escola de amamenta-
¢ao da universidade de Columbia, nos EUA, mostraram que criangas que sdo criadas
pelas maes, mesmo dentro de presidios, tém vantagens no curto e no longo prazo.
Liderados pela pesquisadora Mary Byrne, os especialistas acompanharam cem crian-
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¢as que viviam em uma prisaio de Nova York com as maes e descobriram que 73%
tinham desenvolvido um senso de seguranga e estabilidade comparéavel a criangas
livres ¢ bem cuidadas de classe média. Em contraste com bebés separados da mae
condenada pouco apds nascerem, eles sofriam menos de ansiedade e depressao.

As criangas que passam uma parte da sua infancia no sistema prisional na
companhia de suas maes passam essa parte importante da sua infincia em um ambi-
ente de submissao, regido pelas regras internas do presidio, com limitacéo de espaco,
escassez de experiéncias externas e a auséncia de convivio com seus familiares e a
comunidade de origem (STAMBAK, 2011). E dentro deste contexto que se estabele-
cem relagdes e interagoes que fundamentam o desenvolvimento. Segundo Stambak
(2011 p.19 ) “estudos apontam que os bebés e as criancas pequenas interagem entre si,
se agrupam entre elas para realizarem atividades em comum, comunicando-se e esta-
belecendo relagdes” .as interagdes dos bebés e das criancas precisam ser consideradas a
partir de suas relagoes sociais. Segundo Vygotsky (1989) a formacédo dos individuos
nas interagdes sociais, afirma que:

[...] A construgio social do individuo é uma histéria de relagdes com os outros, através da
linguagem, e de transformagoes do funcionamento psicolégico constituidas pelas intera-
goes face-a-face por relagoes sociais mais amplas - que configuram lugares sociais, formas
de insergio em esferas da cultura papéis a serem assumidos etc.(GOES 2000 p.121).

Com essa compreensdo constitui-se o pressuposto para analisar as criangas
que estdo temporariamente convivendo no sistema prisional. De acordo com Peroza
(2017 p. 118) as interagoes destas criancas ficam restritas somente as pessoas que vi-
vem no local como, as agentes penitenciarias e as maes que ali transitam durante o dia
cuidando de seus filhos. Seguem uma rotina rigida e qualquer situagio que fuja a esta
rotina provoca certa estranheza e até uma reacdo de medo, principalmente, quando
tem a presenca masculina, ao passar do tempo comegam a interagir com os estranhos
(p.118).

Conforme pesquisa de campo na penitenciaria feminina de Piraquara feito
por Marilucia Peroza em sua tese de doutorado, as criancas encarceradas nao séo
estimuladas a interagir com outras pessoas, somente com os filhos de outras detentas,
visto que as mées revezam entre si os cuidados dos bebés e das criangas. Essas intera-
¢oes entre as demais pessoas sdo de muita importancia para o desenvolvimento e as
aprendizagens dos bebés e das criancas. De acordo com a autora, ¢ nas interagdes que
as criangas experimentam diversas sensacdes como: carinho, raiva, afeto, alegria, indi-
ferenca entre outras. Por meio disso, desenvolvem o autoconhecimento, suas poten-
cialidades e suas limitagdes. A experiéncia vivida por essas criancas no sistema prisio-
nal marca o processo educativo de cada uma, principalmente no desenvolvimento da
autonomia e constru¢io da identidade. Nos presidios prevalecem as regras ¢ nao a
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vontade dos sujeitos, o que as impedem de vivenciar processos sociais mais amplos o
que limita o seu desenvolvimento educativo (PEROZA, 2017).

Segundo agentes da penitencidria feminina do parand as criancas sao ensinadas
a obedecer, e desde que nascem ja sdo preparadas para a separa¢do de suas mées o que
torna o vinculo afetivo entre mae e filho seja fragilizado, com isso as criancas se tor-
nam menos apegadas as suas maes.

Direito dos bebés e das criangas que propde a BNCC

A concepgao de crianga para a BNCC (BRASIL, 2013) refor¢a a visao da
crianca como protagonista em tudo, ela ndo apenas interage, mas cria, modifica a
cultura e a sociedade em geral. A base reconhece a educagio infantil como uma etapa
essencial e avanca na ideia de que a crianca deve estar no centro do processo de apren-
dizagem. Orienta os professores que precisam olhar para as formas particulares que os
bebés e as criangas se apropriam do conhecimento e de novas experiéncias (BRASIL,
2017).

Na educacio infantil, considera-se como eixos estruturantes, as interagdes e
as brincadeiras, propondo a articulagio das diferentes linguagens para a organizagao
curricular. A BNCC (BRASIL, 2013) estabelece 5 campos de experiéncia fundamentais
para o desenvolvimento e as aprendizagens dos bebés e das criangas. Sendo eles: o eu,
0 outro e 0 nods; corpo, gestos e movimentos; tragos, sons, cores e formas; escuta, fala,
pensamento e imaginacdo; e espaco, tempo, quantidades, relacoes e transformagoes.
Esses campos de experiéncias estdo organizados de forma a apoia o professor no pla-
nejamento de sua pratica intencional.

De acordo com Fochi (2016), o que evidentemente avanga no documento da
BNCC (BRASIL, 2013) em relagdo as DCNEI (diretrizes curriculares nacionais para a
educacio infantil) é o fato de articular a esses campos de experiéncia direitos de
aprendizagem que expressam os diferentes modos como as criancas aprendem, ou
seja, convivendo, brincando, participando, explorando, expressando e conhecendo-se.
Esses seis direitos de aprendizagem passam a ser descritos a seguir:

. Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes
grupos, utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e
do outro.

. Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e
tempos, com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e diversifi-
cando seu acesso a produgdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginagao,
sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expres-
sivas, cognitivas, sociais e relacionais.
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. Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do pla-
nejamento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador
quanto da realizagao das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das
brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes lin-
guagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando.

L Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, pala-
vras, emocoes, transformacdes, relacionamentos, histérias, objetos, elemen-
tos da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura,
em suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

. Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessi-
dades, emocgoes, sentimentos, ddvidas, hipéteses, descobertas, opinides,
questionamentos, por meio de diferentes linguagens.

. Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento,
nas diversas experiéncias de cuidados, interagdes, brincadeiras e linguagens
vivenciadas na instituicio escolar € em seu contexto familiar e comunitério.

Para garantir esses direitos é fundamental compreender “o curriculo na escola
de educacao infantil como um contexto fortemente educativo, que estimula a crianga a
dar significado, reorganizar e representar a prépria experiéncia” (RONCHI, 2015, p.
221-228).

O desenvolvimento e as aprendizagens dos bebés e criangas no sistema carcerdrio

Esse artigo, nao tem a pretensao de abordar o tema de forma exaustiva, por questdo de
tempo, recursos, ¢, se tratando de uma pesquisa bibliografica e das limitagdes que esse
tipo de trabalho impde. Assim sendo, vamos relatar de forma breve e sucinta algumas
informacoes sobre o trabalho desenvolvido na

Penitenciaria feminina do parana (PFP).

De acordo com o departamento penitencidrio nacional (DEPEN), a pfp ¢ um
estabelecimento de seguran¢a maxima, de regime fechado, que se destina a custddia de
presas provisdrias e condenadas.

Existe um espago que ficou denominado como creche que foi criado por volta dos
anos setenta dirigido pela doutora Eny Carbonar (primeira vez a frente de uma mu-
lher), que assumiu a dire¢do da unidade prisional de 1975 a 1983. Antes disso existia
somente um alojamento para as maes e seus filhos (CARBONAR, 1987, p. 39). A
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creche recebeu primeiramente o nome “Maria Arlene de Lima Justus”, as criangas
usavam uniformes, estavam sempre limpas e principalmente bem alimentas, tinham
contato com suas maes somente no hordrio do final da tarde e da noite.

Segundo as memorias de Eny Carbonar a creche foi transferida para a prisao
provisoria do aht em 1982, abrindo, mais espago na penitenciaria para abrigar um
centro para tratamento de toxicomanos que na época era prioridade para o governo,
mas um ano depois a creche voltou a funcionar na penitenciaria (ndo existem registros
oficiais sobre estes dados apenas o livro das memorias da dra. Eny).

Em 1990 a creche ganhou o nome creche pré-escolar “cantinho feliz” e foi
sancionada pela lei 9304/90. A creche cantinho feliz fica logo depois da entrada da
penitencidria feminina do Parand (PFP), em Piraquara, ali seria o local para abrigar os
filhos das internas de 0 a 6 anos de idade.

A administragdo da creche é compartilhada entre a unidade penitenciaria ¢ a
rede marista de solidariedade (RMS) desde 2015. A rede marista de solidariedade
(RMS) possui um conjunto de iniciativas, programas, projetos ¢ agoes desenvolvidas
em todas as dreas do grupo marista, com foco na promogdo e na defesa dos direitos
das criancas e dos jovens e na educagao para a solidariedade.

A rede marista de solidariedade iniciou suas atividades na PFP em 2015, com
0 projeto estacdo casa, por tempo determinado, oferecendo atendimento as criancas e
as maes que vivem com restri¢ao a liberdade na penitencidria feminina do Parand, em
Piraquara. O estagdo casa da continuidade ao projeto iniciado pela, pontificia univer-
sidade catélica do parana (PUC/PR) denominado educagao mamae e bebé, por meio
do programa ciéncia e transcendéncia (folha de Londrina 2015).

A proposta de atendimento vai além da educagéo infantil, pois busca atender
as criangas de maneira integral como: alimentagao, saude, lazer entre outras necessi-
dades que uma crianca necessita. A RMS tem como objetivo promover o atendimento
as criangas que vivem no local, trazendo a eles um espago que se diferencie da institui-
¢do prisional, com dindmica e processos que respeitem a cultura infantil, dignidade
humana e os direitos bdsicos.

Sao diversas as acdes da equipe RMS dentro delas estéo:

Organizagdo de tempo, espago e materiais que garanta as aprendizagens significativas do
bebé e da crianga.

Mediagao e organizagio das praticas educativas na relagio das maes e bebés.

Orientagdo a satde.

Acompanhamento no calenddrio vigente das vacinas junto a unidade de saude.

O sistema penitencidrio encaminha as criangas para receberem as vacinas e
realizar o acompanhamento médico exigido para os primeiros anos de vida da crian-
¢a. Quando necessitam de alguma consulta extramuros a criangas ¢ encaminhada a
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unidade de satde do bairro préximo a penitenciaria. As maes, também recebem aten-
dimento ginecolégico e clinico quando se faz necessario. (PEROZA, 2017).

Como ja foi mencionado existe uma legislacdo que assegura a existéncia de
creches nas penitenciarias femininas do brasil. A lei 7210/84 - lei de execugdo penal de
11 de julho de 1984 (lei federal) que estabelece normas para o cumprimento da pena
que assegurem a integra¢ao social do condenado e do internado; a lei 9304/90 de 19 de
junho de 1990 que institui oficialmente a creche cantinho feliz (lei estadual) e a lei
9394/96 - lei de diretrizes e bases da educagdo nacional (lei federal) que define as
regras para a educacdo infantil.

Percebe-se que de acordo com a legislagao todos os sistemas prisionais deve-
riam ter um bergario e creches que permitissem que os filhos das detentas tivessem
seus direitos assegurados (direitos que sdo de todas as criangas). No entanto, de acordo
com a revisdo da bibliografia, pode-se constatar que o sistema penitencidrio foi pensa-
do para receber homens, portanto, os espagos tiveram que ser improvisados com o
aumento das mulheres privadas de liberdade. Como consequéncia, as penitencidrias
femininas ndo dispdem de locais apropriados para mées que cumprem pena privada
de liberdade ficarem com seus filhos conforme a legislagao assegura (PEROZA, 2017).

Entendendo que o brincar ¢ parte importante da infincia, discorremos sobre
esse tema, tentando compreender se ele ¢ garantido dentro do sistema prisional. Para
Rousseau o ato do brincar é muito importante, ele chama a atengdo dos adultos para
essa visdo, mostrando a necessidade do brincar como uma caracteristica e uma neces-
sidade. Amai a inféncia; favorecei suas brincadeiras, seus prazeres, seu amavel instinto
(ROUSSEAU 2014, pg. 72). Depois de Rousseau outros pensadores passaram a ver a
brincadeira como uma condi¢éo infantil de desenvolvimento. Para Brougére:

A crianga esta inserida, desde seu nascimento, num contesto social e seus comportamen-
tos estdo impregnados por essa imersdo inevitavel. Nao existe na crianga uma brincadeira
natural. A brincadeira é um processo de relagdes interindividuais, portanto de cultura. £
preciso partir dos elementos que ela vai encontrar em seu ambiente imediato, em parte
estruturado poe seu meio, para se adaptar as suas capacidades. A brincadeira pressupoe
uma aprendizagem social (BROUGERE, 2010, p. 104).

O brincar e os brinquedos sdo vinculos muito importantes para o crescimen-
to e ajudam no desenvolvimento psicomotor, o brinquedo para criangas se torna uma
forma de explorar e de conhecer 0 mundo de uma maneira prazerosa. A grande maio-
ria de bebés que vivem no sistema prisional tem entre 0 a 12 meses, sendo assim o
proprio corpo se torna uma brincadeira e um brinquedo para criangas de 4 a 6 me-
ses.entendemos que cada faixa etdria tem um tipo de brinquedo que contribuem para
o seu desenvolvimento, para que isso ocorra e preciso ser usado de maneira responsa-
vel e criativa.
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O espaco prisional, constitui-se num ambiente pouco estimulante no que diz
respeito ao ladico, nas penitenciarias femininas as criancas tém brinquedos, porém,
essas criangas nao podem utilizar esses espagos, de forma livre e auténoma, pois neces-
sitam de um agente penitencidrio para garantir a seguranga.

Para Brougére (2010, p. 104) “a brincadeira nao é inata, pelo menos nas for-
mas que ela adquire junto ao homem. A crianga pequena ¢ iniciada na brincadeira por
pessoas que cuidam dela, particularmente sua mae”. De acordo com o estudo realiza-
do peroza,2017 em sua tese de doutorado, quando as maes descem para o setor mater-
no infantil da penitenciaria, elas tém atividades a cumprir e o pouco tempo que sobra,
sentam-se em grupos para conversar entre si. Poucas maes brincam com seus filhos,
no entanto, os bebés e as criancas pequenas precisam da mediagdo por parte do adulto
para intervir na construgéo de experiéncias lddicas significativas.

Brougére (2010, p. 111) reafirma que a crianga necessita de um ambiente que
induza a brincadeira uma vez que “ela brinca com as substancias materiais que lhes
sdo propostos” considera que o ambiente educativo precisa oferecer os materiais ¢
induzir a fantasia da crianga de modo que ela tenha os elementos para que possa brin-
car.
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CONTRIBUICAO DA EDUCACAO INFANTIL PARA O DESENVOLVIMENTO
COGNITIVO NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Kamila Cristiane Vaz
Leandra Felicia Martins

Introdugio

A educagio infantil foi definida pela Constituigio Federal de 1998 como a
primeira etapa da educagao basica, sendo considerada direito da crianca e dever do
Estado de oferta-la.

Um resultado positivo na ingressdo dos alunos nos anos iniciais, depende
nao somente da frequéncia da crianca na educa¢do infantil, mas também a fatores
relacionados a qualidade do ensino, considerando o modelo pedagdgico adotado nas
institui¢oes, a relagao de apoio da familia, infraestrutura e formagao dos professores.

Em pesquisas realizadas pela autora Maria Malta Campos, com intuito de
constatar se a educacdo infantil era de fato produtiva e se influenciava no processo
educativo das criancas, constatou-se que os resultados mais evidentes obtidos foram
com relagdo ao desenvolvimento intelectual e social. A autonomia, concentragio e
sociabilidade sao melhorias perceptiveis no momento em que a crianga ingressa nos
anos inicias.

A Educagdo Infantil, como primeira etapa da educa¢io bdsica, tem como
objetivo promover o desenvolvimento integral da crianca até os 5 anos de idade, nos
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social.

Os primeiros anos de vida sdo decisivos para a formacéo da crianga, pois ¢ 0 momento
em que ela comega a criar sua identidade e a se desenvolver fisicamente.

Portanto a educagéo infantil requer atendimentos que promovam estimulos
motores, afetivos e sociais, inseridos em propostas pedagogicas que visem potenciali-
zar o desenvolvimento da crianca de forma plena. Sendo assim, a educagdo infantil
torna-se uma importante etapa na educacgio basica, pois além de todos os aspectos em
que a crianca se desenvolve é também uma preparagio para o ensino fundamental.

Para tanto, o presente trabalho tem como objetivo identificar qual a contri-
buigao do trabalho pedagégico realizado na Educagdo Infantil para os anos iniciais do
Ensino Fundamental?
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Desenvolvimento Humano

A concepgio de desenvolvimento humano estd ligada a uma ideia de ciclo
continuo, ao qual percorremos por toda a vida. A evolugdo continua nem sempre é
linear, pois acontece em diversos campos da nossa existéncia, como o afetivo, social,
cognitivo e o motor.

As interagdes, a sociedade e a cultura sdo fatores importantes para esse ciclo
de evolugio e ndo somente os processos biolégicos ou genéticos, sendo que a cultura é
uma das principais influéncias no desenvolvimento, pois 0 homem ja nasce fazendo
parte dela. Durante todo o ciclo vital estamos aprendendo e nos desenvolvendo por
meio da interag¢éo social, criando novas formas de agir no mundo e no complexo meio
cultural em que vivemos.

Existem muitos estudos e diferentes teorias que procuram explicar a relacdo

existente entre o desenvolvimento e a aprendizagem, porém para compreender essa
relagdo, neste trabalho optou-se por apresentar os estudos desenvolvidos por
Vygotsky, que nos ajudard na compreensio dessa relacdo e a sua importancia.
Nesse sentido, o objetivo geral dessa pesquisa ¢ de analisar a contribui¢ao do trabalho
pedagogico realizado na Educacao Infantil para os alunos ao ingressar anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Os objetivos especificos sao:

e Identificar o conceito de desenvolvimento apresentado por
Vygotsky;

e Compreender como ocorre o desenvolvimento na primeira infan-
cia;

e Discutir as relacdes entre a aprendizagem e o desenvolvimento

Desenvolvimento humano na perspectiva de Vygotsky

Nascido em Bielo-Russia, em 1896, Lev Vygotsky foi o iniciador e o maior
representante da Psicologia Histérico-Cultural, que aborda a ideia de que o desenvol-
vimento psicoldgico da crianga estd intimamente ligado as condi¢des em que se en-
contram a organizagao social em que ela vive e ndo por meio das leis naturais. Essa
Psicologia tem como objetivo “caracterizar os aspectos tipicamente humanos do com-
portamento e elaborar hipdteses de como essas caracteristicas se formaram ao longo
da histéria humana e de como se desenvolvem durante a vida de um individuo”
(VYGOTSKY, 1991, p. 17)

Vygotsky considera o meio em que a crianga estd inserida e as suas condigoes
histéricas, como partes fundamentais para o seu desenvolvimento, onde os processos
culturais sdo dominantes aos processos bioldgicos.
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Segundo esse autor, as fungées que sio comuns a homens e animais siao
consideradas funcdes psicologicas elementares e as que sdo exclusivamente do ho-
mem, como fungdes psicoldgicas superiores. Essas fungoes tracam a relagdo entre o
plano bioldgico e o cultural.

O funcionamento psicoldgico do homem ¢é moldado no decorrer do desen-
volvimento do individuo e da espécie, esse processo historico torna a cultura parte da
natureza humana. As caracteristicas do homem se formam de acordo com a cultura
em que esta inserido.

Vygotsky fundamenta as suas concep¢des com base nas fungdes psicoldgicas
superiores, onde o desenvolvimento é construido ao longo da histéria social do ho-
mem.

A relacdo do homem com o mundo social e o fisico acontece por mediacio,
conceito esse, que permite compreender que o desenvolvimento das fungdes psicold-
gicas superiores, sio construidas de fora para dentro do individuo.

Os elementos responsaveis pela mediaco, sio de diferentes naturezas que
estdo relacionadas ao uso de instrumentos, que tem a fungio de regular as agdes sobre
os objetos e o uso de simbolos, que sdo instrumentos mediadores, de natureza psico-
légica desenvolvidos culturalmente, o que se refere ao processo de representacdo men-
tal, onde 0 homem néo precisa ter o acesso a determinado objeto, mas faz uma repre-
sentacdo da realidade, com isso produzem uma nova organizacdo do comportamento
e das relacdes com o ambiente, essas a¢des distinguem os homens de outros animais.

Se por um lado a idéia de mediagao remete a processos de representagio mental, por ou-
tro lado refere-se ao fato de que os sistemas simbdlicos que se interpdem entre o sujeito e
o0 objeto de conhecimento tém origem social. Isto é, é a cultura que fornece ao individuo
os sistemas simbolicos de representagao da realidade e por meio deles, o universo de sig-
nificagdes que permitem construir uma ordenagdo, uma interpretacio, dos dados do
mundo real. Ao longo de seu desenvolvimento o individuo internaliza formas cultural-
mente dadas de comportamento, num processo em que atividades externas, fungoes in-
terpessoais, transformam-se em atividades internas, intrapsicoldgica. As fungoes psicol6-
gicas superiores, baseadas na operagdo com sistema simbolico, sdo, pois, construidas de
fora para dentro do individuo. O processo de internalizagao ¢, assim, fundamental no de-
senvolvimento do funcionamento psicoldgico humano (OLIVEIRA, 1991, in TAILE et al,
1992).

A linguagem é um dos simbolos mais importantes que permitem a interacéo
entre os homens. Com o seu surgimento ocorreram mudangas essenciais nos proces-
sos psiquicos do ser humano. Portanto, Vygotsky afirma que o processo de desenvol-
vimento mental do homem ¢ fornecido pela cultura, que é transmitida pela linguagem.

Para Vygotsky, o tempo bioldgico (idade) ndo determina o desenvolvimento
da crianca, pois esse é caracterizado por alternancias de periodos, em que as intensi-
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dades de acontecimentos sdo muito distintas numa mesma unidade de tempo, o que
para uma crianga acontece em um més para a outra podera levar mais tempo, enfati-
zando assim a natureza desigual do desenvolvimento. Essas mudangas em tempos
relativos reestruturam as necessidades e motivos da crianga e da sua relagio com o
meio.

[ a partir das relages integrais do desenvolvimento psicolégico que temos a
nogio de estrutura da idade da crianca “A estrutura de cada idade anterior transfor-
ma-se em uma nova que surge e se desenvolve & medida que ocorre o desenvolvimen-
to da crianga” (FACCI, 2004, p. 75 in CORREA, 2017)

Ao evidenciar a dependéncia do desenvolvimento psicoldgico em relagao aos
processos educativos, a analise de Vygotsky, segundo Corréa (2017), sobre o desenvol-
vimento das fun¢des psicoldgicas superiores serem culturais e nao bioldgicas, resulta
na teoria de que o ensino nao pode basear-se na ideia de maturidade da crianga como
condigao prévia para as aprendizagens, mas sim de entender que o principal impulsi-
onador do desenvolvimento é a aprendizagem e criar meios que sejam capazes de
proporcionar esse desenvolvimento “ o cérebro pode servir novas fungoes, criadas na
histéria do homem, sem que sejam necessarias transformagoes morfoldgicas no 6rgao
fisico” (TAILE et al, 1992, p.24)

Sendo assim, o professor ¢ um mediador entre a crianca e a aprendiza-
gem, criando possibilidades do primeiro se apropriar do segundo, isso é o que torna o
professor um mediador da cultura ao planejar a sua pratica pedagdgica.

Para Vygotsky, aprendizagem e desenvolvimento sao duas coisas distintas,
mas que ndo podem ser vistas de formas isoladas, pois a relacdo entre esses dois pro-
cessos se tornam incompreensiveis sabendo que um depende do outro na sua constru-
¢ao.

Quando a crianca aprende a falar, ela estabelece contato com o outro, quan-
do ela passa a dominar esse meio de comunicagio acontecem mudangas radicais no
seu desenvolvimento, pois pode se relacionar com o seu meio. Tomando como exem-
plo também, o ato de aprender a escrever, que nio pode ser considerado como uma
simples traducdo da fala, pelo fato de que, escrever consiste que a crianga tenha cons-
ciéncia da sua propria fala, experimentando dificuldades nesse processo em que preci-
sa transcrever a sua propria fala em uma fala para os outros. Esse dominio de uma
nova linguagem é considerado um salto no desenvolvimento da crianga (CORREA,
2017).

A existente importancia e inseparavel relacdo entre aprendizagem e o desen-
volvimento cognitivo apresenta um problema segundo Vygotsky, em que a crianga
precisa adquirir novas capacidades para ter consciéncia de como aprender a escrever e
essas capacidades nao sao ensinadas diretamente pela escola, mostrando assim, que
realmente a aprendizagem e o desenvolvimento néo sio paralelos. Muitos processos
de desenvolvimento sdo capacitados por meio da aprendizagem.
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O professor cria meios de desenvolver determinados processos cognitivos e
ndo os implanta diretamente na crianga, assim quando a crianca é direcionada ao
caminho do desenvolvimento o ensino se torna efetivo.

Implantar [algo] na crianga.... ¢ impossivel... s6 ¢ possivel treind-la para alguma atividade
exterior como, por exemplo, escrever 8 maquina. Para criar uma zona de desenvolvimen-
to proximal, isto é, para engendrar uma série de processos de desenvolvimento interior,
precisamos dos processos corretamente construidos de aprendizagem escolar
(VYGOTSKY 1933, in VEER e VALSINER, 2014).

Zona de desenvolvimento proximal

A cada etapa do desenvolvimento da crianga podemos identificar uma nova
formacéo central que faz com que a personalidade da crianca se reorganize. Quando a
crianga tenta se superar na realizacdo de uma determinada tarefa, ela adquire novas
fungoes ou enriquece as suas capacidades atuais. Uma nova func¢do central “produzida
em um dado periodo etdrio é consequéncia das interagdes da crianga na situagio social
de desenvolvimento, envolvendo funcdes psicoldgicas relevantes que ainda nido ama-
dureceram” (CHAIKLIN, 2011, p. 665 in CORREA, 2017).

Esse contexto faz relagdo com o conceito vygotskyano de desenvolvimento
psicolégico o qual chamou de zona de desenvolvimento proximal (ZDP).

Sendo assim, para o autor,

A zona de desenvolvimento proximal da crianca € a distancia entre o seu desenvolvimen-
to real, determinado com a ajuda de tarefas solucionadas de forma independente, e o ni-
vel de seu desenvolvimento potencial, determinado com a ajuda de tarefas solucionadas
pela crianga com a orientagao de adultos e em cooperagdo com seus colegas mais capazes
(VYGOTSKY, 1933, p.42 in VEER e VALSINER, 2014, p.365).

Esse conceito possui dois propositos diferentes, um de identificar em qual
ponto de desenvolvimento a crianga se encontra em relagdo ao desenvolvimento das
fungoes que sdo necessarias para a transicao de uma maturagio para o periodo seguin-
te e a segunda ¢ identificar quais sio essas funcoes e interagdes necessarias para que
ocorra a transi¢éo, essa ultima é denominada por Zona Objetiva de desenvolvimento
proximo, em que podera ser analisado as fungoes psicoldgicas que necessitam desen-
volver-se num determinado perfodo etdrio para que se forme o seguinte periodo, ou
seja, 0 que a crianga ja pode fazer e o que é considerado seu potencial.

Esse proposito traz a possibilidade de avaliar a posi¢do atual em que se en-
contra o desenvolvimento de uma determinada crianga, as conquistas ja efetivadas em
relacdo a Zona Objetiva, nesse processo de mudanca de um periodo etdrio para outro
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sdo identificadas as func¢des de maturagio, essas sdo as fontes de mudanca na estrutura
interna (CHAIKLIN, 2011 in CORREA, 2017).

Se um determina o estado atual da crianga, o outro propdsito denominado de
Zona Subjetiva, procura identificar quais as funcdes de maturacdo ainda sdo necessa-
rias para que a crianga passe de um periodo etdrio para outro. Essa identificagao é
analisada por meio da imitacdo. A propor¢éo que a crianga interage com o adulto ou
uma crianca mais experiente que essa em situagdes em que a crianca precisa de ajuda
para resolver determinado problema cognitivo, ou seja, o intervalo entre o que a cri-
anca faz sozinha e o que ela necessita de ajuda do outro.

Para Vygotsky, quando a maturidade cognitiva da crianca ainda ¢ insuficien-
te para a resolucéo de determinada tarefa, mas que consegue entender a resolu¢do com
a ajuda do outro, podemos entender que as fungoes psicologicas necessdrias ainda nao
se faziam presentes, pois a crianca s6 consegue aproveitar a ajuda quando entende o
significado dessa ajuda e que ndo se trata de copiar o que o outro fez, mas entender o
que foi feito e essa compreensdo ¢ incentivada pelas funcoes psicoldgicas em matura-
cdo.

Vygotsky traz com esse conceito de ZDP a exigéncia de um ensino que nao
6 ultrapasse o desenvolvimento, mas que va além, fazendo que o desenvolvimento
avance. Para que a crianca se aproprie de um determinado conhecimento, é de extre-
ma importancia que o professor desempenhe o papel de mediador, por meio de de-
monstragao, perguntas e que esteja aberto a interagdes. Por meio da psicologia pro-
posta por Vygotsky, o professor tem um papel fundamental e privilegiado no processo
de desenvolvimento da crianga, portanto nessa perspectiva tedrica, o educador conse-
gue identificar qual o melhor momento para determinada aprendizagem.

A ZDP identifica as fungdes psicoldgicas em desenvolvimento, desse modo
torna-se a melhor alternativa ao tentar compreender o desenvolvimento infantil com
relagio ao desempenho independente. O desempenho escolar torna-se mais efetivo
quando a crianga possui um maior ndmero de fun¢des em maturagio, deixando evi-
dente que o ensino deve concentrar-se nas fungdes psicoldgicas em desenvolvimento e
nao nas fungdes ja existentes, pois sdo as fungdes fundamentais para a passagem para
um novo periodo de desenvolvimento (FACCI, 2004 in CORREA, 2017). Esse concei-
to é de grande importancia para o ensino, onde este, deve promover o desenvolvimen-
to e ndo habilidades técnicas e mecanicas. Cabe ao educador conduzir a pratica peda-
gogica fazendo interferéncia na ZDP do educando. Portanto “os educadores, precisam
estar atentos as peculiaridades do desenvolvimento psiquico em diferentes etapas
evolutivas, para que possam estabelecer estratégias que favoregam a apropriagio do
conhecimento cientifico” (FACCI, 2004, p. 78 in CORREA, 2017).

Para Vygotsky, os testes de QI realizados nas criancas antes do seu ingresso
nas escolas, poderiam prever o nivel de desenvolvimento que a crianga alcangaria,
mostrando que o nivel do QI poderia ser elevado por meio de instru¢do e negando a
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ideia que esses testes tinham de que, a quantidade de QI da pessoa fosse inata e imuta-
vel.

As atividades que as criancas ainda precisam de auxilio ou que imitam o
outro na sua resolugdo, serdo realizadas de forma independente no futuro préximo.
Vygotsky utilizava a zona de desenvolvimento proximal, como meio de prever o de-
senvolvimento futuro do QI, pois essas atividades em conjunto beneficiam o desen-
volvimento da crianga.

Vygotsky, acreditava que a crianca poderia ir além do seu potencial, diferente
dos animais, explicando que a diferenca desses dois era possivel de ser compreendida
analisando o fato de que, os animais realizam varios comportamentos que lhes sao
ensinados, mas que estdo limitados a zona de desenvolvimento real, pois esses com-
portamentos sdo realizados de forma mecinica

Como um hdbito sem significado, e ndo como uma decisao inteligente e sensata... o ani-
mal, mesmo o mais inteligente, ndo pode desenvolver suas possibilidades intelectuais por
meio de imitagdo ou instrugdo. Ele nao pode adquirir nada essencialmente novo em rela-
a0 ao que ele ja tem a sua disposigao.... Neste sentido, pode ser dito que o animal nao é
capaz de aprender de fato, se entendermos aprendizagem no sentido especificamente
humano... O animal s6 pode ser treinado. Ele s pode adquirir novos habitos. Ele pode
aperfeigoar seu intelecto por meio de exercicios e combinagdes, mas nao ¢ capaz de obter
desenvolvimento mental por meio de instru¢dio no verdadeiro sentido da palavra
(VYGOTSKY, 1934 in VEER e VALSINER, 2014).

Sendo assim, segundo Vygotsky, a diferenca entre o animal e o ser humano
estd na aprendizagem consciente e na aprendizagem mecanica, por tentativa e erro. A
capacidade dos animais ¢ limitada, a ajuda do outro ou a imita¢do, nio beneficiam o
seu desenvolvimento.

Concepcao de Infancia

As criangas sempre existiram, mas a concepgdo de infancia surge somente
com a sociedade capitalista, urbana e industrial. Até parte da idade média a crianca era
considerada como um mero ser bioldgico, sem estatuto social nem autonomia.

Na sociedade feudal, o indice de mortalidade infantil era extremamente alto e
quando a crianca passava do perfodo de alta mortalidade, comegava a exercer um
papel de adulto, ou seja, a vida era relativamente igual para todas as idades.

A infancia passa a ser definida como um periodo de fragilidade e ingenuida-
de do ser humano, somente na transi¢io do século xvii para o xviii, antes disso, eram
tratadas como adultos em miniatura, pois trabalhavam, comiam e dormiam no meio
de adultos e eram reconhecidas como seres sem especificidade propria.
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Na idade moderna o adulto comegou a preocupar-se com a crianca, obser-
vando sua dependéncia e considerando-a um ser fraco e dependente, de acordo com
Levin (1997) esse fato acabou ligando essa etapa da vida a ideia de protecao.

Até o século XVII nédo havia lugar para a crianga na sociedade, nao havia
também uma expressdo que a identificasse a como um ser com especificidades. Com a
ideia de protecao, amparo e dependéncia, nesse momento surge a palavra infancia,
para identificar a primeira idade de vida, momento esse em que a crianga necessitava
de protegao e que perdura até hoje.

Somente na sociedade contemporanea é que a concepgido de infancia comeca
a ser alterada, sendo constituida historicamente com as modificagdes na composigao
familiar, pelo cotidiano da crianca e pela educagio. Assim como as criancas passam
por continuas mudangas, as concep¢des de infancia também variam historicamente.

No Brasil, o conceito de infancia aparece no final do século xix, a partir do
momento em que os higienistas passam a se preocupar com a saude das criancas,
atentando a sua fragilidade e ingenuidade, pois até entdo eram tratadas como um ser
que apenas satisfazia as necessidades dos adultos.

A crianca passa a ser reconhecida como sujeito de direito social com a consti-
tuicao federal de 1988 onde fica estabelecido no artigo 227 que:

E dever da familia, da sociedade e do Estado, assegurar a crianca e ao adolescente, com
absoluta prioridade, o direito a vida, a satde, a alimentagao, a educagio, ao lazer, a profis-
sionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e co-
munitdria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagao, explo-
ragao, violéncia e opressdo. (BRASIL, 1998)

Nas tltimas décadas podemos observar o crescente ndmero de criangas que
passaram a frequentar a creche, iniciando progressivamente mais cedo o inicio da vida
escolar, fato esse gerado como consequéncia da inser¢do da mulher no mercado de
trabalho. As maes precisavam de um lugar para poder deixar seus filhos em periodo
integral, sendo assim, foi constituido entdo os espagos denominados por creche, que
eram de carater assistencialista destinados a classe baixa. Os filhos de classe burguesa
frequentavam a pré-escola, onde o atendimento era de meio periodo voltado a educa-
¢do. Comecaram a pensar no papel da crianca na sociedade, considerando a educagao
como base para torna-las individuos produtivos e adequados as exigéncias da socieda-
de.

Desde sua origem, as modalidades de educagio das criangas eram criadas e organizadas
para atender a objetivos e camadas sociais diferenciadas: as creches concentravam-se pre-
dominantemente na educagio da populagio de baixo poder econdmico, enquanto as pré-
escolas eram organizadas, principalmente, para os filhos das classes média e alta. Embora
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as creches nao atendessem exclusivamente criangas de 0 a 3 anos, e as pré-escolas nao fos-
sem apenas para as criangas de 4 a 6 anos é importante que, historicamente, essas duas
faixas etdrias foram também de modo distinto. (BRASIL, 2003, p. 8 in LARA, 2005).

A expansao da creche é um fato ainda recente no Brasil, pois apenas com a
LDB, que trata-se de uma lei federal vélida para todo o pais, que entrou em vigor em
1996 e foi criada como consequéncia da constituicdo de 1988, estabelecendo que Edu-
cacéo Infantil é a primeira etapa da educagdo bésica, ofertada em creches e pré-escolas
publicas ou privadas, destinadas a criancas de 0 a 5 anos e em seu artigo n° 30 define o
atendimento como “ a educagio infantil serd oferecida em creches para crianga de zero
a trés anos de idade e em pré-escolas para crianga de quatro a cinco anos”. Afirmando
ainda que “¢ dever do Estado garantir a oferta de Educacéo Infantil pablica, gratuita e
de qualidade, sem requisito de sele¢ao”

Essa lei construiu também, uma nova concepg¢io de educacéo infantil, pas-
sando a ter como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até os cinco anos
de idade, em seus aspectos fisicos, psicoldgico, intelectual e social.

Hoje a educacdo infantil é realizada de forma complementar a familia. Essa
etapa da educagao contribui para o desenvolvimento cognitivo e social da crianga e é o
periodo da vida em que serd formada a personalidade do ser humano.

As criangas pequenas tém maiores necessidades de cuidados, precisam de
carinho, atencio e seguranca, pois estdo comecando a entrar em contato com o mun-
do, por isso a educacdo infantil envolve dois processos paralelos e inseparaveis: o cui-
dar e o educar.

O cuidar, muitas vezes significa realizar atividades voltadas para a higiene,
alimentacdo e descanso. As criancas passam a maior parte do tempo em creches ou
pré-escolas e necessitam de cuidados que vao além do educar. A organizacio do espa-
¢o, 0s materiais que sdo oferecidos para as criancas, a organizacdo dos horarios, sao
preocupagdes que envolvem o cuidar.

A infancia é o momento em que predominam os sonhos, as fantasias, o brin-
car, o desenvolvimento do cardter, por isso é importante se pensar nesses dois proces-
$0s como um todo.

Portanto na educagio infantil,

Deve incluir o acolhimento, a seguranga, o lugar para a emogio, para o gosto, para o de-
senvolvimento da sensibilidade; ndo pode deixar de lado o desenvolvimento das habili-
dades sociais, nem o dominio do espago e do corpo e das modalidades expressivas; deve
privilegiar o lugar para a curiosidade e o desafio e a oportunidade para a investigagao
(CRAIDY E KAERCHER, 2009, p. 21).
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Sao poucos os estudos que abordam o processo de educar e cuidar de crian-
¢as em ambientes coletivos. E ainda é notavel que o atendimento do educador na
educacio infantil é voltado ao modelo escolar especificos do ensino fundamental.

Na nossa sociedade capitalista, a educagio infantil passa a ser representada
como indispensavel para o progresso econémico, sendo considerada como produtora
de resultados. A constru¢do da sociedade, infancia e de educagao sdo fatores que influ-
enciam na construg¢do e modificacdo da educagio infantil. As ideologias e os valores
do século XXI sdo diferentes em relacio a familia, cultura, trabalho e educagio.

Nesta sociedade a educagido ¢ tratada como um negdcio lucrativo, onde o
foco estd na redugio ao maximo dos gastos do governo. Essa educagio é voltada em
formar o ser humano para o mercado de trabalho, ao contrario do que deveria ser,
segundo Marx (1991) in Lara (2016), os principios da educa¢do compreendem em
desenvolver as potencialidades humanas, se desenvolver integralmente e superar a
alienacdo.

As justificativas econdmicas para o investimento na primeira infincia pautam-se na pre-
missa de que é necessario intervir desde de cedo no desenvolvimento das criangas para
que, na vida adulta, elas possam inserir-se no mercado de trabalho e produzir satisfatori-
amente, o que reduz gastos futuros com a educagao e saude. A justificativa cientifica para
a implantagdo de programas do que passou a ser denominado desenvolvimento infantil
parte de pesquisas baseadas nas neurociéncias, que sugerem que o potencial de uma cri-
anga é definido pelas experiéncias durante os primeiros anos de vida (ROSSETTI-
FERREIRA, 2002, p. 6 in LARA, 2005)

Sendo assim, os profissionais da educacio infantil, precisam compreender a
concepeio de infancia e aprofundar seus conhecimentos sobre a sua pratica pedagégi-
ca, visando a inserc¢do social da crianca e tratando-a em sua dimensao histérico-social.

Sua participagdo no processo produtivo, o tempo de escolarizagao, o processo de sociali-
za¢do no interior da familia e da comunidade, as atividades cotidianas (das brincadeiras
as tarefas assumidas) que se diferenciam segundo a posi¢ao da crianga e de sua familia na
estrutura socio-econdmica (KRAMER, 1992, p.15).

Desenvolvimento infantil e aprendizagem

A maneira de entender o que ¢ ser crianga e as mudangas que ocorrem com
ela ao longo do tempo, sdo consideradas de acordo com cada época. Quando a crianga
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passou a ter importincia perante a sociedade, os psicélogos e estudiosos passaram a
focar seu interesse de estudo no seu desenvolvimento.

O desenvolvimento humano é um processo continuo ¢ mutavel em varios
dominios interdependentes: cognitivo, motor e psicossocial e tendo como parte fun-
damental o desenvolvimento infantil (di), pois é considerado que, no primeiro ano de
vida, a crianca adquire incontaveis habilidades e mudangas no comportamento hu-
mano.

[..] A base para as aprendizagens humanas esta na primeira infancia. Entre o primeiro e o
terceiro ano de idade a qualidade de vida de uma crianga tem muita influéncia em seu de-
senvolvimento futuro e ainda pode ser determinante em relagdo as contribuigdes que,
quando adulta, oferecera a sociedade. Caso esta fase ainda inclua suporte para os demais
desenvolvimentos, como habilidades motoras, adaptativas, crescimento cognitivo, aspec-
tos sécioemocionais e desenvolvimento da linguagem, as relagdes sociais e a vida escolar
da crianga serdo bem sucedidas e fortalecidas. (PICCININ, 2012, p. 38 in DUARTE,
2013)

Fatores bioldgicos de heranca genética, os fatores externos, como o ambiente
em que a crianga vive, a situacio socioecondmica da familia e a interagdo influenciam
no desenvolvimento, de acordo com o vygotsky, esse tltimo é considerado o fator
essencial para o desenvolvimento nos primeiros anos de vida da crianca, pois sdo as
interacdes sociais que dao suporte as potencialidades essencialmente humanas.

As interagdes aparecem entre o primeiro e o terceiro més de vida, nesse mo-
mento a demonstra¢do de risadas, sons inarticulados, os gestos, o choro, etc., sdo a
base da comunicacio, segundo Oliveira et al (2016), para Rescorla (1989), apos esse
periodo comega a transicio em que a crianga usa palavras junto com gestos e somente
depois € que surgem os primeiros enunciados.

Vygotsky (1934) afirma que, a mediagdo que ocorre entre o individuo e o
mundo sdo proporcionadas por meio de sistemas simbolicos, em que o papel central é
feito pela linguagem.

Para expressar ideias, mensagens e interagir com os outros, usamos a lingua-
gem oral como a principal ferramenta. A linguagem tem uma posi¢ao central na inte-
ragdo social, pois é por meio dela que o sujeito se constitui e se apropria dos modos
culturais. Segundo oliveira et. Al (2016), “o periodo pré escolar se caracteriza pelo
rdpido desenvolvimento léxico, no qual as criangas acrescentam cerca de cinco pala-
vras por dia, ampliando seu vocabuldrio com novas palavras e estabelecendo relagio
entre elas”. O vocabuldrio infantil ¢ construido rapidamente, por meio da interagio
com os adultos, assim como o desenvolvimento das demais habilidades humanas.

Por volta dos dois anos de idade, a evolugio da fala e do pensamento se en-
contram, a crianga passa a perceber o significado da sua fala. Nesse momento ¢ identi-
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ficado por meio de dois fatores (1) a crianga passa a descobrir que cada coisa tem seu
nome, surgindo a curiosidade e como consequéncias perguntas do tipo “o que ¢ isso”;
e (2) aampliagao rdpida do seu repertdrio de palavras.

Até entdo a crianca sé reconhecia um pequeno ndmero de palavras que
aprendia com as outras pessoas e nesse momento critico, ela passa a sentir necessidade
das palavras, fazendo perguntas para tentar entender o significado atribuido ao objeto.

O desenvolvimento da fala e do pensamento se encontram quando a fase da
fala passa para a fase intelectual, para Stern:

A compreensio da relagdo entre signo e significado que comega a manifestar-se na crian-
¢a nessa idade ¢ algo diferente, em principio, da mera utilizagao de imagens sonoras, ima-
gens de objetos e suas associagoes. E a exigéncia de que cada objeto, seja qual for, tenha
um nome, pode ser considerada uma verdadeira generalizagao feita pela crianga — possi-
velmente a primeira (STERN 1914 in VIGOTSKI, 2008).

Desta forma, o professor, enquanto conhecedor do processo de desenvolvi-
mento, entende que nao ¢ possivel o ensino direto de conceitos, pois isso serd infruti-
fero, sem gerar algum resultado, exceto pela repeti¢do da palavra sem a compreensao
do seu real significado.

O conhecimento que o adulto possui sobre o desenvolvimento infantil, influ-
encia na forma de comunicagio e na diferenciagao de palavras usadas nos momentos
de interacdo e isso se reflete nas experiéncias de comunicacdo que a crianga tem na
infancia. Sendo assim, segundo Nunes e Folque (2012) in oliveira et al (2016), a forma
como o educador elabora as perguntas dirigidas a crianga, precisam ser feitas com
qualidade, pois isso serve como suporte para a aprendizagem. Existem diversas estra-
tégias pedagogicas que o educador pode proporcionar para o trabalho de interacio,
como perguntas que tenham a possibilidade de existir diferentes respostas.

Portanto, podemos ressaltar a importancia da interacdo de qualidade entre a
criancga e o educador desde os primeiros anos de vida. Segundo oliveira et al (2016),
para Saloméo (2012), existem facilitadores que auxiliam nessa interagio educa-
dor/crianga como “aten¢fio conjunta, sintonia, feedback, reformulagoes, pedidos de
esclarecimentos e diretividade, embora esse tltimo deva ser visto com alguma ressal-
va”. A atengdo conjunta consiste na forma que o adulto acompanha a atencao da
crianca e transmite a ela a informagao apropriada. A sintonia, consiste no adulto ade-
quada a sua forma de falar ao se dirigir a crianca ou a capacidade de compreender o
que a crianca quer transmitir. O feedback sao os retornos que o educador passa para a
crianga no momento da fala, para que ela tenha a percep¢iao das regras de linguagem e
conceitos. As reformulacdes proporcionam a anélise de contraste entre o que a crianca
diz e a resposta vinda do educador, o adulto proporciona versdes corrigidas ou mostra
alternativas para o enunciado proposto pela crianga, favorecendo a aquisi¢do da lin-
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guagem e proporcionando novas aquisi¢des sintaticas. Os pedidos de esclarecimentos
precisam ser elaborados com cuidado, para que a crianga ndo entenda como um feed-
back negativo, trazendo a ideia de que foi inadequado o seu enunciado.

Nos primeiros anos de vida a crianca apresenta baixa capacidade cognitiva e
linguistica na utilizagdo da linguagem. Desta forma o adulto procura utilizar enuncia-
dos mais diretivos que fazem com que a crianga compreenda facilmente a informagao,
porém o uso de diretivos apresenta uma divergéncia do seu papel para o desenvolvi-
mento infantil, pois sdo curtos, diretos e trazem pouca informagéao, desfavorecendo o
desenvolvimento da conversagio com a crianga.

A responsividade ¢ outro facilitador do desenvolvimento linguistico infantil,
pois consiste na habilidade e capacidade do adulto de percebe e responder de forma
adequada aos gestos e sinais emitidos pelas criangas, dando continuidade no didlogo e
fazendo com que a crianga participe ativamente. A responsividade tem uma relacéo
positiva com o desenvolvimento, podendo ser observada no momento em que a fala
do adulto ¢ sensivel ao comportamento da crianga e assim elas conseguem entender o
enunciado.

Nesse sentido, ressalta-se que o progresso da comunicagio depende de como
as interagdes organizam o comportamento dos participantes, ou seja, o desenvolvi-
mento da linguagem acontece por meio da interagido. Para vygotsky (2000), um agente
que favorece novas aquisicoes ou aprendizagens, € a interacao do adulto/educador nos
momentos de brincadeira, auxiliando e instruindo a crianc¢a na apropriacdo de novos
conhecimentos, por meio de demonstragdes ou fornecimento de pistas.

As prdticas pedagégicas precisam proporcionar processos de construgio de
conhecimento e possibilidades, utilizando formas especificas de desenvolvimento
psicolégico encontradas em determinadas praticas culturais.

Para que os professores ressignifiquem a sua pratica é preciso que a teorizem. E este mo-
vimento de teorizar a pratica nao se efetiva somente com treinamentos, palestras, semina-
rios, aulas expositivas, mas muito mais, quando hd uma relagdo dinamica com a pratica
deste professor a partir de uma reflexao coletiva, auto-reflexao, pensamento critico e cria-
tivo, via educagio continuada. E preciso desencadear estratégias de formagdo processuais,
coletivas, dinamicas e continuas. Refletir com os demais professores e compartilhar erros
e acertos, negociar significados e confrontar pontos de vista surge como algo estimulador
para uma pratica pedagogica comprometida (RAUSCH e SCHLINDWEIN, 2001, p. 121
in DAMIANI, 2018).

Ao estudar sobre espagos de educacio infantil e o papel dos educadores no
processo de construcdo de praticas educativas, Vectore, Alvarenga e Junior em 2006,
desenvolveram critérios mediacionais, que tem o intuito de identificar os elementos
que possibilitam a atuacdo do educador como um mediador efetivo no processo de
interacdo entre aluno e professor. Esses critérios foram apresentados por Klein (1996)
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in oliveira et al (2016), como sendo “focalizagdo, expansao, mediagio do significado
ou afetividade, recompensa e regulacdo do comportamento”.

Quando existe o conhecimento desses critérios por parte do educador e esse passa a
utiliza-los na interagdo no contexto escolar, atuando como um agente estimulador da
aprendizagem e do desenvolvimento, os momentos da crianca dentro do ambiente
escolar se potencializam.

Segundo Mariotto (2009) in Oliveira et al (2016), a participagdo do educador
nos momentos de brincadeira, vai além da observagio, é necessario a participacao
ativa e significativa que propicie a aquisi¢ao da simbologia das representacdes do
mundo. Existem praticas que favorecem a aprendizagem e o desenvolvimento do
vocabuldrio infantil como: “falar sempre e tudo com as criangas, anunciar acdes que se
realizardo, antecipar os afazeres, relatar descricdes de fatos, objetos ou pessoas, fazer
referéncias com énfases, elogios ao bebé e a que estd préoximo dele” (TULESKI, CHA-
VES E BARROCO, 2012, p. 37 in OLIVEIRA et al, 2016). Defende-se que o conheci-
mento desses critérios e a mediagdo no contexto escolar estimulam o desenvolvimento
da crianga, na medida em que o educador ¢ consciente do seu papel e exerce sua do-
céncia de forma intencionalmente pedagogica, proporcionando situagoes agradaveis e
desafiadoras.

O professor, conhecedor do processo de desenvolvimento, entende que nio é
possivel o ensino direto de conceitos, pois isso serd infrutifero, sem gerar algum resul-
tado, exceto pela repetigdo da palavra sem a compreensao do seu real significado.

Para Vygotsky, como jd dito anteriormente, a aprendizagem e o desenvolvi-
mento sdo processos distintos, mas que ndo podem ser vistos de forma isolada, pois a
aprendizagem ¢ extremamente necessaria para o desenvolvimento e a sua caracteristi-
ca essencial é de estimular um grupo de processos internos para o desenvolvimento.

Para Koftka, a aprendizagem escolar ¢ um processo sequencial, pois a crianca
produz conhecimentos mesmo antes de entrar na escola, a diferenca é que nao ¢ um
conhecimento sistematizado como o da escola. Mas podemos entender que a aprendi-
zagem escolar concede um percurso completamente novo ao desenvolvimento da
crianga, orientando e estimulando processos internos do desenvolvimento. Na escola
a crianca aprende dominios de noc¢des diferentes do que produz antes de entrar na
escola.

A aprendizagem e o desenvolvimento podem néo entrar em contato pela
primeira vez na idade escolar, mas estdo ligados entre si desde os primeiros dias de
vida do infante.

A interagdo social realizada na ei, proporciona beneficios para o estudante,
pois segundo Coll Salvador (1994) e Colago (2004), apresentam como ganhos em
termo de: socializacdo (podemos incluir a aprendizagem tanto comunicacional quanto
de convivéncia); desempenho de papéis sociais (controle dos impulsos agressivos e
adaptacdo as normas estabelecidas; superagao do egocentrismo); aquisi¢ao de habili-
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dades e aptidoes (melhoria no rendimento escolar) e aumento do nivel de interesse
pelo conhecimento escolar.

Para explicar o que acontece na mente da crian¢a com a aprendizagem esco-
lar, para expor sua ideia, Vygotsky lida com os processos de ler e escrever. Segundo ele,
escrever ndo ¢ simplesmente traduzir as palavras faladas, mas tornar-se consciente de
sua prépria fala. Para escrever, a crianga nao tem um interlocutor, usando uma fala
imaginaria e os objetos normalmente sdo abstratos, assim a crianca precisa partir de
uma fala interior para em seguida transforma-la em fala para os outros.

isso nos mostra que a capacidade que a crianca precisa adquirir para que
aprenda escrever, nao sao ensinadas pelo professor, mas que o professor cria possibili-
dades para que esses processos cognitivos se desenvolvam.

Quando a crianca aprende uma palavra nova, mal comec¢ou o seu desenvol-
vimento, pois primeiramente a palavra € apenas uma generalizagio, conforme o seu
intelecto vai se desenvolvendo, a palavra ¢ substituida por outra generalizacdo de um
tipo mais elevado, esse processo leva a formagao do verdadeiro conceito.

Portanto, para Vygotsky, processos psicoldgicos complexos, como a memo-
ria légica, abstragao, atengio deliberada, capacidade de comparar e diferenciar, nao
podem ser desenvolvidos por meio da aprendizagem inicial. O entendimento do signi-
ficado das palavras e o desenvolvimento dos conceitos, sdo processos que antecedem o
desenvolvimento dessas fungoes intelectuais complexas.

Segundo Tolstoi (1903) a crianca precisa de oportunidades para adquirir
novas palavras e conceitos, partindo do contexto linguistico geral

Quando ela ouve ou 1é uma palavra desconhecida numa frase, de resto compreensivel, e a
1é novamente em outra frase, comega a ter uma ideia vaga do novo conceito: mais cedo ou
mais tarde ela...sentird necessidade de usar palavra - e uma vez que a tenha usado, a pala-
vra e o conceito lhe pertencem... Mas transmitir deliberadamente novos conceitos ao alu-
no ...¢, estou convencido, tao impossivel e indtil quanto ensinar uma crianga a andar ape-
nas por meio das leis do equilibrio (TOLSTOI, 1903, p. 143 in VIGOTSKI, 2008)

Vygotsky (1934) defende a ideia de que “o aprendizado ¢ uma das principais
fontes de conceitos da crianca em idade escolar, e é também uma poderosa for¢a que
direciona o seu desenvolvimento, determinando o destino de todo o seu desenvolvi-
mento mental. ”

A formagio e o desenvolvimento de conceitos, se originam tanto pelo apren-
dizado escolar quanto pela experiéncia pessoal da crianga e os motivos que levam a
crianca a formar esses tipos de conceitos sdo diferentes. A mente da crianga se depara
com alguns conflitos, j& que o conhecimento transmitido pela escola néo pode ser
visto ou vivenciado diferente de quando é entregue aos seus proprios recursos, que 0s
tornam em conhecimento da sua prépria experiéncia.
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Muitos estudos mostram que ¢ no inicio da vida escolar que a consciéncia
reflexiva e o controle deliberado, considerados como funcoes intelectuais superiores,
se destacam no processo de desenvolvimento.

Segundo Vygotsky, o desenvolvimento de um ser humano acontece por meio
da aprendizagem, a crianca primeiro aprende para depois se desenvolver. Nesse pro-
cesso a escola, além de transmitir o conhecimento acumulado, deve pensar em um
processo organizado, com ac¢des reflexivas, pensadas, discutidas e planejadas, pois
todas as agdes precisam ter intencionalidade e finalidade.

A escola é um local que vai além dos cuidados na ei, sua importancia se da
pelo fato de que, € nele que a crianga deverd se envolver, agir e interagir com o meio,
com o outro e consigo mesma, para aprender o mundo que o cerca.

Portando, a ei ndo pode apenas presar pelo cuidar, mas também educar, para
que haja um equilibrio entre o cuidar e educar, proporcionando meio de a crianga
aprender e se desenvolver em todas suas potencialidades de forma mais integral possi-
vel.

Advogamos o principio segundo o qual a escola, independentemente da faixa etdria que
atenda, cumpra a fun¢do de transmitir conhecimentos, isto ¢, de ensinar como locus pri-
vilegiado de socializagao para além das esferas cotidianas e dos limites inerentes a cultura
do senso comum (MARTINS, 2009, p. 94 in DUARTE, 2013).

A crianga ndo nasce pronta para perceber as complexidades dos estimulos
ambientais, esta habilidade ¢ desenvolvida por meio de experiéncias vivenciadas por
ela na interagdo com o outro, com o meio e com si mesma. A atuagdo do professor é
importante nesse contexto, pois é ele quem estimula novos ciclos de aprendizagem
que possibilitam o desenvolvimento, dessa forma ¢ de extrema importéncia, possibili-
tar experiéncias concretas a crianga, pois a aprendizagem ¢é a base para o desenvolvi-
mento de novas funcdes.

Os conteudos de formagio operacional interferem diretamente na constitui¢io de novas
habilidades na crianga, mobilizando as fungdes inatas, os processos psicoldgicos elemen-
tares, tendo em vista a complexificagdo de sua estrutura e modos de funcionamento, a se-
rem expressos sob a forma de fungoes culturais, de processos psicologicos superiores. Ao
atuarem nesta dire¢do, instrumentalizam a crianga para dominar e conhecer os objetos e
fendmenos do mundo a sua volta, isto ¢, exercer uma influéncia indireta na construgio de
conceitos. (MARTINS, 2009, p. 96 in DUARTE, 2013)

Além dos cuidados necessarios a crianca, o professor deve realizar a sua
pratica pedagdgica de maneira que ofereca a crianga, crescimento, reflexdo, tomada de
decisdo enquanto cidadao, indo além da simples mediagao de conteido. Somente com
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uma pratica e um ambiente de qualidade serd possivel evidenciar beneficios obtidos

para o desenvolvimento. O ambiente ¢ um influenciador direto e imprescindivel

quando se trata de influéncia da educagdo infantil para o desenvolvimento infantil.
Cada local propicia um tipo de conhecimento a crianga e a escola deve pro-

porcionar atividades que exijam mais da sua capacidade intelectual.

O fato desenvolvimental importante é que estimular as mentes infantis, através de ativi-
dades nao regularmente oferecidas em casa, refor¢a sua capacidade cognitiva de lidar com
as tarefas cada vez mais dificeis com as quais elas vao se deparar nas décadas futuras
(MOYLES, 2002, p. 4 in DUARTE et al, 2013).

Pensando nessa concepgdo de ambiente como influenciador no desenvolvi-
mento, segundo Duarte et al (2013), Vygotsky (1989) argumenta que, as atividades
realizadas em grupo oferecem grandes vantagens que ndo estdo disponiveis em ambi-
entes de aprendizagem individual. Uma vez que, para ele o aprendizado e seus proces-
sos de pensamentos, sio mediados pela relagio com o outro. As pessoas com as quais a
crianca interage, produzem modelos referencias que podem ser usados como base
para o comportamento e raciocinio posterior. Desta forma, Alvares e Del Rio (1996),
destacam que quem aprende “toma emprestado” modelos de seus interlocutores mais
capacitados, chegando a ultrapassar seus limites. A imitagao é considerada uma ativi-
dade essencial na aprendizagem segundo Vygotsky (1998), promovendo um processo
de internalizagao, onde se distingue da copia, por desempenhar um papel ativo e com
a possibilidade de desenvolver algo novo.

Em seu livro denominado por a formacido social da mente, o autor traz a
seguinte pergunta: “por acaso é de se duvidar que [...], através da imitacao dos adultos
e através da instrucdo recebida de como agir, a crianca desenvolve um repositério
completo de habilidades? “ (VYGOTSKY, 1998, p. 110).

A importancia da imitacfo para a aprendizagem fica evidenciada ao pensar-
mos no conceito de ZDP proposto por Vygotsky, que segundo ele é quando a crianca
pode realizar hoje somente com o auxilio de alguém, amanha ela podera realizar sozi-
nha de maneira eficiente e independente. O conceito de ZDP entdo se baseia na drea
onde estdo essas habilidades que possuem potencial para serem internalizados por
meio da mediacio com outros seres humanos ou pela cultura.

A construgao da identidade do ser humano é desenvolvida por meio de ativi-
dades do cotidiano e com a interagdo. Na socializagdo com determinados grupos sao
internalizados habitos, expectativas, habilidades e entendimentos desse grupo, atin-
gindo assim, significados e representagdes comuns, possivelmente mais ricos e com-
plexos comparados aqueles elaborados individualmente.

E importante que o professor estimule os alunos a trabalhar em grupo, forne-
cendo atividades que interativas em que possam compartilhar ideias, pois ao trabalha-
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rem em conjunto, eles trocam orientagdes, se apoiam ou discordam enriquecendo seu
desenvolvimento e o raciocinio critico.

A esperanga de uma crianga, ao caminhar para a escola é encontrar um amigo, uma guia,
um animador, um lider, alguém muito consciente e que se preocupe com ela e que a faga
pensar, tomar consciéncia de si e do mundo e que seja capaz de dar-lhe as maos para
construir uma nova histéria e uma sociedade melhor (ALMEIDA, 1987, p. 195).

A educagdo infantil é uma etapa, especificamente especial para se trabalhar o
desenvolvimento integral da crianga, pois é um ambiente que permite o desenvolvi-
mento de forma espontaneo, nesse momento podem ser usados diferentes modelos de
praticas pedagdgicas voltadas para a mesma intencéo, inserindo jogos e brincadeiras,
que possibilitem cada vez mais o desenvolvimento pleno do aluno de forma livre e
satisfatéria. “o jogo ndo pode ser visto apenas como divertimento ou brincadeira para
desgastar energia, pois ele favorece o desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo e mo-
ral” (PIAGET, 1967, p. 25 in SOUSA, 2010).

Sendo assim, na educagéo infantil, torna-se necessario tomar certos cuidados
quanto a sua prética educacional, afim de ndo adotar contetidos e metodologias do
ensino fundamental, organizando seus servicos a uma abordagem educacional. De
acordo com a organizagio para cooperagao e desenvolvimento econdémico — OCDE -
uma cooperacdo mais proxima com as escolas é bem-vinda, tanto que a ei “ndo seja
considerada apenas como preparagio para o proximo estdgio da educagio, [...] Mas
como um periodo especifico em que as criangas vivem suas proprias vidas” (OCDE,
2001, p. 129 in MOSS, 2011).

Na relagdo entre a el e 0s anos iniciais, esse ultimo é considerado dominante
ao primeiro, pois a tarefa da educacdo infantil é vista como uma “prontiddo” (pode-
mos aqui entender esse termo como o desenvolvimento de habilidades cognitivas e
linguisticas especificas, como a identificacdo de cores, distingdo de um quadrado para
um (tridngulo, etc.), conotando a promessa de que as criangas jd entram no ensino
fundamental preparadas para ler e escrever e prontas para se adequarem aos procedi-
mentos normais da sala de aula. Segundo a OECD (2006), essa relagao traz a ideia de
“escolarizacdo” e a ei passa a ser cada vez mais colonizada pelo ensino obrigatoério.

A crianga pequena necessita de cuidado, atencéo, carinho e seguranca para
sua sobrevivéncia, portanto a educagao infantil envolve dois processos simultaneos e
indissociais: cuidar e educar, pois nesse momento a crianca passa a ter experiéncias de
contato com o mundo que as cercam.

Os pais ou responsdveis pela crianca pequena, ao atenderem as exigéncias da
sociedade e serem inseridos no mercado de trabalho, precisam proporcionar um local
de seguro, acolhedor e alegre, para seu filho. Portanto, o cuidado com a crianca nessa
etapa, vai além dos cuidados com a higiene, alimentac¢do e sono, esse cuidar deve in-
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cluir preocupagdes desde horario de funcionamento da creche, os materiais que serdao
oferecidos para ela e o respeito as manifestagdes da crianca.

Quando a crianga participa de uma experiéncia cultural, em que a interagao
com o outro e com o mundo leva a atribuicio de significados, segundo Craidy (2009)
podemos entender esse processo como educagdo. Essa experiéncia ocorre de forma
conjunta a um ambiente a um ambiente de cuidados e afetos que lhe proporcionem
suporte.

Devido & importancia do papel do adulto representa no processo do desen-
volvimento infantil, ¢ preciso que seja proporcionada experiéncias diversificadas e
enriquecedoras, a fim de desenvolver suas capacidades e fortalecer sua autoestima.
Referindo-se a capacidade da crianga de confiar e acreditar em si mesma, se sentindo
amada e respeitada.

A experiéncia vivida pela crianga na educac¢do infantil, vai muito além da
aquisi¢ao de conhecimentos, para Craidy (2009), essa etapa ¢ muito mais completa e
complexa, as formas de pensamento e a maneira como a crianca se sentird sdo cons-
truidos nesse momento. Néao se pode desprezar os resultados que as experiéncias na
educagdo infantil proporcionam como “o desenvolvimento da sensibilidade, fato de
reagir de uma certa maneira frente aos outros e as experiéncias vividas, o gosto por
determinadas manifesta¢des culturais em vez de outras” (CRAIDY, 2009, p. 20).

Na infincia a crianca manifesta gostos, sensibilidades e expressoes, assim ¢
preciso destacar também que, todas as experiéncias vivenciadas tanto em creche e pré-
escolas quanto fora delas, deixam marcas que serdo levadas para o resto da vida. A
educacio constrdi sujeitos de determinada maneira, ¢ um processo que determina o
que a crianga serd, por isso é tdo importante o que serd ensinado na educacéo infantil.

Como vimos nesse trabalho, o sujeito se constitui pela sua cultura, nas inten-
sas trocas com o outro. E no processo da educagio, a crianca nio apenas adquire cul-
tura, mas também produz e a transforma, compreendendo o mundo e atribuindo
significados aos objetos que dele fazem parte.
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A IMPORTANCIA DA ATUACAO DO TUTOR PARA O ESTUDANTE DA
MODALIDADE DE EDUCACAO A DISTANCIA

Guilherme Natan Paiano dos Santos
Introdugio

A procura por instituicdes que ofertam cursos na modalidade Ensino a Dis-
tancia (EAD), cresceu significativamente nos ltimos anos, segundo dados do ultimo
censo a Educagdo superior no Brasil para cursos nesse formato, tinha cerca de 60 mil
alunos matriculados em 2004, saltando para o impressionante nimero de 1,5 milhoes
de inscritos em meados de 2016. (BIELSCHOWSKY, 2018). Pode se compreender esse
fato devido a falta de tempo para se deslocar até o local de estudo, a jornada de traba-
lho cada vez mais extensa, ou os altos custos de um curso superior presencial. Fazendo
assim com que as Instituigdes de Ensino EAD se apresentem como uma opgao interes-
sante para atender as necessidades de quem busca capacita¢ao.

Isto se dé pelo fato de que esse modelo de ensino se caracteriza por ndo haver
a necessidade da presenca fisica do aluno no mesmo local que o professor, onde os
estudos sdo realizados em um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), onde o
material diddtico e repassado de maneira On-line, com isso os custos também sdo
reduzidos quando comparados ao modelo presencial.

Esta ndo necessidade da presenca fisica do aluno, pode trazer alguns compli-
cadores para o processo de aprendizagem, pois quando se compara ao modelo presen-
cial, 0 aluno ndo tem a possibilidade de retirar suas davidas imediatamente com o
professor enquanto este repassa o contetido na sala de aula. Devido a isso surge a figu-
ra do Tutor, que possui como algumas de suas atribuicdes especificas, manter contato
direto com o aluno, e devido a esta interacdo mais proxima entre tutores e alunos na
modalidade Ead, ¢ relevante entender que na maior parte tempo, o aluno tenha mais
contato com a figura do tutor do que com qualquer outro membro da equipe multi-
disciplinar. Ficando em alguns casos na dependéncia deste para se orientar durante o
decorrer o curso. Com isso a presente pesquisa visou responder qual a importincia do
tutor para o aluno na modalidade de ensino a distancia?

Para responder tal questionamento se fez necessario conceituar Educagio a
Distancia, analisar o perfil do aluno dessa modalidade, quais sdo e que fung¢des desem-
penham os outros membros da equipe Multidisciplinar. Analisou-se também quais as
atribui¢des e responsabilidades do tutor, como acontece o processo de interacdo deste
com os alunos e de que forma o tutor pode ser um guia para o processo de aprendiza-
gem destes.
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A presente pesquisa € de abordagem qualitativa, foi feita por meio da andlise
de um levantamento bibliografico sobre a temadtica da Ead, que conforme relata
Schneider (2016, p.32) “a pesquisa bibliografica ¢ aquela que se utiliza de materiais e
fontes ja produzidos, tais como livros, revistas, artigos cientificos, teses, dissertacdes,
entre outros”. Apos o levantamento, realizou-se a compreensao e a contextualizagao
acerca das ideias dos autores estudados. Os conceitos analisados foram a estrutura da
Educaco a Distancia, a participacdo do tutor no processo de ensino, e a importancia
deste para o aluno Ead.

No primeiro capitulo conceitua-se a Educacéo a distancia, o seu surgimento
e a disseminacao da modalidade pelo mundo. No segundo capitulo sao apresentadas
as caracteristicas da Ead, o perfil do aluno dessa modalidade, o formato de ensino e os
recursos tecnoldgicos utilizados.  As fun¢des dos componentes da equipe multidis-
ciplinar Ead estdo estruturados no terceiro capitulo, e por fim, no ultimo capitulo é
dada atengdo especial a figura do Tutor, analisando as atribuicdes do cargo, ¢ a in-
fluéncia deste para ao aluno dentro do processo de ensino a distdncia.

Conceitos de Educagio a distancia

Em um contexto geral, sdo indmeros as defini¢des atribuidas a Educacdo a
Distincia, representada pela sigla Ead; sendo a maioria das descrigoes sendo baseadas
no formato de educagéo presencial. (FARIA, 2010). Um desses conceitos ¢ feito por
Guarezi (2009, apud FARIA; SALVADORYI, 2010, p.16), onde a EAD conceitua-se
como “Um processo evolutivo, que come¢ou com a abordagem na separagéo fisica das
pessoas e chega ao processo de comunicacdo, incluindo, no final do século XX, as
tecnologias da informagao”.

Entende-se assim a Ead como um formato de ensino que tem como destaque
a utilizagao de diversos recursos didaticos, que possuem a fungio suprir o distancia-
mento entre professor e aluno na intencio de aproximar a relacio entre estes. (FARIA;
SALVADOR], 2010).

Outro conceito sobre a Ead é feito por Dohmem (apud Alves, 2011), onde em meados
dos anos 60 o autor ja definia a modalidade como que:

Educagao a Distancia ¢ uma forma sistematicamente organizada de auto-estudo onde o
aluno instrui-se a partir do material de estudo que Ihe é apresentado, o acompanhamento
e a supervisdo do sucesso do estudante sdo levados a cabo por um grupo de professores.
Isto é possivel através da aplicagdo de meios de comunicago, capazes de vencer longas
distancias.

A Ead também pode ser definida conforme seu termo epistemoldgico, para isso apre-
senta-se as concepgoes de Hermida (et al, 2006), para o autor:
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Do ponto de vista epistemoldgico, a palavra Teleducagio ou “Educagao a Distancia” vem
do grego tele (longe, ao longe), e pode ser conceituada como o processo de ensino-
aprendizagem mediado por tecnologias, onde professores e alunos ficam “separados” es-
pacial e/ou temporalmente. Pode envolver atividades presenciais e outros momentos de
“contatos” conjuntos, porém, conectados ou intermediados através de recursos tecnoldgi-
cos.

A caracterizacio no Brasil de Educagio a Distancia, também pode ser com-
preendido pelo Decreto n° 5622 de 19 de dezembro de 2005, que estabelece as diretri-
zes e bases da educagéio nacional, atribuindo a Ead a seguinte defini¢éo:

Art. 1° [...] caracteriza-se a educagao a distancia como modalidade educacional na qual a
medicagdo didatico-pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a
utilizagao de meios de tecnologias de informagdo e comunicagdo, com estudantes e pro-
fessores desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempo diversos.

(Decreto n° 5622 de 19 de dezembro de 2005)

Diante do exposto percebe-se que a Educagdo a Distancia tem como ideia
centra possibilitar acesso ao ensino de maneira que o aluno nido necessite estar fisica-
mente presente no local de estudos ao mesmo instante que o professor, ¢ que para que
isso seja possivel, recursos didaticos devem ser utilizados, recursos estes que devem ser
diferenciados em relacio aos que sio usados no formato presencial de ensino.

Surgimento da EaD

Segundo Golvéa & Oliveira (2006 apud ALVES, 2011), as epistolas de Sao
Paulo as comunidades cristas da Asia Menor, registradas na Biblia, sio consideradas
como a origem histdrica da Educagio a Distancia. Segundo o autor “as epistolas ensi-
navam como viver dentro das doutrinas cristds em ambientes desfavoraveis e teriam
sido enviadas por volta de meados do século I”.

Na sequéncia da concep¢io historica, existem autores que definem que a Ead
teve seu surgimento configurado na maneira mais correta a partir da inven¢io da
prensa por Johanes Gutemberg , em meados do século XV; pois a partir da invencio
desta, os livros, antes exclusivos dos grandes mestres , que eram quem detinham a
posse da Unica copia manuscrita, puderam ser compartilhados para quem tivesse
interesse em apreciar o conteddo, em resumo, os livros e por consequéncia o contetudo
destes, tornaram-se acessfveis a um publico maior, ndo havendo a necessidade do
aluno precisar estar fisicamente presente na escola para ouvir a leitura por parte do
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professor. Diante do apresentado apresenta-se o levantado por BASTOS, CARDOSO
e SABBATINI (2000, apud HERMIDA et al, 2006. p.170-171)

[...] 0 acesso ao livro, e, portanto, ao saber e ao conhecimento acumulado, passou a nio
mais pertencer ao professor, dono do raro manuscrito que era lido em voz alta para os
alunos nas escolas. O livro possibilitou pela primeira vez o ensino de massa, ou seja, a
formagio de classes de muitos alunos.

Na literatura também sdo encontrados relatos de ensino a distancia em mea-
dos do século XX, em plena Segunda Guerra Mundial, onde pela dificuldade e até
mesmo pela incapacidade de se realizar algum tipo de encontro presencial, soldados
eram orientados via radio em suas missoes; recebiam informagdes sobre como manu-
sear algum aparato bélico, sobre como proceder para alguma estratégia de missio a ser
cumprida, e até mesmo sobre a posi¢éo do inimigo no campo de batalha. Segundo isso
NUNES (1993, apud HERMIDA et al, 2006. p.172) destaca que

A necessidade de capacitagio rapida de recrutas norte-americanos durante a II Guerra
Mundial faz aparecerem novos métodos (entre eles se destacam as experiéncias de Keller
para o ensino da recepgao do Codigo Morse, que logo serdo utilizados, em tempos de paz,
para a integragdo social dos atingidos pela guerra e para o desenvolvimento de capacida-
des laborais novas nas populagdes que migram em grande quantidade do campo para as
cidades da Europa em reconstrugao.

E perceptivel que os modelos de EAD desde seu surgimento foram construi-
dos a partir da necessidade do homem, e que os recursos tecnologicos para tal, for-
mam aprimorados conforme a tecnologia disponivel a época, nota-se também que
ensino a distdncia surgiu para que suprir a necessidade do repasse da informagao a
determinado publico especifico, quando este por algum motivo nao pudesse compare-
cer presencialmente para receber tal contetdo informativo.

Disseminagio da EaD pelo mundo

A implementagao da Ead fez com que as possibilidades do estudo se tornar
acessivel a um publico que nao tinha condi¢des de estudar via sala de aula convencio-
nal, com isso, era de se esperar uma expansio rapida da modalidade de forma global,
ja que por ser um modelo de estudo mais capilarizado, houve um aumento significati-
vo da demanda. Em relacdo ao crescimento da oferta de Ensino a Distincia Preti
(1998) cita que
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[...] observamos, em todos os continentes, uma expansdo da modalidade de Educagio a
Distancia. Paises tém investido na criagido de universidades dedicadas unicamente a atua-
rem nesta modalidade: a Open University na Inglaterra, Australia e India, a FernUniver-
sitit na Alemanha, a Uned na Espanha e Costa Rica, a Universidade Aberta em Portugal,
a Télé-Université no Canadd, a UNA na Venezuela, a Unidad Universitdria del Sur de
Santafé de Bogota, etc. A maioria delas atendendo a mais de 100 mil estudantes e ofere-
cendo cursos os mais variados.

A expansividade da Ead pelo mundo também pode ser representada pelos
dados apresentados a seguir

[...] existem aproximadamente 1.500 institui¢oes, no mundo inteiro, atuando em EAD,
atingindo 10 milhoes de estudantes ou até o dobro, no entender de alguns estudiosos. Em
alguns paises, como a Espanha, mais de 10% da populagao adulta estao matriculados em
algum curso dentro desta modalidade [...] este indice alcanga os 40% em outros paises,
como a Colombia. Metade dessas instituicdes (50%) sdo estatais e % delas universidades.
Como a grande maioria (88%) nao ¢ de carater lucrativo, ¢ o Estado que praticamente as
subvenciona, chegando, em alguns casos, a cobrir até 70% das despesas. [...] a Europa, sao
oferecidos mais de 700 programas de diferentes niveis, nos mais variados campos do sa-
ber, mas os mais atingidos continuam sendo os adultos. (PRETI, 1998, p.240)

No Brasil a expansio da Ead acompanhou o cendrio mundial, quando em
1996, publicou-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDB n. 9.394/96)
— que trata da EAD pela primeira vez na historia de uma legislacao da educacio brasi-
leira; a partir disso diversas iniciativas governamentais surgiram para regulamentar e
expandir a oferta do ensino a distancia. (MILL, 2012).

E possivel perceber o aumento significativo da disponibilizagdo dos cursos
Ead no Brasil observando os dados do gréfico a seguir;

Griéfico 1 - Evolugao do nimero de vagas ofertadas pela Ead, no periodo de 2002 a
2007. Fonte: Mill (2010, apud LITTO e FORMIGA, 2012. p.281)
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Conforme observado, a oferta de cursos Ead teve aproximadamente 90 mil
ofertas a mais entre os anos de 2003 e 2004, e um aumento de mais de 1 milhdo de
ofertas no periodo de 2005 a 2007. Estes dados comprovam o crescimento exorbitante
desse modelo de ensino, e também demonstra que o ensino a distancia é cada vez mais
procurado, pois a elevada oferta de cursos nao presenciais s6 é compreensivel devido a
grande demanda de alunos que buscam estudar nessa modalidade.

Os dados apresentados sdo quantitativos, e representam o aumento significa-
tivo na oferta de cursos Ead, demonstrando assim a disseminacio do modelo de ensi-
no néo presencial pelo mundo. Este aumento de forma geral apresenta de forma geral
a ideia de que, as [ES ao decidirem por ofertar cursos a Ead, sdo capazes de compreen-
der o perfil do aluno que ingressa nesse formato de curso, assim como possuem con-
digdes de organizar, aplicar e gerenciar de forma eficaz os componentes pedagogicos,
tecnologicos e administrativos que norteiam o ensino a distdncia. Salienta-se que para
aprofundar mais os conceitos sobre a qualidade destes cursos ofertados, é necessario a
utilizagao de dados obtidos em estudos qualitativos, onde a funcionalidade e a quali-
dade dos processos existentes na modalidade Ead, sdo analisadas de forma mais espe-
cifica e criteriosa.

Componentes gerais da Educagio a distancia

O crescimento da modalidade Ead, apresenta-se cada vez mais acentuado, fa-
zendo com que este modelo de ensino seja uma ferramenta cada vez mais importante
na promocio de oportunidade de estudo para quem necessita. O formato de Ensino a
Distancia, caracteriza-se pela nao necessidade da presenca fisica do aluno para o pro-
fessor, onde a realizaciio dos processos educacionais se da por meio do uso de diversas
tecnologias de informagao e comunica¢do. (ALVES, 2011).

Apesar da simplicidade que a defini¢cao pode aparentar, a Ead possui caracte-
risticas peculiares a sua existéncia. O formato de avaliacdo, em vias de regra é realizado
por meio online; onde o aluno responde a questiondrios, interage em foruns, e realiza
as provas da disciplina no formato digital. Quanto as davidas dos alunos que surgem
ao longo do processo, na maioria das vezes sdo retiradas via mensagens enviadas pelo
aluno por meio de seu Ambiente Virtual de Aprendizagem, por e-mail, ou em alguns
casos via fone.

E importante compreender de maneira ampla o processo organizacional da
Ead, aprimorando assim o entendimento sobre: o perfil do aluno ingresso, como se
aplicam os recursos tecnolégicos e de comunicag¢do, quem sdo, e qual o papel da equi-
pe multidisciplinar nesse tipo de formato de ensino.
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O aluno Ead

O ingressante em um curso Ead, busca aproveitar-se da possibilidade de
realizar seus estudos sem a necessidade se deslocar até o local das aulas, porém o nao
mais estudar dentro da sala de aula convencional e sim fora dela, apresenta-se como
uma mudanga consideravel para o aluno, em comparagio ao modelo tradicional de
ensino.

Em relagao a este assunto Nogueira (2002, p.78) destaca que “o aluno da
modalidade Ead ¢ [..]sujeito ativo na construgdo de seu proprio conhecimento”.
Nota-se assim que o perfil desse discente deve ser diferenciado, para que este possa
acompanhar e desenvolver seu conhecimento ao longo do curso escolhido.

Partindo dessa premissa, apresenta-se a ideia levantada por Subtil (2013),
onde o autor enfatiza que o aluno Ead deve participar do processo de construcio do
conhecimento ativamente. Diante disso percebe-se que devido as caracteristicas de
certo modo individualistas do estudo, o aluno do modelo de ensino nao presencial
necessita demostrar maior pré atividade, organizagio, e autogerenciamento de suas
atividades no decorrer dos estudos.

Quanto a pré-atividade dos alunos, este deve ter a responsabilidade de esta-
belecer e organizar os préprios objetivos de aprendizagem, deve ser capaz de adminis-
trar seu tempo para realizar pesquisas, leituras e realizacdo de atividades quando ne-
cessdrio. (MOULIN, 2004).

Deve-se atentar para o fato de que, por mais que o aluno Ead possua as carac-
teristicas de buscar ativamente o conhecimento, néo ¢ correto apenas atribuir ao aluno
toda a responsabilidade em relagdo ao seu estudo, é preciso disponibilizar ferramentas
que possibilitem a este as condi¢des necessarias para tal, isto inclui recursos tecnoldgi-
cos satisfatdrios e equipe de apoio capacitada para prestar esclarecimentos sobre pos-
siveis davidas que provavelmente surgirdo ao longo do processo.

Recursos tecnolégicos e a educagio

Ha séculos sdo utilizados recursos tecnoldgicos como ferramenta de ensino e
aprendizagem. Segundo defini¢oes da Associagio Brasileira de Educacio a Distancia,
considera-se que na educagio, as ferramentas tecnolédgicas traduzidas em recursos de
interagdo e comunicagdo usadas para aperfeicoar o processo de ensino-aprendizagem,
recebem o nome abreviado pela sigla TIC. (ABED, 2012)

E sensato entender que, para cada periodo histérico os recursos utilizados
eram referentes a tecnologia disponivel para a época. Como exemplo dessa progressao
ao longo do tempo, pode-se analisar os desenhos feitos em cavernas pelos primitivos,
que tinham como o objetivo informar e comunicar sobre os fendmenos ocorridos ou
vivenciados no dia a dia destes habitantes. Passando bem mais adiante para a copia de
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manuscritos em papel, para a utilizagao de quadros de giz, chegando até os livros im-
pressos. J4 para os meios eletronicos na linha do tempo da evolucdo incluem-se: o
surgimento do radio, o projetor de filmes e os retroprojetores, a televisao, o videocas-
sete, até a chegada da eravirtual. ~ Os avangos tecnoldgicos cresceram significati-
vamente com o advento da internet em meados dos anos 90 (CHAGAS, 2017). Com
isso a informagao passou a ser disponibilizada nas mais variadas formas possiveis, nao
somente mais no formato analégico, mas principalmente por midias digitais.

Diversos recursos tecnoldgicos podem, e sao utilizados para disponibilizar e
proporcionar acesso ao conteudo educacional, tanto audiovisuais como tecnoldgicos
em geral. O conjunto destes recursos, conforme destaca Chagas (2017) quando desen-
volvidos para facilitar o processo de ensino aprendizagem, recebem a nomenclatura
Tecnologia Educacional (TE). Se-
gundo Fantauzzi (5/d.), a TE ndo se caracteriza somente como um recurso tecnoldgico
educacional, mas sim como um setor integrado de pessoas responsaveis pelas estraté-
gias, pelo planejamento e pela execu¢do do plano pedagogico da instituicdo. A autora
também destaca que por si s6 a tecnologia nao é capaz de possibilitar ao aluno um
estudo plenamente satisfatorio, o atrelamento entre tecnologia e pedagogia é que
fazem como que ao final do processo este consiga obter sucesso no aprendizado.

O ambiente virtual de aprendizagem

Um exemplo da interacdo entre recurso tecnoldgico e processo pedagogico
pode ser exemplificado pela ferramenta AVA (Ambiente Virtual de Aprendizagem).
Este recurso didatico digital caracteriza-se por uma plataforma onde o aluno ao aces-
sa-la, terd acesso a todo conteddo digital elaborado pelos professores, incluindo ativi-
dades, provas e atividades de interaco. E nesta plataforma que acontece todo o geren-
ciamento e distribuigao das informagdes pedagogicas referentes ao curso. (ROSINI,
2007).

O AVA segundo Santos (2003, p.219) é: “ Um espaco fecundo de significacdo
onde seres humanos e objetos tecnoldgicos interagem, potencializando assim a cons-
trugdo de conhecimentos, logo a aprendizagem”. Pode-se perceber a partir disso, que é
por meio do AVA que o aluno acessa de forma mais completa a todos os materiais de
apoio relacionados ao curso escolhido.

Devido ao grande ndmero de possibilidades existentes dentro do AVA, ¢
compreensivel que os alunos, principalmente quando ingressantes em um curso Ead,
apresentem dificuldades em acessa-lo (SILVA, 2010). Observa-se entao, que nao basta
somente a disponibilizacdo de tecnologia educacional e contetido ao aluno, se faz
necessario também que a construgio desse conteido seja realizada de maneira coor-
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denada, e que os participantes desse processo trabalhem de forma conjunta, na elabo-
ragdo e na distribuicdo desse contetido, e que o aluno tenha suporte e orientagio
quando assim necessitar.

Equipe multidisciplinar

A Equipe multidisciplinar ¢ formada por tutores, docentes e pessoal técnico-
administrativo, (SALVUCCI, LISBOA, MENDES, 2012). Os integrantes da equipe
multidisciplinar devem expor suas experiéncias entre si, no intuito de planejar e im-
plementar a gestao do curso em EAD da melhor forma possivel. Segundo Gongalves
(2012), uma equipe Multidisciplinar

Atua conjuntamente com docentes e tutores com o intuito de propiciar uma agio har-
monica e apoiar o aprendizado do aluno. O suporte dessa equipe possibilita, ao professor
e ao tutor, atuar com foco em sua disciplina e, aos alunos, a seguranga de que encontrarao
suporte quando tiverem dificuldades.

Os componentes dessa equipe possuem atribuigdes distintas, mas devem
direcionar suas atividades em busca do mesmo objetivo, o de proporcionar ao aluno
um ensino de qualidade. Sobre isso Guibert (2012) relata que

A educagio a distancia ¢ fundamentalmente um trabalho de equipes multidisciplinares
que, dependendo dos temas a serem tratados, do nivel dos alunos, de sua disposi¢ao geo-
grifica, das disponibilidades financeiras, entre outras particularidades, sao constituidas
por pessoas com os mais diversos saberes: conteudistas; elaboradores de material didéti-
co; especialistas em meios de comunicagdo — de material impresso a radio, televisao,
computagio; avaliadores, tutores, supervisores, gestores.

Compreende-se diante dos conceitos apresentados que a interagdo entra os
agentes da equipe multidisciplinar ¢ que possibilita a oferta de um ensino mais sélido,
onde todos os processos relacionados a Ead, sdo realizados conjuntamente e de forma
padronizada, buscando assim um padrio de qualidade e uma sequéncia l6gica peda-
gbgica para o aluno.

Os docentes
Para os cursos Ead os docentes participam de forma ativa dos projetos educa-
tivos, com a funcao de articular os conteddos curriculares e as atividades pedagogicas.

Além disso tem o papel de identificar os objetivos que garantam ao aluno as atitudes e
habilidades esperadas ao final do curso; identificam os autores que serdo estudados
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como referencial, em se tratando de professores contetidistas elaboram e atualizam os
livros eletrénicos utilizados como material didatico. (GURGEL, 2017).

Os docentes apresentam-se entdo como a equipe responsavel diretamente
pela construcdo do conteudo pedagdgico das disciplinas a serem repassadas ao aluno.

O tutor

Neste momento, a atuagdo deste profissional serd apresentada de forma
conceitual, mais adiante suas atribui¢des, responsabilidades perante o aluno serdo
destacadas de forma mais detalhada.

O tutor de maneira mais geral, apresentam-se como aquele que deve prestar
auxilio ao aluno nas atividades realizadas durante o curso, tem também a fungio de
retirar duvidas que surjam no decorrer da disciplina, monitora a assiduidade dos
alunos na realizacao das atividades, emite feedbacks, encaminha recados e orientacoes
quando hd necessidade, interage com os discentes em féruns e outras atividades simi-
lares. (NATER, 2016).

Diante disso atribui-se ao tutor a responsabilidade de agir como um media-
dor dentro do processo de ensino Ead.

Corpo técnico-administrativo

Segundo Salvucci, Lisboa & Mendes (2012, p.56), o corpo técnico-
administrativo é formado por profissionais administrativos que atuam em fungdes de
secretaria académica, sendo que, na modalidade a distancia, é responsavel pelo cum-
primento das exigéncias legais, distribui¢io e recebimento de material diddtico e aten-
dimento a estudantes. Os da drea tecnoldgica sdo responsaveis pelo suporte técnico
para laboratdrios, bibliotecas, e servicos relativos aos equipamentos e sistemas de
informadtica, bem como para as atividades virtuais.

Apresenta-se a seguir, resumidamente as fungdes de cada um dos profissio-
nais acima citados, segundo as concepgoes de Gurgel (2017, p.29-31).

Técnicos da Informagao (TI), responsaveis pela gestdo tecnoldgica do curso,
manutencio de redes de informética, telefonia, softwares e hardware.

Equipe de designers Instrucionais (Di), estes profissionais atuam no processo
de criagdo e implementagao do curso, sendo responsaveis pelo desenho instrucional e
pela padronizacio do design utilizado neste.

Equipe de designers graficos (Dg), responsaveis pelo projeto grafico do curso, atuam
na fungao de dar a aparéncia final ao curso disponibilizado.

Secretaria académica, os profissionais deste setor prestam esclarecimentos administra-
tivos aos alunos, emitem certificados, liberagio de matriculas, pendéncias financeiras,
atuam assim, na resolugao das questdes mais burocraticas do curso.
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Diante da gama de profissionais envolvidos, pode-se dizer que estes possuem
fungdo estrutural essencial ao funcionamento do curso, pois ndo é possivel estabelecer
nenhum processo pedagogico eficiente sem que o suporte administrativo e tecnolégi-
co exerca de forma eficaz suas funcoes.

Coordenador de curso

Franco (2002, apud CASTRO, 2012. p.10), atribui ao coordenador do curso a
seguinte defini¢do:

Os coordenadores de curso representam uma lideranga que se destaca na universidade,
pois sdo essenciais no estabelecimento dos diferenciais de qualidade dos cursos de gradu-
agdo. Cabe a estes articular as acdes dos diferentes segmentos tendo em vista os principios
e os objetivos do Projeto Pedagégico Institucional.

Corroborando com esta concepcio, Gurgel (2017) cita que: “ [...] é responsa-
vel pela gestdo de todos os processos que envolvem a secretaria da unidade, para exer-
cer sua funcdo esse profissional deve ter conhecimentos prévios de gestao académica.

Diante disso, percebe-se que o coordenador do curso deve ser capaz de com-
preender e gerenciar todos os processos referentes ao curso, mas que devido a abran-
géncia de atividades denvolvidas, este deve ser capaz de interagir e dialogar com todos
os profissionais envolvidos no processo académico.

O tutor na Educagio a distincia

Os primeiros relatos do surgimento da atividade de tutoria sdo oriundos do
século XV, onde era utilizada nas universidades para orientagao religiosa aos alunos,
como a fungio de infundir a fé e a conduta moral destes (MACHADO, 2004).

Ao longo do tempo alguns autores atribuiram a figura do tutor algumas
classificagdes e atribuigoes, referentes a funcio, para O'Rourke (2003) o tutor tem
como fungao auxiliar os alunos a estabelecer a ligacdo entre o contetdo do curso reali-
zado e seus objetivos especificos de aprendizagem, assim como fazer com que o aluno
possa relacionar a aplicabilidade dos conteddos aprendidos com a drea de interesse
escolhida.

Nater (2016, p.7) atribui ao tutor a seguinte definigio:

[...] pessoa que teve a incumbéncia legal de tutelar um individuo, adquirindo assim, a res-
ponsabilidade de proteger, amparar e defender a pessoa e seus bens. O significado de tu-
tor segundo o dicionario ¢ pessoas encarregada de tutelar, proteger e amparar alguém e
seus bens, mas também pode ser definido como informante, educador e mestre.
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Para Ferreira e Rezende (apud Bernardino,2011p.4) o tutor deve:
“Acompanhar, motivar, orientar e estimular a aprendizagem auténoma do aluno,
utilizando-se de metodologias e meios adequados para facilitar a aprendizagem”.

Partindo dessas premissas, percebe-se que o tutor apresenta caracteristicas
mais relevantes do que a de um simples instrutor de ensino, com fungdes muito mais
amplas e especificas. Para se compreender melhor estas especificidades se faz uma
investigacdo mais profunda, para que se entender de forma mais significativa as atri-
buicdes referentes a esta fungio.

O papel do tutor no ensino Ead

Dentro do universo pedagdgico, a ligacdo entre aluno e professor é ponto
chave para o bom andamento do processo de ensino, com isso a figura do tutor no
sistema Ead é de suma importancia, pois cabe a ele a responsabilidade por fomentar
essa ligacdo. (MACHADO e MACHADO, 2004)

Diante disso, insere-se a definigdo feita por Vergara (2007, apud SILVA,
MERCADQ, 2010, p.12), que enfatiza que

O papel do tutor é de extrema relevancia nesse processo. A presteza nas respostas ao alu-
no ¢ fundamental, ja que nao existe o contato presencial, 0 “olho no olho”. O tutor acom-
panha e monitora atividades sincronicas, como os chats, Web TVs e gincanas, e as assin-
cronicas, como os féruns de discussdo. Tutores devem ter a capacidade de provocar nos
alunos a vontade consciente de compartilhamento de reflexdes e compreensoes e a agio
neste sentido e, dessa forma, instigar a construgdo do conhecimento coletivo. Devem,
ainda, provocar no aluno a compreensao de que se ele nao faz leitura prévia, se nao realiza
estudo individual e trabalhos em grupo, perde espago nos chats. Afinal, a EAD exige au-
todisciplina, liberdade acompanhada da responsabilidade. E de relevancia estar atento a
alunos que “desaparecem”. E preciso monitorar, chama-los, incentivd-los a prosseguir.
Demonstrar que se preocupa com ele.

Segundo as relagdes apresentadas, percebe-se que a figura do tutor se apre-
senta como fun¢ao ampla no apoio pedagdgico ao aluno. Sobre a amplicidade da
fungao utiliza-se dos estudos de Collins e Berge (1996, apud MACHADO e MA-
CHADO, 2004), onde os papeis do tutor sdo classificadas em dreas especificas de atua-
¢do, sdo elas: Funcdo Pedagogica, Fungao Gerencial, Fungao Técnica e Funcdo Social.

Fungao pedagdégica
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Em relagdo a fungfo pedagogica Teles (2009, apud MACHADO e MACHA-
DO, 2004, p. 30) afirma que ela se realiza por meio de préticas pedagogicas apropria-
das ao ensino, onde o tutor deve facilitar o processo de aprendizagem do estudante ou
do grupo; onde se destacam alguns atos pedagdgicos considerados facilitadores de
aprendizagem; como:

dar instrugdo direta; realizar perguntas diretas; fazer referéncias a modelos ou exemplos;
dar conselhos ou oferecer sugestdes; promover autorreflexdo no estudante; guiar os estu-
dantes no processo de encontrar outras fontes de informagao; sugerir que os estudantes
expliquem ou elaborem melhor suas ideias; oferecer feedback e congratulagoes pelas con-
tribuigdes online; atuar como suporte na estruturagio das tarefas cognitivas. Costurar
comentarios com objetivo de criar um unico resumo e redirecionar a discussiao com estu-
dantes para os eixos centrais mais importantes do tema.

Nota-se que a func¢do pedagégica do tutor estd muito além do contexto ape-
nas do dominio do conteddo, ou da atribuicéo do certo ou do errado apos a corregio
das atividades realizadas pelos alunos, este deve atuar de forma muito mais ampla,
acompanhando e interagindo de forma mais significativa ao processo de aprendiza-
gem do aluno.

Fungio gerencial

Para esta funcfio ¢ considerada a capacidade de organizagio do tutor, nao
somente para sim, mas para o aluno. O tutor é quem tem a fung¢do de direcionar os
alunos no que se refere a data de atividades, provas, novas disciplinas, etc. Para Pallof
(2002) é interessante que o tutor possa disponibilizar aos alunos o plano de ensino e as
normativas referentes a determinada disciplina; para que apds esse envio os alunos
possam comentar em relagio as suas expectativas em relacao ao curso.

Fungio técnica

As tecnologias referentes a plataforma de estudos utilizada pelo aluno, e
outras que possam surgir ao longo do curso devem ser amplamente dominadas pelo
Tutor MELANTI, 2013). Corroborando a isso Teles (2009, apud MELANI, 2013, p.29)
cita que: ° O tutor deve ser capaz de orientar o aluno nas dificuldades com a tecnologia
e softwares que os afetam diretamente cabendo ao professor online a ajuda para “tor-
né-lo usudrios competentes e confortaveis”.
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Fungio Social

Atribui-se a esta fungio o fato do Tutor ser um mediador, um facilitador ao
ambiente de aprendizagem. Em relagdo a isso estdo inseridas ao correto formato das
respostas as mensagens enviadas pelos alunos, onde o tutor deve ao responde-las, fazer
de forma a estimular o aluno a uma reflexdo acerca do tema. Nesse contexto o tutor
atua como um motivador, fazendo com que os alunos explorem de modo mais pro-
fundo os assuntos, muito mais do que fariam na sala de aula convencional. (MA-
CHADO e MACHADO, 2004).

Interagio entre tutor e aluno

Dentro do processo de aprendizagem, ¢ relevante destacar que a interagio do
Tutor para com o aluno e vice-versa ¢ de suma importancia, pode por exemplo citar-
se que ¢ a partir desse contato que o aluno recebe um direcionamento sobre qual “ca-
minho” deve seguir durante o estudo de determinada disciplina, esclarece suas davi-
das sobre determinado assunto, consegue informacoes sobre quais fontes deve pesqui-
sar, etc. Esta interagdo contribui satisfatoriamente para a construgdo de um aprendi-
zado mais sélido e significatico para o docente. Sobre essa interagdo é importante
destacar que:

A relagio professor-aluno é uma condicdo do processo de aprendizagem, pois essa rela-
¢ao dinamiza e da sentido ao processo educativo. Apesar de estar sujeita a um programa,
normas da instituiao de ensino, a interagio do professor e do aluno forma o centro do
processo educativo”. (MULLER, 2002, p.276).

Nesse sentido, novamente apresenta-se a relevancia do tutor nesse processo,
pois conforme cita MILL et al. (2008), mesmo aparentando ser simples a comunica¢io
entre tutor e aluno, esta é considerada a chave da Ead, pois este didlogo deve ser o mais
claro e objetivo possivel, porém em contrapartida deve possibilitar aproximacio e
compartilhamento entre os envolvidos. A autora também destaca que o tutor deve ao
se comunicar com o aluno, fazer com que este receba a resposta com clareza, perceba
que ndo estd conversando informalmente e sim que esta em um ambiente de aprendi-
zagem, e que perceba que a comunicacio ¢é fator significativo em seu desenvolvimento
pessoal e profissional. O tutor tem a fun¢io de auxiliar o aluno quando este tentear
expor uma ideia e apresente dificuldades em se expressar.

E neste processo de interagdo que vem a tona o termo Feedback ou Retroa-
limentagao (tradugdo para a lingua portuguesa), que tem como defini¢ao “Resposta
enviada & origem sobre o resultado de uma tarefa que j foi realizada, resposta (FEED-
BACK, 2018) ”. Diante disso nota-se que é o tutor quem tem a fung¢ao de dar ao aluno
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o retorno em relagao as atividades postadas por ele, para que assim possa saber no que
pode evoluir na construcio daquele contetido. Sobre isso, Thorpe (1998) destaca que:

E no processo de interagdo que o tutor dard o feedback para o aluno, auxiliando-o a ter a
compreensio necessaria para o assunto abordado. Este feedback, entretanto, ndo pode ser
dado de qualquer forma. Ele precisa ser completo e especifico o suficiente para mostrar ao
estudante se ele estd no caminho certo ou nao. Educandos inexperientes, que estao inici-
ando na EaD, parecem precisar muito mais dessa orientagdo para se manterem conecta-
dos

Com o apresentado, é possivel perceber que a interagio entre tutor e aluno
deve ser entendida como um fator predominante para a eficicia do processo de ensino
Ead, e que esta deve nao ser feita de forma direta, clara, e objetiva, porém de maneira a
estimular o aluno a aprimorar o conhecimento, nunca o contrério.

O Tutor como guia no ensino Ead.

Devido ao ndmero de situagdes muitas vezes pouco conhecidas pelo aluno
Ead ¢ compreensivo que os alunos sintam alguma dificuldade no decorrer do curso, e
que em alguns casos pensem em desistir do curso escolhido. Sobre isso Saraiva (2010)
cita que:

Muitas vezes os alunos desistem do curso por ndo ultrapassar as dificuldades do estudo
autonomo. Cabe entdo ao tutor estimular atividades sistematicas que criam habitos de es-
tudo e contribuam para o desenvolvimento do saber-aprender. Estimular autoconfianga,
independéncia na tomada de decisdo, iniciativa, inovagao e criatividade do aluno para or-
ganizar sua aprendizagem também ajudam a construir a autoestima de que o aluno ne-
cessita para realizar estudos independentes.

Conforme o relato pela autora, ¢ possivel perceber que o tutor deve ser com-
preendido como guia do aluno, mostrando-lhe os caminhos mais confortaveis para
desenvolver o estudo, ndo no sentido de liderar todo o processo sem dar possibilidade
ao aluno de desenvolver seu proprio senso critico, mas no sentido de orientagio e
facilitador dos processos de aprendizagem.

Diante disso, no se pode deixar de destacar que o tutor deve ser um orienta-
dor, um guia, mas ndo deve ser para sempre o indicador supremo dos caminhos a
serem seguidos pelo aluno.

Assimila-se ainda mais esta implicagdo através dos estudos de MILL et al
(2008), onde a autora destaca que o tutor deve ao longo do tempo ir deixando de lado
o papel de lider absoluto, fazendo assim com que os alunos passem a ser participantes
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mais ativos. Prestera e Moller (2001) corroboram com essa afirmacao, para os autores
com o passar do tempo a orienta¢do ao aluno ¢ gradativamente reduzida, chegando ao
ponto em que os alunos consigam por si s realizar os estudos de forma mais inde-
pendente.

Com relagdo as consideragdes feitas pelos autores, percebe-se que nao se trata
de o tutor apenas passar a abandonar o aluno com o passar do tempo, pelo simples
fato de cronologicamente o aluno ja estar a algum tempo inserido dentro do processo
de ensino Ead; e sim pelo fato de que o tutor deve desde o inicio do curso, orientar de
forma plena o aluno, para que este tenha dominio sobre as ferramentas tecnologicas
do curso, obtenha compreensao acerca do estudo autodidata, consiga organizar-se
adequadamente, tonando-se sujeito ativo e critico dentro do processo de estudo.

Com isso, a0 mesmo tempo em que o tutor recebe a fungao de ser guia edu-
cacional do aluno, deve ser capaz de guia-lo para que ao longo do percurso este possa
ser responsavel e capaz de gerir de forma satisfatdria seus préprios estudos, e apds o
término do ciclo letivo, sua vida profissional.

Consideragdes finais

A elaboragdo da presente pesquisa apresentou-se relevante para ampliar os
conhecimentos dos autores sobre o tema, devido aos contetidos abordados estarem
significativamente presentes nas realidades profissionais destes. O aumento na procu-
ra por cursos Fad, fez com que a modalidade fosse cada vez mais ofertada nas IES.
Porém devido a separacéo fisica e temporal o discente dessa modalidade precisa inte-
ragir a distncia para esclarecer as dividas que surgem durante o processo de ensino;
esta interaco e este sanar de davidas e feito pela figura do Tutor. Assim, reforca-se a
importancia do tema apresentado, para que tutores da Fad contextualizem sua funcdo
dentro do processo de ensino, e reflitam sobre sua importincia para o aluno; a pesqui-
sa também apresenta dados relevantes para futuros interessados em ingressar no mo-
delo de ensino néo presencial.

Partindo do objetivo de analisar a importincia do tutor para o aluno na
modalidade de ensino a distancia, verificou-se que a comunicag¢do constante e intera-
tiva entre aluno-tutor, tutor-aluno, contribui significativamente para instigar o aluno
durante o aprendizado, dando-lhe um norte durante o processo de ensino e diminui
sua possibilidade de desisténcia. Os avisos e feedbacks enviados pelo tutor, fazem com
que o aluno reflita e aprimore seus conhecimentos sobre os contetidos estudados;
diminua suas dificuldades relacionadas ao dominio das tecnologias de informagao
utilizadas no curso, e tenha mais facilidade em compreender e respeitar o calendario
académico, e com isso realizar as atividades e provas dentro do prazo estabelecido.

Diante disso, conclui-se que o tutor se apresenta como elemento importante
e significativo para o Ead, devido ao elevado grau de interagdo realizada entre as par-

208



EDUCAGAO BRASIL

tes, ¢ do nivel de importincia das informagoes repassadas pelo Tutor; a importancia
do tutor também se mostrou relevante pelo fato do aluno em observar na figura do
tutor a representatividade mais préxima do professor da modalidade presencial.

A partir dos contetidos desenvolvidos neste trabalho, percebe-se que o aluno
se relaciona diretamente com seu tutor na maior parte do tempo do curso, com isso o
tutor é grande influenciador na construgao do perfil académico final deste aluno.
Devido a isso como possibilidade de novos trabalhos, podem-se realizar estudos vi-
sando analisar se os tutores Ead estdo cientes do perfil do egresso que a IES deseja
formar.
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A PRATICA DOCENTE NA EDUCACAO INFANTIL:
A IMPORTANCIA DA AFETIVIDADE

Ezaine Aparecida Sopzachi
Introdugio

Este estudo visa abordar a importancia da afetividade na pratica docente da
educagdo infantil. Entendemos que a primeira infancia é uma das fases mais impor-
tantes para o sujeito, pois ¢ neste periodo que ocorre a major parte do seu desenvolvi-
mento. Assim o objetivo da educagio infantil ¢ o desenvolvimento integral da crianga,
no que diz respeito ao cognitivo, fisico ¢ socioemocional, ¢ isso influenciara em toda a
vida do sujeito.

Nesse sentido o professor precisa compreender que sua relacdo com o sujeito
pode contribuir para uma aprendizagem significativa ou pode influencia-la negativa-
mente, deixando assim o educando desmotivado e muitas vezes até contribuir para
baixa autoestima.

Tendo em vista que, é na familia que as criangas tém o seu primeiro contato
com a afetividade (tanto para o lado positivo como negativo), acontece uma ruptura
quando essas precisam ir para a instituicdo de ensino. Sendo assim, o professor precisa
receber bem este sujeito, dando-lhe a oportunidade de desenvolver sua autonomia.

O professor estd em constante amadurecimento, nesse sentido ¢ necessario
sempre rever a sua prética para acolher, transformando o seu lugar de ensino em um
espago prazeroso, de escuta. Buscando proporcionar a crianga uma boa relagdo com os
adultos que estdo na instituigio.

Na busca de compreender melhor a importancia da afetividade no contexto
da educacio infantil citamos nesse artigo algumas coloca¢des de documentos, artigos e
classicos do desenvolvimento infantil.

Os autores, Milan; Garms; Lopes (2011), Wallon (1975), Piaget (1975) entre
outros pesquisadores defendem que uma boa relagio entre ambos, traz contribuicoes
significativas para esse sujeito, tanto no lado educacional como social.

Ja Amorim e Navarro (2012) apresentam que a afetividade e cognicdo sdo
insepardveis, estes autores citam Piaget (1975, p.4) que conclui, “ndo existe estados
afetivos sem elementos cognitivos, assim como nao existem, comportamentos pura-
mente cognitivos”.

E necessdrio que os professores identifiquem este aspecto, e seja levado em
consideragao em todas as suas praticas. Por conta dessa necessidade, nao ¢ somente
em artigos e livros que este aspecto ¢ citado, os documentos também o trazem.

Um desses documentos ¢é as diretrizes curriculares nacionais para a educagéo
infantil (DCNEIL, 2009) apresentando que a educacio infantil deve assegurar o cuida-
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do juntamente com o educar integrando todas as dimensdes: afetiva, social, motora,
cognitiva, estética, linguistica e ética da criangca.

Sendo assim, o presente trabalho tem como objetivo geral: identificar a con-
tribui¢do dos estudos sobre afetividade para a pratica docente na educagio infantil. E
como especificos: identificar aspectos importantes para a pratica docente em educagao
infantil; relacionar a pratica docente e a afetividade para a aprendizagem na educagao
infantil.

Tendo como questao norteadora: qual a contribuicao dos estudos de afetivi-
dade para a prética docente na educagdo infantil? Para tanto serd utilizada a aborda-
gem qualitativa, que tem como fonte seu ambiente natural e seu principal instrumento
¢ o pesquisador. Segundo Ludke e André (1986, p.11): “a pesquisa qualitativa supde o
contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situagdo que estd
sendo investigada, via de regra através do trabalho intensivo de campo”.

Os instrumentos que serao utilizados serd a analise documental, em que séo
fontes primarias. E a bibliografica, que é desenvolvida com base em material ja pronto,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos (GIL, 2008).

Espera-se, por meio desse trabalho contribuir para que os professores com-
preendam que afetividade nao ¢ somente dar beijos e abragos em seus alunos, mas que
vai além disso.

A pritica docente na educacio infantil

A pratica pedagogica, segundo lima (2012, p.3) ¢ a “agio especifica do profes-
sor no interior da sala de aula que organiza formas e contetidos para os alunos se
apropriarem de determinados conhecimentos”. Assim, a pratica docente ¢ considera-
da como a maior acio do trabalho educacional.

Tudo se efetiva a partir da prética pedagdgica, mesmo que o olhar de antes
para o agora mudou, em que devemos olhar o aluno como ser ativo de sua aprendiza-
gem, toda a a¢do educativa esta vinculada ao docente.

No Brasil, a profissao do professor nao ¢ reconhecida, muito menos se en-
contra nas profissdes mais desejadas pelos estudantes. Contudo, Oliveira e Rosa (2012,
p. 2) concluem que a profissio do docente tem uma significativa “fun¢ao social, cultu-
ral e politica na constitui¢io do ser humano”.

O professor significa muito para o aluno, desde a Educacio Infantil ele o
ajuda na realizagdo de inGimeras tarefas, nas primeiras palavras a serem entendidas no
papel, até o ensinar a brincar e escrever seu nome. Ha os que se esforcam para conse-
guir atingir o seu papel com maestria, se dedicando até em seus momentos de lazer
para trazer ao seu educando praticas que facilitem a sua aprendizagem.

Por conta dessa importancia, é necessario que os profissionais atuantes desde
a primeira etapa da educagdo basica, sejam formados em pedagogia. Mas ¢ realidade,
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em muitas institui¢des, principalmente na primeira infancia, o professor que esta em
sala ndo ¢ formado, e pior tem casos que nem adquiriram o ensino da modalidade
normal.

Diversos documentos citam a formagao desejada que o professor que atua na
educacio infantil, precisa ter. Um deles ¢ a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Na-
cional (LDB 9.394/96). Mais especificamente o artigo 62 traz:

A formagao de docentes para atuar na educagio basica far-se-a em nivel superior, em cur-
so de licenciatura plena, admitida, como formagao minima para o exercicio do magistério
na educagdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade normal (BRASIL, 1996).

A formagao do professor na educacao infantil somente foi efetivada na LDB,
a partir da promulgacdo da lei n° 9.394/96. Antes disso, qualquer profissional, prefe-
rencialmente mulher e que tivesse filhos, ou soubesse cuidar de criangas poderia atuar
em sala de aula. Pois se pensava que a Educacdo infantil era somente um “deposito de
criancas”.

A comissao Nacional da Educagiao 04/2000 cita a formacgdo necessaria para
atuar na etapa inicial do ensino bésico, estabelecendo que: “todas as instituicdes de
Educagao Infantil, qualquer que seja sua caracterizacio, terdo o prazo até 2007 para ter
todos os seus professores com, pelo menos, o curso normal de nivel médio” (BRASIL,
2000).

Em muitas instituices de ensino isso ndo ocorreu conforme o CNE (2000)
previu. Em variados lugares ainda em seu quadro de funciondrios havia professores
que tinham somente o ensino fundamental, estando ali s6 para cuidar. Os gestores
tinham em mente que ndo faria diferenca alguma, até contratavam essas pessoas por
ter a possibilidade de pagar um salario inferior, pois ndo tinha formacao e nao precisa-
va pagar o piso salarial exigido.

Atualmente, percebemos que a situagio esta mudando, a maioria das escolas
aderiu a contratagao somente de professores com curso superior, sendo uma significa-
tiva conquista. A crianca necessita ter uma base solida para a sua trajetéria, pautada
sempre na afetividade e integrando o sujeito em sua totalidade, somente um professor
preparado enxergara isto.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil
(2009, p. 88), a pratica docente deve ocorrer “de modo a ndo fragmentar a crianga nas
suas possibilidades de viver experiéncias”. Isso quer dizer que, levar em consideracio a
sua totalidade como sujeito. Construindo uma relagio entre emogio e razio, expres-
sdo verbal e corporal.
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Categorias que devem ser refletidas sdo o cuidar e educar na Educagao Infan-
til em que estdo relacionadas no dia a dia. A primeira trata-se de manter as criangas
em condi¢des apropriadas para seu bem estar. Segundo o DCN:

As praticas envolvidas nos atos de alimentar-se, tomar banho, trocar fraldas e controlar os
esfincteres, na escolha do que vestir, na atengio aos riscos de adoecimento mais fécil nes-
sa faixa etdria, no &mbito da Educagdo Infantil, ndo sdo apenas préticas que respeitam o
direito da crianga de ser bem atendida nesses aspectos, como cumprimento do respeito a
sua dignidade como pessoa humana. Elas sao também praticas que respeitam e atendem
ao direito da crianca de apropriar-se, por meio de experiéncias corporais (BRASIL, 2009,
p. 88-89).

Por conta de muitas reformas politicas que tivemos ao longo dos anos na
educacio infantil, muitos professores acreditam que o cuidar foi deixado de lado ¢
deve ser levado em consideracdo somente o educar. Porém, esse pensamento se tor-
nou equivocado, pois muitas criancas ficam o dia todos no centro de educagio infantil
e por ficarem longe da familia necessitam de cuidados, de auxilio.

O segundo aspecto ¢ um avan¢o que antes néo havia na Educacédo Infantil e
hoje ressaltamos ¢ o educar. Segundo ainda o mesmo documento citado anteriormen-
te, 0 educar é:

De modo indissociado do cuidar ¢ dar condigoes para as criangas explorarem o ambiente
de diferentes maneiras (manipulando materiais da natureza ou objetos, observando, no-
meando objetos, pessoas ou situagdes, fazendo perguntas etc) e construirem sentidos pes-
soais e significados coletivos, a medida que vao se constituindo como sujeitos e se apro-
priando de um modo singular das formas culturais de agir, sentir e pensar. Isso requer do
professor ter sensibilidade e delicadeza no trato de cada crianga, e assegurar atengao espe-
cial conforme as necessidades que identifica nas criangas (BRASIL, 2009, p.89).

Como dito na citagdo acima, o educar/cuidar sdo “indissociados”, sendo
insepardveis na pratica do professor. Vejamos que, o docente deve propiciar aos seus
educandos, meios que facilitem a aprendizagem, ¢ importante trazer o contexto da-
quele sujeito para a sala de aula a fim de construir significados e atender as necessida-
des.

Cuidar e educar tem sentido de compreender que o tempo/espaco em que a
crianga vivencia requer seu esfor¢o particular e a mediagio dos adultos como meio de
oferecer ambientes que incentivem a curiosidade com responsabilidade e consciéncia.

Por conta das demandas e mudancas ¢ necessario que o professor nao pare
somente na formagao inicial, achando que nao ¢ relevante se especializar. Como pode-
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se observar, a educagdo mudou significativamente nesses anos, e os docentes devem
estar aptos 4s mudangas continuas do dia a dia.

Segundo Oliveira e Rosa (2012, p.8) “A pritica critico-reflexiva do docente
exige que ele ndo se contente com a sua formagio inicial, mas que tenha consciéncia
do papel da formagao continuada”.

Estas formagoes que se realizam apds a graduagio siao caminhos que contri-
bui ao docente refletir sobre sua pratica, assim tendo um novo olhar perante a sua
pratica docente. Para Zabala (1998, p.13) “um dos objetivos de qualquer bom profissi-
onal consiste em ser cada vez mais competente em seu oficio”. E essa competéncia
conduzira os professores que se aperfeicoarem e buscarem novos conhecimentos. Esta
profissdo, como muitas outras necessitam de estudos e leituras.

Porem, muitos alegam justificando que a escola néo fornece cursos, ou nio
repassam datas de locais que terdo, assim motivando o empecilho de fazer. Porém,
quem deve ir atras é o docente, e ndo esperar pelo incentivo da instituicio em que
trabalha. Oliveira e Rosa confirmam que:

tendo em vista a relevancia dessa formagao, deve-se cuidar para que ela ocorra mesmo di-
ante de adversidade, tais como a desvalorizagao do profissional, sobrecarga de trabalho,
deficiéncia de recursos informacionais. Além disso, o préprio docente deve buscar auto-
motivagio para realiza-la (OLIVEIRA; ROSA, 2012, p.9).

Um quesito fomentado na citagdo acima ¢ a “automotivagio”, tio importante
para os professores atualmente, muitos nao tém. Isso advém por diversas questdes, a
remuneragdo baixa, muitas criancas em uma turma somente, sem incentivo por parte
da coordenacio pedagdgica, falta de estrutura, materiais, entre outros que percebemos
em escolas.

Segundo Herzberg (1959), a motivagao é realizagido de auto-realizacio, sendo
trabalho em si (intrinseco) e ndo de recompensas externas. Essa teoria foi baseada em
pesquisas com pessoas que descreviam o que desejam ter de seu trabalho. Segundo
Spector, (2006) motivar € ofertar niveis adequados de fatores para motivacio, ja que os
fatores higiénicos (extrinsecos) néo propiciam satisfacéo.

Sendo assim, na atuacdo do professor nao ¢é diferente. Ter motivagao ¢ fun-
damental para que se possam suprir dificuldades. Em muitas escolas, ¢ visivel que os
gestores ndo respondem de forma significativa as praticas do professor, nao reconhe-
cendo seu trabalho. Porém, ¢ preciso driblar isto e se dedicar ao que faz, o afeto ajuda
nesse processo.

Atualmente os professores devem sempre estar dispostos a refletir sobre sua
pratica pedagdgica, para transforma-la em um meio que possibilite reflexdo critica.
Tendo em vista adaptar de acordo com o contexto em que a crianga esta inserida.
Assim também refinar as metodologias usadas em suas praticas em sala de aula.
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Afetividade no contexto da educagio infantil

A afetividade veio a tona na darea educacional por volta de 1970. Segundo
Almeida e Mahoney (2014) foi Carl Rogers que se aprofundou neste tema. Ele afirma-
va que néo deve levar somente em consideragio o cognitivo na aprendizagem, a afeti-
vidade deve estar incluida neste processo, pois o afetivo é para ele um acesso ao co-
nhecimento. Asautoras Almeida e Mahoney remetem a afetividade como:

A capacidade, & disposi¢ao do ser humano de ser afetado pelo mundo externo e interno
por meio de sensagoes ligadas a tonalidades agradaveis ou desagradaveis, apresentando
trés momentos marcantes [...] Emocao; sentimento e paixao (ALMEIDA e MAHONEY
2014, p.17).

A emocio é a expressdo da crianga, mais indicados em bebes, é por meio da
emocao que o sujeito mostra suas necessidades daquele momento. Exemplo: quando o
bebé chora, através dessa emogio ele mostra que esta com fome, dor, etc. E instanta-
neo, e segundo Almeida e Mahoney (2014) o corpo demonstra também.

J4 o sentimento ndo tem reagdes instantdneas como a emogao, se expressa,
por meio de linguagens e mimicas tendo reagdes mais pensadas, almeida (2001, p.52)
“diferencia emocio e sentimento da seguinte forma: a emogao ¢ organica e sentimento
¢ psicoldgico.” Ja a outra expressdo da afetividade ¢ a paixdo, sendo caracterizado por
exclusividade, cidmes.

Segundo a revista nova escola (online) a autora Salla (2011) cita que a emo-
¢ao é a mais visivel das outras manifestagdes, sendo a forma mais expressiva de afetivi-
dade. Nao ha como falar neste aspecto sem levar em consideragao a emogao.

A afetividade estd presente em muitos estudos, sendo comprovada que ela
contribui para a aprendizagem da crianga, Piaget conclui (1975, p. 10): “nio existe
estados afetivos sem elementos cognitivos, assim como ndo existem, comportamentos
puramente cognitivos”. Nesta perspectiva, a afetividade na educagdo infantil auxilia
para o éxito do processo ensino-aprendizagem, pois a cognicdo e afetividade sao indis-
socidveis.

Segundo Amorin e Navarro (2012, p.4) a aprendizagem é um “processo
continuo” e a afetividade tem um papel fundamental nesse processo, caso tenha au-
séncia deste aspecto tanto na escola como na familia, é considerado prejudicial ao
desenvolvimento cognitivo.

Esta afirmacdo remete aos professores uma reflexdo sobre esta abordagem
em sala de aula, em falas de colegas profissionais e vivéncias em estdgios ¢ notdvel que
a afetividade nao esta completamente presente em muitas escolas.

E importante abordar, que o professor tenha formagdo continuada, para
compreender melhor aspectos que favorecam na aprendizagem do seu aluno, especifi-
cando a afetividade, que segundo muitos autores ¢ facilitador. Alguns pesquisadores
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também concordam em dizer da importancia da afetividade na cognigao da crianca.
Piaget em seus estudos, afirma alguns pontos importantes da afetividade.

No livro “seis estudos da psicologia 1964” ele retrata 4 campos afetivos: Afe-
tos perceptivos; afetos intuitivos, afetos normativos e afetos ideativos. Falando breve-
mente sobre as idades que coincidem na educagio infantil, a primeira etapa condiz as
necessidades do bebe de 0 a 2 anos, em que esta crianca mostra através do choro, riso
suas emogoes.

Na etapa dos afetos intuitivos (2 a 7 anos) consiste em antipatias, afei¢oes e
simpatia ligados a socializacdo das agoes. Estes sentimentos nascem da troca de valores
entre sujeitos. Piaget confirma dizendo:

Do ponto de vista afetivo segue-se uma série de transformagoes paralelas, desenvolvimen-
to de sentimentos interindividuais (simpatias, antipatias, respeito, etc) e de uma afetivi-
dade inferior organizando-se de maneira mais estavel do que no curso dos primeiros es-
tagios (PIAGET, 1964, p. 24),

Piaget (1964, apud CORREA, 2008, p. 39) coloca que a afetividade “constitui
amola das agdes das quais resulta a ascensio progressiva do individuo e da sua intelec-
tualidade”. Todo ato de inteligéncia ¢ acompanhado por sentimentos (interesse, pra-
zer, esfor¢o) e que estes fornecem motivagao.

Correa (2008, p. 39) em seus estudos diz: “sem afeto ndo haveria interesse,
sem necessidade, nem motiva¢do, e consequentemente perguntas ou problemas nunca
seriam colocados e ndo haveria inteligéncia, a afetividade é uma condi¢ao necessaria a
constitui¢do da inteligéncia”.

O autor Henri Wallon (1954, apud ALMEIDA ¢ MAHONREY, 2014, p.2014)
da énfase a relacdo da afetividade com o cognitivo, trazendo contribui¢des para este
tema. Ele acredita que a relag@o professor e aluno colaboram para um ensino e apren-
dizagem de qualidade. Segundo Almeida e Mahoney:

O processo-ensino aprendizagem s6 pode ser analisado como uma unidade, pois ensino e
aprendizagem sao faces de uma mesma moeda; nessa unidade a relagio interpessoal pro-
fessor-aluno é um fator determinante. Estes atores sdo concretos, histéricos, trazendo a
bagagem que o meio lhes ofereceu até entdo; estio em desenvolvimento, processo que é
aberto e permanente (ALMEIDA E MAHONEY, 2004, p.12).

O professor tem a necessidade de enxergar seu aluno em totalidade, pois as
dimensdes afetivas-cognitivas e motoras funcionam de forma integrada. E 0 nao cum-
primento dessas necessidades pode interferir negativamente no ensino e aprendiza-
gem desse sujeito.
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Segundo Wallon (1954, p.42, apud AMORIN; NAVARRO, 2012, p. 4) “A
afetividade seria a primeira forma de interacdo, com o meio ambiente”. Isso quer dizer
que, as emogdes tém papel predominante no desenvolvimento da pessoa. E por meio
dela que a crianca mostra seus desejos e suas vontades no meio quem que vive, “sendo
a afetividade um dos principais elementos para o desenvolvimento humano”. (AMO-
RIM; NAVARRO, 2012, p. 4).

Em sua obra, Wallon (1979) divide em estdgios a dimensao temporal do
desenvolvimento. E mostrado do ponto de vista afetivo o desenvolvimento do bebe ao
adulto. Assim caracterizando:

. Estagio Impulsivo emocional (0 a 1 ano): A crianga se expressa por
movimentos desordenados (choro, risos)

. Estagio Sensorio Motor e projetivo (1 ano a 3 anos): A crianca se
volta para o mundo externo e contato com objetos e pessoas.

J Estagio personalismo (3 anos a 6 anos): Se descobre diferente dos
outros.

J Estagio Categorial (6 anos a 11 anos): Exploragao mental do mundo
externo.

. Estagio puberdade e adolescéncia ( 11 anos em diante): Busca da
identidade.

J Idade adulta: Assume as escolhas em decorréncia de seus valores.

Henri Wallon foi um dos grandes repercussores da afetividade, nos mostran-
do que sem este aspecto dificilmente ocorrera uma aprendizagem significativa. Pode-
mos perceber que para este autor, a afetividade e cognicio sao elementos inseparaveis,
assim como pensa Piaget.

Outro autor, que referencia a afetividade é Lev Vygotsky (1998, p. 42). Di-
zendo que este aspecto é importante para o ensino aprendizagem da crianga: “¢ um
elemento importante em todas as etapas da vida da pessoa, a afetividade tem relevan-
cia fundamental no processo ensino aprendizagem no que diz respeito a motivacio,
avaliacdo e relacdo professor-aluno”.

Ele nos mostra que afeto e intelecto estdo enraizados, de forma que a afetivi-
dade sera determinante para a construgao da aprendizagem. Néo sé neste aspecto que
o afetivo contribui, mas também na intera¢do entre colegas, e professor-aluno.

Jean Piaget, Henri Wallon e Lev Vygotsky tém pontos de vista diferentes em
determinadas temdticas, mas sao unanimes em afirmar que a afetividade e cogni¢do
tem uma intima relagao, tendo as suas ideias “relacionadas no que dizem respeito ao
papel das emogdes na formagao do carater e da personalidade” (AMORIN; NAVAR-
RO, 2012, p.3).
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Santini (2008, p. 25) cita em seu livro um aspecto muito importante da afeti-
vidade, a importancia de escutar a crianga. Pois, ndo ¢ s6 de “beijos e abracos” que a
afetividade se firma em sala de aula, é decorrente de varias atitudes, inclusive a escuta:

Escutar uma crianga € dar a luz ao Ser que ai nasce, é dar espago as primeiras agoes sim-
bolicas; é dar significado aos primeiros significantes elaborados pela mente humana [...] A
excessiva autoridade na educagio, tanto familiar como escolar, apontando limites e regras
na educagdo promovera inseguranga fundada no medo (SALTINI, 2008, p. 25).

Contudo em muitas institui¢oes de ensino, o professor afirma que é por meio
do medo que as criangas terdo uma aprendizagem significativa. Muito pelo contrario,
as criangas podem sair dessa etapa inicial da educacdo bdsica com receios e baixa auto-
estima.

De nada adianta o professor recepcionar seu aluno com afei¢cdo, mas durante
as suas aulas nao ouvir o educando, nao permitir que ele se torne ativo em sua apren-
dizagem e sujeito critico. A educagdo afetiva leva em consideragdo as respostas das
criangas, considerando que essa crianga tem vontades e opinides.

Outro segmento que tem papel importante neste processo ¢ a familia, alias ¢
neste ndcleo que a crianga tem seu primeiro contato com a afetividade. Segundo
Amorin e Navarro (2012, p. 5) a familia tem fungio de preparar o emocional da crian-
¢a, com énfase nos primeiros anos na escola, pois “o meio familiar em que o sujeito
esta inserido € o seu primeiro ambiente de aprendizagem”.

Almeida confirma esta fala, citando que “as relacbes familiares e o carinho
dos pais exercem significativa influencia sobre a evolugdo dos filhos em que a inteli-
géncia nao se desenvolve sem a afetividade” (2001, p. 50). Por conta disso ¢é imprescin-
divel a presenca dos pais na vida escolar do seu filho, o professor nunca podera suprir
a caréncia de uma familia que néo participa.

Pratica docente, afetividade e educagio infantil: um didlogo necessario

Estudos recentes abordam a relagdo entre afetividade e cognigio, devido ao
seu grau de importancia em praticas pedagdgicas e também por estabelecer um clima
de confianga entre o aluno e professor. Portanto, a afetividade se encontra como fio
condutor da aprendizagem, influenciando no comportamento, cognitivo e em todos
os campos de sua vida. Sem a afetividade, segundo Caetano (2013, p. 15) “é um campo
minado, propicio a autodestruigao”.

Assim, para que o aluno seja um adulto com boa autoestima e seguranca
emocional é preciso que o professor propicie aos educandos o desenvolvimento da
afetividade integralmente, levando em consideragéo as reacdes e emogdes. A teoria
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Walloniana considera a pessoa como um todo, nesse sentido o movimento, espago
fisico, emogdes e afetividade se encontram juntos.

A crianga que recebe afeto se desenvolve de maneira saudavel, tanto emocio-
nalmente como fisicamente, mostrando determinagéo e seguranga. O docente desem-
penha uma grande influéncia no processo escolar, segundo Caetano (2013, p.16) “¢
preciso que ele compreenda a origem do desenvolvimento emocional e o comporta-
mento da crianga em todas as suas manifestagoes”.

Sendo assim, o docente tem a responsabilidade de conhecer seu aluno no
todo, ndo somente o que ele mostra ser em sala de aula. Muitos, tém problemas em
casa, com seus pais, tendo familias que néo sdo estruturadas e acabam demonstrando
isso de diversas formas em sala de aula: agressivo, carente, entre outros adjetivos que
os professores o colocam. Compreendendo isso no aluno, o professor saberd agir de
forma consciente a atingir aquele objetivo com esta crianga:

Para que haja um desenvolvimento harmonioso é importante satisfazer a necessidade
fundamental da crianga que ¢ o amor (...) O professor, na sua responsabilidade e no seu
conhecimento da importancia na atuagio, pode produzir modificagdes no comportamen-
to infantil, transformando as condigoes positivas que pode proporcionar. Estabelecerd,
assim, de forma correta, o seu relacionamento com a crianga, levando-a a vencer suas di-
ficuldades (SOUZA, 1970, p. 10-11).

Souza nos trouxe algo significativo em sua consideragdo, quando se traz o
amor para a sala de aula, a aprendizagem se torna facilitador. As criancas necessitam
ser amadas, respeitadas e ouvidas. Verifica-se que elas necessitam consolidar com o
docente uma relagao amigavel. Os alunos vao a instituigao de ensino com a esperanga
de localizar uma pessoa que as acolham, e dar-lhes a autonomia para atingir sua real
personalidade. Além do mais poder sentir que podem contar com o professor.

A escola deve identificar a importancia da relacdo entre docente e crianca,
entendendo que essa relacio gera condigdes para uma base educacional. Nesse senti-
do, Bueno diz:

E muito melhor aprender e ensinar quando existe afeto envolvido. Afeto nio é apenas
beijinhos, palavras melosas. Afeto ¢ afetar. E o compromisso de transformar o outro. O
coletivo. E desafiar, abrir caminhos. E dar as méos, ¢ generosidade. Nao se educa sem ge-
nerosidade. A escolha por ser professor deve passar por essa reflexdo. Serei capaz de me
entregar com afeto a minha profissao? Serei capaz de afetar o outro de forma a transfor-
mar a sua vida? Somos marcados por mapas afetivos para sempre (BUENO, 2011, p.1).

Conclui-se que o professor precisa estar preparado para atuar em sala de
aula. Compreendendo constantemente sobre sua pratica, e questionando a respeito de
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como melhorar sua relagdo com seus alunos, de forma a favorecer o aspecto da afetivi-
dade. Os professores sdo exemplos para as criangas, assim como outros docentes nos
influenciaram. Sempre vamos ter lembrancas dos docentes que nos marcaram tanto
positivamente como negativamente.

Na época atual percebe-se em muitas escolas que o professor néo estd saben-
do como lidar com as emogdes das criangas, em que se posicionam com: medo, raiva,
alegria. Estudos comprovam que as doengas emocionais provocam muitos efeitos na
pessoa, Bueno (2011, p.7) mostra que, “essas pessoas podem desenvolver doengas
fisicas, além disso psicoldgico afeta o desenvolvimento e a aprendizagem do individuo,
pois este € composto de matéria fisica e emocional”. Entdo, a institui¢do de ensino
deve oferecer integralmente o desenvolvimento da afetividade.

Segundo o Parecer CNE/CEB N°7/2010 a educagao infantil deve abranger
todos os aspectos da crianga:

A proposta da Educagao Infantil deve considerar o curriculo como o conjunto de experi-
éncias em que se articulam saberes e socializagdo do conhecimento em seu dinamismo,
dando énfase a gestao das emogdes, entre outros aspectos (MEC, 2010, p. 19).

Este documento cita que as experiéncias daquele sujeito que estd inserido na
escola se articula com as emogdes € que esse tipo de afetividade é muito evidenciado.
Cabendo ao docente direcionar etapas ludicas para se trabalhar as emogoes. Wallon
(1975) constata que a emogdo se inicia no nascimento e tem um processo continuo até
o final da vida. E por intermédio da emogido que na crianca aparece a linguagem ver-
bal.

A pesquisa da autora Silva (2015) traz resultados de entrevistas de professo-
res numa escola da rede publica de ensino. Perguntando-as se sdo preparadas para
lidar com as emoctes das criancas. Infelizmente, a pesquisa nos traz algo nada anima-
dor, 62,5% nao sentem preparados para lidar com as emogdes. Além disso, a pesquisa
cita que o professor para lidar com as emocdes em sua sala necessita de habilidade,
preparo fisico e emocional para que possa trabalhar melhor.

Outra questdo debatida no trabalho de Souza (2015) é se a emogao influencia
na aprendizagem. Tanto o sim como o ndo tiveram empate, 50%. Segundo Wallon
(1975, apud ALMEIDA, 2014) as emogdes influenciam na aprendizagem e permeiam
todo o decorrer da vida humana.

Outro aspecto relevante a ser citado é que o docente nao pode segregar cog-
ni¢do de afetividade, pois as duas sdo interligadas e para que o aluno aprenda necessita
desses dois fatores. A caracteristica afetiva traz uma influéncia sobre o desenvolvimen-
to intelectual. Podendo acelerar ou diminuir o andamento do desenvolvimento.

O afeto nao comeca somente na interagdo com a crianga, se inicia na prepa-
ragdo do planejamento, nas escolhas do professor de como vai ser a sua pratica. Na
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sala de aula, sua voz, toque e pequenos gestos demonstram afeto. Nao resolve em nada
ter muitos recursos, se ndo hd uma relacéo de afeto entre professor e aluno.

Porém, a afetividade nao ¢ justificativa para permissividade, isso quer dizer
que, o professor necessita de seriedade em sua profissdo, caso isso ndo ocorra o aluno
nao tem o devido respeito e o resultado se tornara desastroso. Freire confirma isto
dizendo:

Na verdade, preciso descartar como falsa a separagdo radical entre seriedade docente e
afetividade. Nao ¢ certo sobretudo do ponto de vista democratico, que serei tio melhor
professor quanto mais severo, mais frio, mais distante e cinzento me ponha nas minhas
relagdes com os alunos (...). Nao posso permitir que minha afetividade interfira no cum-
primento ético de meu dever de professor no exercicio de minha autoridade (FREIRE,
1996, p.159).

Pois dizer um néo, também ¢ um ato de afeto positivo. A afetividade nao ¢é
somente beijos e abragos, ¢ dar voz ao seu aluno mas sem oferecer a ele “total liberda-
de” para fazer como quiser. J4 o outro extremo também nao é certo: autoritarismo.
Segundo Marchand:

O contetdo da psicologia afetiva da crianga é, frequentemente, resultado da posigao sen-
timental do mestre: o autoritdrio provocara o termo inibitério no aluno; o que procura se
fazer amar provocard na crianga reagdes de complacéncia; aquele que se mostra maldoso
despertera sentimentos e atitudes de oposi¢ao que levardo a uma educagdo contraia a de-
sejada (MARCHAND, 1985, p. 18).

[ necessdrio haver um equilibrio entre ambos. A afetividade provoca na cri-
anca a vontade de alcancar seus objetivos e ter éxito em sua aprendizagem. Quando
existe uma relagao de trocas, o ensino e aprendizagem se firmam como produtivo. O
pouco recebimento ou total auséncia do afeto pode infelizmente ocasionar transtornos
psicolégicos na crianga tendo a possibilidade de pertencer a ele pelo resto da vida.

Além de que esta crianca poderd nao querer mais ir a escola. Sendo assim, o
docente necessita ser conhecedor que a afetividade move a sua pratica em sala de aula.
Pois, conforme foi visto a afetividade é um meio condutor para a inteligéncia.

Considerag¢des Finais
Esta pesquisa alcangou o objetivo proposto, pois por meio do estudo realiza-

do foi possivel identificar que importantes autores destacam a afetividade como um
elemento importante para a aprendizagem a crianga de ei. Portanto entende-se que a
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afetividade deve ser um tema e destaque nas reflexoes dos docentes de educagao infan-
til quanto a sua pratica junto as criangas.

As pesquisas nesta area datam de longo tempo, a exemplo disso menciona-se
Carl Rogers (1977), que foi um dos pioneiros nestes estudos, alegando que ¢é necessa-
rio investir nas relagdes interpessoais. Além disso, ofereceu recursos para observar a
questao da afetividade e sua colocagdo no processo de ensino-aprendizagem.

Para Jean Piaget (1964; 1975) a afetividade na educacéo infantil favorece para
o éxito no processo de ensino-aprendizagem, pois cognicdo e afetividade sao aspectos
indissocidveis. Lev Vygotsky (1998) define que a afetividade ¢ considerada importante
em todos os estdgios da vida do sujeito. No processo de ensino-aprendizagem este
aspecto influencia na motivagio, avaliacdo e relagdo entre professor-aluno.

Henri Wallon (1954; 1975; 1979) considerado um dos autores mais relevan-
tes sobre esse assunto, aponta em suas obras que a afetividade ¢ a primeira forma de
interac¢do, sendo um dos principais aspectos do desenvolvimento humano.

Estes autores abordam em seus estudos a afetividade de diversas formas, com
pontos de vistas diferentes, mas sdo unanimes em confirmar que tem uma significativa
importancia no ensino aprendizagem do sujeito, principalmente na educag¢ao infantil.

Além do que cognigio e afetividade sao insepardveis, ndo existindo compor-
tamentos puramente cognitivos. O professor tem como objetivo contribuir com a
formacio global, afetiva e ludica da crianca. Para que este trabalho se efetive, é neces-
sario que este professor tenha formacdo necessdria, como dito no capitulo dois, sem
uma qualifica¢do o sujeito nao tem potencialidades para atuar em sala de aula, assim
ndo compreendendo a importincia da afetividade.

Contudo, ndo basta ter somente uma formagiao inicial, ¢ imprescindivel
realizar outros cursos, extensoes, pds, entre outros disponiveis em diversos meios:
internet, universidades, cursos particulares. Pois é necessario sempre rever e refletir
sua pratica.

Ressalta-se ainda que a afetividade nao é como muitos professores pensam:
beijos, carinhos a todo 0 momento, vai além disso, interfere diretamente na aprendi-
zagem da crianga. O afeto pode acarretar pontos positivos que contribuird para o
desenvolvimento da autonomia das criancas, possibilitando ouvidos aos seus questio-
namentos infantis, favorecendo a constru¢io de um sujeito reflexivo. E pontos negati-
vos que trard consequéncias desastrosas, como ndo querer ir a escola, ter baixa autoes-
tima, inseguranca, caréncia e um baixo aprendizado.

Devido as constatacdes realizadas por meio do estudo bibliografico, pode-se
afirmar que a relacéo entre o professor e crianga é muito importante para a vida esco-
lar desse sujeito. O docente, portanto, tem a missdo de construir o ser humano, através
da afetividade e do amor. Nesse sentido uma educagao que passa pela afetividade
contribui para o desenvolvimento integral da criangca.
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(DES)CONSTRUINDO O CONCEITO DE LITERATURA

Denise Dias de Carvalho Sousa
Adailce Celestina de Deus

Notas introdutdrias: para comeco de conversa!

Trata-se de um artigo que tem como objetivo principal retomar uma discus-
sdo antiga e polémica (o conceito de literatura), visto que ndo ha consenso a respeito
entre os estudiosos da drea de Teoria Literdria, bem como entender como os professo-
res de Lingua Portuguesa (LP) de escolas publicas do municipio de Jacobina da Edu-
cacio Basica (EB) conceituam literatura, se trabalham com esse eixo em sala de aula e
que tipo de literatura priorizam nas atividades pedagogicas.

Dessa forma, nao se pretende esgotar o tema, mas contribuir para a sua am-
pliagao. Para tanto, iniciam-se as indagac¢oes recuperando o conceito de Aristételes
(2006), para assim adentrar em controvérsias em torno dos termos literatura cldssica,
literatura candnica e literatura de massa ¢ suas implicagdes para a compreensao do que
seja, de fato, literatura. As ideias de Bonnici (2007), Bloom (1991), Abreu (2006), So-
dré (1978) e as orienta¢des curriculares para o ensino e aprendizagem da EB na area de
LP, em especial Literatura, sdo retomadas no sentido de estabelecer uma relagao inter-
textual e repensar a questdo em pauta. A critica literdria, o nome do autor da obra, os
livros didaticos e os vestibulares brasileiros exercem uma forte influéncia no conceito
de literatura, assim como a auséncia do eixo Literatura nos curriculos de LP do Ensino
Fundamental 1I (EFII), do Ensino Médio (EM), da Educacio Profissional (EP) e da
Educacio de Jovens e Adultos (EJA) e a forma como os docentes definem literatura e a
compreendem.

A pesquisa é quali-quantitativa, tendo o questiondrio e a entrevista semies-
truturada como principais instrumentos de coleta de dados, aplicados por alunos do
Curso de Letras Verndculas, da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Campus
IV, na disciplina Cdnones e Contextos da Literatura Brasileira, em 2015. O estudo foi
realizado em quatro escolas publicas da EB do municipio de Jacobina, tendo como
colaboradores 4 (quatro) professores de Lingua Portuguesa.

Literatura: o que é? Ainda ha espaco para o seu acesso e difusao?
Muito se tem discutido sobre o conceito de literatura. A discussdo é antiga e

ainda ndo se chegou a um consenso a respeito do que seja, de fato, literatura. Assim,
elencamos algumas indagagoes, a fim de repensarmos a questao.
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Tudo que se escreve com base na emogao poderia ser definido como literatu-
ra? A saber:

As quadrinhas populares:

Ld no fundo do quintal

Tem um tacho de melado
Quem ndo sabe cantar verso
E melhor ficar calado;

X

Sou pequenininho

Do tamanho de um botdo
Carrego papai no bolso

E mamade no coragdo;

As cantigas de roda:

Capelinha de meldo

E de Sdo Jodo

E de cravo, é de rosa,

E de manjericdo

Sdo Jodo estd dormindo
Nao acorda, néo
Acordai, acordai,
Acordai, Jodo!

X

A Barata diz que tem sete saias de filo
E mentira da barata, ela tem é uma sé
Ahrara, idroro, ela tem é uma so!;

Um poema que se produz como desabafo;

Uma carta de amor que se envia ao amado;

As histdrias de assombragdo que se contava a noite sob a luz do candeeiro;
Ou um e-mail com formato de cronica que se envia para um amigo.
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Seria possivel classificar tudo isso como literatura? Apesar de apresentarem
tessituras sonoras, uma linguagem plural, poética e emotiva sdo textos vistos como
expressoes populares, ndo podendo ser comparados a obras, como: Dom Casmurro,
de Machado de Assis, Grande Sertdes Veredas, de Guimardes Rosa ou a Odisseia e
Iliada, de Homero. Mas, por qué?

Vamos comegar o nosso percurso de sindicancias voltando ao ano 384 a.C.,
quando Aristételes, um dos primeiros estudiosos ocidentais a contribuir com a corpo-
rificacéio do conceito de literatura, afirma que literatura ¢ a arte da mimese, isto ¢, da
imita¢do. Ainda, para esse poeta e filésofo grego, os géneros que melhor representam
essa arte sd0 a epopeia, a poesia e a comédia, que por meio da linguagem, do ritmo e
da harmonia, sejam estes utilizados em conjunto ou separadamente, fogem dos dis-
cursos rotineiros:

Seguindo a ordem natural, comegaremos pelos [géneros| mais importantes. A epopéia e a
poesia trdgica e também a comédia, a poesia ditirambica, a maior parte da aulética e da ci-
taristica, consideradas em geral, todas se enquadram nas artes da imitagao. Utilizam a
harmonia e o ritmo s6 a aulética e a citaristica, bem como as demais artes analogas em seu
modo de expressio, por exemplo, a flauta de Pa. No ritmo, sem o concurso da harmonia,
consiste a imitagdo pela danga; com efeito, é por atitudes ritmicas que o dangarino expri-
me os caracteres, as paixoes, as agoes. A epopéia serve-se unicamente da palavra simples e
nua dos versos, quer mesclando diferentes metros, quer atendo-se a um s6 tipo, como o
tem feito até o presente (ARISTOTELES, 2006, p. 23-24).

Ainda para Aristételes, ndo se classifica um autor como poeta quando este
discorre sobre filosofia ou fisica, ainda que em versos: "[...] nada de comum existe
entre Homero e Empédocles6, salvo a presenga do verso. Mais acertado é chamar
poeta ao primeiro e, ao segundo, fisilogo, mais do que poeta"(ARISTOTELES, 2006,
p. 23-24). Nesse momento, instala-se o diferencial da natureza literdria: sua linguagem
conotativa. A literatura seria, entdo, uma forma especial de dizer as coisas e ndo teria
uma finalidade pratica imediata, ficando sua esséncia dependente da maneira como se
1é e ndo da natureza do que ¢ lido. Em outras palavras, o texto literdrio dd margens a
varias interpretagcdes enquanto os outros tipos de texto operam as questdes de maneira
objetiva.

Avangando no conceito de Aristdteles, ¢ comum ouvir dizer que literatura ¢
mais do que uma copia da realidade ou uma forma de conhecimento desta, ¢ a expres-
sdo mais plena do ser humano; ou ainda, outros géneros do discurso, como a fabula, a
lenda, o conto, a crénica, o romance, entre outros que utilizam a linguagem de forma
especial, compdem o perfil do que se acredita ser literatura.

6 Filosofo que viveu em meados do século V.
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Por outro lado, para alguns estudiosos, literatura representa o conjunto de obras clas-
sicas. Na perspectiva dos livros didaticos brasileiros, por exemplo, seria o panorama da
atividade literaria desde o periodo colonial até o Modernismo. Ou seja, a evolugio da
literatura portuguesa e/ou brasileira: o Quinhentismo, o Barroco, o Arcadismo, o
Romantismo, o Realismo, o Naturalismo, o Parnasianismo, o Simbolismo, o Pré-
Modernismo e o Modernismo. Porém, fechar o conceito de literatura em periodos
histéricos a partir de determinados autores é desconsiderar experiéncias e percepgoes
de homens e mulheres comuns, isto ¢, as manifestacdes culturais e ideoldgicas de um
povo (SOUSA, 2008).

Assim, a literatura nio deve ser pensada de forma evolucionista, estruturalis-
ta, com inicio, meio e fim, visto que esta ¢ um “rizoma” 7, ndo podendo, entdo, ser
conceituada. Em outras palavras, literatura é o conjunto de diversas maneiras culturais
de narrar e/ou versejar, nao existindo amarras, espaco e momento determinados para
seu aparecimento.

Ademais, ndo ha uma férmula exata para se ler literatura, visto que em al-
guns textos o que menos importa ¢ a linearidade do sentido. Rayuela (Jogo da Amare-
linha), do escritor argentino Cortdzar, ¢ uma boa armadilha para aqueles leitores que
estdo acostumados a ler pagina por pagina para alcancar a esséncia da compreensao.
Nesse romance, a ordem crescente das pdginas nao sera o guia - mor, pois o entendi-
mento do texto ocorrerd justamente na fuga a regra e no surgimento de um debate
intertextual na zona de desconforto.

Narrativas como Memorias Péstumas de Brds Cubas, de Machado de Assis,
por exemplo, propiciardo ao leitor o encontro com a travessia para a terceira margem,
lembrando aqui a transcendéncia do personagem do conto de Guimarées Rosa, intitu-
lado A terceira margem do rio. Assegurar-lhe-d a entrada em “navegacoes hermenéuti-
cas”, possibilitando-lhe didlogos bibliograficos. Nesse tipo de contextura, a for¢a de
valida¢o serd mais forte do que a “verdade” do texto.

Ao admitir que ndo ha um centro na literatura, isto ¢, uma zona de conforto,
reconhece-se, também, que seus leitores tém uma histéria de leitura, assim como a
propria leitura. Na perspectiva da Historia Cultural, a historia de leitura nao estaria
restrita apenas aos leitores escolarizados e/ou prestigiados, mas também acolheria
outras vozes oriundas de leitores comuns. E vérios autores direcionados a esta aborda-
gem8 percorrem caminhos diversos para alcancar o campo da leitura como pratica
cultural plural, entre eles, Carlo Ginzburg9.

7 Termo usado por Deleuze e Guattari (1995) para indicar um sistema aberto.

8 No Brasil, destacam-se as pesquisas de Abreu (2003,2006).

9 Historiador italiano que se especializou na andlise dos processos da Inquisi¢do nos séculos XVI e XVIIL E
conhecido pelo publico brasileiro por seus livros O queijo e os vermes: o cotidiano e as idéias de um moleiro
perseguido pela Inquisigao (1987), Os andarilhos do bem (1988) e Mitos, emblemas, sinais (1989).
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Assim, vale a pena conhecer a histéria de leitura de Menocchio, personagem
principal do livro O queijo e os vermes, o qual ressurge de uma pesquisa feita por
Ginzburg, em 1962, sobre julgamentos feitos por juizes acerca de uma estranha seita
de Friuli e onde uma das acusa¢des destinava-se a um réu que afirmava que o mundo
tinha sua formacéo na putrefacao10.

Menocchio nascera em 1532, em Montereale, exercia a profissdo de moleiro,
era autodidata e alfabetizado - caracteristicas raras na época -, e gozava de bastante
respeito na comunidade, motivo que talvez tenha adiado sua dentincia a Igreja. Mas o
que de fato o moleiro leu para influenciar suas ideias e opinides tdo adversas ao pen-
samento cristao da época? Mais de uma vez, Menocchio cita nos processos interroga-
torios a Biblia, II Fioretto della Bibbia, uma crénica que traz um ntimero considerdvel
de evangelhos, II Lucidario della Madonna, que pode ser apontado como o Rosario
della gloriosa Vergine Maria, entre outros.

No entanto, segundo Ribeiro (2006, p.194), no posficio do livro: "O impor-
tante ndo é o que Menocchio leu [...] - é como leu, é o que fez de suas experiéncias; o
que diminui a distincia que se costuma propor entre leitura e escrita, entre uma pos-
tura passiva e outra ativa diante do conhecimento”. Na verdade, o que se percebe nos
discursos de Menocchio é que estes sdo proficuos e consistentes e que houve uma
filtragem da pdgina escrita, mas fundamentada nas raizes do universo oral.

Ginzburg nos d4 uma aula acerca da produgio de uma Historia da Cultura
ao estender o tema leifura como pratica cultural a partir da historia de vida de Menoc-
chio. Como afirma Darnton (1992, p. 201): “Ginzburg certamente demonstrou a pos-
sibilidade de se estudar a leitura como uma atividade entre as pessoas comuns ha
quatro séculos”, evidenciando que toda leitura possui uma historia a qual podemos
recuperd-la a qualquer momento. Ademais, esse autor evidencia que a classe popular,
também, é capaz de formular raciocinios de dificil compreensdo sobre temas conside-
rados, até entio, como alvo de estudo somente dos letrados e que a recep¢ao de obras
entendidas como restritas a cultura elitizada ¢ oriunda tanto da cultura letrada, como
das camadas desconhecidas ao nivel de documentagéo oficial.

Literatura, nesse viés, serd um processo “constelatorio”11 que permitird
exercicios de estilo e leitura que se entrelagam. Além disso, ndo ha uma certeza em
relagio ao prestigio ou desprestigio de uma obra ou género literdrio, visto que numa
dada época uma determinada obra e/ou género podem ser considerados “maior” ou
“menor”. As obras de Shakespeare e de Jane Austen , por exemplo, ao serem publica-
das nos séculos XVII e XIX, respectivamente, nao foram reconhecidas como “maio-

10 Dos aproximadamente dois mil processos de julgamento da Inquisigdo ocorridos em Friuli, na Itdlia, o
que se tornou mais notério para o mundo no séc. XX foi o julgamento de Menocchio, reproduzido e inter-
pretado por Ginzburg..

11 A metafora da constelagao foi usada por Walter Benjamin com o intuito de criticar o estado de totalidade
do poder organizado.
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res”. No inicio de sua carreira, Shakespeare teve dificuldade de firmar suas obras como
uma literatura “maior”. Hoje, ¢ considerado pela critica literdria como o melhor escri-
tor inglés da dramaturgia mundial.

E apesar de alguns criticos literdrios classificarem as produg¢oes de Jane Aus-
ten como literatura de “mulherzinha”, sua escrita é recheada de ironia e critica social.
Retratou néo s6 o universo feminino do século XIX, através do tema casamento, como
também o universo masculino, ao inserir protagonistas como Mr. Darcy, personagem
que revela no s6 as qualidades masculinas, mas, principalmente, as fragilidades do ser
homem.

Ainda assim, o nome do autor exerce uma forte influéncia ao se tentar con-
ceituar literatura. Marcia Abreu, em seu livro Cultura letrada (2006), apresenta as
melhores obras e autores de ficgdo eleitos ao final do século XX. A Folha de Sao Paulo,
por exemplo, apresentou os melhores romances mundiais e brasileiros, entre eles,
Ulisses, de James Joyce, Em busca do tempo perdido, de Marcel Proust, Memorias
Péstumas de Bras Cubas, de Machado de Assis e Vidas Secas, de Graciliano Ramos.
Esses e outros dezesseis romances escolhidos foram escritos por autores consagrados
pela critica literria, cujas obras sdo consideradas fundamentais para a cultura moder-
na.

Levando em consideragdo essa premissa, surgem algumas indagacdes: por
que ndo entrou na lista nenhuma obra escrita por mulheres, como os romances Perto
do coragdo selvagem e A cidade sitiada, de Clarice Lispector, ou Ilha da fantasia e Anel
de noivado, de Margaret Pargeter12? Ou, ainda, os romances de aventuras O Jardim
da Meia-Noite, de Philippa Pearcel3, e O caso da estranha fotografia, de Stella Carr14?

Além de escrever para adultos, Clarice Lispector escreveu também para o
publico infantil e juvenil. Inclusive, vale a pena conhecer O mistério do coelho pen-
sante e outros contos, classicas historias infantis dessa autora, e as cronicas para jo-
vens, como: De escrita e vida e De amor e amizade.

Margaret Pargeter, ao escrever enredos roménticos, retomou os contos de
fada Cinderela, A Bela Adormecida e Branca de Neve, no quesito ... casaram-se e
foram felizes para sempre". E embora os criticos literdrios nao vejam com bons olhos
esse tipo de literatura, a verdade ¢ que, desde a década de 1970, quando substituiram
as colegoes da Biblioteca das Mocgas, as séries Sabrina, Julia e Bianca vém mantendo
um publico leitor cativo. Na atualidade, podemos citar, na mesma linha de enredo, O

12 Escritora inglesa que escreveu, entre 1975 e 1986, mais de cinquenta romances sentimentalistas, das
conhecidas séries Sabrina, Julia e Bianca.

13 Escritora inglesa de literatura infantil e juvenil.

14 Escritora brasileira de literatura juvenil, em especial de romances policiais e de suspense.
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didrio de Bridget Jones, de Helen Fielding, considerado marco inicial do género Chick
lit15, na Inglaterra.

Philippa Pearce e Stella Carr, ao se dedicarem ao universo das criangas e dos
jovens, escreveram romances recheados de aventura e fantasia em torno de persona-
gens infantis e juvenis. Os romances de aventura da escritora inglesa agregam mitolo-
gia e magia em torno de personagens adolescentes em crise e atraem néo s6 o publico
infantojuvenil, mas também o adulto. J4 os romances da autora brasileira baseiam-se
em fatos do cotidiano do jovem brasileiro ¢ em reportagens da contemporaneidade.
Nos dias de hoje, Harry Potter, de ]. K. Rowling, assume em suas narrativas o carater
de mistério e fantasia, aspectos que vém atraindo criangas e jovens de todo o mundo
para a leitura desse estilo. Menos a critica literaria, ¢ claro.

Mas nao ¢ de hoje que os best-sellers sdo vistos com ma vontade pelos criti-
cos. Isso ocorre desde o seu nascimento como folhetim, em 1836, na Franga, com A
Solteirona, de Balzac, e no Brasil, com A Moreninha, do romantico Joaquim Manuel
Macedo. Embora essas narrativas nao tenham agradado a critica literaria da época,
despertaram bastante interesse em leitores cultos e semicultos. Alids, registre-se o
Romantismo como o “pai” da literatura popular e dos atuais best-sellers, como a série
Crepusculo, entre outros.

E perceptivel, todavia, que a literatura escrita por mulheres, a literatura cor-
de-rosal6, e a literatura infantil e juvenil, em especial os romances de aventuras e
suspense, estdao & margem do padrao estético exigido pela critica literaria.

Sodré (1978), em seu livro Teoria da literatura de massa, separa a literatura
em duas: “a culta” e “a de massa”. A culta € a respaldada pela critica literdria e pelas
instituictes escolares, entendida como “literatura maior”; e a de massa é a apoiada pela
procura e pela oferta do mercado, compreendida como “subliteratura”. Esse autor
nomeia alguns “subgéneros”, como os romances de ficcao cientifica, policial, senti-
mental, de suspense e de aventuras.

E a literatura escrita por mulheres e a infantil onde ficam nessa histéria? A
literatura escrita por mulheres ainda luta por um espago de reconhecimento, haja vista
que os livros didaticos de LP destinados aos estudantes brasileiros do EM, ao aborda-
rem sobre literatura brasileira, trazem apenas alguns poucos nomes femininos, tais
como Cecilia Meireles, Raquel de Queiroz e Clarice Lispector. Em relago a literatura
estrangeira, hd uma exclusao total de romancistas, poetisas, contistas, entre outras do

15 Chick lit é um género de ficgao feminina, caracterizado por romances que apresentam os conflitos da
mulher contemporéinea, numa narrativa leve, divertida e recheada de glamour. Geralmente, as heroinas tém
entre 15 e 30 e poucos anos e vivem cenas, como: o primeiro amor, amizade, moda, hobbies, como colecio-
nar filmes e escrever na agenda ou no didrio. Se for mais velha, como Bridget Jones (O didrio de Bridget
Jones), entram na trama relacionamentos frustrados, a luta contra a balanga, estabelecimento da carreira,
conta bancdria no vermelho, traigao, guerra dos sexos e a espera pelo principe encantado.

16 Como sdo intitulados os romances de conteudo sentimentalistas. Ver em SOUSA (2014).
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género literdriol7. E a literatura infantil, como defendem alguns estudiosos, Nelly
Novaes Coelho (2000), por exemplo, seria a propria literatura. Isto ¢, assim como
qualquer criagdo literdria, a literatura infantil decorre do processo interativo entre
produtores e interlocutores, sendo um fendmeno vital a sobrevivéncia humana. Des-
tarte, antes de tudo, deve ser lida, sentida e vivenciada pelas suas caracteristicas litera-
rias: enredo, personagens, ambiente, tempo, espago, linguagem plurissignificativa e
possibilidade de preenchimento de lacunas pelo leitor. Rejeita-se, desse modo, o en-
tendimento de literatura infantil como um género menor, diferenciando-a apenas de
outras manifestagdes literarias pelo publico-alvo: a crianca.

Mesmo reconhecendo a diferenca estilistica entre a literatura erudita, como
Dom Casmurro, e as outras literaturas, em que a primeira apresenta uma complexida-
de estrutural, psicolégica e linguistica na narrativa, e a segunda enredos com menor
densidade psicologica de seus personagens, estes parecem configurar um leitor impli-
cito adolescente, uma vez que ha uma identificacdo dos jovens com personagens apai-
xonados e/ou apoiados num universo de desafios e perigos. Isso indica que a perspec-
tiva a partir da qual se procura definir e delimitar o conceito de literatura vai depender
sempre do pardmetro de quem opina. Sendo assim, as listas dos melhores textos e/ou
autores sao apresentadas com base em concepgdes especificas, no podendo ser consi-
deradas, dessa forma, icones dos melhores textos, livros, obras ou autores a serem
lidos.

O nome do autor sempre gerou uma discussao polémica desde que os textos
passaram a ser assinados e os autores a se estabelecerem como profissionais. Até o
século XVIII, a ideia de autoria literdria contrapde-se ao discurso iluminista que con-
dena a propriedade do pensamento. Mas com a Carta sobre a livraria, na qual Denis
Diderot defende o privilégio do livreiro, instala-se a criagao do proprietario do texto: o
autor (CHARTIER, 2001). Assim, no séc. XVII, o poeta francés Charles Perrault, escri-
tor que deu fei¢ao ao género literario conto de fadas, ao realizar adaptagoes literarias
inspirado nas historias contadas por suas amas de leite, escondia sua autoria, atribuin-
do-a a seu filho Pierre.

Mas, sera que Perrault omitia a autoria dos seus textos por ser comum na
época ndo se evidenciar o nome do autor ou por que textos tradicionais como Cha-
peuzinho Vermelho, Cinderela, A Bela Adormecida, O Gato de Botas, Barba Azul,
entre outros do mesmo género, apresentavam uma esséncia mais infantil? Além de
escritor, Perrault era funciondrio publico e ajudou a supervisionar a construgao do
palécio de Luis XV em Versalhes e do Louvre, em Paris (PHILIP, 1998), o que talvez o
tenha obrigado a ndo assinar seus textos infantis.

17 Afirmagao pautada na experiéncia de 23 anos como professora de lingua portuguesa e literatura no
ensino fundamental e médio.
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Em Cultura Letrada, Abreu (2006) chama atencio ainda ao valor do nome do
autor em detrimento do juizo da estética literdria e apresenta como exemplo de rejei-
¢ao0 a obra, por conta do desconhecimento da autoria, a anélise por seis editoras brasi-
leiras da obra pouco conhecida Casa Velha, de Machado de Assis. Essa andlise foi
solicitada pela Folha de Sao Paulo, em 1999, a qual omitiu titulo do livro e nome do
verdadeiro autor. Das seis editoras, apenas trés responderam:

a)  Companhia das Letras: “o parecer de nossa comissao de leitura nao
foi favoravel a sua publicagio pela editora”;

b)  Objetiva: “infelizmente, ndo poderemos publica-lo";

¢)  Rocco: “informamos que infelizmente sua publicagdo néo foi reco-
mendada, embora possua evidentes qualidades”. (ABREU, 2006, p. 46-
47).

A literariedade dos textos de Machado é inquestiondvel, seja por especialistas
na drea, seja por leitores comuns. No entanto, como se explica a rejeicdo de sua obra
pelas editoras? Ora, se Casa Velha foi lida e avaliada, no minimo por profissionais
especializados, o problema, como afirma Abreu, nio estd no texto e sim na falta de
conhecimento acerca de quem escreveu esse texto. O que representa, nas palavras
de Blanchot (2005), a degradacdo da arte. Isto é, ao glorificar o criador em detrimento
da obra, estamos colaborando para o desaparecimento da literatura.

Por um lado, o entendimento do conceito de literatura, por outro, o ensino de
literatura pelos professores de lingua portuguesa na sala de aula

Ao pensamento de Aristételes, o qual salienta a originalidade da arte literaria
a partir da imitagao do que efetivamente existe via géneros delimitados, a evolugio dos
séculos revela-nos outras conceitua¢des, fazendo-nos acreditar que a imagem que
temos do lugar que o livro ocupa no interior da cultura erudita e a imagem que temos
do livro e de seu autor influenciam de maneira perversa na (des) constru¢do do con-
ceito de literatura. Desse modo, ndo fechando a discussdo, mas dando continuidade a
esta, com base no relato dos principais resultados coletados durante o processo de
desenvolvimento do componente curricular Canones e Contextos da Literatura Brasi-
leira, na UNEB, Campus IV, Jacobina — BA, em 2015, sob a responsabilidade de uma
das autoras deste artigo.

O componente curricular Canones e Contextos da Literatura Brasileira faz
parte do quadro de disciplinas do Curso de Letras Verndculas, do Departamento de
Ciéncias Humanas (DCHIV), da Universidade do Estado da Bahia (UNEB). Apresen-
ta como ementa o estudo de obras e autores cuja permanéncia se sustenta na reitera-
¢ao de leituras e revisoes criticas ao longo do tempo, tendo em vista o contexto socio-
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cultural. Com base nessa ementa, propds-se aos estudantes universitrios, na unidade
I, uma discusséo tedrica sobre os conceitos de canone, gosto literario e valor estético;
uma retrospectiva histérica sobre o cAnone da literatura brasileira e a anélise de estéti-
cas literdrias de alguns escritores brasileiros, considerados representantes da literatura
canénica. Na unidade II, propds-se uma pesquisa de campo nas escolas publicas de
Jacobina, com base nos seguintes tdpicos: o lugar do canone literdrio na sala de aula; o
canone e o ensino da literatura frente ao surgimento de novas tendéncias literdrias e os
progndsticos e propostas de a¢do a respeito do futuro do campo literdrio na sala de
aula.

Os discentes formaram quatro grupos de cinco, a fim de aplicagao de um
questiondrio com quatro professores de LP no ultimo ano dos ensinos da EB: EFI],
EM, EP e EJA. A fim de ampliar as respostas dos professores no questionario, realiza-
mos uma entrevista semiestruturada. Optou-se pela abordagem quali-quantitativa por
esta permitir um cruzamento de dados maior. Além disso, o valor da pesquisa cresce
juntamente com a valida¢ao das informacoesz

A questao norteadora da investigacéo foi: Qual o lugar do canone literario na
sala de aula? No questiondrio, foram priorizadas trés questdes: 1- Vocé trabalha litera-
tura em sala de aula? Por qué?; 2- Como vocé define literatura? 3- Cite o nome de dois
autores literdrios que ndo podem deixar de fazer parte da leitura de seus alunos. Em
termos de resultados, detectamos convergéncias e divergéncias entre as respostas dos
professores de LP, com base na modalidade de ensino que lecionavam.

Para a primeira questao, tivemos as seguintes respostas, conforme Graficos 1 e 2:

Grafico 1- Vocé trabalha

literatura na sala de aula?
ENSINO FUNDAMENTAL Il

SIM z
= MEDIO

Fonte: As autoras, 2019.
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Gréfico 2- Por que vocé trabalha (ou néao)
literatura em sala de aula?

CARGA HORARIA INSUFICIENTE !
A ]
IMPORTANCIA DA LITERATURA...}

m ENSINO FUNDAMENTAL |1
= MEDIO
EDUCACAO PROFISSIONAL
m EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Fonte: As autoras, 2019.

Os professores de LP do EFIl ¢ EM responderam que trabalham com a
literatura em sala de aula por perceberem sua importancia para o aprendizado dos
alunos como um todo. O professor de LP da EP afirma que trabalha pouco com a
literatura porque a carga hordria de LP ¢ apenas de duas aulas. Assim, d4 mais
prioridade & interpretagio de texto, aos aspectos gramaticais e a produgio textual.
Informa também que nao consta na ementa dos cursos da EP o eixo Literatura, mas
leva um ou outro texto literdrio para a sala de aula. O professor de LP da EJA relata
que praticamente ndo trabalha com a literatura porque no programa do curso nao
consta esse eixo; assim, prioriza mais a leitura e a escrita em suas aulas.

As respostas dos professores de LP se aproximam da realidade do curriculo
subsidiado pela Secretaria da Educagdo do Estado da Bahia, a qual disponibiliza
orientag¢des curriculares para a EB. Mesmo esse curriculo encontrando-se em processo
de reformulacdes, por conta da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BASE,
2018), as ementas de LP do EFII, EM, EP e EJA continuam desconsiderando o eixo
Literatura, a qual é aludida no eixo Letramento, quando se sugere um trabalho
pedagogico voltado para a caracterizagdo de textos literarios quanto ao seu contetudo
temdtico e sua composicio textual (BAHIA, 2015 BAHIA, 2010; BAHIA, 2009;
BAHIA, 2013).

O Gréfico 3 apresenta a definicdo de literatura pelos professores de LP. Foi
solicitado que escolhessem as trés definicbes que mais se aproximassem com a
concepeio que possufam sobre o termo literatura.
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Grafico 3 - Como vocé define literatura?

LITERATURA E A RELAGAO DE...

ENSINO FUNDAMENTAL II
= ENSINO MEDIO

EDUCACAO PROFISSIONAL
m EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Fonte: As autoras, 2019.

Constata-se que todos os professores colaboradores definem literatura como
catarse, sendo esta também a relacio de interacdo entre autor, texto e leitor. O tnico
que define literatura como entretenimento é o professor do EFI; os outros trés
professores a definem como sindnimo de escolas literdrias e canone.

Ao definir literatura como catarse, os depoentes retomam a primeira referén-
cia a essa palavra, utilizada por Aristételes na Arte Poética, ao tratar sobre os efeitos da
tragédia: purificacdo do espirito através da purgacio das paixdes. Enfatizamos que esse
conceito ¢, geralmente, estudado nas aulas de Teoria da Literatura, nos cursos de Le-
tras. B preciso, no entanto, refletir que alguns textos literarios podem nio favorecer a
catarse a um leitor, ou seja, apenas proporcionar o prazer de sentir a sonoridade de
seus versos, por exemplo.

Definir literatura como a relagdo de interacdo entre autor, texto e leitor
corresponde compreender a literatura como uma obra aberta, ou seja, um didlogo
entre o autor e o leitor, via texto. Acreditando nessa perspectiva, é possivel afirmar
que, se os professores de LP oportunizassem aos alunos mais acesso a literatura em
sala de aula, de maneira coparticipativa, o texto literario nao seria considerado um
produto acabado, fechado em si mesmo, mas uma oportunidade de apreensio e
processamento reflexivo pelo leitor.

Considerar literatura apenas os textos candnicos é nao levar em conta as pre-
feréncias, o gosto literdrio, a cultura. Como diz Abreu (2006), nao existe Grande Lite-
ratura, como insistem em destacar alguns criticos, nem literatura marginalizada; cada
grupo social e cultural tem um conceito de literatura a partir de critérios estabelecidos
por eles. Entretanto, percebemos que ha nas defini¢oes dos professores de LP uma
forte influéncia dos componentes curriculares voltados para o ensino de literatura que
fizeram parte de sua formacao académica, visto que as ementas dos componentes
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desses eixos priorizam o estudo da literatura erudita, conforme comprova o ementério
do Curso de Letras Vernaculas da UNEB - Campus IV (BAHIA, 2011).

Os textos chamados de candnicos podem viver lado a lado com aqueles que
ndo tém tanto prestigio. Concordando com Mindlin (1999, p. 104):

Nao existem regras rigidas que possam ser estabelecidas e, menos ainda, obedecidas, indi-
cando o que deve e o que nio deve ser lido. E uma questio de gosto e de interesse pessoal:
o mundo da leitura deve ser um mundo de liberdade intelectual. Eu nao tenho a menor
hesitagdo em pegar um livro de Agatha Christie depois de ter lido uma pega de Shakespe-
are. O contraste existe, mas nao é pecado, nem sequer pecado venial.

Ao definir literatura como o estudo das escolas literdrias, defini¢gdo proveni-
ente da critica literaria, os professores de LP demonstram entender o ensino de litera-
tura como uma arte estatica — o que néo ¢ verdade - visto que é possivel que um texto
com carateristicas romanticas seja escrito na contemporaneidade. Na verdade, o ensi-
no de literatura nas escolas brasileiras incide num trabalho pedagogico que prioriza a
cronologia histdrica, a qual atende meramente a uma questao didatica em detrimento
da estética.

No Grafico 5, apresentamos os nomes dos autores que os professores de
LP consideram essenciais para a leitura literdria dos jovens estudantes.

Graéfico 5 - Autores essenciais para a leitura
literaria

OSWALD DE ANDRADE
MANUEL BANDEIRA
GRACILIANO RAMOS
GUIMARAES ROSA

MACHADO DE ASSIS

m ENSINO FUNDAMENTAL II m ENSINO MEDIO
EDUCAGAO PROFISSIONAL ® EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

Fonte: As autoras, 2019.
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Todos os autores citados como essenciais a leitura literaria compdem o qua-
dro de autores considerados canonicos da literatura brasileira. Chama a atengdo que
Machado de Assis faz parte da resposta de todos os depoentes, sendo Guimarées Rosa
o segundo mais citado - respostas que coadunam com o pensamento da critica literd-
ria quanto aos autores das “maiores obras literarias” de nossa literatura, isto ¢, Macha-
do de Assis e Guimaraes Rosa.

Ao serem questionados por tais escolhas, as respostas foram bastante simila-
res: “por serem autores que apresentam em seus textos a depuragao da lingua portu-
guesa”; “por apresentarem narrativas literdrias complexas e problematizadoras; “por
apresentarem textos com elevada literariedade”.

Percebemos a auséncia de nomes femininos, de autores e autoras da literatu-
ra infantil e juvenil, de escritores de best-seller, da literatura popular, marginal, africa-
na, negra, indigena. Na verdade, querer definir literatura é optar por escolhas, e, ao
revelarmos essas escolhas, acabamos por selecionar alguns textos e autores como sen-
do os melhores. Assim, a “literariedade” inerente aos textos acaba por nio definir um
texto como literario (ou ndo), e sim determinados fatores que ultrapassam os aspectos
internos desse texto, conforme enfatizado anteriormente, ou seja, indicacdo de um
livro por um especialista em literatura ou por um intelectual, bem como os créditos
dados ao autor.

Dai, comungar com a ideia que talo Calvino traz sobre obras cldssicas, con-
sequentemente, sobre literatura:

Dizem-se classicos aqueles livros que constituem uma riqueza para quem os tenha lido e
amado; [...] que exercem uma influéncia particular quando se impdem como inesqueci-
veis e também quando se ocultam nas dobras da memoria, mimetizando-se como incons-
ciente coletivo ou individual (CALVINO, 2007, p.10).

Esse mesmo pensamento é perceptivel nas palavras do escritor argentino
Luis Borges (1972, p. 206): "Classico é um livro que as geragoes dos homens, urgidos
por razdes diversas, léem com prévio fervor e com uma misteriosa lealdade”. Acredi-
tando no olhar desses dois autores e fazendo outros acréscimos, literatura entdo seri-
am todos os textos os quais fomos apresentados um dia e passamos a desejé-los e a
ama-los, tornando-os inesqueciveis em nossa vida, seja por conta de uma bela histéria,
seja pelo carater ou pelas acdes de uma determinada personagem ou, ainda, pela inte-
ligente e envolvente escolha das palavras que tocam o fundo da alma, independente se
estas foram escritas por Proust, Machado de Assis, Paulo Coelho ou por um autor
desconhecido.

Mediante os dados coletados, podemos chegar & seguinte consideragio: o
conceito de literatura ¢ uma experiéncia particular, resultado do confronto entre o
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texto e as histdrias de vida do leitor. Embora resulte de um procedimento individual, a
literatura estd condicionada aos processos sociais e ideolégicos. Em outras palavras, a
leitura literdria é mais do que um ato individualizado; ¢ uma pratica social, porque
oportuniza interacdes e trocas simbdlicas e sociais. Assim, faz-se necessdrio romper
com o conceito de literatura que parte apenas do reconhecimento de uma literatura,
ou seja, a literatura erudita. E preciso reconhecer a importancia das outras literaturas
na formacdo dos leitores em suas diversas fases de vida, isto ¢, a literatura de massa, a
literatura popular, a literatura infantil e juvenil, a literatura cor-de-rosa...enfim, as
literaturas!

(Quase) fechando a conversa...

Ha diferentes maneiras de se compreender o termo literatura, cujos modelos
e modos variam de acordo com os tempos, os lugares, as comunidades e as histdrias de
leitura de cada pessoa. Percebe-se que este esfor¢o parte de uma percepcao de literatu-
ra como pratica cultural e social, o que lhe obriga a opor-se as classificacoes rigidas ¢
simplistas que restringem a realidade literaria a duas categorias: “grande literatura” e
“literatura menor”. Durante seu processo de construgao, é possivel identificar a plura-
lidade de terminologias, por serem construgdes sociais, ideoldgicas, sendo assim, pas-
siveis de discussao.

As respostas dos professores de LP quanto ao conceito e ao tratamento da
literatura em sala de aula refletem as suas histérias de leitura literdria, efetivadas em
casa, na infancia, na adolescéncia, na escola, com os familiares, os amigos, os professo-
res, as quais se entrelacam e se unem a formacfo académica de cada um e a sua atua-
¢ao profissional - o que compromete, com certeza, o entendimento do que seja litera-
tura e como aborda-la na formacio de outros leitores.

Logo, ndo ha como definir o conceito de literatura, o qual ¢ construido e
reconstruido ao longo do processo de vida do ser humano; nem tampouco, reverter as
memdrias e as lembrancas que constam no repertério que cada pessoa carrega ao
longo da vida. Dessa forma, propomos o oposto da histéria do pensamento humano
(construcdo de verdades): o espraiamento da literatura (ruptura, mutagao, multiplici-
dade).
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UMA PROPOSTA DE TRABALHO COM ADOLESCENTES E JOVENS
ENVOLVENDO COMUNICACAO EEDUCACAO AMBIENTAL

Danielle Scheffelmeier Mei
Introdugio

O objetivo deste capitulo ¢ descrever a abordagem de teméticas relacionadas
ao meio ambiente na Oficina de Comunica¢io da Fundagio Weiss Scarpa, no munici-
pio de Pinhais, Parandl8. A tematica foi selecionada para nortear as atividades da
disciplina de Relagdes Humanas, que incluem Danca, Comunicagdo (Jornal Impresso
e Audiovisual), Teatro, Artes, Educagdo Fisica e Musica. A carga hordria das chamadas
oficinas ¢ integrante do curso Técnico em Administragéo, realizado pela Fundagio em
parceria com o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI). Especifica-
mente na Oficina de Comunicagio, a inten¢éo dos docentes ¢ transmitir aos estudan-
tes conhecimentos relacionados a pratica jornalistica e a melhoria da comunicacgdo
oral e escrita, desenvolvendo habilidades relacionadas com a produgao de texto, rela-
¢Oes interpessoais e realizacio de semindrios.

Cerca de 280 discentes sao atendidos nessa modalidade da aprendizagem, e
devem frequentar, em paralelo, a educagio regular. O curso ¢ oferecido para adoles-
centes e jovens com idade entre 14 a 22 anos de idade, de Pinhais, Curitiba e munici-
pios da regidao metropolitana. Desde o inicio de suas atividades, a institui¢do jd formou
mais de 15 mil alunos desde. “A Funda¢do Weiss-Scarpa foi criada no dia 07 de junho
de 1988 pelo Comendador Umberto Scarpa e sua esposa Adelaide Weiss Scarpa que
ndo tiveram filhos e designaram todos os seus bens para a fundagéo”. (MEI et al., 2010,
p. 165)

A Fundagio Weiss-Scarpa, que completou 30 anos de atuagdo em 2018, é
uma organizagdo nao governamental (ONG) estabelecida no municipio de Pi-
nhais que tem como objetivo promover a emancipacio social de segmentos vulnera-
veis da comunidade. A missdo é “viabilizar o acesso a cidadania por meio da educacio
profissional19”, atendendo a adolescentes em condi¢des socioecondmicas vulneraveis.
“O objetivo principal é oferecer cursos & populagdo, com o intuito de prepara-los para
o mercado de trabalho”20.

18 Uma prévia deste trabalho foi apresentada no 10° Encontro de Pesquisa em Comunicagio (ENPECOM),
UFPR, 2018.

19 CEP Scarpa. Disponivel em: http://www.cepscarpa.org.br/missao.php, acesso em 25/05/2016.

20CEP Scarpa. Disponivel em: http://www.cepscarpa.org.br/historico.php, acesso em 25/05/2016.
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Atualmente, o curso esta dividido em quatro médulos, de seis meses cada. Os alunos sao
encaminhados para entrevistas de emprego pela propria instituigio. Quando sio admiti-
dos nas empresas, sio registrados na modalidade “jovem aprendiz” e recebem o saldrio
minimo regional (MEL, PIRES, MACHADO, 2016, p. 52).

Ao implantar a disciplina de Relacbes Humanas, a intengio foi oferecer aos
estudantes conhecimentos para além do saber técnico, incentivando o desenvolvimen-
to de outras habilidades como a leitura critica dos meios de comunicacio de massa, o
desenvolvimento cultural e a autonomia para reflexdo sobre a sua realidade social.

Sabemos que para expressar-se, o ser humano utiliza-se de varias linguagens, entre elas as
artisticas como a musica, as artes literdrias, as artes cénicas (teatro, danga, pantomina), as
artes visuais (desenho, pintura, escultura, arquitetura, fotografia) e as artes audiovisuais
(video, cinema). (PROSSER, 2012, p. 31)

No 4mbito da Oficina de Comunicacio, os estudantes desenvolvem matérias
para jornal impresso, material audiovisual e fotografias para a exposi¢ao, propiciando
também a criatividade e a liberdade de criagdo.

A educagao através da arte ¢, na verdade, um movimento educativo e cultural que busca a
constitui¢dao de um ser humano completo, total, dentro dos moldes do pensamento idea-
lista e democratico. Valorizando no ser humano os aspectos intelectuais, morais e estéti-
cos, procura despertar sua consciéncia individual, harmonizada ao grupo social ao qual
pertence. (FUSARI, FERRAB, 2001, p. 19)

Tendo em vista que os adolescentes e jovens tém uma rotina de trabalho,
curso e educagao escolar, a disciplina de Relagoes Humanas é uma oportunidade para
que eles se dediquem a outras atividades voltadas a criagdo. Paulo Freire considera
que: “aprender é uma aventura criadora, algo, por isso mesmo, muito mais rico do que
meramente repetir a ligio dada. Aprender para nds é construir - reconstruir, construir
para mudar, o que ndo se faz sem abertura ao risco e a aventura do espirito” (FREIRE,
1997, p. 77).

As diversas atividades propostas objetivam ainda um aprendizado critico,
baseado no “didlogo constante com o outro. Que o predispusesse a constantes revi-
soes. A andlise critica, de seus “achados”. A uma certa rebeldia. No sentido mais hu-
mano da expressdo” (FREIRE, 2007, p. 98). Apds a apresentacdo da organizagio do
curso e das oficinas, o artigo se dedicard a descrigao das atividades feitas na Oficina de
Comunicagdo em relagio as temdticas ambientais, definindo primeiramente conceitos
como comunicago e jornalismo ambiental.
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Comunicagio e jornalismo ambiental

O objetivo deste trecho ¢é refletir sobre algumas diferengas entre o jornalismo
e a comunicacio ambiental, tendo em vista a gama de opg¢oes de fontes que a internet
oferece, permitindo que haja leituras em dominio variados. Os estudantes utilizaram a
internet e outros meios como base para suas pesquisas ao realizar os seminarios. Além
disso, também produziram conteudos inéditos e proprio. O autor Wilson Bueno
(2007) define a comunica¢do ambiental como a¢des, planos, estratégias e campanhas
que visam a promogdo da causa ambiental. Ele inclui nessa categoria panfletos e fol-
ders de campanhas, bem como livros e propagandas de televisao.

Por outro lado, o campo do jornalismo ambiental abrange apenas o material
produzido pela midia sobre o tema, sendo que este contetido ¢ desenvolvido apenas
por jornalistas e comunicadores. A comunica¢do ambiental, por sua vez, pode ser uma
atividade realizada por diversos profissionais, como bidlogos, ambientalistas e, inclu-
sive, jornalistas. A comunica¢do nao tem compromisso com a atualidade das informa-
¢oes, ao contrario do jornalismo que, pelas proprias caracteristicas do campo e das
rotinas de trabalho, necessita de informagdes mais atualizas e periddicas.

O autor Robert Cox (2009) demonstra que a comunicac¢do ambiental abran-
ge toda a comunicacio produzida por organizacdes ambientais e as campanhas reali-
zadas em nivel internacional o que, segundo ele, também favorece uma construgao
social sobre o meio ambiente, pois envolve mais atores e tem mais capilaridade. Com
estas praticas, os temas que envolvem o meio ambiente se tornam acessiveis a um
maior nimero de pessoas, dando visibilidade aos assuntos.

O meio ambiente se torna um tema mais recorrente nos jornais a partir da
década de 1970, quando surgem as primeiras editorias especializadas no tema (MEI,
201721). Além disso, os anos 70 se destacam pela realizacdo da Conferéncia de Esto-
colmo em 1972, trazendo esses assuntos ambientais para os holofotes. Com a chegada
do homem a Lua, em 1969, se comecou a perceber que o equilibrio ambiental do Pla-
neta Terra € fragil e que os recursos sio finitos, mudando também o enfoque das noti-
cias e do modo como as noticias foram produzidas.

O jornalismo e a comunica¢io ambiental apresentam temas como a polui-
¢do, as mudancas climdticas, a proteciio de flora e fauna, as condi¢des dos solos e das
dguas, além da produgdo excessiva de lixo € o consumo consciente. No entanto, é
importante salientar que o jornalista ou comunicador que se dedica a atuagdo com
estes temas ndo deve ignorar que a sociedade, o ser humano e a natureza estéo interli-
gadas, devendo manter sempre uma visao sistémica quando abordar esta temdtica.

21Comunicagdo e jornalismo ambiental. Disponivel em: http://jornalri.com.br/artigos/comunicacao-e-
jornalismo-ambiental. 23 de jun de 2017.
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E preciso destacar que essas questdes relativas ao meio ambiente comegam a
ser abordadas de maneira mais frequente ap6s os anos de 1960 e com a realizacdo de
grandes conferéncias internacionais, que dao mais visibilidade a esses assuntos. A
primeira delas é a Conferéncia de Estocolmo, realizada em 1972, que estabeleceu uma
visao global da emergéncia ambiental. Com o passar dos anos, outros grandes debates
foram acontecendo, como resultados de anos de discussoes entre organismos interna-
cionais, organiza¢des ndo governamentais e governos, abrindo as portas para um
importante documento, a Agenda 21, concebida na ECO 92 (MEI, 2013). O encontro
contou com 179 representantes de Estado que assumiram o compromisso de incorpo-
rar a questao do meio ambiente em suas politicas pablicas nacionais. Além disso, ficou
estabelecido o objetivo de arrecadar fundos para solucionar problemas como protegao
a saude, agricultura sustentavel, eficiéncia energética e outras questdes.

A sociedade civil organizada teve papel importante nessa Conferéncia, pois,
pela primeira vez, lhe foi concedido o poder de opinar sobre as decisdes de seus lide-
res, porém, sem o direito a voto. A Agenda 21 tem como diretriz principal a mobiliza-
¢do dos atores sociais, como movimentos ambientalistas e organizagdes ndo governamen-
tais, para que seja possivel a implementacio de politicas ambientais voltadas as diferentes
regides, como cidades e estados, a partir de um documento que iria dar um norte essas
decisoes; e estabelece enfaticamente a necessidade da constru¢do de canais permanen-
tes de comunicacdo e informacio com a sociedade sobre as questoes socioambientais.
Os mais recentes encontros de cooperaco internacional envolvendo questdes clima-
ticas foram a 212 Conferéncia das Partes (COP-21) da Convencio Quadro das Nagoes
Unidas sobre Mudanca do Clima (UNFCCC) e a 112 Reunido das Partes no Protocolo
de Quioto (MOP-11). Realizados de 30 de novembro a 11 de dezembro de 2015 em
Paris, trouxeram para a pauta novamente tematicas ambientais que envolvem tanto
governos, a sociedade civil e as organizagdes ndo-governamentais.

Questoes relativas ao meio ambiente devem ser observadas a partir de um
panorama internacional, visto a dimensao dos danos causados pelo ser humano, des-
respeitando as fronteiras dos paises. Por esse motivo, o tema é de suma importincia
no contexto das relagdes internacionais, pois a colaboragdo dos povos, paises e gover-
nos poderia combater novos danos ao meio ambiente, o que garantira a sobrevivéncia
da espécie humana e os recursos ambientais necessdrios para as geragdes futuras. Ao
longo do século 20, apds muitos anos de observacdes e estudos, foram realizados
grandes congressos e conferéncias tendo como tema central a questdo do meio ambi-
ente, em nivel global.

No entanto, a partir da observagao destas conferéncias ao longo dos anos, ¢
possivel detectar a falta de comprometimento efetivo com a questio ambiental. Espe-
cialmente por parte dos dirigentes dos paises, que nao buscam politicas pablicas efeti-
vas que promovam, em seu territério, uma mobilizagdo social e o envolvimento da
sociedade em busca da sustentabilidade ambiental e garantia da manuten¢éo dos
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recursos naturais. Tendo em vista que ¢ necessdrio o real envolvimento das nag¢des, é
perceptivel que os protocolos de tratados internacionais referentes ao clima ainda néo
sdo efetivados ou transformados em agbes para a protecio da natureza. Apds essa
apresentacdo, a proxima parte se dedicard a vinculagéo das tematicas de meio ambien-
te e educac¢do no contexto das oficinas.

A tematica ambiental na Oficina de Comunicagio

Na Oficina de Jornal Impresso, os estudantes aprendem a produzir contetido
jornalistico, bem como desenvolver habilidades para entrevistar, trabalhando na pre-
paracgdo de pautas, questdes e selecio dos entrevistados. A rotina de sala de aula envol-
veu, inicialmente, semindrios relacionados a temas selecionados e debatidos com os
estudantes. Foram escolhidos assuntos que estavam na midia naquele periodo, como a
MP do Trilhao, que apoiava a isencdo fiscal para empresas estrangeiras que explora-
rem o petréleo no Brasil; as relagdes entre os desastres acontecidos em Mariana ¢
Barcarena, no Pard; além de assuntos como a ISO 14.001, que busca iniciativas de
gestao ambiental para empresas.

Depois desta rodada inicial de seminarios e debates, os estudantes foram
separados em grupos para iniciarem a elaborac¢do de pautas com temas relacionados
ao meio ambiente. Eles tiveram cerca de um més para desenvolver o material, com
orientagdo da professora. Ao final do semestre, as produgdes sdo selecionadas para
publicagio no jornal impresso semestral “O Aprendiz da Noticia”, com tiragem de 500
exemplares. Dentre as noticias selecionadas para o jornal, é possivel destacar uma
reportagem feita sobre a realidade das enchentes costumeiras em Pinhais, os servigos
de arborizagao publica realizados pela prefeitura municipal, uma noticia demonstran-
do a importancia da disciplina de Educacdo Ambiental, que integra o curriculo de
todos os estudantes, ¢ uma matéria destacando atitudes cotidianas que podem ser
adotadas para reduzir os impactos ambientais.

O material circula dentro da institui¢ao, empresas parceiras e é lancado na
Vernissage, evento que retne apresentagoes dos trabalhos realizados pelos estudantes
de todas as Oficinas, sempre ao final do semestre. Esse ¢ um momento de manifesta-
¢a0 dessa cultura jovem, e a autora Nilda Stecanela (2010) destaca que eles “fabricam
sua prépria vida, reinventando seus modos de ser jovem, a partir de sua situa¢do juve-
nil e aprendendo em suas trajetdrias nao escolares a partir de suas experiéncias cotidi-
anas” (STECANELA, 2010, p. 31).

Exposicdo de fotos

Outra atividade realizada na Oficina de Comunica¢io foi a exposicdo de
fotografias denominada “Comunicagao ambiental em 4ngulos: as belezas naturais ¢ o
impacto do ser humano”, que teve como objetivo utilizar a fotografia como ferramen-
ta para a educagdo ambiental, considerando que pode sensibilizar e instigar a reflexdo
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sobre questdes que envolvem meio ambiente, reciclagem e interferéncia humana no
meio. A exposi¢do visa contribuir para a preservacdo da natureza. Os estudantes pro-
duziram imagens destacando a polui¢ao dos rios, das ruas. Mas também mostramos as
arvores, a vegetacdo bem cuidada e belas flores (figura 1).

E importante salientar que, para a confeccao desse material, os estudantes
nao dispuseram de equipamentos profissionais, utilizando apenas as cameras de seus
celulares. Para que o trabalho final tivesse a melhor qualidade possivel, foram feitos
momentos de preparagio antes da exposicdo. Uma das atividades realizadas com os
estudantes foi a pesquisa sobre a vida e obra de um fotdgrafo de destaque. A apresen-
tacdo foi por meio de um monologo teatral, ou seja, os estudantes falaram para a tur-
ma como se eles fossem aquele profissional. Com isso, a atividade se tornou mais
interessante e despertou mais a curiosidade, pois eles tiveram que criar esse persona-
gem, se imaginar naquela realidade sociocultural e no periodo histérico que o fotogra-
fo ganhou notoriedade ou desenvolveu sua atividade.

Outro momento interessante para o desenvolvimento desse material se deu
quando as equipes pesquisaram maneiras criativas de produzir fotos do celular utili-
zando objetos que estivesse facilmente a disposigio, como espelhos, peneiras, anéis,
enfim. Além de pesquisar e produzir algumas fotos a partir disso, eles também de-
monstraram ao grande grupo as fotografias e de que maneira as fotografias foram
feitas. Essa atividade facilitou a troca de experiéncias entre as equipes e o didlogo em
sala de aula.

A partir dos conhecimentos adquiridos, os estudantes tiveram duas semanas
para a producio e selecdo de uma fotografia para a exposicdo, que deveria estar em alta
resolugdo para impressdo. Apds a revelagdo das fotos, as equipes auxiliaram na produ-
¢ao dos painéis para a exposi¢ao, que foram elaborados com materiais recicldveis. A
exposicdo foi inaugurada na Vernissage e permaneceu na instituicao por trés semanas
aberta ao publico.
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(FIGURA 01: EXPOSICAO DE FOTOS).

Audiovisual

Na Oficina de Comunicagdo — Radio e Video, ministrada pelo professor
Tiago Machado, uma das atividades propostas ¢ a producéo de materiais audiovisuais,
video, roteiro e pauta de reportagem. Assim como na outra oficina, os estudantes
podem também escolher suas equipes e os temas que desejam abordar, sugerindo e
debatendo os temas no grande grupo e com o professor. A atividade tem uma sequén-
cia que envolve a defini¢do da pauta, entrevista, confeccdo do texto e gravacio do
material levantado. Geralmente, as pautas costumam abordar temas que proporcio-
nam a reflexdo e o olhar critico relacionado a problemas sociais ¢ ambientais, tendo
em vista a proposta coletiva das oficinas.

O trabalho foi desenvolvido, segundo o professor, a partir da andlise critica
do documentdrio “O lixo extraordindrio”, que mostra o trabalho do artista pléstico
Vik Muniz com pessoas que trabalham no aterro localizado em Jardim Gramacho, em
Duque de Caxias (R]):

A partir disso comegamos a debater e discutir sobre os principais problemas ambientais.
Depois coloquei os problemas sugeridos pelo alunos no quadro e cada turma escolheu
um, por consenso. E importante dizer que eu tive a preocupagio para os temas nio se re-
petirem. Desafio forma, uma turma falou sobre o lixo, a outra sobre a escassez da agua,
outra sobre a Amazonia e a ultima sobre o uso da bike como transporte. (MACHADO,
2018)

Ao envolver a tematica do meio ambiente, é possivel destacar que os estu-
dantes fizeram uma video reportagem entrevistando coletores de materiais recicldveis
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de Curitiba e regiao, que contaram um pouco de sua realidade de vida e trabalho. Com
isso, eles tiveram que ir & campo, contatar os entrevistados e fazer a produgio do ma-
terial.

Comunica¢io e educagio ambiental

Ao desenvolver atividades nas oficinas que abordem temadticas relacionadas
ao meio ambiente, hd uma oportunidade para o debate e para a promogio da educa-
¢do ambiental. O objetivo também ¢ fazer com que os estudantes ndo apenas conhe-
¢am temdticas como a degradacdo ambiental e a sustentabilidade, mas que se vejam
como agentes de uma possivel mudanca da realidade, e que busquem a sua atuagao
cidadd no mundo. E cabivel adotar, portanto, a questdo da consciéncia critica, de
Paulo Freire, que demanda um processo educativo que efetivamente leve a formagao
de um sujeito critico e reflexivo. Ndo basta, portanto, que seja um processo de mero
“adestramento” ou de transmissio de informacdes, ao contrario, é preciso pensar na
formacgdo para a emancipagdo do individuo.

Gosto muito dessa troca de informagoes e conhecimento, e saber respeitar as opinides dos
meus colegas sobre um determinado assunto e poder compartilhar temas diferentes, in-
formagoes que nao vemos todos os dias e perceber que estamos perdendo algo que é tio
importante, o meio ambiente, ¢ bom sabermos para que possamos mudar algo. (L.P.,
2022)

Como se percebe a partir do depoimento do estudante, é importante trazer
para a sala de aula esses debates, e garantir os subsidios necessdrios para a construgéo
de uma cidadania responsavel, na qual os educandos se vejam como parte integrante
da sociedade. Sendo assim, é preciso pensar na formagio de pessoas mais abertas ao
didlogo e que estejam preparadas para tomar decisdes transformadoras na realidade
social, cultural e econémica na qual se inserem. A partir dos semindrios e dos debates
das pautas, os estudantes puderam expor suas opinides, dialogando com a temdtica e
também com os colegas: “A aula de comunicagio me ajudou muito desde o comego
do curso. Aprendi muitas coisas que ainda nao tinha visto, gostei das aulas praticas
como tirar fotos e trabalhar em grupos” (L.P., 2C).

Por fim, para estabelecer uma educagio ambiental de qualidade, é preciso
que haja a reflexdo sobre o papel do cidaddo que estd em um determinado local, mas
que também pensa em nivel global. O cidaddo aqui é compreendido como sujeito
capaz de interferir na sua realidade, e ndo ser apenas espectador dos acontecimentos.

22 Os nomes dos estudantes foram suprimidos para garantir o sigilo da identidade.
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A educagio ambiental precisa incitar a curiosidade, o pensamento critico, a multipli-
cagio de acbes ambientais e a cobranca pela efetivacdo de politicas publicas eficientes.

Nesse sentido, na Oficina de Comunicagio, a selecdo dos temas visou nio
apenas uma abordagem da responsabilidade individual, mas uma reflexdo sobre os
impactos que grandes grupos de interesse econdémico causam no meio ambiente,
como os debates que abordaram os desastres de Mariana e no Pard. Além disso, as
matérias produzidas fogem de temdticas mais corriqueiras, como a reciclagem, fazen-
do com que os alunos realmente buscassem novidades.

E importante destacar o trabalho de producio de conteddo, que se apresen-
tou de étima qualidade. Os estudantes exercitaram premissas da rotina de produgio
jornalistica, buscando fontes oficiais, como a Prefeitura Municipal de Pinhais, além de
especialistas, como o professor da disciplina de Educacdo Ambiental.

Consideragoes finais

Apos a apresentacdo das atividades realizadas com adolescentes na Oficina
de Comunicag¢do envolvendo a temdtica do meio ambiente, é possivel destacar que,
por meio de atividades mais prdticas, com a realizacdo de imagens, apresentacio de
trabalhos orais e depois a confeccdo de uma matéria sobre meio ambiente, os estudan-
tes conseguiram absorver conhecimentos e entrar em contato com assuntos que sao
importantes para a sua formagdo integral. Ao desenvolver a comunicagdo ambiental,
eles puderam dialogar com assuntos relacionados a desastres, projetos de lei que pre-
judicam a conservacdo e preservac¢ao dos recursos ambientais, debates relacionados as
dguas e agdes que sdo realizadas nas empresas e que visam a reducéo dos danos.

Na Oficina de Comunicagao, eles conseguem desenvolver habilidades que
sdo importantes também no contexto do mundo do trabalho, como a habilidade de
trabalho em equipe, a formulagao de pautas consistentes e a busca por entrevistados, a
producio de textos e desenvolvimento do senso critico. Além disso, hd o desenvolvi-
mento da comunicagio oral, especialmente na oficina audiovisual.

A partir do que foi apresentado, é possivel perceber como estudantes conse-
guem desenvolver a comunicagdo ambiental a partir de leituras, debates e o contato
com as noticias nos meios de comunicagio. O espago escolar poder ser interessante
para o desenvolvimento de atividades voltadas também & conscientizagdo ambiental,
possibilitando que esses estudantes conhecam mais a fundo alguns assuntos e que
percebem a importincia da tematica ambiental para o seu cotidiano.
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CORPOREIDADE, RESILIENCIA E SUAS CONTRIBUICOES
PARA A FORMACAO DOCENTE

Rebeca de Freitas Ivanicska
Daniela Fantoni de Lima Alexandrin
Cintia Liicia de Lim

Introdugio

Com as mudancas culturais e sociais que ocorrem no Brasil, nos encontra-

mos em um movimento de cobranga e exigéncia o tempo todo, o qual, as vezes, traz
consequéncias para 0 n0sso Corpo e mente.
Ao pesquisarmos sobre esse assunto em artigos, livros e teses foi possivel observar que
a maioria das pessoas ndo conhecem a importincia de desenvolver o corpo e a mente
de forma integrada e conjunta, despertando a necessidade de aprendermos um pouco
mais sobre esse tema.

Se, atualmente, 0 mundo exige e cobra tanto, o docente deve acompanhar
essas mudangas, no entanto, existem elementos que facilitam essas transformagoes em
qualquer época ou momento, que ¢ o caso da corporeidade, por ser a linguagem do
nosso corpo e a resiliéncia, por auxiliar no desenvolvimento de atitudes que nos aju-
dam a enfrentar situacées adversas ¢ inesperadas (NOBREGA, 2005).

Nesse sentido, o objetivo desse estudo foi investigar as contribuicdes da cor-
poreidade e da resiliéncia para a formagao docente.

Para tanto, esse trabalho foi dividido em trés partes principais. Na primeira parte
foram estudados a corporeidade e a sua manifestacdo no campo educacional.

Nesse mesmo entendimento, a segunda parte tratou sobre o conceito da
resiliéncia, os fatores que potencializam seu processo, e como trabalhar no contexto
escolar.

Por fim, na terceira parte foi apresentada a corporeidade e a resiliéncia como
aspectos fundamentais para a construcio e formagio docente, estabelecendo suas
possiveis relagoes.

Dessa forma, é possivel dizer que a corporeidade e a resiliéncia surgem para
auxiliar e contribuir na formagdo docente, o educador precisa (re)pensar a sua pratica
se ndo estiver envolvido com esses elementos para que possa alcangar resultados posi-
tivos, sendo esse o entendimento, de autores como pereira (2007, 2008 e 2011), white
(2008 € 2010), cardoso (2014) e roque (2011).

Vale ressaltar que o trabalho néo pretende esgotar o assunto, muito menos,
tentar achar métodos prontos, mas sim, mostrar que esses dois elementos sio capazes
de serem mecanismos transformadores na Educag@o e na formacéo do docente.
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Corporeidade: tecendo sentidos

O professor ao iniciar sua vida docente, encontra diversos caminhos de
aprendizado, inumeras possibilidades e enormes desafios, apesar de ter se preparado
durante seus anos de faculdade e ter um conhecimento tedrico abrangente sobre a
educagdo, no entanto, muitos se esquecem de uma parte vital nesse processo, o corpo.

Apesar de haver tantos significados, o corpo néo é considerado na sua totali-
dade, ele ¢ todo fragmentado, e ao entrar no campo de Educagio, que é a base desse
trabalho, o desafio é maior ainda, pois tem que se exceder toda a memoria herdada
pelo corpo e demonstrar que ele é um mecanismo fundamental em nossa vida (NO-
BREGA, 2005).

Segundo Paulo Freire (2006, p.92):

[...] 0 corpo é o que eu fago, ou talvez melhor, o que eu fago faz 0 meu corpo. O que acho
fantdstico nisso tudo é que meu corpo consciente esta sendo porque fago coisas, porque
atuo, porque penso. A importancia do corpo ¢ indiscutivel; o corpo move-se, age, memo-
riza a luta de sua libertagdo, o corpo afinal deseja, aponta, anuncia, protesta, se curva, se
ergue, desenha e refaz o mundo. Nenhum de nés, nem tu, estamos aqui dizendo que a
transformagio se faz através de um corpo individual. Nao, porque o corpo também se
constrdi socialmente.

Em outras palavras, Paulo Freire (2006) mostra a necessidade de se trabalhar
o0 corpo em um processo dindmico e continuo, buscando a questio do corpo nas ativi-
dades pedagogicas.

No entanto, como o professor pretende resgatar essa questdo no seu ensino,
se a majoria ndo compreende a funcionalidade do seu corpo, muito menos a impor-
tdncia de sua vivéncia?

Nobrega (2005, p.610) alerta: “Nao se trata de incluir o corpo na educagio. O
corpo ja estd incluido na educagdo. Pensar o lugar do corpo na educagio significa
evidenciar o desafio de nos percebermos como seres corporais”.

Ainda existem casos de professores que trabalham e valorizam o corpo e seus
movimentos, todavia, ainda o utilizam como um elemento acessério no processo
educativo, necessitando de um novo ressignificado (FIORENTIN et al, 2004).

No entendimento de Proscéncio (2010, p.149),

[...] para explorar todo o contetudo de corpo e movimento ¢ necessério que a professora
esteja preparada para isso. Tendo conhecimento e vivéncia nessa drea, para que possa
compreender os corpos e os movimentos das criangas e possa entender que o movimento
¢ uma forma pela qual 0 homem se relaciona com o mundo.
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[ bastante interessante observar que atualmente existe uma discussio acerca
deste assunto, ndo ¢é facil definir o corpo e suas complexidades, contudo, é necessario e
enriquecedor.

Se o corpo tem tanto pra oferecer, sendo um mecanismo maravilhoso na
formacdo pessoal e na profissional, faz sentido, ele ter sua propria linguagem para
exprimir suas emogoes, percepedes, sentimentos, agdes e ideias, ou seja, sua expressao
de comunicagio é a corporeidade.

De acordo com Proscéncio (2010, p.150),

[...] nessas interagdes nos constituimos como pessoa, no que diz respeito a formagao de
carater, cidadania e a como se portar no mundo, pois somos seres complexos e inacaba-
dos, e como resultado de nossa cultura trazemos conosco as condi¢des social e historica.
Enquanto habitantes desse planeta, nos relacionamos e interagimos corporalmente com o
outro.

Dessa forma, a corporeidade tem como intuito efetuar a descrigao dos signi-
ficados de um experimento relacionado diretamente com o corpo e também com o
corpo dos outros (FREIRE, 2012).

Atualmente, o individuo procura no seu corpo uma verdade sobre si mesmo, que a socie-
dade nao lhe consegue proporcionar. O contexto social e historico instavel e em constan-
te mudanga, associado ao enfraquecimento dos principais meios de construgao da identi-
dade, como a familia, a religido, a politica, o trabalho, parece levar os individuos a apro-
priarem-se cada vez mais do corpo como meio de expressio do eu (BARBOSA et al,
2011, p.31).

Ao discorrer sobre corporeidade, um dos pontos é provocar a reflexio a fim

de descobrir, experimentar ou sentir a nossa presenca no universo ¢ o0 modo que as
ligacdes se estabelecem individualmente e coletivamente, sendo essencial para nossa
interminavel construcio como seres humanos (NOBREGA, 2005).
Outro fator ¢ a indispensabilidade em compreender a atuagio na sociedade e, basica-
mente, como a conceituacio de corporeidade influencia na mediagdo em sala de aula
(FREIRE, 2012).

Bertuol (2005, p.225) sintetiza bem isso ao dizer que:

Concomitantemente, o corpo comporta um aspecto fisico e um vivido imediato pela
consciéncia, que se fundem descobrindo-o como algo objetivo que dd suporte a vida, ao
mesmo tempo que é subjetivo e projeta situagdes a serem experienciadas. Sao duas di-
mensoes inter-relacionadas, cuja comunicagdo mobiliza atitudes, sentimentos, pensa-
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mentos e posturas, que se desdobram e se influenciam no mundo, definindo este ou
aquele sujeito, tal como ¢ e pode ser percebido.

Diante dessa situacdo, pode-se observar que sdo vastos os beneficios e as
contribui¢des, entre elas, o respeito as diferengas permitindo um convivio saudavel em
sociedade, proporcionando autonomia e favorecendo a capacidade de questionar que
sd0 aspectos importantes no ambiente escolar e no meio social, conforme as ideias de
Nébrega (2005).

Logo, a corporeidade, “[...] integra tudo que somos: corpo, mente, espirito,
emogdes, movimento, relagdes com 0 n0sso proprio ‘ed’, com outras pessoas e com o
mundo a nossa volta” (FIORENTIN et al, 2004, p. 336).

Ainda completando este pensamento, Freire (1991, p.245), explica que:

[...] 0 corpo ¢ nossa realidade terrena, em que se prova pela motricidade. Se ha um sensi-
vel e um inteligivel, um cérebro e um espirito, estdo todos integrados numa mesma reali-
dade. Pois, nada significariam, sequer seriam fora da totalidade que os integra. Esses cor-
pos em movimento, corpos vivos, ativos e comunicativos sao seres humanos em constru-
¢ao, em constante processo de aprendizagem.

Entretanto, esse processo exige abordar desafios inerentes aos profissionais
da Educagdo, tendo em vista, que a maneira que eles lidam com o proprio corpo tam-
bém influenciard positivamente ou negativamente os seus alunos.

Freire (2012, p.152) esclarece que:

A educagio torna-se uma forga transformadora no projeto de humanizagao e emancipa-
¢ao do homem, focalizando como ponto central a corporeidade. A pratica educativa en-
quanto processo de aprendizagem é um campo amplo de possibilidades de resgatar no ser
humano a sensibilidade, a criatividade, o encontro consigo mesmo e com os outros. Desse
modo, reconhece-se o ser humano como ser ativo e participante na construcio da sua
corporeidade, na busca dos anseios de transformagéo e libertagao.

Portanto, partindo do pressuposto que o educador ¢ a principal referéncia no
cotidiano escolar é preciso construir ao redor do corpo um ponto de vista mais social,
interativo e cooperador.

Assim,

[...] a corporeidade constitui-se das dimensdes: fisica (estrutura organica-biofisica-motora
organizadora de todas as dimensdes humanas), emocional-afetiva (instinto-pulsao-afeto),
mental-espiritual (cogni¢ao, razao, pensamento, ideia, consciéncia) e a sdcio-historico
cultural (valores, habitos, costumes, sentidos, significados, simbolismos). Todas essas di-
mensdes estdo indissociadas na totalidade do ser humano, constituindo sua corporeidade
(JOAO & BRITO, 2004, p- 266).
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No cendrio atual, o espago que a corporeidade ocupa em nossa vida é que vai

influenciar nas transformagdes culturais, politicas, tecnoldgicas e cientificas e na cons-
trucdo das nossas relacdes (JOAO e BRITO, 2004).
Desse modo, para uma interven¢ao pedagdgica mais eficiente, precisamos aprender
primeiro tudo isso antes de ser, efetivamente, um docente. “O corpo é uma espécie de
escrita viva no qual as forcas imprimem vibragdes, ressonincias e cavam cami-
nhos”(LE BRETON, 2003, p. L 1).

Para tanto, conforme adverte Nébrega (2005) precisamos romper com 0
sistema tradicional da Educagio, que limita o espago na sala de aula, que se importa
apenas com a dualidade corpo-mente, e comegar a trabalhar o corpo de forma trans-
versal em todos os contetdos de modo efetivo.

Nébrega (2005, p.610) ressalta que:

0 corpo ndo ¢ mero instrumento de praticas educativas, as produgdes humanas sao possi-
veis pelo fato de sermos corpo e |[...] a gestualidade ou os cuidados com o corpo podem e
devem ser tematizados nas diferentes préticas educativas propostas nos curriculos e viabi-
lizados por diferentes disciplinas.

A autora ainda expde que isso s6 sera possivel quando o professor se libertar
de suas amarras corporais, criando uma conscientizagao da linguagem corporal, inclu-
indo a possibilidade de se apoderar de seu corpo, pela expressio, autonomia e autoco-
nhecimento.

Campos (2007, p.13) reafirma:

[..] que este empoderamento pela linguagem corporal e a ressignificagio do corpo no
processo de ensino-aprendizagem ndo deve acontecer somente para o aluno com relagao
a0 seu corpo, mas, também para o professor. Ele deve ser, sobretudo, profundamente
transformador para o professor.

Por essa razdo, o profissional docente, se defronta a exercer diversos papéis
que lhe exigem equilibrio, controle e habilidade, mas que também o colocam sob
pressao e desgaste, diante dessas situagdes existe a necessidade de sermos resilientes
(TARDIF et AL, 2007).

Em virtudes desses acontecimentos e situagdes, a proxima parte, portanto,
pretende conceituar a resiliéncia e explicar a sua essencialidade em relacéo ao profes-
sor.
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Resiliéncia: algumas consideragdes

A cada dia ouvimos mais e mais sobre o termo resiliéncia, no entanto, serd
que sabemos o seu real significado, que entendemos a profundidade dessa palavra?
Por este motivo, aqui, iremos explorar o seu conceito ¢ sua dimensao no desenvolvi-
mento humano.

O conceito advém das areas de Fisica e Engenharia, o cientista inglés Thomas
Young, em 1807, conduziu pela primeira vez a nogdo de médulo de elasticidade, ou
seja, ele buscava estabelecer uma relagao entre a tensdo e seus efeitos, o impacto cau-
sado pelas forcas (BRANDAOQ et al, 2011).

Goldstein (2012, p.328) acrescenta que:

Em latim, resilio significa retornar a um estado anterior. Na Fisica, o termo descreve a ca-
pacidade de um corpo fisico de voltar ao normal, apds ter sofrido pressao sobre si. Trata-
se de uma energia de deformagao méxima que um corpo ¢ capaz de armazenar, sem so-
frer deformagdes permanentes; em outras palavras, diz respeito a capacidade de um corpo
absorver energia sem sofrer transformagio. Cabe observar que a transposi¢io da ideia de
resiliéncia do mundo das coisas fisicas para 0 mundo humano requer mediagdes e cuida-
dos, bem como algumas indagagdes. Por exemplo: sera possivel ao ser humano “voltar a
ser o que era”, ap6s sofrer uma grande pressao? E, se isso for possivel, ou seja, se o ser
humano néo se transformar verdadeiramente frente a uma adversidade, serd isso sauda-
vel?

[ necessdrio entender que por ser um termo relativamente novo, ainda exis-
tem muitas discussdes e estudos, principalmente no campo de Humanas.

Por essa razao, ¢ imprescindivel analisar todo o conjunto da situagao, fato ou trans-
torno que a pessoa enfrenta para desenvolver de maneira mais eficaz o processo da
resiliéncia.

Alguns autores, como Tavares (2001) ndo concordam com a comparag¢ao de
resiliéncia na Fisica e na Psicologia, pois sao areas diversas e por isso devem ser anali-
sadas sob dticas diferentes.

Desse modo, nao aceitam a inferéncia entre as dreas, conceituando a resilién-
cia a partir do seu primeiro contato com a Psicologia.

Rosa (2009, p.12) adverte que “o conceito no campo da Psicologia conforme
Yunes e Szymanski (2001) nasceu e se desenvolveu com Michel Rutter na Inglaterra e
Emmy Werner nos Estados Unidos, chegando depois a Franca, Alemanha e Espanha.”

A resiliéncia ao ser incorporada na drea de Humanas pela psicologia, desper-
ta a necessidade de procurar entender esse tema, de acordo com Yunes (2003, p.49-
50):
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Em Psicologia, o estudo do fendmeno da resiliéncia ¢ relativamente recente. Vem sendo
pesquisado hd cerca de trinta anos. Sua definigdo no é clara, tampouco precisa quanto na
Fisica ou na Engenharia, e nem poderia sé-lo, haja vista a complexidade e multiplicidade
de fatores e varidveis que devem ser levados em conta no estudo dos fendmenos huma-
nos.

Barrim (2011, p. 3) atenta que:

As primeiras pesquisas sobre resiliéncia, no campo da psicologia, foram desenvolvidas
nos Estados Unidos, sendo a maioria delas realizada com criangas ou adolescentes, a fim
de investigar as mudangas que ocorrem nas diferentes fases da vida, com criangas em es-
tado de pobreza, baixa escolaridade dos pais e histérico de criminalidade na familia.

No campo da Psicologia, o termo compreende como a pessoa lida, recupera
ou enfrenta uma situacdo e continua a seguir sua vida, como ela supera certos traumas
ou adversidades, questdes essas que iremos abordar de maneira mais aprofundada
adiante.

O que precisamos saber é que: “os precursores do termo resiliéncia na Psico-
logia sao os termos invencibilidade ou invulnerabilidade, ainda bastante referidos na
literatura”, explica Yunnes (2003, p. 77).

Pesce (2004, p. 136) complementando a explicagdo acima, sugere:

Por vulnerabilidade entende-se a predisposi¢dao individual para desenvolver variadas
formas de psicopatologias ou comportamentos nao eficazes, ou susceptibilidade para um
resultado negativo no desenvolvimento. No outro lado, estd a resiliéncia, como a predis-
posigao individual para resistir as consequéncias negativas do risco e desenvolver-se ade-
quadamente.

No Brasil, a palavra resiliéncia é pouco conhecida, principalmente quando se
relaciona as ciéncias sociais ¢ humanas. Seu uso no pafs restringe-se a um pequeno
grupo de pesquisadores dos meios académicos. As pesquisas iniciaram-se nos anos de
1996 com estudos sobre criancas e adolescentes expostos as situagdes de vulnerabili-
dade psicolégica e social; moradores de rua; familias de baixa renda; uso de drogas e
saude (SOUZA e CERVENY, 2006, p.122-123).

O interesse da maioria dos pesquisadores, entre eles, Yunes et al (2001), ¢
tentar compreender as habilidades do ser humano, tanto no campo profissional como
no pessoal apds sofrer algum dano ou transtorno que a afete de grande maneira.

Destaca-se que “o paradigma da resiliéncia ndo ¢ uma técnica nem uma
solugdo mdgica. E um saber interdisciplinar no qual convergem diferentes dreas e
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setores: ciéncias humanas, ciéncias da satde, e administragdo entre outras” (LARRO-
SA, 2005, p. 03).

De acordo com Assis et al ( 2006 p.57), “implica em tentar transformar os
momentos de traumas e situagdes complexas, em novas perspectivas”.
Larrosa (2005, p. 11), sintetiza,

[..] que é, em parte, inato, mas também se adquire ao longo do tempo, pois a resiliéncia,
como diz Cyrunlik7 (1999), “se tece” durante todo o ciclo vital. Pode ir crescendo, ajuda-
da pelas situagdes e condigdes externas, isto é, por um entorno que a favorega. As atitudes
resilientes podem ser promovidas, com o apoio de pessoas ou institui¢des (familia, igreja,
escola, centro de saude, organizagdes ou associagdes sociais ou politicas etc.), que se preo-
cupam em motivar a ativagao das capacidades de superacao das dificuldades.

Vale salientar, que a resiliéncia ndo precisa ser vista necessariamente como
um fator positivo diante de uma adversidade, é preciso analisar o conjunto, pois sao
diversos os dominios de adaptacéo, e ds vezes, pode se desenvolver competéncias para
lidar com certa situagdo e nao exatamente ter uma adaptacgao positiva (GOLDSTEIN,
2012, p. 329).

Desse modo, fica claro que:

As produgoes cientificas que versam sobre resiliéncia podem ser ora voltadas para pesqui-
sas sobre o constructo, ora voltadas para as praticas do mesmo. Partindo de uma defini-
¢do em comum (resiliéncia como a capacidade do individuo de recuperar-se de / fazer
frente a / lidar positivamente com a adversidade), os conceitos operacionais que versam
sobre a resiliéncia sao, quando presentes, distintos. A fim de facilitar a explanago e expo-
sicdo das acepgoes encontradas, adotaremos o0 modelo de organizagao descrito por Des-
landes e Junqueira que, em sua revisao a respeito do tema, dividem as defini¢des encon-
tradas em trés pdlos tematicos principais. Sao eles:Resiliéncia enquanto um processo de
adaptagio X superagio, Resiliéncia enquanto um fator inato X fator adquirido, Resilién-
cia como algo circunstancial X caracteristica permanente (TABOADA et al, 2006, p. 105).

Larrosa (2011, p. 04) revela que “as capacidades resilientes dos seres huma-
nos e dos grupos, por mais promovidas e desenvolvidas que estejam, néo sdo ilimita-
das”, ou seja, “todo ser humano tem um limite pessoal para lidar com a adversidade.”

E fundamental, investigar a perspectiva sobre o assunto no século XXI, pois,
a cada dia fica mais nitido, que ¢ preciso trabalhar e potencializar a resiliéncia diante
dos acontecimentos didrios, a nova dindmica da sociedade nos obriga a estarmos sem-
pre preparados, e, isso ndo ¢ uma tarefa facil.
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Sobre a resiliéncia no século XXI

Agora iremos explorar o porqué de ser tdo importante se tornar uma pessoa
resiliente nos dias atuais e os desafios de potencializar essa acdo em um mundo que
exige, cobra e busca tudo de um modo imediato.

“A convivéncia com o sentimento de desvalorizagdo pessoal parece ser um
dos poucos eventos adversos que, por si s6, tém capacidade de afetar o potencial de
superacio de problemas” (ASSIS et al, 2006, p. 49).

Em outras palavras, a falta de autoestima e de aceita¢do ¢ um dos motivos
principais para nao se tornar uma pessoa resiliente, no entanto, existem outros fatores
que iremos ver a seguir que podem contribuir ou dificultar seu desenvolvimento.

No entendimento de Barrim (2011, p.01):

O impulso econoémico gerado no final do século XX e inicio do século XXI pela globaliza-
¢ao gerou a necessidade de sobreviver em mercado cada dia mais competitivo e tem obri-
gado as organizagdes a se tornarem mais ambiciosas, com resultados cada vez maiores
com a reducdo do uso de recursos. Atualmente, as mudangas e adversidades ocorrem ca-
da vez mais rapidas, exigindo um continuo esfor¢o para a adaptagdo. O estresse estd cada
vez mais inevitdvel, gerando diferentes reagoes, dependendo da visdo que se tem da situa-
¢do vivida, como perigo ou desafio. Além de se manter no mercado extremamente com-
petitivo vive-se em um ambiente de mudangas constantes, incertezas e pressio geradas
pela necessidade de se tomar decisoes rapidas, atingir ou superar metas sobre os lideres
que nem sempre estdo preparados para lidar com a situagio.

E mais, Pereira (2001, p.87-88) diz que:

Uma das grandes apostas para o proximo milénio serd tornar as pessoas mais resilientes e
preparé-las para uma certa invulnerabilidade que lhes permita resistir a situacdes adver-
sas que a vida proporciona, pelo que se torna imperioso identificar os fatores de risco e
particularmente os fatores de protegao pessoais e interpessoais.

Conforme Poletto et al (2008, p. 408) “resiliéncia ndo ¢ uma caracteristica
fixa, ou um produto; pode ser desencadeada e desaparecer em determinados momen-
tos da vida, bem como estar presente em algumas dreas e ausente em outras’.

Notamos que diversos autores, entre eles, Goldstein (2012), verificam que em
uma época com tanta informacio e tecnologia também existe uma parcela da socieda-
de que vive em situagao de risco pessoal e social, e eles, sdo a principal fonte de pesqui-
sa.

Por isso, Poletto (2008, p. 409) identifica que:
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[...] essas populagdes possam ser vistas nao simplesmente como vitimas de um sistema so-
cial injusto; ao invés disso, refor¢am a atitude de resgatar e fortalecer (empowerment -
empoderamento) as dimensoes sadias dessa pessoa, as quais possibilitam luta e superagio
das situacoes de risco. Ultrapassam, assim, o determinismo social, o preconceito e os este-
redtipos macrossistémicos, marcados por um discurso que ressalta e supervaloriza defici-
éncias e prejuizos, e que estd pouco atento as estratégias utilizadas para superar as adver-
sidades enfrentadas.

Goldstein (2012, p. 330) faz uma critica abordando fatores sociais e politicos
para a necessidade da resiliéncia:

[...] se de um lado as propagandas e discursos contemporaneos produzem submissao, ali-
enagdo ou mesmo resignagao entre os sujeitos, ¢ fato que nosso mundo também pode
acolher e promover o potencial criativo para enfrentamentos dessa realidade: ao ser hu-
mano ¢ possivel iniciar o novo e inventar outras formas de viver. Nesse sentido, a ideia de
resiliéncia pode ser aproximada a de agdo politica, proposta pela filésofa Hannah Arendt.
Sem a agdo, sem a capacidade de iniciar algo novo e assim articular o novo comego que
entra no mundo com o nascimento de cada ser humano, a vida do homem, despendida
entre o nascimento e a morte, estaria de fato irremediavelmente condenada. A prépria
duragao da vida, seguindo em diregdo & morte, conduziria inevitavelmente toda coisa
humana a ruina e a destruicdo. A agdo, com todas as suas incertezas, ¢ como um lembrete
sempre presente de que os homens, embora tenham de morrer, ndo nasceram para mor-
rer, mas para iniciar algo novo.

Com isso, ¢ possivel observar, que resiliéncia estd ligada a todas as dreas,
oferecendo alternativas para a desconstru¢io de acontecimentos que possam vir a nos
prejudicar, transformando em fatores ou atos que nos ajudem a nos adaptar ou con-
tribuir para o nosso desenvolvimento.

“A resiliéncia é a experiéncia até natural de tantas pessoas que conseguiram,

ao longo da historia, crescer, superar-se, refazer-se, ainda quando parecia que nao
havia mais saida”, justifica Larrosa (2011, p.09).
Pesce (2004, p.136) comenta que “os fatores ou mecanismos de prote¢do que um indi-
viduo dispde internamente ou capta do meio em que vive sdo considerados elementos
cruciais para a compreensao do tema”, ou seja, “a resiliéncia néo pode ser pensada
como um atributo que nasce com o sujeito, nem que ele adquire durante seu desen-
volvimento”, é um conjunto de fatores que interferem no individuo.

No campo profissional, a resiliéncia segue a mesma linha, Barrim (2011, p. 7)
mostra que “o individuo resiliente deixa as interpretagdes catastroficas ou as positivis-
tas e tem uma anélise critica e real da situagio, aperfeigoa suas energias, reconhecendo
problemas e limitacdes a enfrentar” e ainda consegue “comunicar seus sentimentos e
ideias de maneira clara e objetiva.”

Carmello (2008, p. 20) deixa claro que:
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Empresas e profissionais que manifestam a resiliéncia sio como dangarinos altamente
competentes, que sabem dangar e criar passos que provocam a admiragao e aplausos na
platéia, independentemente do ritmo e do estilo de musica que estiver tocando.

Por essa razdo, as pessoas tendem a perceber que estar resiliente ¢ uma carac-
teristica positiva, pois comegam a se sentir mais seguras e confiantes, buscando poten-
cializar suas agoes (CARMELLO, 2008, p.20).

Larrosa (2011, p. 04) enfatiza que,

[...] resiliéncia ndo é uma realidade alcangada para sempre, niao é absoluta, mas dinamica.
Por isso, ndo se deveria dizer que uma pessoa ¢ resiliente, ou ndo ¢ resiliente, ja que cada
um tem momentos e circunstancias da vida em que consegue lidar melhor com as difi-
culdades.

Dessa forma, ¢ de suma importancia, criar atos que possam impulsionar o
individuo a passar por situagoes complexas, fortalecendo o seu desenvolvimento.
A autora acima ainda evidencia que,

[...] na andlise dos chamados fatores de protegdo que contribuem para potencializar a re-
siliéncia, consideram-se tanto os recursos proprios da pessoa como os recursos que hd na
familia, no ambiente ou instituigao educativa, social, politica ou religiosa. Constata-se, em
primeiro lugar, o papel de uma ou mais figuras significativas que garantem uma acolhida
e aceitagdo incondicional e um entorno favoravel. Observa-se também a influéncia positi-
va das qualidades pessoais, como auto-estima, sociabilidade, responsabilidade e senso de
humor, e a importancia fundamental do sentido de vida vinculado a vida espiritual e as
crengas religiosas. [...] Conclui-se com a observagio de alguns autores e promotores de
resiliéncia, afirmando que ao pesquisar e ao trabalhar na promogao da resiliéncia também
os estudiosos, os profissionais e colaboradores tornam-se mais resilientes (LARROSA,
2011, p.11).

E significativa a contribui¢io que o processo de resiliéncia oferece, os aspec-
tos positivos conseguem transformar tanto a situacio como todas as pessoas envolvi-
das.

Dentro desse contexto, vimos & importincia de nos tornamos mais resilientes, entre-
tanto, existem lugares que deveriam ser cendrio central para esse desenvolvimento,
como a escola, por fazer parte da formacéo do individuo.
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A resiliéncia no contexto escolar

Estabelecemos um pardmetro entre o conceito de resiliéncia e sua importin-
cia no século XXI, perpassamos sua histdria e origem, além de verificar como ela atin-
ge diferentemente cada individuo.

No decorrer dessa secio, de forma breve, examinamos sobre a resiliéncia no
aspecto social, profissional e familiar.

Diante disso, Poletto (2008, p.414) cita que,

[...] seja qual for o contexto (familia, instituigdo ou escola), este pode se configurar como
risco ou protecio. No entanto, isto dependera da qualidade das relagdes e da presenca de
afetividade e reciprocidade que tais ambientes propiciarem. Quando houver conexoes
positivas, [...], entre os contextos e/ou dentro deles, certamente havera a possibilidade de
se acionarem processos de resiliéncia que favoregam a melhoria da qualidade de vida, da
saude e a adaptagao das pessoas e da sociedade.

Segundo Farjado et al (2010, p.770) “a questao resiliéncia na educacao escolar
¢ um desatio, mas pode ser a palavra chave no cumprimento de objetivos fundamen-
tais para formar pessoas livres, responséveis e socidveis”, que é uma necessidade emer-
gente no atual cendrio do Brasil.

Em outras palavras, a resiliéncia ndo ¢ exclusivamente uma caracteristica
individual, podendo estar presente na sociedade de forma coletiva.

Tavares (2001, p.60) expde que “trata-se de organizagoes vivas, dialéticas e dindmicas
cujo funcionamento tende a imitar o do préprio cérebro que ¢ altamente democratico
e resiliente”.

Agora sera preciso averiguar no campo da educagio, ja que existem algumas
indagagoes inerentes nessa area que irdo nos ajudar a compreender melhor o préximo
capitulo que tratard sobre a corporeidade e resiliéncia na formacao docente.

A escola por ser um local no qual as criangas passam a maior parte do tempo,
se torna um espago vital para o aprendizado e para desenvolver pensamentos e ampli-
ar as possibilidades, sendo um dos lugares mais potentes para promover a resiliéncia
(ROSA, 2009, p. 16).

Exatamente por essa questdo, “a escola é um “microcosmo” que reflete o
mundo exterior e seus problemas, pois, no mundo atual, competi¢oes, desafios e difi-
culdades se apresentam cada vez mais acirradas na busca por espagos profissionais e
pessoais”, explana Farjado et al (2010, p.769).

E preciso lembrar que “ninguém ¢ resiliente o tempo todo ¢ mesmo para
aquelas pessoas que parecem naturalmente resilientes existirio momentos dificeis”
salienta Miller (2006, p. 763).
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Diante disso, Larrosa (2011, p.10) acrescenta que a “resiliéncia convida a
olhar positivamente para aqueles e aquelas que passaram por situagdes de risco e ad-
versidades sérias para modificar as praticas educativas.”

Por isso, é fundamental observar o ponto de vista na drea da Educacéo, pois
nao basta ter um professor resiliente, deve haver uma participagao ativa da escola, dos
pais e da comunidade.

Gayotto (2009, p.03) nos aponta que,

[..] aescola pode ser transformada e a estratégia devera conter meios para atingir todos os
seus segmentos, simultaneamente, e com um projeto adequado a essa ardua empreitada.
O movimento transformador deve ser intenso, constante, com tdticas que expressem a
possibilidade de uma extensa co-operatividade entre todos, ou seja, de agdes a serem de-
senvolvidas simultaneamente em todos os espagos internos da escola, envolvendo direto-
res, professores, alunos, funciondrios e pais, assim como, no espago de fora da escola, a
comunidade. O esfor¢o é urgente e de todos.

Em conformidade com este pensamento, Farjado et al (2010, p. 768) expde
que “a promogéo da resiliéncia no ambito escolar é importante para estabelecer vincu-
los de sociabilidade, atitudes e comportamentos positivos, reafirmando valores.”

E ainda acrescenta que:

Autores como Antunes (2003), Assis, Pesce e Avanci (2006), Barbosa (2007), Tavares
(2001), Varela (2005) e outros ressaltam a importancia da resiliéncia na educagio escolar,
pois para eles, a escola ¢ um dos espagos promotores de resiliéncia mais potentes que a
sociedade pode implementar, por apresentar duas condigdes importantes. A primeira,
porque agrupa distintos sistemas humanos; a segunda, porque articula a pessoa do pro-
fessor ao aluno dentro de uma perspectiva de desenvolvimento humano, de protegio, e
nao de fatores de risco. Para os referidos autores, depois da familia, a escola é 0 meio fun-
damental e essencial para que as criangas, na sala de aula, adquiram as competéncias ne-
cessdrias para ter sucesso na vida, por meio da superagio das adversidades. Portanto, sa-
ber lidar com as formas de promover a resiliéncia ¢ a chave para a educagdo cumprir ob-
jetivos fundamentais tais como formar pessoas livres e individuos responsaveis (FARJA-
DO etal, 2010, p.766).

Apds, esses pensamentos, notou-se o quao profundo e enriquecedor é o
processo de resiliéncia e como é importante a participacdo da escola para que possa
existir resultados positivos diante das situacoes que possam trazer danos severos na
vida de uma pessoa.

Destarte, a seguir, iremos nos aprofundar no foco do nosso trabalho, que ¢
investigar as principais caracteristicas de um professor resiliente, e como a corporei-
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dade pode contribuir na formagao docente, pois se a escola é um dos palcos para auxi-
liar essas questdes, o professor ¢ o protagonista nessa relagao.

Resiliéncia e Corporeidade na Formagao Docente: possiveis contribuicoes

Nas se¢oes anteriores foram apresentados os conceitos de corporeidade e
resiliéncia. Como vimos, a corporeidade ¢ a linguagem do corpo, a qual responde os
estimulos, sensacoes, sentimentos, entre outros.

A resiliéncia jd ¢ a forma como se supera ou encara as adversidades em rela-
¢a0 a si mesmo e a sociedade. Agora, iremos analisar como esses dois aspectos podem
favorecer na formacdo docente.

Cardoso (2014, p. 269) comenta que:

O estado do conhecimento sobre a formagao docente no Brasil tem sido amplamente dis-
cutido na Associagao Nacional de Pés-graduagio e Pesquisa em Educagdo (ANPEd). Esse
6rgao constitui-se em uma referéncia nas pesquisas que estao sendo aplicadas e aprofun-
dadas nas escolas e nas universidades de nosso Pais. Assim, analisar o que a ANPEd esta
debatendo no que se refere a formagio docente, numa analise focada na pessoa do profes-
sor, incluindo sua subjetividade, nos parece de grande relevancia para prospectar outros
caminhos de pesquisa.

Com isso, percebe-se a necessidade de estudar cada vez mais esse tema, sendo
que existe uma gama de possibilidades para tratar esse assunto, entre eles, a corporei-
dade e a resiliéncia que serd o nosso objetivo nessa parte final.

A questdo da formagio docente tem se mostrado, hd muito tempo, uma
indagacao relevante, existe uma enorme responsabilidade e compromisso ao se tornar
um profissional da educagdo.

White (2008, p.229) frisa que “ao professor ¢ confiada importantissima obra
para a qual ele ndo deve entrar sem cuidadoso e completo preparo. Cumpre-lhes sentir
a santidade de sua vocagdo e a ela entregar-se com zelo e dedicagéo”.

A faculdade tem o dever de enfatizar a importincia dessa drea e como ela ird
refletir de modo geral na vida daqueles que escolhem esse campo de atuacio. Na area
da Educagao, ndo importa apenas que se ensine o conteudo, mas as atitudes também.
Quando se fala em atitudes, é 0 modo que o docente se posiciona na sala de aula ou em
algumas discussoes e situacoes, o que é fundamental para a construgao de conheci-
mentos do aluno e para o desenvolvimento de uma pratica reflexiva eficiente (MES-
SIAS, 2011).

Rosa (2009, p.24) salienta que “o campo de formagéo configura um espago
social em que vivéncias e concepgdes se mantém e/ou se transformam a partir de
reflexao.”
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[ pertinente notar, que para que possamos almejar uma escola mais partici-
pativa e critica, para que possamos realmente alcangar os alunos, os tornando cidadaos
reflexivos e questionadores e de modo geral, a sociedade, nao resta davida que tudo
deve comegar na formacio docente.

De acordo com Cardoso (2014, p. 279):

O eixo central consiste em enunciar, com base na pratica docente, o percurso de uma
Educagao que capacite o ser humano para o exercicio do autodesenvolvimento integral,
néo parcial ou fragmentdrio, nem mesmo sucumbido as demandas da sociedade capitalis-
ta e excludente. Os desafios para essa abordagem no contexto educacional trazem a tona
possiveis discussdes sobre um dos sujeitos da pratica educativa: o professor. E a ele que
precisa ser garantido um espago de autoformagao e uma visdo mais sistémica, integral que
permita compreender cada ser e cada fendmeno educativo dentro de seu proprio contex-
to.

O educador ¢ a principal ligacdo entre o conhecimento e a realidade, por isso,
ele deve ser preparado e capacitado para que possa efetuar seu trabalho de maneira
que possa atingir a todos a sua volta.

Para Gomes (2015, p. 85):

O profissional da educagio precisa questionar, refletir, analisar a realidade que a ele se
apresenta para entdo promover mudangcas sociais. Quanto mais o educador for alienado,
dissociado de sua praxis, com medo de correr riscos, pior serd a sua condigdo “eu-
mundo”, um profissional amorfo, levado pelas circunstancias e pelo servilismo.

Por este motivo, a corporeidade e a resiliéncia surgem como aspectos pre-
ponderantes para auxiliar e contribuir na formacio docente, ndo existe magica e nem
subterfugios, e sim, uma rede de apoio que favorece o desenvolvimento do docente.

L nitido, que o educador precisa (re)pensar a sua prética se nao estiver envol-
vido com esses elementos, Paulino Filho (2008, p. 19) argumenta que “a4 medida que
os professores tomam consciéncia de seus proprios pensamentos e concepgdes a partir
de uma pratica reflexiva critica eles podem modificar seu agir docente e se desenvol-
vem como profissionais”.

Desse modo, ele consegue se apropriar das suas potencialidades e exercitar o seu agir
docente.

No mesmo entendimento, Arroyo (2009, p. 55) acrescenta que “aprendemos
disciplinas sobre que conhecimentos da natureza e da sociedade ensinar e com que
metodologias, porém nao entra nos curriculos de formagao como ensinar-aprender a
sermos humanos”, com isso, percebe-se uma urgéncia em modificar ou ampliar o
ensino na formagao docente.
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O docente ¢ sobrecarregado e nao sao oferecidos as ferramentas corretas, no
entanto, se espera bons resultados.

Roque (2011, p.22) pondera que é preciso ter uma “preocupacao com a for-
magio do docente na perspectiva de sua autoformacéo, aspecto que tem sido esqueci-
do quando de sua formagéo profissional.”

Nio se pode esperar uma escola resiliente, alunos com mentes corporifica-
das, se durante o processo de formagdo e no seu trajeto escolar, o professor fica banali-
zado.

Por isso, iremos tratar a seguir, como a corporeidade e a resiliéncia enrique-
cem significativamente a formagio e facilitam a acdo docente.

Ponte entre a corporeidade e a resiliéncia

No campo educacional, existem caminhos incontdveis para se chegar a um
objetivo ou finalidade a fim de transmitir o conhecimento, todavia, a maioria dos
educadores tende a se manter no caminho tradicional e engessado, se esquecendo de
buscar novos métodos, haja vista, que existem diversos mecanismos que ajudam a
recriar uma educacio inovadora e satisfatoria que possa atingir a todos.

Sobre isso, Cardoso (2014, p. 279) acrescenta que “se quisermos uma educa-
¢ao para a integralidade do ser, essa busca deve comegar na docéncia, [...] o docente
(re)produz a perspectiva de que constréi sua vida através do trabalho.”

Com isso, ¢ preciso considerar a corporeidade e resiliéncia como um caminho para
ajudar na constru¢éo do docente.
Anacleto (2015, p. 43) entende que,

[..] quanto mais trabalharmos a relagio com nossa corporeidade, compreendendo a in-
dissociabilidade das dimensoes humanas — motora, cognitiva, afetiva, espiritual e social,
mais chances teremos de desenvolver nossa capacidade resiliente.|...] A questao de o pro-
prio corpo ir buscando maneiras para lidar com as situagdes as quais o individuo é sub-
metido pode ser analisada a luz da teoria desenvolvida por Maturana e seu aluno Varela.
Eles afirmam, segundo Monteiro (2004, p. 52), “que as interagdes dos organismos vivos
com o meio ambiente sdo cognitivas, ou seja, que o conhecer surge como agio adequada
as circunstancias” e que os “seres aprendem na relagio com o meio”, assim introduzem a
ideia que 0 nosso corpo esta interligado com os processos de aprendizagem e que ¢é esse
aprendizado que vai garantir as possibilidades de adaptagdo as circunstancias em que se
encontra, no sentido da autopoiesis, ou seja, a capacidade de se auto- organizar.

O pensamento acima consegue nos fazer refletir como é fundamental a inte-
ragdo entre a corporeidade e a resiliéncia, que separados, ja conseguem potencializar
aspectos positivos, no entanto, juntos conseguem fazer mudangas excepcionais.
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A unido de ambos traz consigo uma ponte com novas oportunidades, expec-
tativas e transformacdes para as praticas educacionais.
Farjado et al (2010, p.771) discorre que:

[...] a resiliéncia na agao docente se consolida com a valorizagao, pelo préprio professor,
da importéancia de fortalecer uma atuagio dialdgica, critica, ética, participativa e colabora-
tiva, que lhe permita refletir sobre suas decisoes, criando-se, desta forma, um ambiente de
suporte afetivo e emocional necessério para trabalhar.

Esse ponto ¢ essencial se quisermos promover mudangas positivas na socie-
dade. Ensinar exige do professor em todos os sentidos, € uma tarefa drdua, principal-
mente na época em que vivemos.

Freire (1997, p.38) ja “tinha a nitida consciéncia de que ensinar exige mais
que palavras, ensinar exige exemplo. As palavras necessitam tomar corpo, criar vida,
ser vista verdadeiramente na vida do educador”, o docente nio pode querer ensinar,
educar ou instruir sem o didlogo.

A corporeidade ¢ exigida até nas palavras, aquele antigo ditado “faca o que eu
digo e nao faga o que eu fago”, ndo é valido no campo educacional, o docente é minu-
ciosamente observado em todas as suas agdes e dizeres.

“O educador cria condi¢des para que a aprendizagem ocorra, pois, sozi-
nho,sera incapaz de gerar o processo de construgdo de conhecimento do aluno. Isso
implica um envolvimento intelectual, corporal e emocional”, relata Pereira (2007, p.
02).

Nesse ponto do trabalho, fica evidente que a corporeidade e resiliéncia sio
primordiais no desenvolvimento do docente e de seus discentes.

Na educagio oferecida no século XXI, se mostra indispensavel conciliar esses aspectos.
Roque (2011, p.33) refor¢a que:

Atualmente, a educagao tem exigido de todos nos, nao s6 da comunidade escolar, mas
também da sociedade em geral, um novo olhar para a vida. O cendrio que hoje vivemos,
de contradigoes, incertezas e conflitos, leva-nos a necessidade de desenvolver outra atitu-
de perante o conhecimento.

Com este olhar, percebe-se que se todos estdo se sentindo exigidos, imagina o
professor, suas posturas e praticas.
Roque (2011, p. 34) atribui que:

O fato é que para corporalizar o espirito interdisciplinar e transdisciplinar precisamos en-
frentar e superar inimeros desafios conceituais para a conquista de uma educagio que
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possa atender a sociedade multicultural e em movimento da qual fazemos parte. Essa rea-
lidade demanda a emergéncia de saberes e praticas pedagdgicas mais significativas e arti-
culadas a outras linguagens e a outros territdrios do conhecimento.

E ao ter que enfrentar esses desafios, fica claro, que a resiliéncia e a corporei-
dade fazem toda a diferenca, cada passo proposto, a cada busca de estratégia, a cada
dificuldade, o docente deve articular o seu conhecimento e suas vivéncias.

Anacleto (2015, p.107) nota que “quem consegue se perceber melhor, obser-
va suas necessidades, o que incomoda, ou seja, ndo se distancia de sua corporeidade,
consegue buscar estratégias para lidar melhor com as dificuldades, sendo mais resili-
ente.”

Um fator complementa o outro, por isso, o conhecimento, a prética, as in-
fluéncias externas e internas do desenvolvimento pessoal e profissional, a autoforma-
¢do nao podem ser indissocidveis, o docente leva toda sua bagagem positiva ou negati-
va para sala de aula.

O docente ¢ um sujeito que transmite e constréi a cultura e a histéria do
meio que vive, ao reinventar estratégias para lidar com os empecilhos e transtornos
gerados, ele consegue preservar o seu corpo para que ele nio sofra as influéncias nega-
tivas do acontecimento, ao contrario, consegue fortalecé-lo para as dindmicas sociais
(LIMA, 2012).

Pereira (2008b, p. 153) confirma que “corpo e psique sdo faces do ser huma-
no em sua totalidade, o que implica que o corpo expressa os afetos da psique e a psique
expressa a fluidez ou rigidez do corpo”.

O docente deve possuir a integralidade na sua formacéo, ao longo de toda a
sua vida profissional e pessoal, o seu percurso escolar ¢ suas reflexdes pedagégicas
serdo norteadas por esse sistema, tanto positivamente como negativamente.

Para Rohr (2004, p. 13), “quanto mais conhecimentos seguros o educador
adquire na sua conceituacdo da integralidade do ser humano, mais orientagoes ele
dispde para nortear a sua pratica pedagdgica”.

Portanto, a corporeidade e a resiliéncia tem como propésito trabalhar con-
juntamente a mente, 0 corpo e as interagdes pessoais, colaborando para uma formagao
completa e sauddvel do docente, trazendo solucdes vidveis para os desafios e dificul-
dades que surgirem, além de auxiliar o professor a refletir sobre sua pratica docente
promovendo mudangas nos alunos e na escola de forma positiva e eficiente.

Algumas Considerag¢des Finais
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Através do dinamismo social e cultural, somos conduzidos a mudangas no
campo profissional e pessoal, exatamente por esse motivo, o enfoque do nosso estudo
foi a corporeidade e resiliéncia na formagao docente.

A questdo da formagio docente tem se mostrado, hd muito tempo, uma
indagacao relevante, existe uma enorme responsabilidade e compromisso ao se tornar
um profissional da educagao.

Por isso, ao escolher essa profissdo é preciso entender que a responsabilidade
é gigantesca e que todas as dreas de sua vida serdo afetadas.

E uma sinergia de conhecimento, uma troca de experiéncias e um aprendiza-
do didrio e muatuo que sé serdo alcangados se o docente estiver aberto a inovagoes,
didlogo e perceber a si mesmo e o outro como um sujeito integral.

O dualismo entre a mente e o corpo néo é uma forma de reflexdo e expressdo,
prejudicando o processo de ensino e aprendizagem, diante disso, deve-se oferecer uma
proposta educacional que acolha a totalidade do ser, e principalmente, que permita o
docente na sua formacgao, abordar e (re)ver elementos que promovam o seu desenvol-
vimento completo.

Quando o docente consegue fazer o seu corpo e mente trabalharem juntos, as
mudangas sdo inegdveis, o desenvolvimento ¢ indiscutivel, no entanto, é necessario
conhecer o seu corpo e saber trabalhar a sua mente.

Por isso, na primeira parte foi abordada a corporeidade como uma linguagem signifi-
cativa.

Diante desse processo, percebemos que nio temos um corpo, e sim, que
somos o corpo, tudo que fizermos afeta e pode ser redirecionado a ele, ja que ele pen-
sa, sente, movimenta, decide e interage.

Nessa perspectiva, analisarmos o corpo na educagao e as dificuldades que um profissi-
onal encontra ao ndo desenvolver bem sua corporeidade em relagdo aos alunos e seu
ambiente de trabalho.

Portanto, partindo do pressuposto que o educador é a principal referéncia no
cotidiano escolar ¢ preciso construir ao redor do corpo um ponto de vista mais social,
interativo e cooperador.

Na segunda parte, estudamos o conceito da resiliéncia e como ela pode trazer
mudangas positivas na drea de educagdo, sendo um fator determinante ao lidar com
situagdes adversas.

O processo de resiliéncia surge a partir da nova dinadmica estabelecida na
sociedade, na qual se espera tudo rapido e de forma imediata, assim, é preciso traba-
lhar e potencializar a resiliéncia diante dos acontecimentos didrios, o que ndo ¢ uma
tarefa facil, mas com as estratégias certas se torna possivel.

Dessa forma, ¢ de suma importancia, criar atos que possam impulsionar o
individuo a passar por situagdes complexas, fortalecendo o seu desenvolvimento.
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Ja na ultima parte, indagamos sobre a corporeidade e resiliéncia na formacéao
docente e suas possiveis contribui¢des no processo de construgio desse profissional.
Foram discutidos os possiveis fatores que ajudam a adquirir a corporeidade e a resili-
éncia e como isso afeta todos que estdo ao redor do educador. Alguns questionamen-
tos foram apresentados no decorrer do capitulo com o intuito de compreender as
implicagdes desses elementos nas praticas e vivencias pedagdgicas do docente.

Contudo, como ja havia sido dito, ndo era do nosso interesse trazer respostas
prontas, e sim, tentar trazer um pouco mais de entendimento sobre esse assunto e
induzir a refletir sobre a maneira que enxergamos a corporeidade e a resiliéncia e seu
papel na formacédo docente.

Ante todo o exposto, conclui-se que é incontestavel a importancia da corpo-
reidade e da resiliéncia na formagéo docente se desejamos mudancas na educacdo, na
escola, nos alunos e na sociedade, essa questao deve ser prioridade no ensino e apren-
dizado para que os docentes possam auxiliar os demais.
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SEXUALIDADE INFANTIL E AMBIENTE ESCOLAR:
APROXIMACOES NECESSARIAS

Rafaela Vieira Ferreira
Daniela Fantoni de Lima Alexandrino
Cintia Liicia de Lima

Introdugio

As inquietacdes sobre a sexualidade sempre nos instigaram ao longo dos 4
(quatro) anos do curso de Graduagdo em Pedagogia. Nunca antes, nds haviamos tido
contato com o assunto de forma mais ampla, onde pudemos falar de sexualidade tam-
bém na afetividade, na experienciagao, inerente a estruturacio da personalidade. Em
nossa formagdo, tivemos contato com a apresentacio de uma sexualidade limitada ao
estudo da anatomia e das doencas sexualmente transmissiveis, contribuindo para que,
dessa forma, a sexualidade se transformasse em um tabu rodeado de perigos e repres-
sdo dos desejos.

Assim sendo, descobrir que a sexualidade é inerente ao ser humano desde o
nascimento nos estimulou a pesquisar como é o desenvolvimento da sexualidade em
criangas e como devemos nos posicionar frente as manifestacoes da sexualidade infan-
til, pois como professoras devemos nos comprometer com uma educa¢io em sua
totalidade e proporcionar aos nossos alunos a vivéncia de uma sexualidade feliz e
harmoniosa, levando a eles informagoes, sem mentir, omitir ou julgar como algo pas-
sivel de punicéo, apenas acolhendo as inquietacdes, os questionamentos, as ansiedades
e de acordo com cada demanda de idade trazer informagoes pertinentes, desenvolven-
do um senso de criticidade e autonomia em um ambito pedagdgico.

Nesse contexto, corroboramos com as ideias de Aquino ¢ Martelli (2012,
p.11), quando as autoras abordam que:

No espago escolar ndo ha como denegar as manifestagoes da sexualidade, e acreditamos
na possibilidade de criar na escola e em salas de aula, espagos de discussdo sobre a sexua-
lidade, com a intengdo de corroborar nos questionamentos de preconceitos, de tabus, de
acepgoes heteronormativas. E de possibilitar as criangas conversas mais emancipadoras
sobre suas duvidas, vivéncias mais prazerosas com o outro, consigo mesma e com seus
corpos e seus prazeres.

A partir desse aspecto, buscamos em livros e artigos, através de uma pesquisa
bibliogréfica, autores renomados na area do estudo da sexualidade humana, dentre
eles Bonfim (2012), Christiano e Duarte (2012), Figueiré (2006), Nunes (1987), e
outros.
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Portanto, a presente pesquisa se originou do questionamento levantado
sobre como ocorre o processo de desenvolvimento da sexualidade infantil e qual deve
ser o posicionamento do professor frente a essas manifestacdes, buscando uma delimi-
tagdo sobre o desenvolvimento da sexualidade da crianca de 0 (zero) a 8 (oito) anos da
idade, de ambos os sexos. No decorrer dos estudos nos comprometemos em sistemati-
zar conhecimentos para uma pratica pedagogica que busca uma educagio sexual
emancipatoria desde a Educagio Infantil, pois podemos conceber que a sexualidade é
inerente ao ser humano desde o seu nascimento, como nos explicita Suplicy (1999,
p.18), “nascemos todos seres sexuais; no bebé a sexualidade ¢ tdo espontinea como a
capacidade de sugar o seio materno ou a mamadeira e mais tarde, andar e falar”.

Desse modo, este estudo esta dividido em trés se¢des principais. Na primeira,
o tema abordado é o conceito de sexualidade numa perspectiva sdcio-historica-
cultural. Buscamos relatar uma sexualidade ampla, que estd intrinsecamente relacio-
nada a formacdo do individuo como pessoa, perpassando corpo e mente. Buscamos
elucidar um breve historico sobre a sexualidade, pois a sexualidade nao ¢é estdtica, ela
perpassou diversos contextos até chegarmos aos dias atuais, e estd em constante trans-
formagao.

Na segunda, procuramos sistematizar conhecimentos acerca do desenvolvi-
mento da sexualidade infantil e suas manifestagdes. Nesse sentido, buscamos elucidar
uma sexualidade inerente ao ser humano desde o seu nascimento, onde vivenciamos
diversas etapas até chegarmos a genitalidade.

Por fim, na terceira, levantamos algumas reflexdes sobre o posicionamento
do professor frente as manifestagdes da sexualidade infantil, nos comprometendo com
uma educacdo sexual emancipatoria.

Portanto, esperamos, a partir da presente pesquisa, contribuir para que os
profissionais da educacido possam compreender o processo de desenvolvimento da
sexualidade infantil, tratando do tema de forma reflexiva e, buscando a superacao da
ideia passadista de que as criancas sdo seres assexuados e quem possam, através de
estudos e formagao adequada, contribuir para que nossos alunos vivam suas sexuali-
dades de forma plena e feliz.

Sexualidade a partir da dimensao s6cio-histérica-cultural

Nesta se¢do trataremos da sexualidade acerca de suas diversas dimensoes,
dentro de um aspecto sécio-historico-cultural, pois todo relacionamento sexual, em
todas as abordagens da sexualidade, suas manifestacdes e contextos “[...] sdo relagoes
sociais, construidas historicamente em determinadas estruturas, modelos e valores
que dizem respeito a determinados interesses de épocas diferentes” (NUNES, 1987,
p.14-15), dessa forma buscaremos explanar aspectos da sexualidade como a vivéncia
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do corpo, a relagdo com o outro, fases que sdo marcos na vida do individuo e seu con-
texto em distintas épocas.

A sexualidade estd intrinsecamente relacionada a forma como o individuo
busca experienciar o seu corpo e no relacionamento com o outro, através de manifes-
taches que englobam diversos aspectos, como a afetividade, a busca pelo prazer, o
sexo, as vivéncias do corpo, as experiéncias, no toque, nas concepgdes, entre diversas
outras manifestacoes e, também estd dimensionada em um aspecto socio-historico-
cultural. E vista sob distintas perspectivas em diferentes épocas e ¢ marcada pelos
pensamentos vigentes que conduzem a constituicdo do amplo conceito que concerne
a sexualidade, sejam eles de ambitos religiosos, politicos, econdmicos e culturais
(BRASIL, 1997; NUNES, 1987).

Quando nos referimos a sexualidade falamos de um fendémeno amplo. A
sexualidade reporta-se tanto as diversas manifestagdes erdgenas e corporais inerentes
aos individuos, como também as representagdes socio-historicas, através de valores,
comportamentos, dentre outros. Dessa forma, a sexualidade perpassa um ambito
politico-social, que ird mediar a forma como os individuos irdo vivenciar seus corpos,
desejos e prazeres (MAIA e SPAZIANI, 2010).

Nedeff (2001) nos aponta que atualmente admite-se que a sexualidade hu-
mana inicia-se e manifesta-se desde o inicio da vida e se desenvolve em conjunto com
o desenvolvimento humano. As manifestacoes sexuais ja foram captadas antes mesmo
do nascimento através de ultrassom, em que constataram erecdes penianas, o que €
comum observar tais reacoes reflexas em meninos apds o nascimento, constatando
que os tecidos e as fibras nervosas do pénis e da vagina estdo desenvolvidos desde os
primeiros anos de vida, para que haja ere¢des no pénis e lubrificacdo na vagina, sejam
de maneira esponténea ou através de estimulagao tatil, através da troca de fraldas, por
exemplo (FUERTES e LOPEZ, 1992 apud NEDEFF, 2001).

Freud no inicio do século XX, no seu livro Trés ensaios sobre a teoria da
sexualidade (1905), livro este que abalou as concep¢des sobre a teoria da sexualidade
infantil, jd nos pautava que a sexualidade ¢ “[...] uma disposi¢do psiquica universal,
inerente & propria condicio humana” (GUIMARAES, 2012, p.54). A sexualidade
infantil, elucidada por Freud, nos traz o esclarecimento de que esta ird influenciar
todas as experiéncias sexuais da vida adulta.

A sexualidade estd rodeada de curiosidades acerca do proprio corpo, da
afetividade, do sexo, da busca por prazer ¢ em diversas manifestacoes prazerosas, que
se iniciam desde a infancia e estdo ligadas as zonas erdgenas. Freud (1987 apud MAIA
e SPAZIANI, 2010) nos apontou em seus estudos que a sexualidade é uma forca pulsi-
onal ligada intimamente a estruturagdo da personalidade, que se vincula as diversas
zonas erogenas do corpo (oral, anal, falica e genital).

E mais, como nos aponta Bonfim (2012, p.28):
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A sexualidade pode também ser definida como a necessidade que todo ser humano tem
de buscar sensagdes, bem-estar, prazer, afeto, contato e carinho, e pode se manifestar de
diferentes maneiras: bem-estar, alegria, estimulo, desejos, fantasias, curiosidade do outro,
relacionamentos de amizade, amor, afeto, carinho, contato fisico, sexo, sensibilidade, pra-
zer, entre outras.

Um dos aspectos fundamentais da sexualidade humana é a puberdade, que é
um marco na vida dos adolescentes. Esta fase estd rodeada de fantasias amorosas,
primeiras experiéncias sexuais com pessoas do mesmo sexo ou do sexo oposto e, neste
periodo a atividade masturbatéria ganha maior frequéncia e intensidade e instala-se a
genitalidade. Todos os aspectos da vida do adolescente estdo aflorando a expressdo da
sexualidade e esta estd presente na musica que o adolescente ouve, nos seus movimen-
tos, gestos, vestimentas, na produgao artistica, nos esportes e humor (BRASIL, 1997).

As mudangas do corpo sempre sdo acompanhadas de significa¢des sociais, de
acordo com essas mudangas o individuo passa a assumir um papel na sociedade pré
estabelecido, que varia de cultura para cultura, politicamente e economicamente,
como € o caso da primeira menstruagio, por exemplo, que assume diversas significa-
¢oes em diferentes culturas e é um marco na vida das adolescentes, pois este aconteci-
mento estd rodeado de tabus, descobertas e sentidos (BRASIL, 1997).

Outro aspecto fundamental da sexualidade humana ¢ a formacio da identi-
dade de género. Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997),
género “[...] diz respeito ao conjunto das representagoes sociais e culturais construidas
a partir da diferenca bioldgica dos sexos™ (BRASIL, 1997, p.321). Portanto, género ¢ a
forma como o individuo vai se perceber e constituir suas concepgdes sobre ser homem
ou mulher e envolve questdes sociais e culturais, marcando as concepgoes e papéis na
sociedade. Se perceber homem ou mulher estd muito além da questdo de ter nascido
com pénis ou vagina, o atributo anatémico, ¢ uma construgio social, que poderd influ-
enciar diretamente na identidade sexual (BRASIL, 1997; NEDEFF, 2001).

Nedeff (2001, p.88) nos esclarece que “[...] a identidade de género comeca
com a percepcao de que se pertence a um sexo e ndo a outro”. Essa percepgao ¢ influ-
enciada pelos pais, amigos, escola e como a cultura estabelece os papéis sexuais deter-
minados, ela institui-se antes dos dois anos de idade e prolonga-se até a fase adulta,
periodo em que a escolha do objeto sexual do individuo geralmente estd definida
(NEDEFF, 2001).

Destarte, a sexualidade busca situar o individuo como um sujeito pertencente
a um processo socio-histdrico, no qual dele fazem parte diversos aspectos como valo-
res, conceitos, comportamento, entre outros. £ um processo que “[...] vai se ‘constru-
indo’ a partir de varios processos que o sujeito vivencia, a partir da formagao do co-
nhecimento, da intensificacdo dos prazeres, dos estimulos ao corpo, entre outros”
(FRANCA e GLOOR, 2013, p.03).
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A sexualidade, dentro da histéria da humanidade, é marcada por intensas mudangas in-
fluenciadas pelas percepgoes e pensamentos que norteiam diferentes concepgoes que vao
surgindo a partir dos diversos contextos culturais, econdmicos, politicos e religiosos
(CHRISTIANO e DUARTE, 2012, p.756).

Quando nos referimos a sexualidade, falamos de uma ampliddo que vai mui-
to além do sexo. A sexualidade estd intrinsecamente ligada a contextos sociais, cultu-
rais, individuais e do relacionamento com o outro, no qual pertencem a afetividade, a
singularidade e as regras sociais e culturais internalizadas pelo individuo através de sua
insercdo no meio social (NUNES, 1987).

E de grande valia para o estudo da dimensio da sexualidade do ser humano,
abordar a sexualidade em todos os seus aspectos, desde a manifestagdo do corpo ao
seu contexto socio-histérico-cultural, pois a sexualidade perpassou por diversas con-
cepgdes em determinadas épocas até ter seu conceito ampliado, como a seguir aborda-
remos.

Um breve histdrico sobre a sexualidade

Os primeiros indicios da sexualidade humana ocorreram no periodo Paleoli-
tico, assumindo diferentes formas de manifestacdes. O matriarcalismo era dominante
nas tribos e as mulheres assumiam as principais fungdes que garantiam a sobrevivén-
cia dos membros e, dentro dessa organizac¢ao social a sexualidade assumia um carater
mitico (NUNES, 1987).

As formas de manifestagdo sao diversas, desde pinturas e gravuras nas cavernas até escul-
turas contemplando o corpo feminino, principalmente as partes intimas da mulher. Tais
aspectos indicam a exaltagdo a fertilidade [...] (CHRISTIANO e DUARTE, 2012, p.757).

Posteriormente, no periodo Neolitico, o matriarcalismo nao foi mais a forma
de organizagéo politica dentro dos grupos. Com o sedentarismo, os homens passaram
a ter um importante papel na formacido de exércitos para defender as recentes delimi-
tacoes de terra, assumindo papel de pai e chefe visando o dominio dos meios de pro-
dugdo. A mulher neste periodo foi vista como posse do homem (CHRISTIANO e
DUARTE, 2012).

Em seguida, com a formagao do povo Hebreu, a sexualidade assumiu um
carater procriativo, baseado na religiosidade, onde ter filhos era considerado um ato
bem aceito por Deus, dessa forma, a relagdo sexual era desejada. O aborto era conside-
rado crime, pois o aborto era a negacdo da continuidade de um homem por seus filhos
(SPITZNER, 2005, apud CHRISTIANO e DUARTE, 2012). Devido aos valores de
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linhagem, o filho homem era especial para os Hebreus e as mulheres eram marginali-
zadas, pois elas traziam prejuizos para seus pais, que precisavam oferecer dotes para
que elas se casassem (CHRISTIANO e DUARTE, 2012).

O movimento civilizatério sofreu varias transi¢des ao longo do tempo e a
concepeio de sexualidade foi se modificando. Um exemplo bastante claro séo os gre-
gos, que ostentavam um grande poder patriarcal. Neste periodo, a sexualidade volta-se
para a religiosidade e a mulher ¢ desvalorizada. A sexualidade masculina podia ser
vivida livremente sem repressoes, os homens poderiam manter relagdes sexuais com
homens e mulheres fora do casamento. A mulher era submissa ao seu marido ou ao
seu pai (CHRISTIANO e DUARTE, 2012; NUNES, 1987).

Na Idade Média, a Igreja assumia a frente das concepgdes sobre a sexualida-
de. A Igreja via a sexualidade como um pecado e as manifestagdes da mesma como
praticas repressivas, passiveis de serem punidas, como por exemplo, a pessoa vista em
pecado poderia sofrer agressdes fisicas e até ser morta. O moralismo religioso era
predominante neste periodo, fruto das ideias transmitidas pela Igreja (NUNES, 1987).

Com a formagio da nova classe social, a burguesia, frente a tentativa de su-
plantar o poder exercido pela Igreja e com a desorganizagao do feudalismo, inicia-se a
Idade Moderna. Este mundo moderno, movido pela busca da razdo, busca superar as
ideologias da Igreja. Contudo, a Reforma protestante, ndo conseguiu modificar a base
do pensamento Agostiniano sobre a sexualidade, ela ainda era vista com repressao. A
intencionalidade nesta época era de “[...] regular o capitalismo e fazer com [que] a
mao-de-obra poupe forga e faga o capital ampliar-se” (CHRISTIANO e¢ DUARTE,
2012, p.761).

O sexo é reduzido ao privado e com fim procriativo. A concepgdo de racionalidade e efi-
ciéncia burguesa soma-se a produtividade. O sexo subjetivo, humano, prazeroso desapa-
rece. O corpo é negado no trabalho e na repressao sexual. O “eu” corporal ndo existe e sim
a civilidade e a mdscara social. Sobre o sexo nasce a cultura da vergonha e do pecado em
niveis tio profundos que nem mesmo a Idade Média tinha conseguido (NUNES, 1987, p.
69).

A sexualidade, vista na Idade Moderna com mais rigor que na Idade Média,
passa a ser reformulada com a intervengio da medicina com estudos cientificos e dos
movimentos de libertagao sexual. Movimentos como “[...] a luta da mulher pelo direi-
to ao voto, a reivindica¢do feminina pelo acesso a4 Universidade e a vida profissional, a
1° Guerra Mundial, dentre outros [..]” (CHRISTIANO e DUARTE, 2012, p.762),
desencadearam uma nova configuragao social no século XX.

A inddstria, com o advento da tecnologia, se apropriou da sexualidade para
transformd-la em consumo com uma grande producdo de objetos que referenciam o
sexo. A mulher passou a ser objetificada sexualmente, e a midia utilizou do corpo
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feminino e sua exposigao para conseguir obter lucros. Atualmente, vivemos em uma
sociedade totalmente influenciada pela midia e pelo capitalismo, a sexualidade estd
posta aos jovens e adolescentes e vendendo a todo momento produtos relacionados ao
sexo (CHRISTIANO e DUARTE, 2012).

O capitalismo apropriou-se de tal conceito para vender o sexo a fim de garantir lucro. A
sexualidade deve ser alvo de reflexdes e criticas bem fundamentadas a fim de formar su-
jeitos que detém o conhecimento e respeito ao proprio corpo (CHRISTIANO e DUAR-
TE, 2012, p.763).

Frequentemente a sexualidade se encontra envolta em um feixe de valores morais, deter-
minados e determinantes de comportamentos, usos e costumes sociais que dizem respei-
to a mais de uma pessoa. Dai o seu carater social explosivo (NUNES, 1987, p.13).

A partir dessas consideragoes, e por seu carater social urgente, se torna in-
questiondvel que a Educacdo sexual seja um tema presente na formacgéo de todos os
individuos, pois segundo os Parmetros Curriculares Nacionais (BRASIL,1997,
p-287), a sexualidade é “[...] inerente a vida e a satde, que se expressa no ser humano,
do nascimento até a morte”.

Nesse sentido, a primeira Instancia que vai promover a educacio sexual das
criancas ¢ a familia, pois esta através dos valores, crencas religiosas, através do com-
portamento dos pais entre si e com os filhos, através das recomendagoes, cuidados,
proibigoes estard promovendo uma educagio carregada “[...] dos valores associados a
sexualidade que a crianga e o adolescente apreendem” (BRASIL, 1997, p.291).

Em complementaridade ao trabalho realizado inicialmente pela familia, a
Escola tem um papel fundamental no tocante a Educagéo sexual de seus alunos e deve
trabalhar de acordo com as demandas que forem surgindo no interior da sala de aula.

[...] o trabalho com a sexualidade deve ocorrer de acordo com as necessidades sentidas
dentro do ambiente da sala de aula, tomando por base situagdes que ocorreram pontual-
mente ou que estdo sendo muito frequentes, abrindo um espago no préprio cotidiano da
aula e, se necessario, solicitar uma palestra de profissional especializado das areas da edu-
cagao e da saude (FRANCA e GLOOR, 2013, p.08).

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) ainda destacam a
importancia de os professores serem imparciais no processo de orientacdo sexual,
tomando como ponto de partida o dmbito pedagégico, ndo invadindo valores e con-
cepgoes pessoais dos alunos.

Propde-se que a Orientagao Sexual oferecida pela escola aborde com as criangas e os jo-
vens as repercussoes das mensagens transmitidas pela midia, pela familia e pelas demais
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instituigoes da sociedade. Trata-se de preencher lacunas nas informagdes que a crianga e
o adolescente ja possuem e, principalmente, criar a possibilidade de formar opinido a res-
peito do que lhes ¢ ou foi apresentado. A escola, ao propiciar informagdes atualizadas do
ponto de vista cientifico e ao explicitar e debater os diversos valores associados a sexuali-
dade e aos comportamentos sexuais existentes na sociedade, possibilita ao aluno desen-
volver atitudes coerentes com os valores que ele préprio eleger como seus (BRASIL, 1997,
p.300).

Conhecer e respeitar o proprio corpo e o corpo do outro e todas as dimen-
soes da sexualidade é fundamental nos relacionamentos para o desenvolvimento da
autoestima e confianga. O direcionamento dado as questoes relacionadas a sexualida-
de de cada individuo vai influenciar suas concepgdes por toda a vida e cada fase deve
ser vivida de acordo com as demandas e experiéncias proporcionadas, de maneira
natural e tranquila, de acordo com a maturidade que cada periodo da vida proporcio-
na.

[...] a sexualidade tem de ser abordada de maneira tranquila, natural; ¢ preciso que se diga
que ela é bonita, prazerosa, que representa a celebragao da vida- sem deixar, é claro, de
conscientizar os adolescentes de que, como tudo na vida, ela exige maturidade fisica, psi-
coldgica e o tempo certo para acontecer, que ndo se podem queimar fases na vida: é im-
portante curtir e sentir prazer em ser crianga, em ser adolescente, em ser adulto, pois to-
das as fases da vida tém seus encantos, seus prazeres e as aprendizagens necessarias para
nossa formagao como seres humanos (BONFIM, 2012, p.67).

A partir dessas consideracdes, é de suma importancia conceber a sexualidade
inerente ao individuo desde o nascimento e nio cabe mais no discurso atual atribuir a
sexualidade somente & adolescéncia e a idade adulta. Segundo o Referencial Curricular
Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI/BRASIL, 1998) a sexualidade estd presente
em distintas etapas da vida, desde o nascimento. Trataremos, a seguir, sobre o proces-
so de desenvolvimento da sexualidade infantil.

O desenvolvimento da sexualidade infantil e suas manifestacoes

A sexualidade ¢ inerente ao ser humano desde o seu nascimento (ZORNIG,
2008) e, a partir desse levantamento torna-se indispensavel caracterizar as manifesta-
¢Oes sexuais mais comuns na infincia para um esclarecimento de como se déd esse
processo de desenvolvimento da sexualidade nesta etapa da vida. Este capitulo busca
sistematizar conhecimentos acerca do desenvolvimento da sexualidade infantil, fazen-
do um recorte da infancia entre 0 (zero) e 8 (oito) anos de idade, perpassando o que
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nos foi denominado por Freud, no inicio do século XX, como as etapas do desenvol-
vimento psicossexual, abrangendo as fases oral, anal, falica e de laténcia. A partir des-
sas perspectivas, buscamos elucidar as etapas de desenvolvimento da sexualidade
infantil e suas manifestacoes.

A sexualidade estd intrinsecamente relacionada ao desenvolvimento do indi-
viduo e estd presente em diferentes etapas na vida, desde o nascimento até a velhice e ¢
concernente a aspectos culturais, econdmicos, sociais, politicos e historicos. Na infan-
cia, a sexualidade estd interligada com questdes e incitagoes diferenciadas das questoes
do universo adulto, a sexualidade infantil assume um aspecto investigativo, uma busca
de sanar as curiosidades na construcio da subjetividade, que ocorre de maneira natu-
ral (BONFIM, 2012).

E importante perceber que a sexualidade ¢ diferente em cada fase do desenvolvimento
humano. As criangas, os adolescentes, os adultos e os idosos sdo seres sexuados e, cada fa-
se da vida, possui interesses sexuais e exprime em comportamentos a propria sexualidade,
os quais mudam de acordo com a idade, assumindo caracteristicas proprias a cada perio-
do da vida. Justamente por isso, nido se pode generalizar uma sexualidade comum a todas
as idades sem cometer graves erros (NEDEFF, 2001, p.90).

[ na infancia que a sexualidade assume seu cardter inicial, desde o nascimen-
to e estd ambientada dentro de um contexto sdcio-historico-cultural. As manifestacdes
da sexualidade infantil vao voltar as atencoes para diversas partes do corpo, como a
boca, onde através da mordida, por exemplo, a crianga estard agindo sobre o mundo
que a cerca, esse ato direcionado a boca também pode ser constatado no sugar do seio
materno ou no colocar objetos na mesma. O contato com as pessoas pode causar
estimulos no bebé, através da incitacio neuroldgica, podendo causar sensacoes de
prazer, como no ato de amamentar, por exemplo (BRASIL/RCNEI, 1998; NEDEFF,
2001).

A fase inicial denominada de fase oral abrange a faixa etdria de 0 4 18 meses.
Nesta etapa do desenvolvimento psicossexual a crianga descobre na boca uma fonte de
prazer. Atividades como o ato de mamar, o sugar, o morder, a alimentagao proporcio-
nam a crianga descobertas de deleite. Através das atividades realizadas oralmente, a
crianca descobre uma forma de se comunicar e de se expressar com o mundo a sua
volta, percebendo que pode agir no mundo e sentir prazer com as sensagdes proporci-
onadas. Nesse sentido, ¢ imprescindivel que as criancas recebam estimulagdo para
vivenciarem essa fase da melhor maneira possivel, recebendo orientacoes adequadas
para canalizarem essa descoberta para uma vivéncia saudével e com limites (BONFIM,
2012).

Corroborando com as elucidagdes de Bonfim (2012), Zornig (2008, p.76) nos
aponta que:
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[...] na fase oral, a boca se constitui ndo somente em um 6rgdo privilegiado de satisfagao,
mas principalmente em um tipo de relagao entre o bebé e a mae. Ao mamar o bebé se nu-
tre do leite para satisfazer uma necessidade organica, mas principalmente para se alimen-
tar do olhar, da voz, do amor da mae.

Outra manifestagio da sexualidade infantil estd intimamente ligada ao con-
trole esfincteriano, denominada como fase anal na perspectiva do desenvolvimento
psicossexual, ocorre na faixa etaria de 18 (dezoito) meses a aproximadamente 3 (trés)
anos e meio. Nesta etapa, através do controle da eliminacéo, as criangas vao comegar a
apreender as regras culturais que rodeiam esse universo, como a aprovagao ou desa-
provagdo dos adultos. O controle esfincteriano também possibilita uma nova desco-
berta & crianca, que sdo seus 6rgaos genitais, que ficavam escondidos. A partir desse
momento as criangas irdo manipular seus 6rgdos descobrindo sensac¢ées prazerosas,
crescendo a curiosidade sobre essa parte de seu corpo e no corpo de outras criangas,
iniciando, assim, etapas de exploracdo e jogos sexuais com outros infantes, que séo
manifesta¢des habituais (BONFIM, 2012; BRASIL/RCNEIL 1998).

E mais, como nos elucida Costa e Oliveira (2011, p.10):

Neste periodo, as criangas, para tirar proveito da estimulagio erégena da zona anal, retém
as fezes, até que este acimulo proporcione violentas cdlicas e ao passar pelo 4nus, ocorre-
ra uma estimulagdo intensa na mucosa, dando-lhes sensagdes de alivio e prazer.

Destarte, essa fase ¢ de extrema importincia no desenvolvimento sexual da
crianga, pois através das reagdes dos cuidadores a crianca ird internalizar as concep-
¢oOes sociais no que diz respeito aos esfincteres, ora sendo visto como algo sujo e feio e
ora a crianga recebe elogios e carinho ao se comportar da maneira esperada pelos
adultos no controle da eliminacgdo, essa contradigdo tem que ser vivida de maneira
afetuosa e com um grande incentivo por parte dos pais e cuidadores, pois do contrério
podem ser afetados o desenvolvimento e o comportamento no dmbito da sexualidade
da crianga (BUSQUIM et al., 2011).

Na fase denominada por Freud como filica, que ocorre de 3 (trés) a 6 (seis)
anos de idade, a atenc¢do estard canalizada para o falo, o pénis. Neste periodo, as aten-
¢des estardo voltadas para os aspectos da genitalia e é nesta etapa que ocorrem o Com-
plexo de Edipo e o Complexo de Electra, que se desenvolvem basicamente sob as se-
guintes perspectivas: no Complexo de Edipo o menino canalizard sua eroticidade para
0 sexo oposto, tendo a figura da mée como foco, no decorrer dessa etapa acontecerd a
identificagao com a figura do sexo masculino a partir do momento que o pai despertar
o entendimento no menino de que a mulher cumpre a fungao de ser sua mae, mulher
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e esposa do seu pai, a partir desse entendimento haverd a identificagio com a figura do
pai. Com a menina, ocorre um processo semelhante, o Complexo de Electra, nesta
etapa a menina inicialmente volta suas atengdes e canalizagdo erdtica para a figura da
mae, mas, ao compreender que de sua genitdlia ndo nascerd um pénis, ela culpa a mae
por ndo ter o 6rgao genital masculino e percebe que precisa transferir as atencoes,
inicialmente voltadas para a mée, para o seu pai. A partir dessa perspectiva, ocorre a
identificagdo com a figura da mae a partir do momento que ela entende, através da
mie, que 0 homem ¢ marido de sua mie e que para ela cumpre o papel de ser pai. £
possivel observar a vivéncia da masculinidade e feminilidade a partir dessas identifica-
¢oes, do menino com a figura do pai ¢ da menina com a figura da mae (BONFIM,
2012).

Os jogos sexuais nesta etapa podem ser observados nos comportamentos das
criangas, fruto de uma grande curiosidade pelo préprio corpo e pelo corpo dos cole-
gas, meninos ou meninas. Observa-se nas brincadeiras infantis fantasias a respeito do
beijo, do relacionamento afetivo e da necessidade de ver e tocar. A observagio do
mundo dos adultos e das influéncias mididticas interfere no universo de fantasia que
ronda a fase da infancia (ALVES; CAMPOS; JESUS, 2011).

A crianga ¢ desprovida de vergonha e apresenta uma satisfagao em se despir, principal-
mente as partes sexuais. E é nesse periodo que surge a curiosidade por ver os érgaos geni-
tais de seus pares. Sobre o entusiasmo da sedugao o desejo de ver passa a apresentar gran-
de importancia na vida sexual da crianca. Nesta fase, as criancas comegam a perceber as
diferengas em termos de género: masculino e feminino. (COSTA e OLIVEIRA, 2011,
p-11).

A préxima etapa de desenvolvimento da sexualidade infantil esta relacionada
com a canalizagdo das energias sexuais para outros fins, como as interagdes sociais, o
esporte e as atividades intelectuais. Essa fase é denominada no desenvolvimento psi-
cossexual como laténcia, e ela ocorrerd até o aparecimento da puberdade e do inicio da
vida adolescente, periodo que se instala a genitalidade. Neste periodo ocorre com
maior intensidade a internalizacdo dos papéis sexuais de homens e mulheres e ha uma
separacio entre grupos de meninas e meninos (BUSQUIM et al,, 2011).
Nesse aspecto, Alves, Campos e Jesus (2011, p.98) corroboram com a impor-
tancia do desenvolvimento psicossexual ao nos elucidar que:
Cada uma dessas fases possui caracteristicas sexuais e afetivas marcantes, que por sua vez
determinam comportamentos e expressdes em diferentes lugares. Sendo assim, ¢ necessa-

ria a compreensao e o saber agir diante de cada fase psicossexual da crianga.

Em especial, no 4mbito educacional ¢ muito comum as manifestages da
sexualidade infantil, geralmente estas estdo expressas em perguntas que buscam sanar
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suas curiosidades sobre os 6rgaos genitais, sobre seus aspectos, fungdes, dentre outros
questionamentos, também hd uma expressividade da sexualidade infantil muito acen-
tuada nas brincadeiras com o outro e com o seu proprio corpo, emergindo destas
fantasias acerca do mundo adulto, dos papéis sexuais e comportamento de géneros. A
sexualidade na infancia assume um carater de autoerotismo, pois a crianga busca nas
experiéncias com o proprio corpo formas de obter prazer (COSTA e LOPES, 2010).

Segundo Maia e Spaziani (2010, p.69), as manifestacdes sexuais mais comuns
entre as criangas, tanto no seio da familia como no ambiente escolar “[...] sdo as curio-
sidades e questionamentos, a masturbacdo infantil e os jogos sexuais”. Os toques, a
necessidade de ver e as perguntas de cunho investigativo que ocorrem nos grupos de
criancas estdo diretamente relacionadas com os jogos sexuais comuns a essa fase do
desenvolvimento da sexualidade, onde as criancas buscario satisfazer suas curiosida-
des em relagao ao corpo.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1997, p.300):

As manifestagoes da sexualidade infantil mais frequentes acontecem na realizagio de ca-
ricias no préprio corpo, na curiosidade sobre o corpo do outro, nas brincadeiras com co-
legas, nas piadas e musicas jocosas que referem ao sexo, nas perguntas ou ainda na imita-
¢ao de gestos e atitudes tipicos da manifestagio da sexualidade adulta.

Um dos aspectos significativos da sexualidade infantil ¢ a identidade de géne-
ro que ird permear o universo infantil. O Referencial Curricular Nacional para Educa-
¢do Infantil (BRASIL/RCNEIL 1998), no tocante a identidade de género, nos esclarece
que é na infancia que as inquietagdes sobre o reconhecimento de ser homem ou mu-
lher irdo comegar a acentuar-se, por volta dos 5 (cinco), 6 (seis) anos de idade. Desde o
nascimento da crianca ela estd condicionada a ser tratada conforme seu sexo e essas
concepeoes estio arraigadas na sociedade estabelecidas como papéis sexuais e é uma
construcdo social. A familia é em grande parte responsavel pela forma como a crianca
vai se perceber menino ou menina, através das atribui¢des de papéis e até mesmo por
sua estruturagao familiar. A midia também assume grande parte da veiculagao sobre
os comportamentos reconhecidos como de homens e mulheres. E de suma importan-
cia que na relagio entre géneros a busca seja constante por possibilitar uma vivéncia
harmoniosa e de igualdade, permitindo que as criancas estejam em meio a diferentes
situacdes, tanto relacionadas ao papel de homem como ao papel de mulher e desfru-
tem dessas perspectivas.

Gloor e Franga (2013) nos elucidam que é através das internalizacdes das
concepgdes socioculturais, das perspectivas que se estabelecem nesse meio que as
criangas irdo construir suas identidades de género, sendo o periodo em que a crianca
estd inserida na Educag¢do Infantil muito propicio a essa concepg¢do de género. A cri-
anca vai perpassar além de sua percep¢do como pertencente a um sexo, e ird internali-
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zar os conceitos acerca do papel que cada género deve desempenhar, isso ocorre em
diversos contextos, como nas brincadeiras, nas relagcdes sociais com criangas € com
adultos e na observacio do seu meio.

Assim como o desenvolvimento da crianga, onde as interagdes com o meio
em que vive assumem grande influéncia no decorrer deste, a sexualidade pode ser
entendida como um processo que é sdcio-historico-cultural e sofre influéncias diretas
das concepedes e intervengdes do outro e dos significados construidos socialmente.
Dessa forma, as construgdes culturais acerca da sexualidade possuem forte influéncia
no processo de internalizagdo da crianga nos aspectos da construgdo da sexualidade
(COSTA e LOPES, 2010).

Nesse sentido, é imprescindivel que o viés repressor que trata as diferencas
entre meninos ¢ meninas como desigualdade seja repensado ao nivel das diferencas
inerentes aos géneros opostos ¢ até mesmo aos géneros entre si, pois ¢ inquestiondvel a
diversidade entre meninos e meninas e essas diferencas sdo vivenciadas pelas criangas
desde a tenra idade, de acordo com sua imersiao no mundo social, mas nio ¢ sadio
tratd-las de maneiras desiguais.

Entender género, nesta perspectiva, é buscar entender as relagdes sociais e culturais que
dao sentido a produgio de feminilidades e masculinidades. Historicamente, vemos que a
diferenca foi tratada como desigualdade. Homens e mulheres sdo diferentes um do outro,
assim como sdo diferentes entre si, mas tais diferengas foram construidas como desigual-
dades (DRUMOND, 2010, p.03-04).

A partir dessas consideragdes, sendo a sexualidade inerente ao ser humano
desde o nascimento, consideramos substancial que a sexualidade seja discutida dentro
do ambiente escolar em todos as dimensdes e, compreendida pelos educadores em sua
complexidade, pois “a compreensio da sexualidade como um processo amplo, cultural
e inerente ao desenvolvimento das criangas pode auxiliar o professor diante das acoes
exploratorias das criancas ou das perguntas que fazem a respeito do tema” (BRA-
SIL/RCNEI, 1998, p.19).

Além disso, ¢ de suma importancia conceber que:

[...] a sexualidade estd presente na vida da crianca desde o nascimento, e vai se desenvol-
vendo de forma diferente em cada momento da infancia. Aos poucos, a crianga vai
aprendendo sobre seu corpo, suas sensagdes, sua sexualidade e seu género. Através das
experiéncias ¢ que ela vai construindo sua propria imagem. Por isso, a cultura social na
qual a crianga estd inserida marcard de modo significativo o desenvolvimento da sua se-
xualidade (COSTA e LOPES, 2010, p.28).
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Nesse sentido, a escola deve tratar da dimensao da sexualidade em todos os
seus aspectos e ndo deve realizar apenas uma educagio sexual baseada em enfoques
biologizantes, como observamos ocorrer no contexto escolar, pois atualmente, “[...] a
escola fala de ‘sexo’” e ndo de sexualidade, pois a ‘educacdo sexual na escola ainda se
pauta pelos critérios da biologia [...]” (BONFIM, 2012, p.22), a partir dessa perspectiva
deve-se falar da sexualidade em todos os seus aspectos, em sua totalidade, pois “[...] a
sexualidade perpassa tudo que nos dé prazer e nos motiva a viver” (BONFIM, 2012,
p.27). Portanto, com esse olhar, trataremos na proxima segao sobre os direcionamen-
tos da pratica pedagégica do professor frente as manifestacdes da sexualidade infantil.

O professor frente as manifestacdes da sexualidade infantil

Nesta parte trataremos de algumas questdes que envolvem o professor frente
as manifestacdes da sexualidade infantil. Buscamos elucidar uma perspectiva de edu-
cacdo sexual emancipatoria, que ndo deve ser silenciada pela escola. Partindo da con-
cepgao de que todos somos educadores sexuais (FIGUEIRO, 2006), buscamos elucidar
alguns apontamentos visando que o professor contemple uma pratica pedagégica que
abranja uma vivéncia da sexualidade harmoniosa, livre de preconceitos e tabus.

L importante considerar que todos, pais, professores e a comunidade, assu-
mimos papéis de educadores sexuais, consciente ou inconscientemente, estamos sem-
pre passando valores, crengas e concepgdes pessoais, ainda que nao tenhamos nog¢ao
explicita disso, para as pessoas ao nosso redor. Essas mensagens, implicitas ou nao,
irdo sugestionar concepgdes para as pessoas que 10s cercam, criancas, jovens e adul-
tos, e influenciardo nas préprias construgoes das concepgoes e valores dos mesmos
(FIGUEIRO, 2006).

Nesse sentido, a gestdo da escola, em um trabalho integrado com todos os
agentes escolares, deve trazer para o ambito escolar os assuntos que concernem a
sexualidade, estabelecendo praticas pedagdgicas vidveis para tratar dos temas que
forem surgindo no dia a dia escolar, concebendo a sexualidade inerente ao ser huma-
no desde o nascimento e ndo como uma manifestacio que ocorre com o advento da
puberdade comum a adolescéncia. A escola precisa iniciar uma orientagio sexual
emancipatoria e objetiva desde a infancia (GLOOR e FRANCA, 2013), pois “[...] ndo
podemos continuar numa concep¢io de infantilismo, encarando as criangas como
assexuadas e ignorando o nivel de tensio e interesse que lhes diz respeito” (NUNES,
1987, p.19).

Pais e professores devem entender que a sexualidade estd conosco desde que somos gera-
dos, e que ela se desenvolve em todas as fases da vida. E que, ainda que nido abordemos es-
se assunto com a crianga, sua sexualidade nao serd anulada (BONFIM, 2012, p.73).
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Sao muitos os desafios que perpassam a pratica pedagdgica do professor, que engloba
suas acdes em sala de aula (GOMES e TOZZETO, 2009), dentre esses desafios encon-
tra-se a inseguranca e o despreparo sobre como lidar com as manifestacdes da sexuali-
dade infantil. E de suma importancia que o professor conceba que:

Tanto na Educagio Infantil como nas séries iniciais do Ensino Fundamental, a Educagio
Sexual faz parte do desenvolvimento integral das criangas e acontece nas relagdes que es-
tabelecemos com elas, nas perguntas que fazemos, na percepgao do préprio corpo e do
corpo de seus pares (meninos e meninas) e na descoberta dos prazeres (CAMARGO e
RIBEIRO, 1999, p.60).

E preciso ter sempre um olhar sensivel para as questdes que envolvem a se-

xualidade, pois esta estd envolta em uma totalidade muito mais abrangente do que
apenas o ato sexual, falar sobre sexualidade ¢ falar sobre relacionamento afetivo, sobre
sentimentos, sobre a aprendizagem e o conhecimento, estamos imersos na sexualidade
desde que somos gerados, e esta vai se desenvolvendo em cada etapa da vida, desper-
tando a necessidade de sanar as curiosidades e conhecer mais sobre si mesmo e o
mundo que nos cerca (BONFIM, 2012).
Falar sobre a sexualidade na escola, por vezes, tem se mostrado um grande desafio ao
educador, pois este traz consigo ainda frutos de uma educagao sexual repressora, nesse
sentido, discorrer sobre essa temdtica ainda é um “[...] fator intrigante para o préprio
educador, pois, na maior parte das vezes, ele nao tem sabido, ou nio aprendeu, a ensi-
nar sobre o assunto, carregando consigo inseguranca, davidas, desconhecimento,
medos e tabus [...]” (FIGUEIRO, 2006, p.93).

Diante das manifestacdes da sexualidade infantil é frequente que os adultos,
em especial os educadores, sintam-se despreparados para lidar com tais manifestacoes
e ndo saibam interceder corretamente nos assuntos referentes a sexualidade. Nas Insti-
tuigdes de Educagao Infantil ocorrem muitos relatos de professores que sentiram-se
desconfortdveis diante das expressividades da sexualidade infantil, podendo culminar
em repressdo. Esse fato nos demonstra que hd um grande despreparo no meio educa-
cional e uma incompreensio do real significado da importancia de uma vivéncia da
sexualidade emancipatéria para o desenvolvimento infantil (COSTA e LOPES, 2010).

[ substancial que ao se deparar com as manifestacoes da sexualidade infantil,
o adulto, em especial os educadores, busque nao se omitir, julgar ou mentir para a
crianga em seus questionamentos ou até mesmo considerar pertinente punir as crian-
¢as por seus comportamentos, concebendo estes como manifestagdes comuns da
sexualidade infantil. Por estarem frequentando a escola desde a tenra idade, ¢ comum
que as manifestagdes sexuais concernentes a infincia estejam presentes nesse contexto.
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Nesse sentido, ¢ imprescindivel que as informagdes e o tratamento direcionado as
questdes da sexualidade infantil sejam respondidos de maneira imparcial, com clareza,
objetividade, pois “[...] a transmissdo de informacdes isenta de valores pessoais do
educador pode favorecer o desenvolvimento da autonomia e da emancipa¢do das
criangas” (MAIA e SPAZIANI, 2010, p.71).

Corroborando com Maia e Spaziani (2010), os Pardmetros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1997, p.303) nos elucidam que o professor deve manter uma
postura ambivalente e impessoal quando se trata das manifestacdes da sexualidade
infantil. Nesse aspecto:

E necessdrio que os professores possam reconhecer os valores que regem seus proprios
comportamentos e orientam sua visio de mundo, assim como reconhecer a legitimidade
de valores e comportamentos diversos dos seus. Tal postura cria condi¢des mais favora-
veis para o esclarecimento, a informagio e o debate sem a imposi¢ao de valores especifi-
Cos.

A forma como o adulto vai reagir diante das manifestacdes sexuais infantis
ird influenciar muito a propria apropriacdo dos conceitos a respeito da sexualidade
por parte da crianca. Os jogos sexuais, a exploragdo do corpo e os questionamentos
que ocorrem com frequéncia no universo infantil podem despertar no adulto atitudes
de questionamentos, julgamentos e omissao, transmitindo valores e crencas, que irdo
culminar na internalizacdo dessas atitudes pela crianca (BRASIL, 1997).

As criancas através da percepcao do mundo a sua volta e das atitudes dos
adultos que a cerca frente as suas manifestacoes sexuais irdo internalizar conceitos
muitas vezes paradoxais, pois muitas vezes se veem repreendidas pelos adultos no
tocante a exploracio e descoberta do préprio corpo e, no mesmo contexto percebem
como sdo frequentes o tocante ao tema em novelas e na midia, podendo inclusive a
partir dessas significacdes incluir os papéis representados e internalizados em suas
brincadeiras (BRASIL/RCNEI 1998).

Podemos observar que atualmente,

[..] nos meios educacionais, seja nos cursos de formagao inicial, seja na escola, onde o
profissional desenvolve a sua prética junto as criangas, que as questoes que envolvem se-
xualidade sdo sempre cercadas de lacunas, desconhecimento, incomodos, siléncios, puni-
¢oes, subterfugios, segredos, “ndo ditos” (COSTA e LOPES, 2010, p.23).

Nesta perspectiva, falar sobre a sexualidade no ambito escolar, de forma
emancipatéria, clara e objetiva se torna fundamental, pois:
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A manifestacdo da sexualidade dos alunos no espaco escolar ou, mais comumente, na sala
de aula estd, de modo geral, exacerbada, tendo em vista a forma como a sociedade atual e
os meios de comunicagdo, em especial abordam-na. Temos observado forte instigagdo ao
sexo, como também um rompimento com os valores morais e sexuais hd muito estabele-
cidos (FIGUEIRO, 2006, p.92).

Assim sendo, a educacdo sexual de muitas criangas ainda estd envolvida em
tabus e preconceitos. Informagdes adequadas devem ser oferecidas para a crianga para
promover o desenvolvimento de uma sexualidade tranquila. Dessa forma, o professor
deve estimular na crianga um sentimento de autoconfianga, autonomia, criticidade e
expressividade, pois:

A crianga tem o direito de sentir que seu corpo é adoravel e bom e que é somente dela e
apenas ela poderd decidir quem pode vé-lo ou toca-lo. H4 muito que fazer para aumentar
seu sentimento de autoconfianga, considerando a proximidade, a intimidade, 0 amor e os
sentimentos. E desafiador fornecer informagdes precisas, confidveis, sem preconceitos pa-
ra o estabelecimento da confianga matua (CAMARGO e RIBEIRO, 1999, p.58-59).

A perspectiva emancipatoria da sexualidade se d4,

[...] por estar comprometida com a transformagcao social, onde o individuo necessita de-
senvolver sua autonomia com as questoes ligadas aos valores e comportamentos sexuais.
Para alcangar esta transformagao social ¢ fundamental que ocorra uma construgao da li-
berdade sexual sem culpa e livre da opressdo, ou seja, sdo agdes que contribuem para su-
primir o autoritarismo sexual, eliminar os preconceitos sexuais, bem como as desigualda-
des e a violéncia sexual (BRITTOS, GAGLIOTTO e SANTOS, 2013, p.04).

Dessa forma, buscamos no ambito escolar uma prética pedagdgica que siste-
matiza conhecimentos sobre a sexualidade em sua totalidade, na busca por uma edu-
caco sexual emancipatdria. Nesse aspecto, compartilhamos com as ideias de Goldberg

(1988), apud Figueir6 (2006, p.31), que afirmam que a educacio sexual deve ser um:
[...] caminho para preparar o educando para viver a sexualidade de forma positiva, sauda-
vel e feliz, e, sobretudo, para formé-lo como cidadio consciente, critico e engajado nas
transformagdes de todas as questdes sociais ligadas, direta ou indiretamente, a sexualida-
de.

Quando se trata de questdes relativas a vivéncia entre meninos e meninas,
principalmente no processo de formacao da identidade de género, ¢ de suma impor-
tancia que o professor busque nao perpetuar desigualdades entre as criangas.
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Isso exige uma atengdo constante por parte do professor, para que nao sejam reproduzi-
dos, nas relagdes com as criangas, padroes estereotipados quanto aos papéis do homem e
da mulher, como, por exemplo, que a mulher cabe cuidar da casa e dos filhos e que ao
homem cabe o sustento da familia e a tomada de decisdes, ou que homem nio chora e
que mulher nao briga (BRASIL/RCNEI, 1998, p.42).

Algumas escolas e profissionais da educag¢éo ainda perpetuam a ideia passa-
dista de que falar sobre sexualidade incita préticas sexuais precoces e descontextuali-
zadas (ALVES; CAMPOS; JESUS, 2011), mas estudos em alguns paises demonstram
que essa suposi¢do nao tem bases em dados estatisticos ¢ que a educagio sexual no
ambito escolar ndo estimula a atividade sexual genital precoce (CAMARGO e RIBEI-
RO, 1999).

Nesse aspecto Bonfim (2012, p.93) complementa nos esclarecendo que:

Quanto mais reprimirmos o desenvolvimento da sexualidade das criangas e dos adoles-
centes, mais estaremos incorrendo num risco duplo (e igualmente determinante): ou es-
taremos agucando uma curiosidade precoce ou poderemos matar a possibilidade de uma
sexualidade saudavel, prazerosa e equilibrada na vida adulta. Portanto, consideramos que
a repressao ¢ um mal em todos os sentidos. Lembrando mais uma vez que devemos escla-
recer sempre e de maneira adequada a cada idade, respeitando os limites e curiosidade da
prépria crianga.

Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais (1997), a educagdo sexual
também atua como uma prevengio para problemas graves, como o abuso sexual, pois
possibilita a crianca criar autonomia e confianca para nao se submeter ao outro, cri-
ando consciéncia de que seu corpo “[...] sé deve ser tocado por outro com seu consen-
timento ou por razdes de satude e higiene” (BRASIL, 1997, p.293). Também se faz
necessario que o educador procure desenvolver na crianga a consciéncia do que deve
ser realizado no ambito privado, contextualizando alguns atos comuns das manifesta-
¢oes da sexualidade infantil, como a manipulagao dos érgéos genitais, por exemplo.

Podemos perceber que, atualmente, a escola ainda se pauta em aspectos
biologizantes em sua abordagem na educagio sexual, ndo se pautando em uma educa-
¢ao sexual que aborde a sexualidade em sua amplitude, nesse aspecto Bonfim (2012,
p-91) nos esclarece que o tema “[...] é superficialmente analisado em sua dimenséo
bioldgica, quando na verdade ¢ preciso que a sexualidade seja abordada em todas as
suas manifestacdes e interacoes”. Nesse sentido, “a manifestacdo da sexualidade da
crianga requer do educador muita atenc¢do, ndo se trata de um patrulhamento, mas
observagao, orientagio e clareza” (ALVES; CAMPOS; JESUS, 2011, p.99).

Esse trabalho realizado no ambiente escolar deve ser complementado pelas
orientacdes familiares, segundo os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
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1997), deve ocorrer um trabalho integrado entre escola e familia para que sejam esta-
belecidos os principios norteadores do trabalho de educagio sexual escolar.

Para tanto, se faz necessdrio que os professores tenham uma formagao ade-
quada para tratar do tema com propriedade. Sobre esse aspecto, Altmann e Carvalho
(2012, p.11-12) nos elucidam que:

Os cursos superiores de pedagogia, bem como outras licenciaturas, precisam trabalhar o
tema da sexualidade na formagao de professoras (es) [...]. O trabalho conjunto entre edu-
cadoras(es), familia e demais profissionais pode construir uma visao de infancia e sexua-
lidade que dé conta das manifestagdes que ocorrem no ambiente escolar e em casa.

Portanto, a formacdo continuada também se faz necessiria no ambito da
sexualidade. E de extrema importancia para o educador adquirir informacées perti-
nentes, repensar sua propria postura e conceitos arraigados em sua formacio como
pessoa e profissional. Uma formacao especifica que abrange a tematica da sexualidade
pode proporcionar ao professor “[...] aprimoramento em sua capacidade de ser empa-
tico com os alunos e nas habilidades necessdrias para trabalhar valores, atitudes e sen-
timentos” (FIGUEIRO, 2006, p.94). Quando todos os profissionais da educacio estive-
rem aptos para langarem um olhar mais sensivel no tocante as manifestagoes da sexua-
lidade de seus alunos, poderemos falar efetivamente de uma educagao sexual emanci-
patoria vivenciada de forma harmoniosa e tranquila.

Finalizando...

Esta pesquisa permitiu compreender que a sexualidade estd ambientada em
um aspecto sdcio-histérico-cultural e ndo nos € algo pronto e dado, é uma construcao
social, nesse sentido, devemos estar comprometidos com uma educacido sexual eman-
cipatoria. Pudemos observar também que a sexualidade estd intrinseca a vida do indi-
viduo desde o seu nascimento, e que cada etapa da vida demanda aspectos diferencia-
dos. Quando falamos de sexualidade, portanto, estamos falando de uma amplidido que
estd muito além do ato sexual, a sexualidade envolve a afetividade, a intimidade, os
relacionamentos com o outro e consigo, o carinho, o amor, a busca pelo prazer e a
motivagao de viver.

Contudo, percebemos que ¢ dificil falar sobre a sexualidade infantil nos dias
atuais, ainda que tenhamos uma vasta referéncia bibliografica e estudos na drea, pois
ainda somos fruto de uma educacéo sexual repressora, envolta em tabus e preconcei-
tos. Ndo sdo todas as pessoas, particularmente pais e educadores, que falam aberta-
mente sobre a sexualidade, em especial a sexualidade infantil. Para tanto, devemos
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abandonar a ideia de que as criangas sdo seres assexuados, dotados de uma pureza
singular, concepgdo essa que ainda perpassa o imagindrio de muitas pessoas.

Ao analisarmos as reflexdes levantadas na terceira se¢do, por exemplo, consi-
deramos que ndo podemos mais, principalmente dentro do &mbito educacional, nos
silenciar perante as manifestacdes da sexualidade infantil e que devemos buscar ajudar
nossos alunos a vivencia-la de forma emancipatéria. Cabe ao educador se permitir e se
capacitar para olhar a crianca com mais sensibilidade e compreensao. E preciso muito
mais do que falar sobre sexo e anatomia, como observamos ocorrer nos contextos
educacionais. Dessa forma, entendemos que esses aspectos sdo importantes para a
formacdo de cidadaos criticos, conscientes ¢ bem informados, mas é preciso falar
também de amor, de respeito ao outro, a si mesmo, de bem-estar, de afetividade, limi-
tes, motivacdo e prazer de viver.

Nesse sentido, acreditamos que conseguimos trazer reflexdes pertinentes
sobre a questdo inicial que motivou a presente pesquisa, ou seja, como ocorre 0 pro-
cesso de desenvolvimento da sexualidade infantil e qual deve ser o posicionamento do
professor frente a essas manifestagdes, nos comprometendo com uma educagio sexual
emancipatoria, que deve iniciar desde a Educacio Infantil, de acordo com as fases que
cada idade demanda.

Concluimos, por conseguinte, que é imprescindivel que no meio educacio-
nal, o professor busque a formagao continuada na drea da sexualidade, jd que pude-
mos constatar que a maioria dos cursos de graduagio de formagéio de professores ndo
trata do tema de forma ampla, se atendo somente a aspectos biologizantes, para que
dessa forma sejam estabelecidas préticas pedagdgicas vidveis para tratar do tema de
maneira emancipatéria, conscientizando também as familias da importancia da vivén-
cia de uma sexualidade livre de repressao, culpa e tabus, desde a infincia, pois as ques-
toes que concernem a esta etapa da vida irdo influenciar diretamente a forma como o
adulto ira vivenciar sua sexualidade.
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EDUCACAO DE ADULTOS: ANDRAGOGIA
NO AMBIENTE CORPORATIVO

Jonathan Almeida da Rocha
Introdugio

Neste mundo globalizado, as empresas e os seus diversos segmentos, tém a
necessidade de investirem em indmeros fatores para se destacarem e ultrapassarem a
concorréncia. A tecnologia tem avanc¢ado, produtos novos vém surgindo e a cada dia
mais, a publicidade e a propaganda tém trabalhado para chamar a aten¢do do mercado
para os produtos e suas marcas. As empresas em busca de inovagéo e controle de qua-
lidade, investem em seus vérios setores: produgio, marketing, logistica e entre outros
que compdem a empresa, mas o setor chave para que tudo isso aconteca, ¢ a drea de
recursos humanos ou para alguns o chamado “RH”.

Quando falamos em recursos humanos, ndo estamos falando do setor de
departamento pessoal, que pode sim compor a drea de RH, mas estamos falando de
algo muito além dos processos de admissao e demissao, folha de pagamento e benefi-
cios, estamos falando de um setor que trabalha com o intuito de trazer valor as pesso-
as, pois as empresas ndo possuem mais a visdo mecanicista e sim a visdo holistica,
onde as pessoas fazem parte do controle de qualidade, e com a cooperagio destas
pessoas que se encontra a “chave do sucesso”, ou seja, olhar o corpo de colaboradores
da empresa como um “corpo vivo e dindmico”. Tendo essa visdo, a empresa olha os
seus funciondrios como um ponto de extrema importancia para se obter o sucesso,
acreditando que as pessoas possuem total capacidade de desenvolver habilidades e
competéncias, adquirir novos conhecimentos e captar informac¢des, modificar com-
portamentos e atuarem como agentes de mudancas, em palavras mais claras, é utilizar
0 “talento” das pessoas como fator para a empresa se destacar no mundo globalizado.

“[...] pois os talentos das pessoas estdo sendo considerados como um diferen-
cial estratégico e competitivo.” (KNAPIK, 2012)

E desenvolvendo estes talentos dentro das empresas, que teremos tma mio
de obra mais qualificada, pessoas comprometidas e confiantes, por terem ciéncia que
possuem o conhecimento adequado para exercerem a tal funcio, esta é a esséncia da
educacéio corporativa e andragégica.

E o setor responsavel por desenvolver estes talentos, ¢ a drea de recursos
humanos, atuando com o “Treinamento e Desenvolvimento” dentro da educagio
corporativa.

Muitas organizagdes, por acreditarem e investirem fielmente nestes talentos,
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implantam a drea de educagdo corporativa/treinamento e desenvolvimento, como um
setor unico, e ndo somente como setor integrante da drea de recursos humanos, visto
que atua diretamente com pessoas. E desta forma, trabalham com a estrutura dos
treinamentos, implantagdo e gestdo, formando e focando no desenvolvimento dos
colaboradores.

Mas, ja parou-se para pensar o que seria o treinamento e desenvolvimento
dentro da educagio corporativa? Como estruturar um treinamento ou como obter um
aprendizado organizacional de sucesso? A resposta a estas questoes e outras que sur-
gem quando estudamos a drea de educagéo de adultos e a andragogia no ambiente
corporativo, ¢ o que se encontrard na redagdo dos capitulos deste artigo de analise
literaria e bibliografica.

O objetivo deste artigo ¢ trazer o conhecimento sobre a drea educagdo corpo-
rativa junto ao treinamento ¢ desenvolvimento, o seu conceito, estrutura e beneficios,
trazendo a abordagem andragdgica, como a melhor forma de se capacitar e orientar e
ensinar os adultos dentro do ambiente corporativo.

A justificativa para o estudo do tema, ¢ devido a grande importancia em se
investir e trabalhar a educagdo de adultos nas empresas e assim gerar o desenvolvi-
mento humano, contudo com foco total as necessidades da empresa, pois utilizar o
talento das pessoas como estratégia de mercado, ocorre somente através do desenvol-
vimento e aprimoramento das habilidades, focadas nos processos empresariais, ou
seja, os treinamentos devem atender de forma integral o que a empresa tem como
necessidade.

Para Lacombe (2011, pg. 381) “ As empresas que néo treinam e desenvolvem

seus funciondrios, podem enfrentar dificuldades competitivas por falta de
gente preparada para seus cargos”.

E com todo este estudo espera-se que se obtenha o conhecimento suficiente
para se compreender os beneficios da educagio corporativa e do treinamento, como
gerar o desenvolvimento humano nas empresas, como atuar com a andragogia e assim
gerar resultados.

Educagao corporativa: andragogia no ambiente corporativo
Treinamento e desenvolvimento: conceito e beneficios

Quando estuda-se a educagdo corporativa o treinamento e desenvolvimento
humano ¢ a base do estudo. Séo vérios os autores que conceituam o tema. Hé diversas
correntes de pensamento que defendem e referem-se as diferencas e similaridades
entre treinamento e o desenvolvimento de pessoas.

Para Chiavenato (2004)“ [...] a conceitua¢do de treinamento apresenta signi-
ficados diferentes [...], o treinamento é uma forma de agregar valor as pessoas, a orga-
nizagdo e aos clientes, enriquecendo o patriménio humano das organizagées.”
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Pelo estudo da palavra, treinar vem da derivacdo da palavra francesa trainer
e significa exercitar-se para competicoes desportivas, adestrar, acostumar, ja a palavra
treinamento, ¢ a juncao de treinar+mentor, onde mentor vem de guia, ensinar e pes-
soa que aconselha. (SILVEIRA, 2004).

“O treinamento ¢ uma aquisi¢do sistematica de atitudes, conceitos, conheci-
mentos, regras ou habilidades que resultem na melhoria do desempenho no trabalho
[..]” (LACERDA, 2003). Ja para (MAGALHAES e ANDRADE, 2001) “ O treinamento
pode ser visto como uma ferramenta de vital importéncia para o aumento da produti-
vidade do trabalho, e também como um fator de auto-satisfacio do treinandol[...]”.

Como exemplo de todos estes autores, pode-se perceber que sao varios estu-
diosos que explanam sobre o tema, ¢ buscam interpretd-lo como ferramenta essencial
para a empresa e que vem de forma a trazer beneficios para o treinando e a organiza-
¢ao.

No entanto, as abordagens descritas, s6 apresentaram o conceito de treina-
mento, pois hd uma diferenca entre treinamento e desenvolvimento humano, ou em
outras palavras, ha uma diferenca entre treinar e desenvolver pessoas. Como afirma
Janete Knapik (2012):

“Desenvolver pessoas ¢, acima de tudo, incentivar o auto para a busca de uma renovagao
dos  conhecimentos, das habilidades e atitudes. O treinamento estd
focado no presente, em melhorar o desempenho a curto prazo e em corrigir falhas e difi-
culdades atuais. O desenvolvimento de pessoas estd direcionado para o futuro, preparan-
do pessoas para assumir cargos ou posigdes a médio e longo prazo, inclui o treinamento, a
carreira e outras experiéncias e se alinha com os objetivos estratégicos da organizagao”.
(KNAPIK, 2012)

A autora diferencia o treinamento do desenvolvimento, por meio de um
entendimento cronolédgico, onde entende-se que o “treinamento”, tem o foco no pre-
sente, nas necessidades do cargo, jd o “desenvolvimento”, tem o foco no futuro, no
desenvolvimento de competéncias para assumir outros cargos, riscos ou responsabili-
dades.

Analisando por esta concep¢do, entendemos que o desenvolvimento pode
ocorrer durante o processo da educagio corporativa e o treinamento, mas o seu ponto
forte de identificagdo e ocorréncia, é apds o treinamento, pois entende-se que quando
o treinando finalizar o processo, apresente desenvolvimento em sua funcéo, podendo
acarretar em beneficios nao sé para a organizagio, mas também para o funciondrio,
como de forma pessoal e profissional, através de uma mudanca de cargo ou aquisicao
de responsabilidades especificas, assim se destacando dos demais.

Muitos sdo os beneficios que o treinamento pode proporcionar para o ambi-
ente corporativo e também para o treinando. Algumas palavras que pode-se apresen-
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tar resumindo os beneficios causados pelo treinamento sao: preparar, melhorar, capa-
citar, sensibilizar, promover, mudar e entre outras a¢cdes que o T&D proporciona.
Para Chiavenato (2004), a educagio corporativa e o treinamento e desenvol-
vimento:
a) Prepara as pessoas para a execuc¢ao imediata das diversas tarefas do cargo;

b) Proporciona oportunidades para o continuo desenvolvimento pessoal,
ndo apenas em seus cargos atuais, mas também para outras fungdes mais complexas;

¢) Mudar as atitudes das pessoas, seja para criar um clima mais satisfatorio
entre elas ou para aumentar-lhes a motivagdo e torna-las mais receptivas as novas
estratégias organizacionais;

A educagio de adultos dentro das empresas, também prepara as equipes pa-
ra vencer obstdculos e problemas mais dificeis, como atirma Sousa (2001) “[...] com o
treinamento adequado, as equipes de trabalho podem atacar problemas complexos e
cronicos, descobrindo solugdes eficazes e permanentes”.

Prepara profissionais para exercicios e atividades gerenciais novas ou técni-
cas, até mesmo mais complexas que as outras, traz a conscientiza¢do, sensibilizagdo e
promocdo da aprendizagem em relacio aos aspectos comportamentais e além disso os
atitudinais. (SILVEIRA, 2004)

Ainda segundo Muchinsky (2004):

“Através do treinamento de funciondrios, pode-se alcangar com mais facilidade uma série
de aspectos que beneficiam diretamente a organizagdo, como por exemplo, a qualidade
dos servigos prestados e de produtos oferecidos, a redugao de custos devido ao aumento
da qualificagao dos trabalhadores e a rapidez ao alcance dos objetivos.”

Analisando todas as citagdes apresentadas, pode-se resumir os beneficios da
educagdo de adultos com base no treinamento como desenvolver novas habilidades,
aprimorar as habilidades j4 existentes, capacitar e preparar o antigo e novo funciona-
rio, proporcionar oportunidades para o continuo desenvolvimento profissional ¢
contudo estimular a mudanca de atitudes nas pessoas.

Estrutura e programas de educacio de adultos nas empresas
Para se atuar com a educagdo de adultos dos ambientes corporativos, tendo
como base o treinamento e desenvolvimento, é necessirio se obter uma estrutura

fisica especifica, de acordo com a modalidade do treinamento que se deseja aplicar, ou
seja, uma sala, lousa, data show, cadeiras, caixas de som e etc.
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Agora quando se fala em estrutura néo fisica, mas sim da organiza¢io do
treinamento, falamos dos programas de educagio corporativa.

Quando se pensa em criar um programa de educagio corporativa com base
no treinamento humano, ha alguns passos a seguir para estrutura-lo. “Um programa
de treinamento e desenvolvimento deve se alinhar ao planejamento estratégico, prepa-
rando pessoas para assumirem posigoes estratégicas e garantirem a competitividade da
organizacéo no contexto da globalizacdo.” (KNAPIK, 2012)

Para se implantar um programa de educagao corporativa, deve-se realizar um
diagnostico, planejamento, execugdo e avaliagdo, como Silveira (2004) aborda em seus
estudos.

O diagnéstico, ¢ 0 que chamamos de “LNT”, ou seja, levantamento de neces-
sidades de treinamento. Néo se estrutura e implanta um programa de educagio cor-
porativa com base nos treinamentos, sem antes encontrar a razao para sua existéncia, a
real necessidade para executd-lo, sendo assim a primeira etapa.

O levantamento de necessidades de treinamento (Int), consiste na verificacio
das necessidades de capacitacdo de competéncias percebidas na empresa, e para en-
contra-las é necessario uma pesquisa detalhada nos setores. Uma necessidade de trei-
namento é uma caréncia de conhecimentos ou de habilidades que devem ser adquiri-
das, ou simplesmente uma habilidade que precisa ser aprimorada para com isso se
desempenhar bem o trabalho.

Existem outros indicadores que demonstram a necessidade de um programa
de educacdo corporativa. Como afirma Janete Knapik (2012):

“Expansdo da empresa, redugao do niimero de funcionarios, transferéncias ou promo-
¢oes, mudangas no método de trabalho e nos cronogramas, novos produtos, produgio e
qualidade baixa, problemas de comunicagio e de relacionamento entre a equipe ou seto-
res correlacionados, grande nimero de acidentes de trabalho, atendimento deficiente ao
cliente e pouca cooperagiao no trabalho.”

Estes e outras razdes que destacam a necessidade de se implantar um pro-
grama de educacio corporativa e preparar os individuos. Enfim, o levantamento de
necessidades é “num primeiro momento, [...] para tragar quais as tarefas e aspectos a
serem abordados pelo processo.” (SENGE, 2004) e “é uma forma de diagnéstico que
deve basear-se em informagdes agrupadas sistematicamente provenientes das necessi-
dades de implanta¢ao de novas estratégias e ferramentas na empresa.” (CHIAVENA-
TO, 2004)

Apés o levantamento das necessidades, o proximo passo € seguir para o pla-
nejamento, analisando os dados obtidos pode-se dar inicio ao projeto de capacitacao.

O planejamento ¢ uma etapa de extrema importéncia, pois é por meio dele
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que se obtém todo o relatério dos custos a serem gastos, o que serd necessario para sua
execucdo, é nesta etapa do processo que se estuda o perfil de quem sera treinado, em
quais circunstincias sera realizado o programa de educagio corporativa, quem o mi-
nistrard, qual serd a metodologia a ser seguida, qual serd a modalidade, materiais a
serem utilizados, estratégias instrucionais, o periodo e o local e por fim tragar o objeti-
vo final a ser avaliado pds treinamento. A terceira etapa do processo da estrutu-
ra e implantacdo de um programa de educagao corporativa com base em treinamen-
tos, ¢ a sua execugo, a realizagdo do treinamento aos colaboradores, colocando em
pratica o que foi planejado.

Sao diversos os formatos que pode-se conduzir um programa de educagdo
corporativa, seja ele através de palestras informativas ou até mesmo programas mais
extensos, que levam até semanas ou meses para finalizar. Mas independentes do for-
mato, alguns cuidados sdo necessarios para se ter sucesso na execucao: local adequado,
sem interrupgdes de terceiros, durante o tprograma o colaborador deve estar tranquilo
e evitar sair da sala, o ambiente fisico deve ser agradavel, ndo havendo nada que possa
interferir na aprendizagem do treinando, papel e caneta para devidas anotagdes, pausa
para coffe break e tratar os assuntos em tempo hébil, sem redundéncia para nao causar
€ansaco.

“Os gestores devem disponibilizar tempo adequado para os treinamentos do
programa de educacdo corporativa.” (KNAPIK, 2012), para que a aprendizagem dos
treinandos néo seja afetada.

Apds a execugdo, a proxima etapa ¢ a avaliacdo do programa aplicado. Ela
deve ser realizada com cuidado, pois devem avaliar a sua eficdcia para a empresa e para
os treinandos a sua eficiéncia.

Ao se falar dos participantes do programa de educacio corporativa, é o mo-
mento que se avalia através de uma ficha especifica, se o contetdo abordado no pro-
grama atendeu as expectativas do colaborador, se atingiu o que foi planejado, quais
foram os pontos a serem melhorados e as observacdes pertinentes, tudo isso com o
intuito de avaliar a eficiéncia do programa.

Em relagdo a empresa, é o que chamamos de avaliagio pos treinamento, com
o intuito mais futuro, avaliando a eficicia para a empresa durante a execugio do traba-
lho, se houve de forma efetiva o desenvolvimento e a mudanga no comportamento da
equipe, ou seja, se o treinamento trouxe impacto no ambiente corporativo, assim
alcangando seu real objetivo.

“A avaliagdo de treinamento e desenvolvimento de pessoal tem como um dos
principais focos de interesse a transferéncia de aprendizagem e o impacto do treina-
mento no trabalho das pessoas.” (PILATI e ANDRADE, 2005)

Quando o objetivo do treinamento ¢ alcancado e se constata que houve a
mudanga de comportamento por parte dos funciondrios ¢ a certeza que houve o efeti-
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vo aprendizado organizacional.
Andragogia: educagio corporativa

O treinamento e desenvolvimento dentro das empresas, estd totalmente
ligado a aprendizagem organizacional, mas propriamente a educacao e aprendizagem
dos adultos. E para se obter um excelente resultado nos treinamentos, resultados foca-
dos no desenvolvimento humano, hd a necessidade de se utilizar a melhor estratégia, a
melhor metodologia, estamos falando da “Andragogia”, da educa¢éo de adultos no
ambiente corporativo.

O treinamento e desenvolvimento dentro das empresas, trabalha com a
“educacio corporativa”, investindo nas pessoas, no capital humano, e para se ter efica-
cia no processo, atuar com a “andragogia” € ter a certeza de sucesso na aprendizagem
dos adultos.

Segundo Osorio (2003) o termo andragogia:

“[...] j& tinha sido usado, pela primeira vez em 1926, no contexto anglo-saxao, por Linde-
man, adequado a publicagdo da sua obra The Meaning o Adult Education, e especifica-
mente para o campo da educagio dos adultos em 1967 com o artigo publicado por Mal-
colm Knowles.”

“A andragogia passa da aquisi¢ao fundamental de conhecimentos com base
em conteddos disciplinares (modelo pedagdgico) para o desenvolvimento de compe-
téncias [...]” (KNOWLES, 2009). E este um dos principais objetivos dos programas de
educacio corporativa: desenvolver competéncias.

Atuar com andragogia dentro das empresas, mas propriamente nos treina-
mentos, € agir de acordo com o modelo andragdgico e suas concepgdes. Mas, para que
isso aconteca de forma eficaz, é necessario possuir dentro da drea de recursos huma-
nos (preferencialmente), um profissional que vai além do Psic6logo, pois do ponto de
vista diddtico-metodoldgico, pode-se destacar que “[...] em nivel empresarial, torna-se
necessaria a adogdo de estratégias que, de fato, permitam uma melhoria na formacéo
profissional e ndo apenas nas formas de atuagio dos profissionais no 4mbito da em-
presa.” (RIBEIRO, 2010), desta forma surge a necessidade de se ter um profissional
que atue com a ciéncia da educagio, sabendo como aplicd-la dentro da organizacao,
estamos falando do “Pedagogo Empresarial”.

Ninguém melhor para atuar com educagdo corporativa e andragogia em
ambientes ndo escolares, como o Pedagogo Empresarial. Uma drea da Pedagogia nao
muito conhecida, o Pedagogo Empresarial vem com o intuito de aplicar a educacdo de
adultos de forma eficaz dentro das organizagdes, trabalhando a questao da organiza-
¢ao das informagdes, provendo o desenvolvimento de competéncias, aprimorando
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habilidades, gestio do conhecimento, capacitando e formando pessoas. Ele age na
estruturagdo e reestruturacio do trabalho.

O Pedagogo empresarial, atua geralmente na drea de recursos humanos, pois
o seu foco é o capital humano, sua formacdo e desenvolvimento em beneficio da em-
presa, e tudo isso ele pode conquistar através da educagao corporativa com base nos
treinamentos com abordagem andragdgica.

“[...] um dos propositos da Pedagogia na empresa ¢ a de qualificar todo o
pessoal da organizagio nas areas administrativas, operacional, gerencial, elevando a
qualidade e produtividade organizacionais.” (FERREIRA, 1985)

Sao varios os beneficios em se possuir um Pedagogo Empresarial dentro do
RH, pois ele “promove a reconstrugédo de conceitos basicos, como criatividade, espirito
de equipe e autonomia emocional e cognitiva”. (LOPES, 2006).

“esta postura vem acompanhada de um pedagogizagao das agdes de gestao organizacional
que precisa estimular e desenvolver cada vez mais a capacidade de auto-organizagao e de-
senvolvimento de seus empregados”. (RIBEIRO, 2010).”

Entrando assim no enfoque do desenvolvimento a partir do treinamento.
Contudo pode-se compreender claramente o valor em se ter um pedagogo atuando na
empresa e relacionando a educagio corporativa, o pedagogo vai atuar com a andrago-
gia e a aplicacdo dos seus seis principios: “necessidade do saber, o autoconceito, o
papel das experiéncias, prontiddo para aprender, orientagdo para aprendizagem e a
motivagio.” (KNOWLES, 2009).

Mas antes de aplicar estes seis principios é necessdrio entender, o que deve
ser levado em consideracio a educaciio de adultos, quando falamos da atuagio dos
pedagogos nos programas de educago corporativa com base em treinamentos.

O programa a ser aplicado deve fugir do modelo classico em que o professor
fala como se fosse o detentor do conhecimento ¢ o aluno passivamente ouvindo, o
programa tem que ser planejado de forma diferenciada do que se fosse desenvolvido
para criangas, visto que a aprendizagem infantil néo ¢ similar a aprendizagem adulta.
De acordo com os seis principios apresentados por Knowles (2009), observa-se que o
processo de ensino ¢é possivel por meio da utilizagdo dos conceitos no dia a dia dos
treinamentos, levando em consideracio que, o adulto sé aprende se sentir a necessi-
dade, se quiser (necessidade de aprender), a nova aprendizagem deve ter uma relagio
com a experiéncia (o papel das experiéncias), levar em consideragio o conhecimento
prévio do aprendiz (autoconceito), a aprendizagem é mais eficaz na prética, tendo
aplicacdo imediata (prontidao para aprender), os adultos querem acertar, assim a
avaliagdo deve ser uma orientacdo e ndo um julgamento por meio apenas de nota
(orientagao para aprender) e obter um ambiente descontraido e intuitivo facilitando o
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processo de ensino aprendizagem (motivagao).

“O processo de aprendizagem, segundo os principios da andragogia ¢ mais
eficaz quando tem um cardter vivencial: a experiéncia pratica possibilita associagoes e
conexdes com o cotidiano.” (KNAPIK, 2012)

Enfim, unindo os beneficios dos principios andragégicos e a atuagdo do pe-
dagogo empresarial dentro da drea de recursos humanos, formando e desenvolvendo
competéncias dentro dos programas de educagdo corporativa com base nos treina-
mentos, a empresa percorre um caminho em busca de exceléncia dentro deste mundo
globalizado e competitivo.

Metodologia

Para a construcdo deste artigo de andlise literdria e bibliografica, utilizou-se da
busca e leitura de artigos cientificos, que abordassem conhecimentos relevantes e
significativos sobre os temas de educacdo de adultos e andragogia dentro do ambito
corporativo, onde a plataforma de busca SciElo, foi fator fonte para o encontro destes
artigos.

A busca de livros de estudiosos sobre o tema também foi realizada, e subse-
quente a sua leitura, realizou-se a andlise bibliografica, possibilitando a coleta de diver-
sos dados e, contudo um embasamento tedrico, que trouxe confianca para se redigir
os capitulos e compor a estrutura conceitual sobre o tema.

Entre todos os autores encontrados, os mais importantes foram Malcolm
Knowles, que aborda o tema Andragogia desde o seu surgimento como conceito até os
dias atuais, Janete Knapik, que aborda o tema Treinamento e Desenvolvimento de
Pessoas, Chiavenato, que de forma estruturada estudou como gerar o desenvolvimen-
to humano dentro do ambiente corporativo e entre outros tedricos que trouxeram
suas contribuicdes.

Por ja ter atuado na drea de educagio corporativa com base em treinamento de
pessoas, os conhecimentos prévios sobre o tema adquiridos através da experiéncia
profissional, foram estes fatores importantes para a organizacio dos conteudos e in-
formagoes coletadas, para desta forma, exprimir neste artigo os conceitos e caracteris-
ticas do tema que se desejava externar, alcangando assim o objetivo geral.

Consideragdes finais

Com todos os temas e pontos abordados neste artigo, pode-se chegar a con-
clusido da extrema importancia e valor que se tem em atuar com educacio de adultos e
andragogia no ambiente corporativo, resultando no desenvolvimento de pessoas den-
tro das empresas.

Compreendeu-se o que a educagio corporativa com base nos treinamentos, ¢
uma ferramenta para aprimorar, desenvolver e capacitar habilidades e conhecimentos
especificos.
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Os beneficios apresentados foram claros, para se absorver a concepgio de
que a empresa que possui a drea de educagdo corporativa bem estruturada, ¢ uma
empresa de sucesso e pronta para competir com o mercado, pois investe em seu dife-
rencial que é o capital humano, que de tal forma, engloba todos os setores da empresa,
impactando nos processos, na qualidade e nos resultados do produto final.

Observou-se as etapas para se estruturar um programa de educagdo corpora-
tiva com base nos treinamentos, seguindo os passos do levantamento de necessidades,
o planejamento, a execugio do treinamento e para finalizar a sua avalia¢ao, buscando
aferir os resultados que foram tragados nos objetivos gerais do planejamento.

Com a andragogia, concluiu-se que é a melhor estratégia para se trabalhar
com a educagido dos colaboradores da empresa, visto que a mesma estuda os princi-
pios e caracteristicas da educa¢do de adultos, e como foi proposto, a atuagio do peda-
gogo empresarial, como um profissional da educagio para atuar com a formacao deste
publico, seguindo os principios andragégicos.

E por fim, com a aplicagao dos passos de estruturacdo de um programa de
treinamento, obtendo um planejamento e execu¢io adequada, seguindo a educagio
corporativa, pautada na andragogia, sem duvida o sucesso na avaliacdo do treinamen-
to serd visivel, assim fazendo com que a organizacio durante o tempo se destaque no
mercado, como primeiramente uma empresa que investe em desenvolvimento de
recursos humanos.
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A IMPORTANCIA DO BRINCAR NA EDUCACAO INFANTIL

Andréa Luiza Schwanke Borges Ribas
Daniela Gureski Rodrigues

Introdugio

As criancas de todo o mundo, desde as que vivem com as familias mais sofis-
ticadas das grandes cidades até as que vivem em aldeias remotas dos paises em desen-
volvimento, passam muito tempo brincando. E claro que apenas os adultos colocari-
am a palavra na sentenca anterior, sugerindo que, de alguma forma, a brincadeira é
uma indulgéncia a que geralmente muitos jovens tém direito e que nada estd aconte-
cendo quando as criangas brincam (MARTINS, 2016).

Nada poderia estar mais longe da realidade, no entanto, muita coisa acontece
quando as criangas estdo apenas brincando. Eles estio desenvolvendo habilidades,
habitos e atitudes que permanecerao com eles por toda a vida. Enquanto brincam,
aprendem a lidar com a frustracio, aprimoram suas habilidades, aprendem a compar-
tilhar com os outros, a dar expressao vocal a seus pensamentos e fantasias. Eles lite-
ralmente jogam para valer (CREMONINI, 2012).

Durante o brincar, as criangas interagem com o mundo, eles recriam o que
aprenderam assistindo os adultos. De certo modo, brincar é como uma crianga ensina
o que aprendeu, eles praticam o que veem (CREMONINT, 2012). Brincar deveria ser o
trabalho da crianga, pois isto é importante para o seu desenvolvimento infantil e para
que aprendam a se relacionar. A brincadeira contribui para que a crianga aprenda
regras. A medida que as criangas crescem o brincar ajuda-as a aprender como agir na
sociedade (VYGOTSKY, 2008).

A brincadeira é considerada tdo importante para o desenvolvimento de uma
crianga que a Convencdo das Nagoes Unidas sobre os Direitos da Crianga (1989)
estabeleceu como direito de toda crianga. E o jeito infantil de dar sentido a0 mundo -
uma ferramenta de aprendizado que envolve, motiva, desafia e agrada (MARTINS,
2016).

As criancas nascem com um impulso inato para aprender - elas querem ser
vistas como pessoas inteligentes e capazes de fazer coisas, que sabem coisas e que estdo
bem conectadas com a familia e os amigos. A brincadeira dd a elas a oportunidade de
demonstrar tudo o que observaram e aprenderam sobre o mundo real ¢, a0 mesmo
tempo, a oportunidade de experimentar como elas podem tornar esse aprendizado ttil
em seu proprio mundo (VYGOTSKY, 2008).

Algo tdo facil quanto empilhar e derrubar blocos permite que os bebés des-
cubram conceitos matemdticos e cientificos, incluindo formas, gravidade, equilibrio e
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contagem. Esses jogos da primeira infancia sdo vitais para estabelecer as bases da edu-
cacéo formal. Na maioria dos casos, o aprendizado comega com os pais ou responsa-
veis envolvidos, brincando e respondendo a crianca (MARTINS, 2016).

Em face disto, justifica-se a realizacdo deste estudo por fornecer subsidios a
atuagdo do educador junto das criancas na faixa etaria de 0 a 3 anos. Justifica-se tam-
bém por ser um meio de fomentar outros estudos neste campo da educacao, visando
dar importancia a brincadeira. Além disso, busca contribuir com os profissionais de
educagdo que atuam neste campo social para que reconhecam de fato a brincadeira
como forma efetiva de educar e formar o conhecimento das criangas.

Desse modo busca-se responder a seguinte questdo: “Qual a importancia da
brincadeira com elementos naturais para o desenvolvimento da crianca de 0 a 3
anos?”. Tendo como objetivo geral compreender a importancia da brincadeira com
elementos naturais para o desenvolvimento da crianga de 0 a 3 anos. Para tanto foram
elaborados os seguintes objetivos especificos: a) compreender como ocorre o desen-
volvimento da crianca de 0 a 3 anos; b) identificar como os elementos da natureza
podem se fazer presentes nas Instituicdes da Educagdo Infantil e; ¢) relacionar a brin-
cadeira com o processo do desenvolvimento infantil.

Para o desenvolvimento deste estudo sera adotada o método descritivo, com
abordagem qualitativa. O estudo sera realizado por meio de pesquisa de revisao bibli-
ografica. Para Lakatos e Marconi (2007) este tipo de pesquisa é definido como o levan-
tamento, selecdo e documentacgdo de toda bibliografia que ja foi publicada sobre o
tema, e possibilita que o pesquisador entre em contato com estes materiais e aprofun-
de os conhecimentos sobre o assunto. A busca foi realizada em bases de dados da
Literatura Latino-Americana e do Caribe em Ciéncias da Saide (LILACS), Scientific
Electronic Library Online (SCIELO), monografias, dissertacoes, artigos cientificos.

Os critérios de inclusdo dos estudos para o levantamento bibliografico serdo
textos completos, na lingua portuguesa, com acesso livre e gratuito nas bases de dados
acima citadas. Os critérios de exclusao foram estudos que nio atendam os objetivos
desse estudo.

As criangas do século XX1

Qual ¢ a natureza da infincia moderna? As criangas do século XXI sdo, em
muitos aspectos, mais seguras e protegidas que as criangas de geragdes anteriores.
Com os avangos na medicina e regulamentos de seguran¢a mais rigidos - como me-
lhores capacetes de bicicleta e o aumento do uso de cintos de seguranga nos carros
(SILVA; LOPES; PENATIERI, 2016).

Pais mais velhos e melhor educados estdo defendendo cada vez mais seus
filhos e desempenhando um papel ativo em sua educagéo. As novas tecnologias aju-
dam os pais a monitorar constantemente a localizagao e o bem-estar de seus filhos e,
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em caso de problemas, a ajuda ¢ apenas uma ligagao telefénica ou uma mensagem do
WhatsApp (SILVA; LOPES; PENATIERI, 2016).

No entanto, a0 mesmo tempo em que essas novas tecnologias ajudam os pais
a permanecerem conectados aos filhos, elas também criam novos riscos, por exemplo,
cyberbullying as quais podem acompanhd-los do patio da escola até suas casas. Na
verdade, ha sinais de que 0 mundo moderno criou novas tensdes para nossos filhos
que vao além da tecnologia (SILVA; LOPES; PENATIERI, 2016).

As criangas no século XXI sao mais propensas a serem apenas criancas, com
menos oportunidades de interagir com os irmdos. Criancas e adolescentes sdo cada
vez mais pressionados a fazer mais por “pais helicoptero”, pais superprotetores que
pairam sobre seus filhos para protegé-los de possiveis danos. As criangas estdo rela-
tando niveis mais altos de estresse e menos sono (LIMA, 2003).

Como a natureza transformada da infincia no século XXI afeta a educagio?
Como os professores e as escolas podem trabalhar em conjunto com os pais e as co-
munidades para proteger e orientar as criancas enquanto ainda permitem que elas
sejam criancas, ¢ aprender cometendo erros? As escolas tém a responsabilidade de
serem locais seguros para o aprendizado, e os professores estdo na linha de frente do
monitoramento e do bem-estar de seus alunos. No entanto, muitos paises estdo lutan-
do para acompanhar as mudancas na infincia moderna e as novas expectativas e res-
ponsabilidades que surgiram (FREIRE, 2011).

A crianga precisa ser preparada para os desafios do cotidiano o quanto antes,
de 0 aos 3 anos as percepgoes de mundo vao se construindo, entdo deixar as criancas
conectadas a internet por muito tempo pode prejudicar o seu desenvolvimento. E
extremamente importante nesta fase incluir desafios educacionais para que a crianca
se coloque a pensar e assim passar por um processo de construgido do conhecimento.
A tecnologia é importante, mas as criancas do século XXI podem acabar se tornando
refém da tecnologia (FOLQUE, 2014).

A importancia da formacio educacional da crianga no século XXI

As criangas nos primeiros anos sao aprendizes curiosos e empolgados, sendo
assim ¢ nossa responsabilidade, como pais, educadores, formuladores de politicas e
administradores, proporcionar experiéncias de aprendizado e ambientes que explo-
rem essa curiosidade e empolgagao naturais. Isso inclui ndo apenas o apoio a habilida-
des emergentes em leitura, matematica, ciéncias e estudos sociais, mas também, o mais
importante, as habilidades de pensamento critico, colaboracdo, comunicagio, criativi-
dade, alfabetizagio tecnoldgica e desenvolvimento socioemocional do século XXI. As
criancas precisam comecar a desenvolver as habilidades iniciais que ajudaréo a racio-
cinar, pensar criativamente, analisar dados e trabalhar colaborativamente no futuro
(PLAISANCE, 2004).
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O inicio do século XXI trouxe com a necessidade da solidificacio de uma
pedagogia da infincia que respondesse aos direitos das criangas e a atual visio de
crianga, de seus cuidados e de sua educagio em organizagdes de Educagio Infantil,
principalmente as creches e as pré-escolas. Primeiramente, o direito & educagio publi-
ca e de boa qualidade é o preceito desejado pelas solicitagdes da politica educacional
brasileira, endossadas pelas legislagdes federal e municipal. Entre elas, é possivel men-
cionar as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI) (BRA-
SIL, 2009) (PASQUALINT EIDT, 2016).

De acordo com Melo e Farias (2010) a Educacio Infantil acontece em ambi-
entes educativos nas modalidades creche (destinada para as criangas de zero a trés
anos de idade) e pré-escola (destinada para as criangas com idade entre quatro a cinco
anos). Nessa concep¢ao, a funcionalidade bdsica do atendimento as criancas nessas
modalidades de ensino € o incentivo do seu progresso integral, como especificam as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil:

A proposta pedagogica das institui¢des de Educagio Infantil deve ter como objetivo ga-
rantir a crianga acesso a processos de apropriacdo, renovagio e articulagio de conheci-
mentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a protegdo, a sau-
de, a liberdade, & confianga, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a inte-
ragdo com outras criangas (BRASIL, 2009).

E possivel afirmar que essa legislagdo estabelece, nas instituigdes de educagio
infantil, o conceito de crian¢a como sendo um agente social de direitos, consequente-
mente um participante de seu processo de colocagdo no universo cultural, seja a cultu-
ra da creche, seja a cultura familiar ou a cultura julgada socialmente efetiva. Isso indica
a construc¢ao de projetos pedagégicos fundamentados em uma mencao tedrica sobre a
crianca e suas linguagens, associada a observacdo das criancas, realizada pelos profes-
sores, em suas interacdes e relagdes culturais e sociais na instituicio de Educacio In-
fantil. E, para tal responsabilidade, ¢ substancial que eles sejam conhecedores efetivos
das criangas com as quais trabalham e as respeitem como seres de direito, construtores
de cultura no vinculo que desenvolvem com o adulto (OLIVEIRA; KISHIMOTO;
PINAZZA, 2007).

Assim, no século XXI as criangas e suas necessidades sio levadas cada vez
mais a sério, a crianca é tratada com o devido respeito. E importante ressaltar que a
crianca, na atual sociedade ja possui seus direitos assegurados, desde que nasce (LI-
MA, 2003).

As experiéncias de uma crianca pequena com pais e outros adultos atencio-
sos, juntamente com o ambiente social e fisico, ajudam a podar e esculpir essas cone-
x0es neurais a medida que sdo usadas. As conexdes tornam-se mais eficientes constru-
indo uma base sélida para todo aprendizado (BARBOSA; HORN, 2008).
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Assim, o desenvolvimento do cérebro jovem é uma camada cumulativa de

habilidades fundamentais influenciadas por relacionamentos, experiéncias e ambien-
tes. [ por isso que alimentar as habilidades sociais, emocionais, cognitivas e linguisti-
cas emergentes nos primeiros anos ¢ extremamente importante (OLIVEIRA; KISHI-
MOTO; PINAZZA, 2007).
As criangas, até mesmo as menores até 3 anos, sdo capazes de expressar seus pensa-
mentos e sentimentos criativos por meio de diversas atividades, incluindo pintura,
escrita, desenho, escultura, teatro, danca, movimento e exploragao cientifica. A criati-
vidade pode ser expressa de varias formas, como a maneira como uma crianga se
aproxima de uma tarefa ou de um novo problema (PASQUALINT EIDT, 2016).

Parte da criatividade estd aprendendo a inovar. Inovagdo com criangas pe-
quenas é como elas testam seu pensamento e interagem com seu mundo. As criancas
muitas vezes come¢am imitando comportamentos observados e comegam a inovar
usando ideias ou solugdes novas, se as abordagens tipicas nao funcionarem (BARBO-
SA; HORN, 2008).

Desenvolvimento infantil

O desenvolvimento infantil implica nas mudangas biolégicas, psicologicas e
emocionais que ocorrem nos seres humanos entre o nascimento e o final da adoles-
céncia, a medida que o individuo progride da dependéncia para o aumento da auto-
nomia. E um processo continuo com uma sequéncia previsivel, mas com um curso
unico para cada crianga (CORSINO, 2009).

Ele ndo progride na mesma propor¢io e cada estagio ¢ afetado pelas experi-
éncias anteriores de desenvolvimento. Como essas mudancas no desenvolvimento
podem ser fortemente influenciadas por fatores genéticos e eventos durante a vida
pré-natal, a genética ¢ o desenvolvimento pré-natal sdo geralmente incluidos como
parte do estudo do desenvolvimento infantil (VALLE, 2013). Termos relacionados
incluem psicologia do desenvolvimento, referindo-se ao desenvolvimento ao longo da
vida, e pediatria, 0 ramo da medicina relativa ao cuidado das criangas (KISHIMOTO,
2010).

Mudangas no desenvolvimento podem ocorrer como resultado de processos
controlados geneticamente conhecidos como maturagio, ou como resultado de fato-
res ambientais e de aprendizagem, mas geralmente envolvem uma interagio entre os
dois. Também pode ocorrer como resultado da natureza humana e da nossa capacida-
de de aprender com o meio ambiente (RIBEIRO, 2014).

Existem varias defini¢oes de periodos no desenvolvimento de uma crianga,
uma vez que cada perfodo é continuo com diferencas individuais em relagio ao inicio
e ao final (MACEDOQ; PETTY; PASSOS, 2005).
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Alguns periodos de desenvolvimento relacionados a idade e exemplos de
intervalos definidos sdo: recém-nascido (idades de 0 a 4 semanas); crianca (com idades
entre 4 semanas e 1 ano); crianca (idades de 1 a 3 anos); pré-escolar (4 a 6 anos); crian-
ca em idade escolar (6 a 11 anos); adolescente (idades de 12 a 19 anos) (SOUSA, 2012).

A promogao do desenvolvimento infantil por meio do treinamento parental,
entre outros fatores, promove excelentes taxas de desenvolvimento infantil. Os pais
desempenham um grande papel na vida, socializagao e desenvolvimento de uma cri-
anga (BENTO, 2015).

O aumento da pesquisa € 0 interesse nesse campo resultaram em novas teori-
as e estratégias, com relagao especifica a pratica que promove o desenvolvimento
dentro do sistema escolar. Existem também algumas teorias que procuram descrever
uma sequéncia de estados que compdem o desenvolvimento infantil (OLIVEIRA-
FORMOSINHO; FORMOSINHO, 2013).

Existem vdrias defini¢des de periodos no desenvolvimento de uma crianga,
uma vez que cada perfodo é continuo com diferencas individuais em relagao ao inicio
e ao final (WAJSKQP, 2009).

Aspectos do desenvolvimento

O desenvolvimento infantil ndo ¢ uma questdo de um unico tépico, mas
progride de maneira um pouco diferente para diferentes aspectos do individuo. Aqui
estdo descricdes do desenvolvimento de uma série de caracteristicas fisicas e mentais
(MACEDOQ; PETTY; PASSOS, 2005).

Crescimento fisico

O crescimento fisico em estatura e peso ocorre ao longo dos 15-20 anos apés
o0 nascimento, a medida que o individuo muda do peso médio de 3,5 kg e do compri-
mento de 50 cm no nascimento a termo até o tamanho adulto completo (KISHIMO-
TO, 2010).

A medida que a estatura e o peso aumentam, as proporc¢des do individuo
também mudam, da cabeca relativamente grande e torso pequeno e membros do
recém-nascido, para a cabega relativamente pequena do adulto e para o tronco e
membros longos (VALLE, 2013).

O padréo de crescimento da crianca estd na direcdo da cabega aos pés, ou
cefalocaudal, e em um padrio interno para externo (centro do corpo para o periférico)
chamado proximodistal (BENTO, 2015).
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Motor

As habilidades para o movimento fisico mudam desde a infancia, dos pa-
droes de movimento amplamente reflexivos (ndo aprendidos, involuntérios) do bebé
para os movimentos voluntarios altamente qualificados, caracteristicos da infancia e
adolescéncia posteriores (RIBEIRO, 2014).

Aprendizagem motora refere-se a crescente precisdo espacial e temporal dos
movimentos com a pratica. As habilidades motoras podem ser divididas em duas
categorias: primeiro como habilidades basicas necessarias para a vida cotidiana e, em
segundo lugar, como habilidades recreativas, como habilidades para o emprego ou
certas especialidades baseadas no interesse (FOLQUE, 2014).

Cognitivo / Intelectual

O desenvolvimento cognitivo estd preocupado principalmente com as ma-
neiras pelas quais as criangas pequenas adquirem, desenvolvem e usam capacidades
mentais internas, como resolu¢cdo de problemas, meméria e linguagem (SOUSA,
2012).Aqui se desenvolve a capacidade de aprender, lembrar, simbolizar informagoes
e resolver problemas. Existe em um nivel simples em criancas pequenas, que podem
realizar tarefas cognitivas, como discriminar seres animados e inanimados ou reco-
nhecer pequenos ndmeros de objetos (OLIVEIRA-FORMOSINHO; FORMOSINHO,
2013).

O aprendizado e o processamento de informagoes aumentam em velocidade,
a memdria torna-se cada vez mais longa e o uso de simbolos e a capacidade de abstra-
¢ao se desenvolvem, até que um nivel quase adulto seja atingido pela adolescéncia
(MARTINS, 2016).

Social-Emocional

Recém-nascidos nao parecem sentir medo ou ter preferéncias de contato
com pessoas especificas. Nos primeiros meses, eles s6 experimentam felicidade, triste-
za e raiva. O primeiro sorriso de um bebé geralmente ocorre entre 6 ¢ 10 semanas. E
chamado de "sorriso social" porque geralmente ocorre durante as interagdes sociais
(HOHMANN; WEIKART, 2011).

Cerca de 8-12 meses, eles passam por uma mudanga bastante rapida e ficam
com medo das ameacas percebidas; eles também comegam a preferir pessoas familia-
res e mostram ansiedade e angtstia quando separados deles ou abordados por estra-
nhos (SANTOS, 2002).

A ansiedade de separagio é um estdgio tipico de desenvolvimento até certo
ponto. Chutar, gritar e fazer birras sdo sintomas tipicos da ansiedade de separacao.
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Dependendo do nivel de intensidade, pode-se determinar se uma crianc¢a tem ou nao
transtorno de ansiedade de separagio (MACEDO; PETTY; PASSOS, 2005). E quando
uma crianga se recusa constantemente a separar-se do pai, mas de uma maneira inten-
sa. Isto pode receber tratamento especial, mas os pais geralmente ndo podem fazer
nada sobre a situagdo (CORSINO, 2009). A capacidade de empatia e a compreensao
das regras sociais comegam no periodo pré-escolar e continuam a evoluir para a vida
adulta. A infancia média ¢ caracterizada por amizades com companheiros da mesma
idade e adolescéncia por emogdes ligadas a sexualidade e os primérdios do amor ro-
mantico. A raiva parece mais intensa durante a 1* infancia e no periodo pré-escolar e
durante a adolescéncia (MACEDQ; PETTY; PASSOS, 2005).

Por estes motivos, o brincar proporciona inimeros beneficios. Brincar per-
mite que a crianga expresse suas verdadeiras emogdes, na fase do desenvolvimento o
brincar pode ser um aliado para que a crianca seja ela mesma e assim se desenvolva de
forma positiva. A implementac¢éo de playgrounds naturais, nas escolas, para esta inte-
ragao estd cada vez mais presente.

Os beneficios de brincar com elementos naturais

Desde o século 19, tem havido muitos movimentos guiados por pesquisas e
eventos mundiais que levaram a evolug¢do dos parques infantis. Playgrounds de desen-
volvimento, gindstica ao ar livre, jardins de areia, playgrounds modelos, playgrounds
de aventura, novidade ou playgrounds imaginativos ¢ mais recentemente um foco em
playgrounds naturais integrados com o retorno a natureza na vanguarda (FROST,
2012).

Em sua forma mais basica, um playground natural ¢ definido como uma drea
externa onde as criancas brincam com elementos naturais. Esses elementos naturais
incluem coisas como rochas, areia, dgua e plantas. Muitos adultos podem lembrar-se
dos dias de sua infancia quando se voltaram para a natureza: escalar uma rocha, cami-
nhar ao longo de um tronco, rastejar por um arbusto, construir um forte ou brincar na
caixa de areia (KUH; PONTE; CHAU, 2013). Na dltima década, a reducdo nas intera-
¢Oes das criangas com a natureza trouxe a tona a importincia de criar ambientes natu-
rais de brincadeiras. Na literatura, os parques naturais sao referidos por muitos nomes:
playground natural, jardins de jogos de descoberta, espaco de recreagdo ao ar livre,
paisagem natural ou paisagem artistica. Alguns definiram playgrounds naturais como
um espago que integra componentes naturais, naturais ou localizados, tais como:
morros, arvores, arbustos, areia, troncos e cursos de dgua, proporcionando as criangas
oportunidades de brincadeiras abertas, fisicamente desafiadoras e desestruturadas
(BEM-ATTAR; PARHAM, 2016).

Outros definem um playground natural como um espago natural, como um
campo, riacho, vegetacio ou floresta, onde a atividade fisica e a imaginacdo levam ao
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uso desses elementos naturais. Pesquisas mostram que playgrounds naturais apoiam o
desenvolvimento de criancas pequenas em varios dominios. De uma perspectiva edu-
cacional, um playground natural pode oferecer oportunidades nao acessiveis em um
playground tradicional ou em ambientes internos na sala de aula (CHERRY, 2016).

Os parques naturais proporcionam um ambiente para que as criangas nao
apenas engajem suas habilidades motoras grossas, mas também envolvam suas imagi-
nagdes e interagdes entre si através de brincadeiras sociais, enquanto seus sentidos
estdo engajados com o mundo natural. Isso ficou evidente quando as criangas estavam
ajudando e encorajando umas as outras a rastejar por um tronco que atravessava o
riacho. Em outro exemplo, as criangas estavam construindo um forte de varas e musgo
e usando sua imagina¢do para encenar um cendrio de trocas, com pinhas e pedras
(ZAMANTI, 2012).Brincadeiras ao ar livre em ambientes naturais estdo ligadas ao
desenvolvimento holistico das criangas: fisicas, sociais / emocionais, cognitivas e espi-
rituais. O brincar ¢ vital para o desenvolvimento holistico da satdde fisica e mental das
criangas. Os comportamentos de brincadeira se conectam ao desenvolvimento das
criangas: o jogo funcional leva ao desenvolvimento fisico; O jogo social e dramatico
estd ligado ao desenvolvimento social / emocional (SINHA, 2014).

A teoria do desenvolvimento que enfoca o desenvolvimento fisico, social,
emocional e cognitivo das criancas ao longo do tempo ¢ aludida no estudo de Berg
(2014) sobre pré-escolas na Coltmbia Britanica. Quando as criangas brincam, elas
testam e exploram os limites do seu desenvolvimento fisico, também chamado por
Vygotsky como sua Zona de Desenvolvimento Proximal. Aprender através do brincar
pode satisfazer as necessidades fisicas, intelectuais, linguisticas, emocionais e sociais
das criangas.

A natureza como meio de exploragio e brincadeira para criancas

As criangas hoje levam um estilo de vida muito mais sedentédrio, em parte

devido a eletronica, em comparagio com as geracdes anteriores. Como resultado, as
criangas passam menos tempo fora da natureza. Louv se referiu a esse fendmeno como
“transtorno do déficit da natureza” (2008, pp. 10-11). Pesquisas indicam que criancas
canadenses com idade entre seis e dez anos gastam em média 7,4 horas por dia de
horas de vigilia sedentarias; assistir televisdo, jogar videogames e ficar sentado por
longos periodos fazendo atividades artisticas ou lendo. Ndo s6 as criangas sédo sedentd-
rias, levando a preocupagdes com a sadde, mas sdo sedentdrias por dentro (GRAY, et
al.,, 2015).
Internacionalmente, existem muitas preocupagoes sobre criangas pequenas serem
obesas € com sobrepeso e, assim, criar efeitos adicionais de satde em seus anos de vida
adulta. Em 2013, 42 milhoes de criangas menores de cinco anos foram consideradas
obesas ou com sobrepeso nos Estados Unidos (OMS, 2014).
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Menos atividade ao ar livre estd ocorrendo devido ao desenvolvimento de
tecnologia, preocupacgdes com seguranca, ter vidas altamente estruturadas com menos
brincadeiras livres e um ndmero maior de familias trabalhadoras. 46% das criangas
americanas de seis a onze anos tém trés ou menos horas de brincadeiras ativas gratui-
tas por semana. A Organiza¢do Mundial de Saude recomenda sessenta minutos de
atividade fisica moderada a vigorosa, seis dias por semana, a fim de obter beneficios
para a saade (OMS, 2014).

Mais criangas pequenas passam longos periodos de tempo em centros de
primeira infancia enquanto seus cuidadores estdo trabalhando e, como tal, hd uma
necessidade crescente desses centros estarem dispostos e aptos a prover o nivel apro-
priado de atividade fisica para as criancas sob seus cuidados. Conforme Coe et al.
(2014), os parques naturais podem ajudar tanto com as preocupagdes, com o estilo de
vida sedentdrio e com a obesidade.

Enquanto as criangas ndo estio andando pela floresta para pescar no riacho,
elas podem ser levadas ao ar livre para serem supervisionadas em um playground
natural para aumentar a atividade fisica em elementos naturais. Estas estatisticas leva-
ram a explorar a literatura sobre o envolvimento de criangas ao ar livre no contexto de
um parque natural e a explorar o desenvolvimento holistico global de criancas peque-
nas, através de brincadeiras em parques naturais vs. parques infantis tradicionais
(RAITH, 2015).

Playgrounds naturais vs. Tradicionais

Como revisto na evolugio dos parques infantis, parques infantis ou
playgrounds vém em varias formas, tamanhos e layouts. Os playgrounds tradicionais
sdo aqueles que incorporam aparelhos de ago ou plasticos fabricados pelo homem
para fins especificos de escalada, deslizamento ou balanco. Playgrounds naturais sao
playgrounds projetados intencionalmente em que elementos da natureza vao natu-
ralmente ocorrendo ou foram colocados para melhorar espagos de jogo. Alguns recur-
sos tradicionais de playground como balangos e caixas de areia, podem ser incluidos
em uma paisagem natural, assim como partes soltas em aberto para promover o brin-
car, a exploragdo e a atividade fisica (FRASER, 2012).

Parques infantis convencionais com equipamento fixo tais como escorregas e
aparelhos de escalada, podem tornar-se entediantes, uma vez que se destinam apenas a
uma finalidade, a aptiddo fisica. Esses playgrounds também apresentam dificuldades
para criancas com deficiéncia fisica (GRAY, 2014).

A pesquisa de Maxwell, Mitchell e Evans (2008), envolvendo criancas em
creches, indicou que o tipo de brincadeira mais prevalente nos parques tradicionais
era o brinquedo funcional. Isso reitera o fato de que esses tipos de playgrounds sao
construidos exclusivamente para atividades fisicas, com equipamentos que tém usos
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especificos, como balangar, deslizar ou escalar. Ha pouco ou nenhum espago para
manipulacdo de equipamentos, ou o uso da imaginacdo da crianca como as fungoes
sao predeterminadas.

Adicionar elementos naturais a um parque infantil pode proporcionar uma
variedade de oportunidades de brincadeiras e, assim, melhorar o desenvolvimento
fisico de uma crianga. A perda de brincadeiras ao ar livre levou arquitetos, educadores
e membros da comunidade a projetar playgrounds que incluiam elementos do ambi-
ente natural (LUCHS; FIKUS, 2016).

Através do brincar em diversos parques naturais, as criancas sio capazes de
cultivar seu desenvolvimento fisico, social / emocional, cognitivo e espiritual. Jogar em
playgrounds naturais ajuda no desenvolvimento holistico das criancas. O ideal seria
que as escolas fornecessem ambientes onde as criangas pudessem ser fisicamente ati-
vas enquanto aprendem, socializam, cooperam, se comunicam, exploram e interagem
com elementos naturais na paisagem. Em termos de cria¢do de ambientes dentro do
ambiente escolar e do terreno da escola, professores e criangas geralmente tém muito
pouca participacdo no projeto e na construgao real desses ambientes (RAITH, 2015).

Consideragdes finais

O objetivo desse trabalho foi mostrar a importancia de brincar na Educagio Infantil.
Brincar vai além de passatempo, por meio da brincadeira a crianca desenvolve inume-
ras capacidades, sejam elas fisicas ou cognitivas. O brincar estimula a crianga a ser cla
mesma e respeitar o proximo.

De acordo com os dados analisados neste estudo foi possivel observar que as criancgas
no século XXI sao mais propensas a serem apenas criangas, com menos oportunidades
de interagir com os irmdos. Criancas e adolescentes sdo cada vez mais pressionados a
fazer mais por “pais helicdptero”, pais superprotetores que pairam sobre seus filhos
para protegé-los de possiveis danos. As criancas estdo relatando niveis mais altos de
estresse e Menos sono.

A crianga precisa ser preparada para os desafios do cotidiano o quanto antes, do 0 aos
3 anos as percepgdes de mundo vio se construindo, entdo deixar as criangas conecta-
das a internet por muito tempo pode prejudicar o seu desenvolvimento. E extrema-
mente importante nesta fase incluir desafios educacionais para que a crianca se colo-
que a pensar e assim passar por um processo de constru¢do do conhecimento.

As criangas, até mesmo as menores de 3 anos, sio capazes de expressar seus pensa-
mentos e sentimentos criativos por meio de diversas atividades, incluindo pintura,
escrita desenho, escultura, teatro, danga, movimento e explora¢do cientifica. A criati-
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vidade pode ser expressa de vérias formas, como a maneira como uma crianga se
aproxima de uma tarefa ou de um novo problema.

Com a realizacdo deste estudo constatou-se que brincadeiras ao ar livre em ambientes
naturais estdo ligadas ao desenvolvimento holistico das criangas: fisicas, sociais / emo-
cionais, cognitivas e espirituais. O brincar ¢é vital para o desenvolvimento holistico da
saude fisica e mental das criangas. Os comportamentos de brincadeira se conectam ao
desenvolvimento das criancas: o jogo funcional leva ao desenvolvimento fisico; o jogo
social e dramético estd ligado ao desenvolvimento social / emocional.

Com isso, destaca-se a importancia da brincadeira para o desenvolvimento infantil. O
brincar é uma parte importante do desenvolvimento inicial de uma crianca, princi-
palmente de 0 a 3 anos. Brincar ajuda o cérebro das criancas pequenas a se desenvolver
e a amadurecer suas habilidades de linguagem e comunicacéo. Jogos simples de es-
conde-esconde, balangando um chocalho ou cantando uma musica sdo muito mais
importantes do que apenas uma maneira de passar o tempo.

Assim, este estudo compreende que para a crianca o brincar com os elementos natu-
rais tém inumeros beneficios, principalmente beneficios no desenvolvimento fisico e
cognitivo. Levar a crianga para ser crianga e brincar de forma responsavel e educativa,
vai fazé-la aprimorar seus sentindo. A brincadeira ainda ensina as criangas a se relaci-
onarem melhor umas com as outras e a se respeitarem.

O brincar ao ar livre traz para a crianga a oportunidade de descobrir o novo, da intera-
¢do com o outro. No mundo tecnolégico em que vivemos, as criancas tém perdido o
gosto por brincar, neste sentido é importante que o professor estimule o interesse da
crianga pela brincadeira e este ato ao ar livre proporciona a crianga um melhor desen-
volvimento social e cognitivo.

O presente estudo sugere que novas pesquisas sejam realizadas sobre esse tema a fim
de contribuir com o avango cientifico na drea da educacéo.
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ASSUNTO: PROVOCACOES EM EDUCACAO PESQUISA,
INSTRUMENTO DIDATICO PARA O ENSINO: PANACEIA OU VENENO?

José Anselmo Nunes Brasil
Introdugio

O imagindrio social em relacdo a formagao profissional do professor estd
configurado e delimitado por uma variedade de concepg¢des pedagdgico-didaticas,
genericamente chamadas pedagogias ativas, embora a preocupagdo com formagéo
didatica no Brasil jd se apresentara de acordo Saviani (2009,p.144) em 15 outubro de
1827 na Lei das Escolas de Primeiras Letras.

Atualmente na literatura, em semindrios, congressos, encontros, dentro e
fora da academia de ensino superior, processos pedagogico-diddticos ativos sao apre-
sentados como novidades, a moda, tornados promessas de solucdo para atraso educa-
cional, profissional e de desenvolvimento econdmico do Brasil. Muitos querem nos
fazer acreditar nisto utilizando discursos que colocam em destaque a pesquisa como
panaceia pedagégico-diditica nas salas do ensino bdsico ao superior semelhante ao
modo que a educacio formal é pensada: o tnico e milagroso remédio para todos os
males do coletivo: econdmico, social, cultural. Testemunha isto o livro Pesquisa, Prin-
cipio Cientifico e Educativo de autoria de Pedro Demo (1997) é um verdadeiro pane-
girico a pesquisa. Embora se fale em pesquisa, o senso comum académico ndo deixa
claro o que se quer com esta palavra, como bem ressalta Freitag (2004,p.38): investiga-
¢do fundamental, aplicada, subvencionada, institucional ou pessoal como livre ativi-
dade intelectual orientada para a investigagao critica da verdade e para o desenvolvi-
mento de sintese racional.

Assim utilizada de maneira indefinida a palavra pesquisa foi feita
gan23por Governadores, ministros, secretdrios de educagdo, reitores, professores,
presidentes de agéncias financiadoras em ciéncia e tecnologia, intelectuais, jornalistas,
artistas, empresdrios da educagdo, partidarios da revolugao neoliberal ou militantes
que se auto intitulam criticos progressistas, os quais cientes ou néo, adotam ideologi-
camente os pensamentos socioldégico, econdmico, filoséfico e pedagégico de autores
como Manuell Castells, Daniel Bell, Friedrich Hayek, Theodore Schultz , Auguste
Comte e, principalmente, John Dewey (que muito influenciou Krupskaya 24 (2006),

23 O slogan ¢é pensado ao modo de Reboul (1980,p.2 €106): algo que visa ndo esclarecer mas impressionar e
fazer aderir de modo que as pessoas com o tempo interpretem-no literalmente como verdade; fazer as
pessoas ir na onda, fazé-las agir sem que possam discernir a fora que as impele.

24 Krupskaya influenciada por Dewey planejou todo o sistema educacional da Unido Soviética. Era esposa
de Lénin.
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Gramsci, associando aqueles as vertentes que moldaram os discursos e préticas peda-
gogicas que se desenvolveram como grandes correntes no século XX do que seja ensi-
nar e aprender: Escola Nova, psicologia e pedagogia Historico Critica, do construti-
vismo de Vigotski ao do Piaget (CUNHA ,2015);(GAUDENCIO,2013); (Guile, 2008);
(PAIVA, 2001); (SCHULTZ, 1973); (SILVA, 2015); Uma verdadeira seroterologia
terrena moldada por escolas de pensamentos e teorias cuja finalidade é fundir papéis e
identidades institucionalizadas do ideal bom professor via pesquisa. As consequéncias
da aplicacdo indefinida do conceito pesquisa, seja utilizada por um liberal ou progres-
sista de qualquer denominagéo, tem incentivado ndo s6 uma Economia do Conheci-
mento mas sutilmente aplicado o utilitarismo 25 com fins de Engenharia Social com a
promessa da felicidade através da razao e da lei.

Entretanto, ha certo siléncio transfigurado de caréncia de estudos que impe-
de o questionamento sobre dois aspectos do problema do uso de pesquisa como slo-
gan: enquanto solucdo para nossa salvagdo econdmica e resolucdo de problemas soci-
ais via formagao profissional pela pesquisa; o outro se tal pedagogia ativa (pesquisa)
forma professores profissionais “competentes” para tais fins. Para este segundo aspec-
to vamos dar voz aos alunos: circulando pelo campus da Universidade Federal de
Alagoas — Ufal, em abril de 2017, encontravam-se nos murais do campus trés apelos
entre protesto e socorro de alunos de filosofia: “Professor diploma néo ¢ dignidade”;
Professor o senhor tem doutorado fala idiomas, mas ndo sabe tratar bem os alunos;
“Professor chega de assédio moral”; Na mesma Ufal alunos do curso de Servico Social
denunciam professora que humilha os alunos, inclusive deficientes, chegando a cha-
mar todos de analfabetos funcionais, esquentadores de cadeiras, futuros vendedores de
Avon (ALAGOAS 24 HORAS, 2017); Na Universidade Federal do Pard alunos denun-
ciaram professora que durante aula da disciplina Células e Moléculas do curso de
Biologia obrigou estudantes a coletar sémen no banheiro enquanto as alunas ficaram
esperando na sala de aula 26 (O LIBERAL,2007). Depois de varias dendncias de assé-
dio em diversas universidades brasileiras a Associa¢do Nacional de Pos-graduagao
ANPG se manifestou sobre o assunto comportamentos reprovaveis de professores no
ensino superior (ARAUJO, BETTO, 2015); (JUNTA, 2017)

Duarte (2006,p.90) no artigo “A pesquisa e a formacdo de intelectuais criticos
na Pds-graduacdo em educacio” faz um chamamento sobre a necessidade de investi-
gacdo sobre o tipo de intelectual que estd sendo formado pela pés-graduacio. Eis o

25 Utilitarismo que ajuiza a moral dos atos humanos apenas pela experiéncia da utilidade e prazer imedia-
tos, elegendo a utilidade e prazer como absolutos (BENTHAM, 1984); (MILL ,2007).

26 Com fins de satide e seguranga dos alunos a Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitdria (Anvisa), determi-
na regras rigidas de higiene e seguranca pela Resolugdo da Diretoria Colegiada (RDC N° 23), de 11 de maio
de 2011. Os bancos de coleta de sémen devem trabalhar com doadores anénimos e voluntarios, no caso de
coleta para estudos ou fertilizagdo. Ministério da Satde. Agencia Nacional de Vigilancia Sanitaria- Anvisa,
2011.
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objetivo de este ensaio investigar este problema: se a pesquisa seria recurso didatico
adequado a formagdo de bons professores/pesquisadores e solucio de producio de
conhecimentos para o futuro da nagao, como quer o Slogan.

Quando se analisa a literatura especializada sobre o assunto, a academia
forma sobre si mesma a imagem de possuir o tnico paraiso do conhecimento (o mito
que Coelho (1986,p.38-39) nomeia de comunidade de talentos): a p6s-graduagao reple-
ta de gente inteligente por isso poucos preocupados em questionar competéncias dos
professores profissionais que se formam para o sistema de ensino superior, a grande
promessa nacional. Apds a andlise de revistas brasileiras sobre educacdo de 2000 a
2017, de Qualis Al a C, a questao colocada por Duarte (2006) continua ausente e fora
do lécus que deveria constar. Uns poucos autores em outros meios e dispersos em
varias dreas de conhecimentos (artigos de jornal, internet, livros, etc,.) demonstraram
preocupagao e interesse de expor o assunto tais como: Bitttencourt e Belli (2006);
Campos (2016); Dagnino (2011); Flecha (2003); Haguette (1994); Mezan (2005); Pe-
reira (2008); Schwartzman (1990), Novais (2015) Ouriques (2011) entre outros.

Apos a andlise deste material concluiu-se que a relacdo imediata pesqui-
sa/formacio/conhecimento e desenvolvimento socio econdmico tio cantado no Brasil
nao se concretizou. Continuamos nanicos mesmo com pesquisa na Pés-Graduacao
para a producido de conhecimento/desenvolvimento e para a formagio tao idealizada
de bons professores/pesquisadores no nosso sistema de ensino superior.

E mais especificamente, a formagdo pela pesquisa apesar de importante como
tem sido feita na Pds-graduagio restringe-se apenas aos dominios e fins da investiga-
¢ao para titulagdo (sujeitos, tempo, conhecimentos especializados, resultados e méto-
dos) sendo insuficiente para se formar o professor/pesquisador profissional. Fazem-se
necessarios diversos outros conhecimentos nio contemplados para titulagdo tais co-
mo: além da aprendizagem de habilidades dos 20 mandamentos para ser um bom
orientador como destaca Haguette (1994, p.164-165), ¢ necessario aprender planeja-
mento de contetdo, organizacdo do tempo de aula, interacdo grupal, leis educacionais,
desenvolvimento humano afetivo emocional tratados por diversas disciplinas como
antropologia, sociologia, filosofia, psicologia e educacao.

Muita pesquisa, mas pouca ciéncia.

Nos discursos sobre a educacio o conceito pesquisa passou a ser objeto cen-
tral associado a vocabuldrios que parecem desafiar a compreensao do problema da
relacao ensinar e aprender; sdo semantizagdes, uma espécie de novilingua orwelliana,
tais como: pedagogia das competéncias, qualidade total, sociedade do conhecimento,
sociedade da informacéo, empregabilidade, empreendedorismo, etc,. Na verdade, sdo
promessas tecnoldgicas, receitas para construir ou para conformar o idealizado bom
professor/pesquisador critico, pratico, reflexivo, policompetente, multiinligente, como
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bem captou Pereira (2008,p.1). Sdo slogans que muitos embarcam acentuando a posi-
¢do subserviente do professor, exigindo que reproduza préticas sugeridas por estudos
conduzidos por outras pessoas cujos resultados sao apresentados como certos e defini-
tivos utilizados como justificativa para impor programas prescritivos.

Impregnados de gnose volitiva, isto ¢, colocam o conhecimento proposto por
alguns voltado para a agao trazendo ao iniciado alegria e certeza da salvagao (VOE-
GELIN,1982), esses discursos e praticas sobre o professor/pesquisador desconsideram
que néo é em todo contexto que a relagdo aprendizagem-conhecimento é caminho
fécil e reto para obter-se resultados em desenvolvimento econdmico e social. Inclusive
na literatura consumida no ensino superior rara sdo os que questionam este slogan
que associa educacido ao desenvolvimento econdmico e social, exce¢do sdo os traba-
lhos de Castro e Leite (2006), Schwartzman (2008) e Claudio de Moura Castos no
artigo Muito Brasil e pouca Educagao. O comum nos discursos € nos ser apresentado
contextos e modelos inspiradores tais como Silicon Valey com a proposta bem sucedi-
da de Frederik Terman na Universidade de Stanford que associou a investigagao uni-
versitdria ao mercado empresarial da comunidade (WINNER, 2006); os Tigres Asidti-
cos - campedo em suicidios decorrentes da pressao do sistema de ensino27 (RODRI-
GUES, 2016) embora por aqui ndo seja dificil perceber o encanto que os professores
coreanos provocam nos nossos do Brasil como em expressdes utilizadas por Chaves e
Aradgjo (2015, p.37): “professores que sao profissionais de alto gabarito e de alto grau
de exigéncia, com formagao rigida e impecavel” ; e a limitada experiéncia educacional
cubana que a muitos inebria embora ninguém nos apresente uma aeronave, automo-
vel, equipamentos de informadtica, telefonia, medicamentos diversos desenvolvido pelo
sistema ensino/cientifico cubano 28. Tais modelos nos sao apresentados higiénicos
sem os lados frageis e nocivos dos sistemas de ensino tidos como universalizantes,
ufanistas.

Um simples escrutinio ao contexto brasileiro ¢ o bastante para desmoronar
as certezas destes discursos da relacdo imediata pesquisa/educagio/desenvolvimento
em nossa patria educadora. Dizem os governantes que somos o maior sistema de

27 Detalhes sobre suicidios nos tigres asidticos: Instituto de Psiquiatria UFR]. Suicidio- Corea: o prego do
desenvolvimento. Temas e controvérsia em Psiquiatria - Residéncia Médica /Instituto de Psiquiatria -
IPUB/UER]<http://www.ipub.ufrj.br/portal/ensino-e-pesquisa/ensino/residencia medica/ blog/item/ 585suic%
C3%ADdio-coreia-o0-pre%C3%A70-do-desenvolvimento > Acesso em 12 de agosto 2017. Sobre politica de
desenvolvimento muito além do slogan educagio tio difundido no Brasil consultar CHANG, Ha-Joon.
Chutando a escada. A estratégia do desenvolvimento em perspectiva histérica. (2004).

28 Edson de Oliveira Andrade, ex-presidente do Conselho Federal de Medicina, fez parte da comissdo do
governo brasileiro para avaliagio do ensino médico cubano. Concluiu o seguinte: o formando é contingen-
ciado: sua formagio ¢ deliberadamente limitada com énfase em cuidados bésicos, importante, mas insufici-
ente para o exercicio de uma medicina plena como precisamos e exercitamos no Brasil (Andrade ,2004). Ver
também Leite, Davi Lyra. A qualidade do sistema de satde socializado cubano ¢ um fato ou um mito?
(2016).
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ensino superior do mundo, mas uma simples comparagao coloca em duavida tal gran-
deza porque somos um sistema gigante pobre: a Universidade de Harvard para o ano
fiscal de 2011 sozinha recebeu de verba para pesquisa 32 bilhoes de délares valor supe-
rior ao que destinou o governo federal para o sistema de ensino brasileiro, incluindo
todas as universidades, 29,9 Bilhoes de ddlares (ALENCAR,2015). Dagnino
(2011p.31) citando dados do fundo tecnoldgico do Banco Nacional do Desenvolvi-
mento (Funtec/BNDS) nos informa que dos 90 mil mestres e doutores formados
,entre 2006 a 2008, apenas 68 foram contratados por empresas para atividades de
pesquisa e inovagdo, o que representa 0,07% ; mesmo dados mais otimistas como os de
Mestres e doutores: estudos da demografia da base técnico-cientifica brasileira do
Centro de Gestdo e Estudos Estratégicos (2015,p.259), para o intervalo de tempo entre
1996 e 2014 o percentual de contratados por empresas foi de 5,9 % para atividades
cientificas e 22,2% para técnicas, nada préximo aos Estados Unidos onde 70% dos pos-
graduandos véo trabalhar em locais privados com pesquisa e desenvolvimento; Soares
(2018,p.290) destaca que estranhamente locais de dominio burocratico como a cidade
de Brasilia tem a maior concentragio doutores do Pais. Em 2009 concurso que a
Companhia Municipal de Limpeza Urbana (Comlurb) para Gari, cidade do Rio de
Janeiro, inscreveram-se 45 candidatos com doutorado, 22 com mestrado, 1.026 com
nivel superior completo e 3.180 com superior incompleto. Detalhe a atividade requer
apenas 4* série do ensino fundamental (FOLHA DE SAO PAULO, 2009); Olhando
para o farto ndmero de 58,391 de artigos cientificos divulgados pela academia em
2013 produzidos com autoria brasileira em periédicos indexados, representando 54,4
% em relacdo a América Latina e 2,43 em relagdo a producdo mundial (Ministério da
Ciéncia e Tecnologia,2015), nos causa a ilusdo de grandiosidade, mas quando refina-
mos o olhar e peneiramos o total de artigos publicados nas 68 revistas internacionais
de alto prestigio, como fez em 2014 a respeitada revista britanica Nature, constata-se
que se gasta muito e continuamos nanicos, ou na interpretacio do fisico brasileiro
Rogério César de Cerqueira Leite (2015) produzimos lixo académico. Do total de
artigos os que contribuiram para o conhecimento cientifico foram apenas 760 artigos
a um custo de US$ 30 bilhdes de dolares enquanto o Chile produziu 717 artigos de
impacto gastando US$ 2 bilhoes de délares, 15 vezes menos que o Brasil (ALVES,
2014), (NASSAR, 2016); Em 2006, oito anos antes deste estudo da Nature, Rogerio
Meneghini e Abel L. Packer (2006) publicaram resultado de estudo sobre autores
brasileiros filiados a institui¢oes de pesquisa com mais de cem citagdes. Estudo pouco
lido e que ecoou apenas em ensaio do médico Reinaldo Guimaraes (2007), Qualidade,
impacto e citagio. Uma relagio obscura, na época vice-presidente de pesquisa e de-
senvolvimento da Fiocruz. Guimaraes (2007) fez uma andlise dos 25 artigos com mais
de 250 citagdes no portal Capes e constatou que dois tercos das pesquisas brasileiras
mais citadas sdo do campo da satide. Sdo ensaios multicéntricos internacionais patro-
cinados pela inddstria de medicamentos e equipamentos, e entidades pablicas e priva-
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das sem fins lucrativos. Tais protocolos de pesquisas sao elaborados pelos patrocina-
dores (estrangeiros) e os dados enviados integralmente brutos para serem analisados
pelos mesmos. Assim, a contribui¢do de brasileiro participante da pesquisa de altissi-
mo impacto nédo foi além de incluir pacientes e executar os procedimentos previstos
no protocolo. Claro, receber remuneracio pela captura de pacientes, conclui Guima-
raes (2007,p.19). Nossos participantes nao fazem ciéncia, mas commodities cientifico.

Estes dados de ordem econdmica nos ajudam a intuir que os problemas da
ciéncia no Brasil entao muito além de custo beneficio. Embora néao seja surpresa que a
comunidade académica sempre chore o leite derramado olhando apenas o aspecto
econdémico quando secam as torneiras dos financiamentos. Testemunha isto o estrago
que o Programa Ciéncia Sem Fronteira deixou depois de extinto: canibalizou, termo
utilizado por Escobar (2013), no periodo de 2011-2017 a cifra de 13,2 bilhdes que no
estudo de Marques (2017,p.27) equivalem a 15 vezes mais do que o or¢amento empe-
nhado do Conselho nacional de Desenvolvimento Cientifico e tecnoldgico (CNPq)
em 2016. Na época, 31 de janeiro em 2013, Sergio Colle, professor da Universidade
Federal de Santa Catarina, escreveu o artigo Ciéncia sem Bandeira no Jornal Folha de
Sao Paulo demonstrando efeitos negativos a ciéncia brasileira trazidos pelo referido
Programa. De pronto no dia seguinte, 01 de fevereiro de fevereiro de 2013, o Conselho
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq/MCTI) e Coordenacgio de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes/MEC) desmente o autor e
declaram total apoio da comunidade cientifica nacional ao Programa através de enti-
dades representativas como Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC),
a Academia Brasileira de Ciéncias e a Associacdo Nacional de Pos-graduagio (ANPQG).
Dez meses depois, em dezembro de 2013, houve uma timida rea¢do da SBPC em rela-
¢do 4 canibalizacio dos recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico pelo Ciéncia sem Fronteira por meio de documento enderegado ao rela-
tor Geral da Proposta de Lei Orgamentdria Anual (PLOA) (NADER,2013). De coad-
juvante a vitima, a SBPC foi pedir socorro por ter caido no conto do vigério. Em 2017
é possivel se ler na edicio especial de dezembro no Jornal da Ciéncia que manifesto
produzido pela SBPC ¢ assinada por 150 entidades cientificas brasileiras sobre a situa-
¢do financeira da 4rea cientifica no Brasil JORNAL DA CIENCIA, 2017) 29. O leite j&
tinha outrora derramado.

Em artigo A ciéncia dos Resultados. Nao ou mal discutidos no Boletim da
Sociedade Brasileira de Ciéncias do Solo (2013), o Editor-chefe Roberto F. Novais
declara que depois de ler centenas de teses e artigos submetidos a publicacéo conclui
que nossos orientadores néo sdo preparados para discutir e decodificar a linguagem

29 A canibalizagao dos recursos para o financiamento em ciéncia e tecnologia ocorre também via desvios
internos que se fica sabendo pelos meios de comunicagao quando a Policia Federal atua, mesmo diante de
imagem negativa e de protestos da comunidade académica que coloca como transgressio a autonomia
universitaria. Ver Betim (2017).
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tedrica utilizada na apresentacao dos resultados, do que tudo aquilo significa e para
que serve, numa linguagem objetiva, facil e util a qualquer leitor. “(...) da iniciagdo ao
doutoramento, estudantes (...) curiosamente, quanto mais semelhantes seus resultados
forem daqueles ja obtidos por outros autores, mais feliz fica o “novo” pesquisador
pelos resultados velhos que ele obteve”(Novais, 2013,p.26). Problema ja destacado por
Haguette (1994,p.160-161) da incompeténcia dos orientadores do como fazer do pro-
cesso investigativo (da teoria e sua relagdo com os dados) e por Alves (1992, p.58)
quando destaca que o papel do orientador € evitar que o orientando dé voo cego. Por-
tanto, os meandros epistemoldgicos e metodolégicos que envolvem a geragéo de co-
nhecimento nio sao levados a sério na universidade brasileira. Basta observar que as
escassas ou natureza optativa da disciplina epistemologia nos programas de mestrado
e doutorado, além de metodologia ficar restrita a regras técnicas 30, apresentagio oral
ou formatagio de artigo.

Ai temos que engolir a afirmagdo da editora da revista Science Marcia
Mcnutt em entrevista a Escobar (2013) no Férum Mundial de Ciéncia -RJ, que ficar s6
publicando ¢ uma estratégia segura, incremental, mas conservadora, nos falta ousadia
e coragem de correr riscos para produzir grandes descobertas. Mcnutt ndo captou o
espirito vigente brasileiro a0 modo como tenta o socidlogo Fernando Henrique Car-
doso quando afirma que “juntamos aos impulsos por boa vontade certa grandiosidade
que ndo corresponde a realidade. (...) projetos grandiosos e tanto o governo como
seus arautos se perdem em discursos grandiloquentes™( Cardoso, 2013). Gostamos do
faz de conta e dizer que tudo vai bem ao modo do professor Pangloss de Voltaire. Na
verdade o que ainda € perene no Brasil € aquele espirito de desprezo pelo conhecimen-
to profundo, erudito, captado por Machado de Assis no conto Teoria do Medalhdo em
1881, Lima Barreto no romance Recordagdes do Escrivio Isafas Caminha de 1909,
Graciliano Ramos no romance Caetés de 1933 e por Lédo Ivo em Ninho de Cobras de
1973, também captado e transposto para o mundo académico em 1950 pelo o antro-
pologo Lévi-Strauss (2010,p.98-99) relatado em Tristes Tropicos e 0 americano Nobel
de fisica Feynman (2006) em Deve ser brincadeira, Sr. Feynman!. Ambos foram pro-
fessores em universidades brasileiras, USP e UFR]: O primeiro afirma que nosso sis-
tema de ensino superior ¢ apenas consumidor de novidades, ideias e teorias, ao invés
de favorecer o processo de produzi-las; erudigao ¢ um dever, mas sem o gosto e méto-
do. J4 o segundo, Feynman, afirmou: criou-se um sistema de ensino autopropagador
de ideias alheias que ninguém nada sabe.

O que resulta deste perene espirito brasileiro consumidor de novidades e
ideias alheias também ¢é representado pelo personagem do livro Ciéncia em agdo:
como seguir cientistas e engenheiros sociedade afora de B. Latour (2000, p249-250) o

30 Da Associagdo Brasileira de Normas Técnicas ou do Comité Internacional de Editores de Revistas Médi-
cas (Vancouver).
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PhD. Joao da Cruz, cujo sonho ¢ construir uma inddstria de inova¢do em chips, um
prototipo obsoleto e sem significado que néo interessa a ninguém, mas se contenta
orgulhoso como consultor do governo para selecionar empresas japonesas para forne-
cer chips muito mais baratos e melhores do que o seus. Na verdade, os escritos e ideias
de Dr. Jodo da Cruz sao consumo de ideias que os outros ja patentearam e produzem a
custo baixo por isso nao consegue unir e manter em torno do seu prototipo os interes-
ses investidores, da inddstria, do governo, dos militares, dos consumidores e jornalis-
tas. Nada do espirito que busca o desconhecido ao modo do engenheiro mecanico
Adolfo Celso Guidi, de 54 anos, que desprezado pelos especialistas que em nada ti-
nham a dizer sobre a doenca rara do seu filho, conseguiu em menos de um ano estu-
dar (claro sem qualquer orientador) e entender como a doenga agia no organismo e
descobriu uma férmula que retardou sua evolugdo. Hoje é procurado pelos especialis-
tas que o desprezaram para enquadrar sua descoberta em formato cientifico (Estado
de Séo Paulo, 2012). Detalhe, Guidi ndo estava lutando para publicar artigo, nem pelo
seu Lattes, nem por recursos do CNPS, FINEP, CAPES, Editais ou quaisquer ajuda
financeira; nem queria falar e pensar nos limites do que o grupo, a fac¢do, a escola de
pensamento que a academia impde; apenas salvar a vida do filho, contribuindo para
cultura humana.
Ouriques (2011, p.97 e 98) recentemente lancando criticas ao sistema de ensino supe-
rior brasileiro reintera a percep¢io que tiveram em 1950 o antropdlogo Lévi-Strauss e
o fisico Feynman e o filésofo Latour em 1998: destaca pifio impacto econémico do
sistema de pds-graduagao afirmando que formamos mestres e doutores, produzimos
artigos, mas consumimos pagando royalties por ideias e produtos de fora. O nosso
sélido sistema de p6s-graduacido (o que é um subsistema da economia) ndo consegui
converter saber universitdrio em patentes ou servi¢os para elevar a competitividade do
setor produtivo nacional. Exceto o setor de aeronaves, o Pais apresenta gritantes défi-
cits em setor farmacéutico, informdtica e comunicagdes, eletronicas de consumo e
componentes eletronicos, equipamentos médicos e de precisio. A dependéncia tecno-
légica cresce e deixa claro o raquitismo cientifico brasileiro: foram gastos com licengas
e patentes, aproximadamente 22 bilhdes de ddlares em royalties entre 1994-2010. Sem
falar que 1/3 do dinheiro gasto em pesquisa sdo com importagao de equipamentos.
Nossa promessa de salvacdo econdmica e dos problemas social via pesquisa
ndo aconteceu. Continuamos nanicos mesmo com pesquisa. Onde estaria relacio
imediata pesquisa/formacao/conhecimento e desenvolvimento sécio econdmico tao
cantado por nossos notdrios no Brasil? Por outro lado, serd que por meio da pesquisa
se forma bons professores no Brasil?

O professor que vé o mundo pelo buraco da agulha
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Em 2014 os técnicos do Banco mundial publicaram o livro Professores Exce-
lentes: Como melhorar a Aprendizagem dos Estudantes na América Latina e no Cari-
be (BRUNS ; LUQUE ,2014). O objetivo da publicagao foi servir de apoio a politica de
desenvolvimento e o progresso mais rapido em educagéo. Trata-se de velhas receitas,
acOes normativas apresentadas como grande descobertas empiricas, que prometem o
sucesso no desenvolvimento econémico de regides pobres bastando-se controlar
(gerenciar a qualidade) o comportamento dos agentes culpados e salvadores: professo-
res em sala de aula.

Os técnicos do estudo do Banco Mundial colocam os professores como agen-
tes econdmicos importantes ressaltando dados gerais: representam 4% da forca de
trabalho total da América Latina e Caribe e mais de 20% dos trabalhadores de nivel
técnico e superior, somando mais de sete milhdes que entram diariamente em sala de
aula. Porém, em seguida, afirmam: nenhum corpo docente na regiao hoje pode ser
considerado de alta qualidade (...) (BRUNS; LUQUE, 2014p.2). Uma espécie de oxi-
moro: importantes mediocres.

Apesar de produzido por organizagio influente mundialmente o estudo ¢
fragil. O proprio Banco Mundial ndo garante exatidao dos dados apresentados. Em
segundo lugar por querer comparar o incomparavel: condigoes socioculturais tao
diversas de sala de aula: desde escola de pau a pique a instalacdes de categoria interna-
cional. Em terceiro lugar, enfoca apenas a educagio da pré-escola ao ensino médio
alegando que difere do ensino universitario, mas afirma que “(...) a qualidade dos
estudantes e dos programas nas faculdades de pedagogia é deficiente e desanimado-
ramente baixa "(BRUNS; LUQUE, 2014p.27).

Esta afirmacéo implicitamente coloca em duvida aspectos da politica do
ensino superior brasileiro a qual reproduz a profissionalizagao docente via ensino
superior por regra de indices (25%) de profissionais mestres e doutores, (LDB
9394/96,1996), quer dizer, supde treinar e ensinar a ser docente pela pesquisa por
meio de docentes mestres e doutores os quais conformardo em sala de graduagio e
pds-graduacio a profissionalizagdo de outros docentes; supde o docente profissional
incorporando o sedutor conceito de bom professor de George J. Stigler, Nobel de
Economia em 1982: “E aquele que tem competéncia e vitalidade intelectual para me-
lhorar as ideias conhecendo os pontos fortes e fraco via pesquisa, quer dizer, é um
especialista em sua drea “(STIGLER, 1987, p.18 € 19). Pode-se dizer, o ideal de profes-
sor que ver o mundo pelo buraco da agulha.

Trata-se na verdade, seja a defini¢do da LDB ou a de Stigler, da utilizacdo do
conceito do que seja o titulo de Doutor (PhD) de 1904, explicitado pela Association of
American Universities 31 e seguido por varios paises, o qual no Brasil ¢ tratado como

31 A Association Of American Universities define o PhD como um grau obtido em uma disciplina especifi-
ca através da pesquisa original realizada de forma intensiva. O titulo de PhD foi pensado como meio de
entrada para a carreira em pesquisa. Mais detalhes ver Velho (2003).
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modelo para o profissional de ensino superior embora o titulo de PhD foi pensado
como meio de entrada para a carreira em pesquisa.

No senso comum académico a pesquisa dita formadora de professores da
pos-graduacido produz conhecimento e, certamente, forma “professor/pesquisador
profissional”. Realiza uma coincidéncia de profissdes ¢ habilidades do agir para o
ensino e ao mesmo tempo para a descoberta cientifica no mesmo individuo: quer
fundir no mesmo individuo arte e ciéncia. Em relacdo 4 pesquisa e a producio de
conhecimento ja vimos que ficamos apenas no desejo de sermos grandes. E quanto a
formagdo do professor/pesquisador profissional isto efetivamente estaria sendo reali-
zado? Pelos resultados de alguns estudos que veremos adiante parece indicar que
também ndo se concretizou o milagre prometido.

O que estd acontecendo ¢ que a Capes, 6rgao regulador da pos-graduacio,
passou a titular por ano aproximadamente 60 mil mestres e doutores que tiveram em
grande parte virtualmente ofertados apenas uma tnica disciplina denominada Meto-
dologia do Ensino Superior ou Didética do Ensino Superior com carga horéria de 64
horas/aula e um estagio obrigatério em sala de aula de dois semestres. Unicos momen-
tos, como afirmam Anastasiou e Pimenta (2002, p.108), de reflexdo sobre o que é ser
professor, sobre o ensinar e o aprender, o planejamento, a organizacio dos contetidos
curriculares, a metodologia, a avaliacdo, a realidade onde atuam.

O resultado desta politica é uma certificagio de professor/pesquisador profis-
sional de faz de conta. E propostas de solugdo nos chegam de varias fontes tendo 40
autores muitos consumidos no mercado editorial de ensino superior de origens ame-
ricana, espanhola, portuguesa, inglesa e brasileira, como nos demonstram os trabalhos
de Pereira (2008), Prado, Vieira, Longareszi (2012).

Lamentavelmente as solugoes apresentadas pelos 40 gurus da pesquisa edu-
cacional tém sido muito antieducativas. Zeichner (1998) tecendo criticas aos resulta-
dos dos estudos dos gurus americanos (a qual pode ser estendida aos das outras naci-
onalidades mencionadas) afirma que tudo ¢ apresentado como certo e definitivo utili-
zado para impor alguns programas prescritivos para o professor seguir; consistem
num treinamento de habilidades a ser administrado por um coordenador ou supervi-
sor. Na verdade sio vendas de solugdes e novidades educacionais.

O resultado dessa formacéo via pesquisa recomendada pelos gurus e consu-
mida na formagdo de professores também pode ser demonstrado pelo trabalho de
Campos (2011,p.5 € 6) o qual realizou estudo com 980 pds-graduandos de institui-
¢oes federais de ensino e constatou que 61% em seus programas de mestrados e douto-
rados ndo foram ofertadas disciplinas pedagégicas ou correlatas a formacdo docentes.
E que suas experiéncias como alunos sdo o seu referencial para a constitui¢do da do-
céncia no ensino superior. O acesso aos conhecimentos especificos & pratica docente
ficou restrito, no caso dos alunos bolsistas (Capes) as poucas horas de estagio docente,
as quais foram consideradas como irrisorias. Um empirismo cego.
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O que estd sendo oferecido aos pds-graduandos trata-se de empirismo cego o
qual como afirma Campos (2011,p.9) esta ausente qualquer discussdo sobre a dimen-
sdo pedagdgica da formacdo a docéncia no ensino superior, inclusive, desconsideran-
do que os elementos chave do processo de pesquisa (sujeitos envolvidos, tempo, co-
nhecimento, resultados e métodos) nao sio os mesmos necessarios a atividade de
ensinar.

Também Magalhies e Souza (2015,p.261 e 267) estudaram a produgio aca-
démica de pds-graduandos em educagao de sete universidades de ensino que operam
em Rede. Encontraram um sincretismo tedrico, separacdo da epistemologia da pratica
e a epistemologia da préxis, mesmo em teses que utilizaram de forma autores como T.
Adorno, G. Frigotto, A.Gramsi, ]. Habermas, H. Marcuse, K. Marx, D. Saviani, P.
Freire. Os pés-graduandos foram submetidos a uma formacéo precaria de ensino e
pesquisa. Quando muito reforgaram suas crencas em seus gurus.

O estudo de Bittencourt e Belli (2006) é outro testemunho das consequéncias
da formacio aparente de professores profissionais certificados. Tais autores relaciona-
ram a titulacdo académica com a aprendizagem dos alunos. Concluiram que o desem-
penho em sala de aula de professores titulados doutores ¢ mestres nao foram os me-
lhores revelando-se uma fonte de reprovacio de alunos em decorréncia do método
cartesiano que reproduziam.

Schwartzman (1990) criticando o sistema de ensino superior, na mesma
dire¢do de Mezan (2005), afirma ndo bastar que o professor/pesquisador formado
pela pos-graduagao se disponha a ensinar na graduagdo. Acrescenta algumas suges-
toes: é necessario questionar o equivoco de que o conteiido ensinado seja puramente
de interesse e preocupagdes dos que fazem a pos; é necessdrio material didatico ade-
quado orientado para a formagao geral; é necessario evitar que professores das cha-
madas disciplinas bésicas ensinem segundo sua orienta¢do disciplinar e ndo em ter-
mos das necessidades dos cursos que os alunos estejam seguindo. Tais professores tem
que perceber que s6 ensinar sua tese ou dissertacdo como se fosse todo o conteudo
necessario ¢ muito limitado. Enfim é necessario que estes professores, além de conhe-
cer bem sua matéria faca um investimento para entender as necessidades e possibili-
dades de aprendizagem de seus alunos, assim como as caracteristicas mais gerais dos
cursos em que ensinam.

O que propoe Schwartzman (1990) é um conhecimento pedagégico minimo
referente & aprendizagem geral necessario a qualquer docente, proposto por outros
autores conhecidos no universo pedagégico de formagao de professores no Brasil tais
como Masetto, (1998) e Ferreira (2010): planejamento do contetido, organizagéo do
tempo, material, espaco de aprendizagem e do grupo; conhecimentos sobre desenvol-
vimento humano, histéria, antropologia, filosofia, psicologia; principais aspectos das
leis educacionais; tudo isto relacionado aos aspectos afetivo-emocional, habilidades e
atitudes e valores.
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Professor/pesquisador sertanejo com a mentalidade Jodo da Cruz

Em Professores Improvisa Graciliano Ramos destaca uma caracteristica
tipica dos professores sertanejos: ensinar antes de aprenderem (RAMOS,1984). Eis o
que faz nossa pds-graduacio, oficializou 0 modelo do professor sertanejo: titula quem
vai ensinar antes de aprender o oficio de professor. A sombra de um modelo, ndo um
ideal, mas um idolo do bom professor, como sugere Skinner (1972,p107) o qual Fran-
cis Bacon deveria ter incorporado aos seus quatro tipos de idolos: a crenga no exemplo
de algum bom professor possa se repetir em outros suas habilidades com aluno e com
pessoas em geral, capacidade de formular dados e principios e comunicé-los. Geral-
mente os programas formuladores do bom professor esquecem que exce¢des néo
viram regra por decreto, planos, projetos e programas, e que nao é nada fécil fundir no
mesmo individuo o idolo do pesquisador/professor, Ciéncia e arte.

Também ¢é desconsiderado no processo de fabricacgio de profes-
sor/pesquisador via pesquisa, na pés-graduagio, que a relacdo dos sujeitos envolvidos,
o tempo, os conhecimentos, métodos e resultados sao especificos e limitados: o produ-
to final nao atende o minimo necessario a atividade de ensinar. Ao mesmo tempo nao
garante magicamente a transformagdo de conhecimentos em tecnologia transferida
para economia e coletividade brasileira como é prometido nos entusiasmos oficiais
para o desenvolvimento econdmico e social, ja que se cria o especialista (o espirito
Jodo da Cruz) que copia o que outros realizaram em algum outro pais e ndo conven-
cem ninguém. Na verdade, o professor/pesquisador titulado ¢ direcionado e pressio-
nado a ter interesse em seu Lattes, em seus artigos, os quais sdo moedas de troca para
distribui¢ao dos recursos financeiros das agéncias governamentais financiadoras de
projetos.

Seria panaceia ou veneno a fabricagio de professor/pesquisador que se faz na
pos-graduacdo? Gato por lebre? Existem substancias venenosas que em minima dose
tornam-se terapéuticas, o que nao é o caso. O que se faz pds-graduacio ¢ a aplicacdo
do conto do vigdrio. Por ser uma fic¢do, o idolo do bom professor ndo pode nos dé
certeza alguma de melhorias no ensino ja que nio se ensina na pos-graduagio o que
seja ensinar, como bem define Skinner (1972,p.3 e 4): ato de facilitar a aprendizagem
incluindo saber lidar com o comportamento e ambiente estimulante. Titulagdo nao
garante habilidades de comunica¢do e transmissdo de conhecimentos ja existentes
aproximando quem gosta de ensinar (professor) com quem deseja aprender (aluno)
aos saberes acumulados pela cultura humana, além do mais, jovens doutores dificil-
mente tem maturidade para isto.

Mas a crenca no idolo sempre se renova. Recentemente o governo federal
langou o programa chamado Residéncia Pedagdgica, na verdade, ampliou o idolo: o
professor tutelado por outro da academia ao modo da orientagdo na pés-graduacio.
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Cegos guiando outros cegos. Trata-se de uma transposi¢ao da pedagogia da alternan-
cia do meio rural para a cidade jd implantada entre os movimentos pela terra nas
décadas de 60 e 80 no Espirito Santo e em Alagoas, mas que passou por uma purifica-
¢ao cientificista na Universidade de Sdo Paulo (Unifesp) utilizando escolas do munici-
pio de Guarulhos-SP (GIGLIO,LUGLL2013,p.67). Buscaram velhas novidades seme-
lhantes aos técnicos do Banco Mundial Bruns e Luque (2014) deixando os professores
fora de quaisquer contextos e transformados em problema e salvagdo do ensino:

“Pesquisas indicam que a qualidade do professor ¢ o fator que mais influen-
cia a melhoria do aprendizado. Isso significa que, independente das diferengas de
renda, de classes sociais e das desigualdades existentes, a qualidade do professor ¢ o
que mais pode nos ajudar a melhorar a qualidade da educagiao” (PORTAL
MEC,2017).

Claro que nao sao apresentados os resultados dos outros 40 programas ado-
tados hd 25 anos (OLIVEIRA,2017). Qual garantia o Residéncia Pedagdgica formata-
dora de professor pela academia traria para melhoria na aprendizagem além do ambi-
ente ¢ dos sujeitos de seus experimentos? Bem, no estudo Economia de Ma-
ceid:diagnostico e propostas para a construcio de uma nova realidade (2013), os técni-
cos do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada/Ipea, da Universidade Federal de
Alagoas/ UFAL e Universidade Federal de Pernambuco/UFPE quando analisaram o
ensino em Macei6/Al encontraram simultaneamente 35 programas e projetos de
intervengao do setor publico (esfera municipal, estadual e federal), e ndo conseguiram
explicar por que Maceié com tantas agoes para educacio apresenta cenario educacio-
nal pior que o observado nas demais capitais nordestinas. Sugeriram avaliacdo com
foco no real impacto das interagdes de programas e projetos (MELO,2013,p.94).

Brevemente teremos mais um tipo de projeto/programa, anexado ao idolo do
bom professor/pesquisador tutelado pelo residente pedagdgico. Donald Trump, pre-
sidente americano, inventou o professor Rambo com treinamento militar em armas,
o qual por aqui chegard com o nome Residéncia Professor Cangaceiro em homena-
gem a Virgulino Ferreira da Silva, o Lampido.
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EDUCACAO CONVENCIONAL:
A INQUIETUDE DOCENTE ACERCA DA APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA E O CURRICULO NA EDUCACAO BASICA

Izabel Cristina Santos
Introdugio

Ensinar nio ¢é uma tarefa ficil e acabada ¢ ensinar com sentido muito menos,
¢ uma tarefa que muitas vezes nos remete aos mais variados caminhos. No entanto,
resta-nos escolher o melhor que muitas vezes nao significa dizer que serd o mais facil
para alcancar o desenvolvimento pleno do ser dentro do 4mbito do saber. Nesse senti-
do buscaremos compreender, analisar, refletir e questionar os fazeres e as praticas
dentro do contexto

Escolar visando um debate acerca do sentido do curriculo, do ensino- cultu-
rais e econdmicas que a sociedade vem sofrendo, sendo assim, teremos em mente a
importancia das nossas praticas diante de uma postura firme, critica e emancipatéria
no sentido de “guiar” os nossos alunos no que diz respeito a sua atuacdo fora do ambi-
ente escolar. Quando temos consciéncia de nosso papel frente a sociedade estamos
colaborando para uma formacio participativa dentro da sala de aula, somos constan-
temente provocados a analisar até que ponto o nosso fazer tem relevincia fora da
mesma. O que, quando, como e para quem ensinar? Sao essas inquietudes frente ao
nosso fazer que provocam em nds a procura por respostas mais concretas do caminho
a seguir. Tyler ja em 1949 pontua quatro questdes na elaboracio de qualquer curriculo
que sdo eles:

1. Que objetivos educacionais a escola deve procurar alcangar?

2. Como selecionar experiéncias de aprendizagens que possam ser
uteis na realizacdo desses objetivos?

3. Como podem ser organizadas as experiéncias de aprendizagens para um ensino
eficaz?

4. Como se pode avaliar a eficicia das experiéncias das aprendizagens?
Diante do exposto fica mais clara a compreensao de que, seria pdr assim

dizer, a fungao do curriculo dentro e fora do ambiente escolar, de certa forma cada um
dos autores traz abordagens bastante significativas e que nos levam a refletir sobre nao
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$6 o papel que desempenhamos bem como o papel da educagio na sociedade onde
estamos inseridos.

O curriculo na educagio basica: construgio e pritica na sala de aula.

O curriculo hoje ¢ entendido como uma sele¢do de conhecimentos do que
ensinar, este deve ser pautado principalmente na formag¢do humana, em que tipo de
homens se quer formar e para qual sociedade, sociedade esta cada vez mais crescente ¢
competitiva, onde o conhecimento, os saberes elaborados se tornam tao relevantes
sem, no entanto, desconsiderar os saberes trazidos pelos educandos. Nesse sentido
Sacristdn (2013, p.18) diz que o curriculo

[...]determina que contetidos serdo abordados e, ao estabelecer niveis e tipos
de exigéncias para os graus sucessivos, ordena o tempo escolar, proporcionando os
elementos daquilo entenderemos como desenvolvimento escolar e daquilo em que
consiste o progresso dos sujeitos durante a escolaridade. Ao associar conteudos, graus
¢ idades dos estudantes, o curriculo também se tona um regulador das pessoas. Por
tudo isso, nos séculos XVI e XVII, o curriculo se transformou em uma invengao para a
estruturacao do que hoje € a escolaridade e de como a entendemos.

Tendo em vista que a educagio passou e passa por mudangas significativas e
essenciais ¢ necessdrio pensar num curriculo que atenda as necessidades e as deman-
das sociais cada vez mais presentes e que se fazem necessdrias para o saber Sacristin
(2013, p.18) “a incorporagao do conceito de curriculo se deu de acordo com os pres-
supostos eficientistas da educacdo escolar e da eficiéncia da sociedade em geral.” O
educador é ator importante na construcdo desse curriculo, favorecendo a construgio
do conhecimento levando-se em consideragao as peculiaridades locais, niveis e tempo
de construcdo de conhecimento de cada crianca. Diante do exposto faz-se necessario o
seguinte questionamento: Quais pardmetros os professores utilizam ao planejarem as
suas aulas?

Para que o curriculo faca sentido é imprescindivel a participacio dos envol-
vidos no processo de ensino, na sua mediago e aplicacdo. Para tanto, se faz necessaria
uma postura critica e responsavel a respeito do tema, a deve-se saber em qual linha
basear-se para essa construgio garantindo a sua aplicabilidade nas instituicoes sempre
sob o olhar atento do educador, bem como a qualidade do ensino proposto Caswel
(1950 .s.p) diz que,

“Curriculo ¢ tudo o que acontece na vida de uma crianga, na vida de seus pais
e seus professores. Tudo o que cerca o aluno, em todas as horas do dia, constitui maté-
ria para o curriculo. Em verdade curriculo tem sido definido como o “ambiente em
acdo”.

E nesse “ambiente em agdo” que o ensino e aprendizagem tende a acontecer,
visando sempre a evolugao cognitiva dentro do ambiente escolar trabalhando as suas
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potencialidades levando em consideragao as individualidades e as habilidades de cada
um dos envolvidos nesse processo.

Ao tratar o curriculo no 4mbito escolar faz-se necessario um planejamento
em torno dos contetidos a serem abordados em sala de aula, sendo assim a escola
torna-se o espago onde o saber histérico ¢ transformado num saber filosé6fico e socio-
légico, este tem uma fungio na sociedade. Apenas saber ler e escrever ou contar ja néo
¢ suficiente para que o aluno se desenvolva em seu espago de vivéncia, este tem que
estar aliado ao uso correto da apreensao desses conhecimentos. Para Moreira & Silva
(1995, p. 08) [...]“0 curriculo ndo é um elemento transcendente e atemporal, ele tem
uma histéria, vinculada a formas especificas e contingentes de organizagao da socie-
dade e da educacdo”. Vale salientar que a qualidade da educa¢do passa pelas politicas
publicas, enquanto a educagdo ndo for vista entendida e aceita como investimento néo
faz sentido se pensar em um curriculo que contemple todas as especificidades da cul-
tura, da economia, da sociedade. (DEWEY 1902) acredita que “o curriculo tem que ser
democratico e focado na crianca, nos saberes e interesses dos mesmos.” E o fazer com-
partilhado que ird “garantir” essa formagao e o professor se torna pega fundamental
nessa construcao, ele desempenha um papel de agente transformador e formador, um
mediador da construcio, formulagio e ascensdo do ser enquanto cidadio capaz de
atuar responsavelmente na sociedade.

Nessa perspectiva trabalhar um curriculo onde facilite e dirija o ritmo das
aprendizagens, torna o trabalho docente ainda mais importante do que realmente é,
criar a consciéncia que a mudanca acontece quando todos participam ativamente dela,
uma vez que mudar faz parte de todo processo de crescimento e formagdao humana.
Ao elaborar o Projeto Educativo Institucional o educador é fundamental por que este
tem a percepgao e visdo de mundo porque tendo este conhecimento de sua responsa-
bilidade no que diz respeito a sua atuagdo enquanto agente formador serd capaz de
reformular as suas préticas, atitudes e valores educacionais sempre pautados na visio,
missao e ideal de escola e de mundo que se quer deixar para as geragoes futuras. Entéo,
pensar curriculo nos remete além de disciplinas e contedos a serem desenvolvido em
sala de aula, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDBEN 9394/96), esta-
belecem que “os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base naci-
onal comum”, dando énfase a universalizacdo do ensino na rede publica e particular
de ensino. Entende-se que dessa forma todos terdo as mesmas oportunidades de co-
nhecimento partindo do pressuposto que o curriculo tem essa funcao, isso se dara pela
diversidade nao somente cultural, bem como pela capacidade cognitiva do individuo.
Bobbit (1918, s.p.) define curriculo como sendo “aquela série de coisas que as criangas
e jovens devem fazer e experimentar a fim de desenvolver habilidades que os capaci-
tem a decidir assuntos da vida adulta” respeitando acima de tudo a sua individualida-
de e suas potencialidades. Pensar curriculo significa pensar em homens e mulheres
capazes de desenvolver as suas habilidades e competéncias adquiridas no periodo de

354



EDUCAGAO BRASIL

sua formacao na escola, na sala de aula, nesse sentido o professor deve ter a “liberdade”
de oferecer aos seus alunos um contetido significativo que transpasse os muros da
escola e que faca sentido aquele que recebe.

A importancia da formacio na pratica docente

Entende-se que a educagio basica é essencial para a formacdo do ser, pen-
sando nisso os professores vem buscando cada vez mais formagdo na drea, com o
intuito de melhorar as suas praticas e metodologias dentro do contexto escolar de
acordo com o que preconiza o Curriculo oficial estabelecido pelas leis vigentes no pais.
Segundo a LDBEN9394/96em seu artigo 62:

A formagdo de docentes para atuar na educacio bdsica far-se-4& em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e institutos
superiores de educagdo, admitida, como formagdo minima para o exercicio do magis-
tério na educagio infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a ofe-
recida em nivel médio, na modalidade normal.

Ao analisar as avaliagdes oficiais percebe-se que ainda hd uma grande lacuna
entre a fala e a prdtica quando se observa os resultados obtidos nas mesmas. Uma
aprendizagem significativa envolve além dos conhecimentos, métodos, técnicas e um
sério comprometimento de todos nesse processo educacional que visa atender de
maneira eficaz as demandas da sociedade atual que exige cidaddos capazes de atuar
com seriedade, criticidade e independéncia para resolver as questoes pertinentes as
dreas de suas atuagdes. Pensando nisso, langamos mao de alguns estudos na area, onde
alguns autores fazem as suas observagdes acerca do tema em questdo, chamando todos
a responsabilidade e compromisso referentes a formagao e atuagio em sala de aula,
Sacristan (2000, p.129) aborda o seguinte,

O contexto social, econdmico, politico e cultural que o curriculo representa,
ou deixa de fazé-lo, deve ser o primeiro referencial em relagao a como analisar e avali-
ar um curriculo. Esse é o primeiro contexto pratico externo para entender a realidade
curricular.: o exercicio de praticas politicas, econdmicas e sociais que determinam as
decisdes curriculares, nio podendo se esquecer que o curriculo proposto para o ensino
¢ o fruto das op¢oes tomadas dentro dessa pratica. Esquecer isto na formacao de pro-
fessores/as implicaria reduzi-los a consumidores passivos de algo dado, cujo os valores
nao se discutem.

Sendo o educador o responsavel direto pela formagio académica e intelectual
do individuo cabe ao mesmo preocupar-se e ir em busca de sua formagdo no sentido
de melhorar as suas praticas para que haja as inovagdes dentro do ambito escolar,
podendo dessa maneira contribuir eficazmente e efetivamente nas pretensas “mudan-
cas” decorrentes de uma educagdo que preconiza acima de tudo a equidade e a quali-
dade do ensino, na educacdo bésica, esperando dessa maneira uma constru¢io na
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qualidade do ensino aprendizagem desses educandos. (MOREIRA 2001, p. 82) diz que
“nesse cendrio, em que tem predominado mais a estabilidade do que a mudanca é
relevante que diferentes olhares se voltem para o preparo de professores”. Isso signifi-
ca dizer que mesmo que néo estejam pautados af o sentido da mudanga, ainda assim
professores bem preparados atuam com mais responsabilidades e compromisso na
drea educativa. Somos convocados em nome da estabilidade que tenhamos uma for-
macdo que nos conduza a uma pratica de fato e que provoque mudancas no contexto
escolar. Ainda nesse sentido Moreira (2001, p.82) diz:

Quando se considera que o Curriculo s6 se materializa no ensino, momento
em que alunos e professores vivenciam experiéncias nas quais constroem e recons-
troem conhecimentos e saberes, compreende-se a recorrente referéncia a pratica e a
formacédo docente nos estudos que tomam o curriculo como objeto de suas atengdes.

Muitas vezes a formacao dos professores nao corresponde as préticas educa-
tivas em sala de aula, estdo muito além de uma realidade a muito exposta a esses pro-
fissionais que convivem em tese com um curriculo engessado, em um contexto escolar
totalmente diferente do idealizado pelos mesmos em seus cursos de formagéo inicial.
Estes enfrentam em seu dia a dia escolar situacoes diversas onde a sua pratica tem de
ser moldada para que de certa forma possa atender aos diferentes imprevistos cultu-
rais, sociais e econdmicos num sé ambiente, num s6 lugar. Nesse sentido Antunes et al
(2004, p. 270).

[...] além da desconsideragdo quanto aos saberes produzidos no contexto
escolar, ocasionando as reclamagoes dos professores quanto as utilidades do que se
aprende nos cursos de formagio, pois a prética é sempre muito diferente. As realida-
des diferenciadas sio deixadas de lado em nossos curriculos e a prética do professor
também.

Ainda sobre a formagio de professores Gadotti (2003, p. 25) entende que,

[..] O professor, a professora precisa assumir uma postura mais relacional,
dialégica, cultural, contextual e comunitaria. Durante muito tempo a formacéo do
professor era baseada em “contetidos objetivos”. Hoje o dominio dos conteudos de um
saber especifico (cientifico e pedagégico) é considerado tiao importante quanto as
atitudes (contetdos atitudinais ou procedimentais).

Mais do que uma simples formacao, esta tem que fazer sentido a quem rece-
be, uma formacao cheia de significados, de sentidos. O curriculo deve estar a servigo
da educacdo, Gadotti (2003, p. 26)

[..] A nogio de qualidade precisa mudar profundamente: a competéncia
profissional deve ser medida muito mais pela capacidade do docente estabelecer rela-
¢oes com seus alunos e seus pares, pelo exercicio da lideranca profissional e pela atua-
¢do comunitaria, do que na sua capacidade de “passar contetudos.

Percebe-se que muito mais que contetidos é importante também como essas
variedades de praticas educativas sao direcionadas dentro do espaco escolar sob uma
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perspectiva do avanco da aprendizagem dos educandos. Uma formagio comprometi-
da de fato, o professor tende a fazer de sua profissio uma verdadeira missiao onde
todos os envolvidos sejam de fato beneficiados com os novos pensamentos e atitudes
adquiridos durante a sua formagdo. Redefinir as préticas educativas num contexto
onde as aprendizagens se tornem significativas é o grande desafio posto aos que pre-
tendem uma educagao com maior participacio ¢ equidade.

Aprendizagem com sentido é possivel?

Essa ¢ uma inquietagao que nos acomete todos os dias. A partir dai, pode-se
analisar com mais profundidade, o que seria uma aprendizagem com sentido, com
significado. Todo o dia ao se encarar a rotina da sala de aula nos preocupa a realizagao
de um trabalho que contribua de maneira significativa na vida dos alunos, existe uma
necessidade grande de intensificar uma aprendizagem que seja cheia de significados,
de sentidos. Sobre isso Tolchinsky (2004. P.35) diz “queremos preparar 0s nossos
alunos para funcionar na sociedade e para que possam autogerir suas vidas, com a
maxima independéncia” dessa forma somos levados a pensar em formas e maneiras de
como chamar a aten¢do do aluno para a sua propria aprendizagem. Desse ponto de
vista, o professor terd como meta sempre o sentido daquilo que despertard no aluno a
vontade de aprender, produzindo conhecimento e interagindo com o objeto de estudo
e de desejo. Segundo Ausubel (1978, p. 41),

A esséncia do processo de aprendizagem significativa e que ideias simboli-
camente expressas sejam relacionadas de maneira substantiva (néo-literal) e ndo arbi-
traria ao que o aprendiz ja sabe, ou seja, a algum aspecto de sua estrutura cognitiva
especificamente relevante para a aprendizagem dessas ideias. Este aspecto especitica-
mente relevante pode ser, por exemplo, uma imagem, um simbolo, um conceito, urna
proposigao, ja significativo.

Tolchinsky afirma ainda que “a participagdo dos alunos ¢ fundamental na
programacio do trabalho e, para que seja um processo verdadeiramente compartilha-
do, temos de lhe dedicar todo o tempo necessario.” Essa aprendizagem se dard por
toda a vida do individuo, segundo Tolchinsky (2004, p. 36)

[...] O fato é que, desde 0 momento de seu nascimento, a crianga estd imersa
em um mundo complexo, que vai captando pouco a pouco, a medida de suas possibi-
lidades. O que muda ao longo dos anos ndo é o grau de complexidade do que rodeia a
crianca, mas a maneira como ela entende o significado que lhe outorga. Entretanto,
sabemos também que esse processo continuard durante toda vida, criando esquemas
cada vez mais elaborados para interpretar a realidadel...]

E importante que saibamos que apesar dessa aprendizagem seguir por toda a
vida ela sempre refletird no momento presente onde a crianga constréi e reconstrdi
mecanismos que os auxiliam na compreenséo e no sentido didrio da apreensdo desse
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conhecimento que a principio serd preestabelecido pelo professor, podendo ocorrer
mudangas no decorrer do ensino e aprendizagem, os diferentes saberes existentes no
espago escolar deve ser tratado com responsabilidade daquele que estd a frente dessa
tarefa que é tdo complexa quanto quem aprende. Portanto, é possivel dar sentido ao
que se ensina desde que o professor assuma seu papel como ator responsavel e consci-
ente de seu trabalho em sala de aula.

Segundo Ferro e Paixdo (2017, p. 14)“aprendizagem e ensino sdo processos que se
comunicam, mas nio se confundem, ou seja, sdo dois processos distintos: o de ensino,
desenvolvido pelo professor e o de aprendizagem, pelo aluno”. Dentro dessa otica é
necessario intensificar o nosso olhar, o nosso fazer aqueles alunos cujo o processo de
aprender ou apreender tenha um ritmo mais lento, isso ndo significa dizer que o aluno
ndo aprenda, significa dizer que 0 mesmo tem um processo de aprendizagem diferen-
ciado dos demais e que o professor terd que ter um olhar mais atento, mais preciso em
relagao a esse aluno, tem de haver ai uma adaptagdo no processo de aprendizagem
desse aluno.

De acordo com Freire (1996, p.28 € 29)

Essas condi¢oes implicam ou exigem a presenga de educadores e de educan-
dos criadores, instigadores, inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e persistentes
... 0s educandos vio s e transformando em reais sujeitos da construcdo e da reconstru-
¢a0 ao lado do educador, igualmente sujeito do processo (...) O educador democratico
ndo pode negar-se ao dever de, na sua pratica docente, reforcar as capacidades criticas
do educando, sua curiosidade, sua insubmissao.

Nessa perspectiva a aprendizagem significativa, aquela que faz sentido ao
educando, é aquela que dialoga continuamente com o mundo exterior do mesmo.
Centrar-se efetivamente nas reais necessidades do aluno que por sua vez, despertara
em si a vontade de aprender a partir de seus interesses, de suas curiosidades acerca do
mundo que os envolve, que os cerca. Atividades bem estruturadas, preparadas de
acordo com a realidade que envolve o aluno, torna mais eficaz a apreensio, a vontade
de aprender por que dessa forma ele se torna construtor de sua prépria aprendizagem.

Segundo Gadotti (2003. P.47) “o aluno s6 aprende quando quer aprender e
s6 quer aprender quando vé na aprendizagem algum sentido...” mais uma vez é cor-
reto afirmar que grande parte do sucesso ou insucesso do aluno estd nas maos habili-
dosas de quem ensina, o professor tem que ter a destreza de perceber e estar atento as
dificuldades dos alunos e ver que o interesse do mesmo estd nas coisas que ele faz dia a
dia, ao que acontece ao seu redor, portanto transformar o que ainda estd em seu sub-
consciente, tornar possivel, palpavel faz com que o aluno participe, interaja, crie e
recrie, 0 mesmo ird construir como sujeito ativo que ¢ a sua prépria aprendizagem o
seu conhecimento em cima de temas que ele, o aluno ja tem contato antes mesmo de
se aprofundar. Quanto mais estimulos essa crianga receber mais ela se sentird provo-
cada a aprender. A agdo educativa se dard a partir do momento em que for percebido
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que existe uma conexdo daquilo que o aluno ja sabe com aquilo que ele ainda vai co-
nhecer, vai construir juntamente com o professor ¢ um dos propositos ali estabeleci-
dos que valida aquele conhecimento.

Para melhor entender como se dd o processo de aprendizagem do aluno, ¢é
necessario que haja interacdo entre a pratica docente e as estratégias de ensino opor-
tunizando a construgao do conhecimento. Para MOREIRA (2006, p. 38): “a aprendi-
zagem significativa é o processo por meio do qual novas informagées adquirem signi-
ficado por interagdo (nao associagao) com aspectos relevantes preexistentes na estru-
tura cognitiva”. Em tese contetidos a serem ensinados tem que fazer sentido para os
alunos, transmitir ou ensinar mecanicamente os contetidos curriculares nao sao inte-
ressantes e nem despertam a vontade de aprender, haja vista os conhecimentos prévios
que os alunos trazem consigo de seu mundo, sua vivéncia. Portanto, tudo o que for
ensinado tem que mexer com a imaginagao, o raciocinio, a atengao e tudo aquilo que
faca com que o aluno perceba e se perceba parte do processo de aprendizagem.

Consideragoes finais

Neste artigo buscou-se esclarecer a importancia do trabalho docente frente a
uma aprendizagem significativa. O objetivo foi analisar a importancia da formacio
docente, as estratégias didaticas e as metodologias que facilitem a transmissao e aqui-
si¢do dos conteudos estabelecidos dentro do curriculo. Para isso, nos valemos de al-
guns tedricos para saber a opinido dos mesmos a respeito de como se dé esse processo,
quais caminhos ou direcdo seguir, Ausubel (1980), por exemplo, diz que, “o fator
singular mais importante que influencia a aprendizagem ¢é aquilo que o aprendiz ja
conhece. Descubra o que ele sabe e baseie nisso os seus ensinamentos” desse ponto de
vista é importante considerar todo um contexto onde o aluno estd inserido. E bem
verdade que nfo existe uma receita pronta, o que existe é a consciéncia e a vontade do
educador de fazer acontecer. O grande desafio estd em envolver todos os alunos de
maneira que eles se sintam parte efetiva do processo de ensino, vale lembrar que o
professor ¢ o facilitador, o mediador nessa construgdo. Evidenciou-se que a formagio
docente ¢ um dos aliados eficazes para que o profissional se torne competente naquilo
que se propde a fazer. A compreensdo de que os alunos precisam ser pessoas autono-
mas para poderem gerir suas vidas fora do 4mbito escolar é relevante quando se trata
de produzir resultados significativos, para tanto é preciso que o professor seja um
pesquisador nato, ndo se pode ensinar o que nio se sabe e muito menos esperar resul-
tados de uma ac¢do que nao acontece. Considera-se importante a atuagio do professor
em todo o processo, na escola recebemos alunos das mais variadas classes sociais e
considerar o meio em que a mesma estd inserida ajuda na compreensao de mundo dos
mesmos como cultura, economia e vivéncia de mundo.Por fim, visando potencializar
essas aprendizagens dentro das capacidades cognitivas garantindo o acesso aos saberes
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elaborados nos curriculos escolares oficiais do pais é que se precisa garantir uma
aprendizagem de fato eficaz e eficiente do ponto de vista da qualidade e equidade a
partir de uma pratica docente que consiga envolver de maneira significativa todos os
alunos, nesse sentido Veiga (2002, p. 7) nos diz “a anélise e a compreensao do processo
de produgao do conhecimento escolar ampliam a compreensao sobre as questdes
curriculares”. Precisamos nos desvincular da ideia de que o curriculo ¢ somente um
rol de contetidos fechados onde nio se devam agregar atitudes novas, a pratica educa-
tiva agrega em si valores, incluem-se ai o planejamento, os proprios contetdos e a
relacdo com a proposta curricular tem que existir para que todo o processo avance
dentro dos objetivos esperados pelo professor. Todas as atividades ali propostas de-
vem ser repletas de intencionalidade dentro do processo de formacéo do aluno levan-
do-se em consideracdo que a escola é um espaco social, espaco este que possibilita a
interacdo entre os pares, a troca de cultura, de vivéncias aonde as mudangas vao acon-
tecendo ao longo do tempo escolar e que refletem na vida dessas criangas. Todos os
autores aqui citados contribufram para a compreensiao da magnitude do trabalho
docente permeando estes de muita responsabilidade, trazendo-os a realidade da qual
ja estdo habituados, mas nos permitindo ver e vivencia-la com outros olhos, um olhar
voltado para a complexidade do ato de ensinar e porque nao dizer de aprender.
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EDUCACAO CONVENCIONAL
DOCENCIA REFLEXIVA NO ENSINO SUPERIOR: DIALOGOS,
CONSTRUCAO DE VALORES HUMANOS E A NOVA VISAO
DOS SABERES, ENTRE O ENSINO E A APRENDIZAGEM

Luila de Paula e Lima
Introdugio

Este estudo tem a finalidade de expressar o entendimento de que a docéncia
deve caminhar junto com a reflexao e o didlogo, afim de que o processo de formagiao
nao se limite apenas a informagao de contetdos e contribua efetivamente com a cons-
trucéo de valores humanos na sociedade. Na educaciio contemporinea ndo cabe mais
um formato de docéncia limitada e limitante. A educagao tem como objetivo buscar a
igualdade e o desenvolvimento do ser humano. E, para atingir esta condi¢do, deve-se
observar o papel da docéncia, no caso especifico, do ensino superior, sobre a Gtica
reflexiva, que possibilita ndo apenas a oportunidade do aprendizado, com foco na
formagdo profissional, mas sim a condi¢do de abordar novos conceitos e quebrar
paradigmas. Compete a docéncia do ensino superior, fomentar esta transformagio do
processo de ensino e aprendizagem. De tal forma, que o docente e o educando intera-
jam com o meio, tendo como aliado o didlogo. A partir do momento que se trata uma
linha de trabalho reflexiva, intuitivamente se abre espaco para o didlogo e vice e versa.

Pensar a docéncia requer diversas consideracdes, por se tratar de um proces-
so que envolve diferentes elementos no tocante a compreensio do cotidiano. Atual-
mente, convivemos com fatores, tais como: politicos, sociais, econdmicos, que com-
poem a realidade da vida de cada um. Esta perspectiva nos coloca no horizonte de
promover processos entre o ensino e a aprendizagem, que contribua para o desenvol-
vimento da sociedade, da educagio, da universidade, do aluno e dos saberes.

A docéncia reflexiva tem em seu cerne, trabalhar a ampliacdo da visao de
mundo, de forma que o processo seja 0 menos simplista o possivel. Nao seja reduzido
a mera oferta de contetdos. O educador deve ter a consciéncia que s6 é possivel con-
tribuir para este desenvolvimento, observando a coexisténcia dos papeis que cada um
tem na sociedade, acompanhando os avangos e novos formatos educacionais.

Em esséncia a educagdo estd diretamente voltada para a problematica das
sociedades contemporaneas. E, a docéncia reflexiva pode ser entendida como um
conjunto de ag¢des voltadas para a construcdo da consciéncia critica dos sujeitos. Me-
diante a esta constatacgéo, se faz necessario que o educando seja reconhecido como um
ser de infinito potencial e o educador tem o papel de agregar esta concep¢io em sua
metodologia de ensino. Para tanto, ¢ preciso aplicar a educagdo humanistica, onde o
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educador e o educando nao sdo vistos como meros coadjuvantes do processo, e sim,
parte integrante do mesmo.
Neste contexto, cabe ressaltar a colocagio de Tkeda:

“Quando definimos a educagio como atividade que desenvolve o talento e o cardter do
ser humano, permitimos que ela nio fique de forma alguma restrita a sala de aula, mas
que se torne uma missdo que deva ser cumprida e realizada por toda a sociedade”. (IKE-
DA, 2014, p.10)

Ao transcorrer pelos caminhos da docéncia é feita uma contribuicio na per-
manente discussao de como os diversos sujeitos sao projetados na sociedade. Assim,
este estudo conduz a fazer uma andlise da vivéncia reflexiva e dialégica no campo
educacional contribuindo para a formagao de cada individuo. Busca viabilizar, assegu-
rar ¢ estabelecer que por meio da reflexdo e do didlogo seja possivel construir novos
pardmetros educacionais que contribuam de fato com o desenvolvimento humano,
respeitando os saberes.

Segundo Paulo Freire (1996), a responsabilidade dos professores e dos que
estdo em formacao ¢ muito grande. Desta maneira, vislumbra-se o processo de mu-
danga, as lutas, a criticidade e o exercicio da cidadania para a efetivacdo da pratica
docente. A reflexdo critica sobre a pratica pedagdgica para o docente torna-se uma
exigéncia da relagéo entre teoria e pratica.

A cerca destas elucidacdes, em primeiro momento, discorremos sobre a
teoria da educacio e a identificacdo dos sujeitos: docente, aluno e universidade. A
seguir destaca-se a profissionalidade docente observando os modelos das praticas
existentes, bem como os processos e desafios envolvidos. Contextualizando com a
construgdo de um novo olhar, para o aluno e a sociedade a partir da educagio huma-
nistica.

A educagiio e seus pilares

“Esse desenvolvimento do ser humano, que se realiza desde o nascimento até a morte,
¢ um processo dialético que comega pelo conhecimento de si mesmo para se abrir, em
seguida, a relagdo com o outro. Nesse sentido, a educagio ¢, antes de mais nada, uma
viagem interior, cujas etapas correspondem a da maturagdo continua da personalida-
de”. DELORS, Jacques

A Educagéo ¢ um conceito discutido ao longo dos séculos que possui em esséncia a
socializagdo do individuo, sendo instrumento para o crescimento pessoal, ou seja, para
o desenvolvimento humano. E o meio de tornar o individuo capaz de atuar como
cidaddo. No sentido técnico, a Educagdo € o processo continuo de desenvolvimento
das faculdades fisicas, intelectuais e morais do ser humano, a fim de melhor se integrar
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na sociedade, no seu préprio grupo, enfim, no meio em que vive. Em um sentido
amplo a Educagdo pode ser percebida e presenciada nas experiéncias ao longo da vida.

Com a regulamentacao da Lei n. 9.394/1996, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo (LDB), o pais passou a ter um direcionamento mais especifico em relagao
aos papeis a serem atribuidos ao ato de educar. E, traz referéncias quanto a amplitude
da Educacao. Cita em seu Art. 1° que:

A educacio abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicoes de ensino e pesquisa, nos movi-
mentos sociais e organiza¢des da sociedade civil e nas manifesta¢des culturais.

Desta forma deixa clara a conex@o entre os diversos meios que perpassam o
ato de educar. E, acrescenta em seu Art. 21, a composi¢do dos niveis escolares, en-
quanto educagio institucional, divididas em dois: a educacio bésica e o ensino superi-
or. Sendo a educacio basica formada pela Educa¢ao Infantil, o Ensino Fundamental e
o Ensino Médio. Neste estudo, trataremos em especial da Educagdo no Ensino Superi-
or.

Cabe ressaltar que os debates sobre a importincia da educa¢fio ndo cessdo.
Em qualquer parte do mundo discutem-se os aspectos da educagdo e os caminhos que
a mesma deve seguir para atingir os objetivos desejados. Com base no Relatorio para a
Organizagao das Nagoes Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) da
Comissao Internacional Sobre Educacao para o Século XXI, coordenado pelo profes-
sor, economista e politico francés Jacques Delors, surgiram alguns conceitos denomi-
nados “Os quatro Pilares da Educagio”. E oportuno frisar que o relatdrio foi editado
sob a forma do livro: “Educacdo: Um Tesouro a Descobrir” de 1999 e reeditado em
2012, se mantendo atual, trazendo a discussdo dos “quatro pilares”, onde se propoe
uma educagao direcionada. A seguir uma sintese dos quatro pilares para a educacio
no século XXI, segundo Delors (2012):

a) Aprender a conhecer, combinando uma cultura geral, suficientemente vasta, com a
possibilidade de trabalhar em profundidade um pequeno nimero de matérias. O que
também significa: aprender a aprender, para beneficiar-se das oportunidades ofereci-
das pela educagio ao longo de toda a vida;

b) Aprender a fazer, a fim de adquirir, ndo somente uma qualificacdo profissional,
mas de uma maneira mais ampla, competéncias que tornem a pessoa apta a enfrentar
numerosas situagdes e a trabalhar em equipe. Mas também aprender a fazer, no 4mbi-
to das diversas experiéncias sociais ou de trabalho que se oferecem aos jovens e adoles-
centes; quer espontaneamente, fruto do contexto local ou nacional; quer formalmente,
gracas ao desenvolvimento do ensino alternado com o trabalho;

¢) Aprender a viver juntos desenvolvendo a compreensio do outro e a percep¢do das
interdependéncias — realizar projetos comuns e preparar-se para gerir conflitos — no
respeito pelos valores do pluralismo, da compreensdo mutua e da paz;
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d) Aprender a ser, para melhor desenvolver a sua personalidade e estar a altura de
agir com cada vez maior capacidade de autonomia, de discernimento e de responsabi-
lidade pessoal. Para isso, nao negligenciar na educacdo nenhuma das potencialidades
de cada individuo: memoria, raciocinio, sentido estético, capacidades fisicas, aptidao
para comunicar-se.

Fundamentado neste entendimento dos quatro pilares do conhecimento, é
perceptivel a necessidade de uma adequacéo do formato educacional. Ressaltando que
ndo compete mais o ensino-aprendizagem voltado apenas para a absor¢io de conted-
dos. Sendo objeto de observagdo dos docentes, um olhar diferenciado para o ensinar a
pensar, saber comunicar-se e pesquisar, desenvolver o raciocinio. Trazendo a luz, a
possibilidade de formar alunos criticos, independentes, autdnomos e reflexivos.

Teorias da Educagio

Para a compreensio da pratica educativa é importante a conscientizagio que
o saber docente ndo se compde apenas da pratica. E pertinente ressaltar que sustenta-
se também da teoria. Debrugar-se sobre os diferentes tedricos e suas contribuicoes
para o desenvolvimento humano e a educa¢do permitem analisar variados pontos de
vista diante dos contextos do cotidiano.

As Teorias da Educagio sdo constituidas por indmeras concepgoes ¢ ideias
pedagogicas. Visto que representam o modo de realizar o ato de educar. E passam a
ser entendidas da forma que se misturam com o cotidiano, orientando ¢ constituindo
a propria composicio da pratica educativa.

Cabanas (2002) afirma que as Teorias da Educacéo constituidas por concep-
¢oes educacionais, de modo geral, envolvem trés niveis:

+ O nivel da filosofia da educagio que, sobre a base de uma reflexao radical, rigorosa e
de conjunto sobre a problematica educativa, busca explicitar as finalidades, os valores
que expressam uma visdo geral de homem, mundo e sociedade, com vistas a orientar a
compreensao do fendmeno educativo;

« O nivel socioldgico, que procura sistematizar os conhecimentos disponiveis sobre os
varios aspectos envolvidos na questio educacional que permitam compreender o
lugar e o papel da educagdo na sociedade. Busca identificacido com a pedagogia, e passa
a compreender o lugar e o papel da educagio na sociedade, a teoria da educagio se
empenha em sistematizar, também, os métodos, processos e procedimentos, visando a
dar intencionalidade ao ato educativo de modo a garantir sua eficicia;

« O terceiro nivel ¢ o pedagdgico, isto é, 0 modo como ¢ organizado e realizado o ato
educativo. Portanto, em termos concisos, podemos entender a expressdo “concepgoes
pedagogicas” como as diferentes maneiras pelas quais a educacdo é compreendida,
teorizada e praticada. (p.23)
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E de grande responsabilidade, o docente considerar as teorias que embasam
suas praticas. A forma de ser e estar no mundo influencia diretamente na aproximagao
das teorias histdrica e socialmente constituidas. T neste espaco entre teoria e prética
que o educador constréi uma ponte entre o ensino e a aprendizagem. Uma vez que,
estdo intrinsecamente relacionadas as experiéncias humanas. Admite-se elencar al-
guns exemplos de Teorias da Educacao, as quais serdo denominadas a seguir, segundo
Saviani (1980).

Teorias Nao Criticas

Neste principio, a Educagio é instrumento de equilibrio social, superacio da
marginalidade e a sociedade ¢ esculpida como sendo harmoniosa. A marginalidade ¢
tratada como um fendmeno acidental que afeta individualmente um grupo especifico
de membros da sociedade. Segundo Saviani, ndo consideram os problemas e a estrutu-
ra social como influenciadores da educagao. Dentro desta vertente seguem:

a) Pedagogia Tradicional

. Aquele que ndo ¢ esclarecido é marginalizado;

. O papel da escola é difundir a instrucéo, transmitir conhecimentos e sistema-
tiza-los;

. A escola se organiza centrando-se no professor bem preparado.

b) Pedagogia Nova

. Cria uma diferenca, constituindo o ignorante como desajustados, desadapta-
dos;

. Os homens sdo essencialmente diferentes;

. A Educagao age como instrumento de corregdo da marginalidade, ajustando

e adaptando o individuo a sociedade, incutindo o sentimento de aceitagdo dos demais
pelos demais;

. O professor como estimulador e orientador da aprendizagem cuja iniciativa
principal caberia aos proprios alunos;

¢) Pedagogia Tecnicista

. Reordenacdo do processo educativo buscando torna-lo objetivo e operacio-
nal;
o Busca planejar a educagdo a partir de uma organiza¢do racional capaz de

minimizar as interferéncias subjetivas que pudessem ameacar sua eficiéncia;
. Elemento principal: organizagio racional dos meios, ocupando professor e
aluno posi¢ao secundaria;
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. O marginalizado ¢ o incompetente, ineficiente e improdutivo;
. O importante é aprender a fazer.

Teorias Critico-Reprodutivistas

Nesta vertente a educagao segue o modelo capitalista, onde a sociedade ¢
marcada pela divisdo entre grupos, classes antagdnicas que se relacionam a base da
for¢a que se manifesta nas condi¢tes de produgio da vida material. Relagdo de “domi-

nante e dominado”.

a) Teoria do sistema de ensino enquanto violéncia simboélica

. Reforga, por dissimulacao, as relagdes de for¢a material;
° Dominagio cultural;
. Explicita a a¢do pedagdgica como imposicdo arbitraria da cultura dos grupos

dominantes aos dominados;
J Marginalizados sdo os grupos dominados, pois socialmente ndo possuem
for¢a material e culturalmente ndo possuem forga simbdlica.

b) Teoria da escola enquanto aparelho ideolégico do Estado

. A escola se constitui no instrumento de reproducéo das relagdes capitalistas;
o Teoria da escola dualista (escolas antagdnicas, diferenciadas pela classe);

. Escola dividida em duas grandes redes: a burguesia e o proletariado;

. Contribui para a formacio da forga de trabalho e inculcacdo da ideologia
burguesa;

o Qualifica o trabalho intelectual e desqualifica 0 manual.

Teoria Critica
Traz a tona o retorno da luta contra a seletividade, a discriminagio e o rebai-
xamento do ensino das classes populares. Visa contextualizar de forma concreta a luta

para evitar que o processo educacional seja apropriado e articulado com os interesses
dominantes.

A Identidade do Docente
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“Professor é profissao, nao € algo que se define por dentro, por amor. Educa-
dor, ao contrario, ndo ¢é profissdo; é vocagdo. E toda vocagdo nasce de um grande
amor, de uma grande esperanca.” Rubem Alves

[ concebivel que o tema proposto deste estudo requer uma reflexio sobre o

docente, que ao assumir a fun¢do de educar e educar-se a cada dia, percebe-se um ser
inconcluso e disposto a debrugar-se nas infinitas possibilidades do saber. Paulo Freire
salienta este aspecto ao afirmar que “... os reconhece como seres que estdo sendo, co-
mo seres inacabados, inconclusos, em e com uma realidade que, sendo histérica tam-
bém, ¢ igualmente inacabada.” E acrescenta que:
Na verdade, diferentemente dos outros animais, que sio apenas inacabados, mas nio
sdo historicos, os homens se sabem inacabados. Tém a consciéncia de sua inconclusio.
Al se encontram as raizes da educagdo mesma, como manifestagdo exclusivamente
humana. Isto €, na inconclusdo dos homens e na consciéncia que dela tém. Dai que
seja a educagao um fazer permanente. Permanente, na razdo da inconcluséo dos ho-
mens e do devenir da realidade.

O docente ao assumir a sua identidade, abre portas para a conscientizagéo de
que é um ser em constante busca do aprender, do conhecimento. Esta dinAmica possui
foco nas exigéncias sociais, tornando a constru¢ao da identidade do profissional um
grande desafio.

Ensinar requer uma visao ampliada do processo educacional. Sobre o proces-
so de docéncia do ensino superior, Pimenta e Anastdsio (2002, p. 259) dizem que: “O
avangar no processo de ciéncia e do desenvolvimento profissional, mediante a prepa-
ragdo pedagdgica nao se dard em separado de processos de desenvolvimento pessoal e
institucional”, e pontuam que: “este ¢ o desafio a ser hoje, considerado na constru¢do
da docéncia no ensino superior”. Nesta concepgao, torna-se determinante a urgéncia
das universidades investirem na formacio efetiva do corpo docente para que estes
possam vir a transformar as instituicdes em canais de producio de ensino e pesquisa, e
assim, um despertar de consciéncia de uma nova identidade, com novas tendéncias de
ensino e um novo prisma para o processo do desenvolvimento pessoal e institucional.

Faz-se necessario que o profissional do ensino esteja instrumentado a desen-
volver a sua préxis em conformidade com as exigéncias sociais diversas. Ao observar
por esta Otica, é preciso que esteja apto a acionar um ensino que corresponda a forma-
¢a0 do educando, de modo que esta esteja compativel com os avangos sociais. A cada
dia os profissionais do ensino sdo mais cobrados a ascender, tanto no plano pessoal,
quanto no profissional, o que abrange perspectivas individuais e coletivas.

O fato deste profissional desempenhar uma atividade, tanto teérica quanto
pratica, implica na necessidade de manter-se nao s6 informado, mas, também, que dé
continuidade ao processo de formacio continuada. Esta, tltima, apodera-se de uma
defini¢do singular, no que diz respeito a condi¢éo para a aprendizagem permanente ¢
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para o desenvolvimento pessoal, cultural e profissional de professores ¢ especialistas.
Segundo FERREIRA (s/d - p. 62), “a formagao continuada do professor, apodera-se de
uma defini¢ao impar, no que diz respeito a condigio para a aprendizagem permanente
e para o desenvolvimento pessoal, cultural e profissional de professores e especialis-
tas”.
Compreender a identidade profissional do professor estd vinculada & inter-
pretagao social da sua profissdo, o que o torna ou néo, um docente legitimado educa-
dor. A condi¢do de ser educador, atualmente, exige novas aprendizagens capazes de
satisfazer aos desafios colocados a realidade vivida pelos sujeitos, entorno de uma
educacio critica, nao taxativa e, sim, que transforma. Neste aspecto, se constroi a iden-
tidade do docente e postura de educador que acredita verdadeiramente na autonomia
total, na liberdade e no desenvolvimento daqueles que educa como seres historico-
sociais refletindo, dialogando, criticando, rompendo barreiras e tomando decisoes.

O Aluno

As relacdes que envolvem o universo do aluno nio sao estaticas. Ao contra-
rio disto, sdo dindmicas, por se tratar da atividade de ensino, que diariamente apresen-
ta elementos novos, que devem ser coordenados por a¢ées dos docentes. Este cendrio
mostra uma relagio entre professor/aluno, que segundo Freire (1987) o “processo de
ensino-aprendizagem, gira em torno da concepgio da educacao”, tendo uma perspec-
tiva de que quando todos se unirem na esséncia da educagio como pratica de liberda-
de, ambos abrirdo novos horizontes culturais de acordo com a realidade e imaginacio
de todos os individuos, seguido das diferentes culturas de cada um. Desta forma, a
relagdo educador/educando nao se torna unilateral, pois necessita que a mesma pro-
porcione a construcéo coletiva do conhecimento na qual esteja baseada no didlogo.

Nio obstante, existem barreiras a serem ultrapassadas, quando se coloca
limites ao olhar para o aluno e néo se enxerga as potencialidades inerentes ao educan-
do. Alguns professores que nao possuern a esséncia de educadores agem preconceituo-
samente criando crencas limitantes para justificar o ndo entrosamento do aluno as
deficiéncias psicoldgicas, culturais, entre outras, em detrimento de um estudo e diag-
nésticos que pudessem esclarecer a situagdo. Ao fazerem um apontamento rotulando
o aluno, inibem as possibilidades de ampliar a visdo critica e reflexiva, além de bloque-
ar o dialogo.

Considerando a importancia da relagdo professor-aluno no processo ensino-
aprendizagem, cabe ressaltar que “ndo hd docéncia sem discéncia”. Esta afirmacéo de
Paulo Freire (1996) deixa clara a interagdo que deve existir entre os elementos que
compdem o processo da educacdo. Pensar no educando a partir da premissa de como
ele é visto na constru¢do do processo educacional, é de extrema relevancia para a refle-
xa0 do modelo a ser adotado. Uma vez que o estudante ¢é peca fundamental para cons-
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trugdo de valores humanos e a participagao destes, com base no didlogo, assinala a
mudanga de perspectiva no cendrio da educagio.

A vivéncia do aluno estd relacionada as necessidades de construir uma prati-
ca educativa que possibilite a reflexdo, a critica e a constru¢do do conhecimento pau-
tando-se nos problemas que ocorrem diariamente em sala de aula e no decorrer do
processo ensino-aprendizagem. Portanto, a relagdo entre professor e aluno depende,
fundamentalmente, do clima estabelecido pelo professor, da convivéncia empatica
com seus alunos, de sua capacidade de ouvir, ponderar, discutir o nivel de compreen-
&0 dos alunos e da criaciio das pontes entre o seu conhecimento e o deles.

Universidade: Instituicio Social

Antes de se pensar nos intimeros aspectos que envolvem a universidade, de-

ve-se partir da premissa que este é um espago de convivéncia, tendo caréter de insti-
tuigdo social. A universidade, enquanto institui¢do educativa tem a fungio de tornar
seres em mais humanos e mais sociais, para isto, conta com uma comunidade acadé-
mica (professores, alunos, gestores, equipe pedagdgica) que deve inquietar-se continu-
amente a respeito dos meios e caminhos a serem percorridos para contribuir neste
processo de busca pelo conhecimento.
Como a Educacao Superior estd inserida no contexto social global, é preciso situar a
institui¢ao de Ensino Superior, analisi-la e criticd-la como instituicdo social que tem
compromissos historicamente definidos. No decorrer das dltimas décadas, a institui-
¢do universitaria vem experimentando muitas alteragdes, colocando em discussdo
esses compromissos e a sua relagdo com a sociedade em que estd inserida. (BARBOSA,
2011, p. 11).

Neste sentido, os Contetdos, Gestdo e Politicas Publicas a serem desenvolvi-
das pela Universidade possuem compromissos intrinsecos a transformagio social e a
socializacio de seus alunos. Este universo plural, que define as instituicdes de ensino
superior, é capaz de envolver intimeras relagoes, contextos diversificados, que fomenta
a convivéncia social e o respeito ao préximo. Embora, atualmente, ainda se enfrente
inameras dificuldades no sistema educacional brasileiro, ja podem ser percebidas
mudangas na forma de pensar e conduzir o ensino. Os espacos educacionais formais
deixaram de pertencer unicamente aos seus gestores (administradores) para se expan-
direm as contribuigdes da comunidade, tornando-se mais participativa.

E neste espaco que tanto educador quanto educando tém a oportunidade de
se desenvolverem de diversas formas. O aluno que busca a profissionalizagdo e o pro-
fessor que encontra um meio de se aperfeicoar. E pertinente ressaltar o vinculo exis-
tente entre a Sociedade e a Universidade. Elas devem estar aliadas na constru¢io de
elementos que trazem significados para o desenvolvimento da pessoa humana. De tal
modo que o individuo no espago académico deve se perceber como membro de for-
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magio do contexto social, atuante na construgio de valores e descobrindo a diversida-
de. A consolidagio destas duas plataformas permite a compreensio de que ndo é pos-
stvel pensar os aspectos sociais da vida humana sem pensar na educagao.

De tal forma, Barbosa (2011, p. 31) observa que “As universidades sdo insti-
tuigdes pluridisciplinares de formagao dos quadros profissionais de nivel superior,
pesquisa, extensio, dominio e cultivo do saber humano [...]”. Ou seja, através do Ensi-
no Superior, o aluno se prepara para desenvolver uma profissio na sociedade que vive
em constantes mudancas.

Neste sentido configura-se que a universidade deve se voltar para o ser hu-
mano. E, por trabalhar com a difusao dos conhecimentos sistematizados, esbarra em
paradoxos e conflitos que sdo inerentes a condi¢do social e humana. Hoje, a mentali-
dade do ensino superior ndo se restringe mais apenas ao conhecimento cientifico, mas
visa, principalmente, aproximar os alunos da realidade atual, estimulando as pessoas a
aplicarem o seu conhecimento em prol de uma sociedade mais justa e correta, voltada
para a reflexao.

Profissionalidade docente

Tratar da profissionalidade docente se refere nao sé em descrever o desem-
penho do trabalho de ensinar, mas, inclusive expressar valores e pretensdes que se
almejam atingir no percurso da docéncia. A formagdo de um bom profissional técnico
¢ importante, mas acima de tudo é primordial que este profissional seja capaz de atuar
assumindo o papel de educador, perante a sociedade.

Uma das ideias mais disseminadas, na area da educagdo, e igualmente polé-
mica, refere-se a condi¢do profissional do professor. Observando-se nao apenas as
caracteristicas, limitactes e qualidades da pratica docente, mas, de uma forma mais
ampla, abrangendo uma visdo do mundo.

A profissionalidade docente é a demonstragio da especificidade de atuacio
dos professores, em que os valores sao analisados em um contexto de dimensdes pro-
prias do trabalho da docéncia. A peculiaridade da esfera educativa faz com que o ter-
mo profissionalidade - qualidades da pratica profissional dos professores em fun¢io
do que requer o trabalho educativo.- seja utilizado de forma mais adequada, ao invés
de profissionalismo. No trabalho docente a reivindicagao nao se reduz a um desejo
maior de mostrar-se superior e tampouco de usufruir dos privilégios sociais e traba-
lhistas. Reivindica-se maior e melhor formacio, capacidade para enfrentar novas
situagdes, preocupagio por aspectos educativos que ndo podem ser descritos em nor-
mas, integridade pessoal, responsabilidade naquilo que executa, formagao continuada,
sensibilidade diante de situa¢des delicadas, compromisso ético, moral e politico com a
comunidade.
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Para Libaneo (1998), o ensino de qualidade é inviavel sem a articulagao dos
professores na luta por uma formacéo docente adequada ao relacionar os conceitos de
Profissionalismo e Profissionalidade definindo-os conjuntamente como:
Profissionalismo significa compromisso com o projeto politico democratico, partici-
pagao na construcao coletiva do projeto pedagogico, dedicagio ao trabalho de ensinar
a todos, dominio da matéria e dos métodos de ensino, respeito a cultura dos alunos,
assiduidade, preparacio de aulas etc. (LIBANEO, 1998, p. 90).

Diante desta tematica observam-se brevemente alguns conceitos, relaciona-
dos ao desenvolvimento da docéncia:

Profissionalismo: determinadas qualidades para o trabalho de acordo com estratégias
ideologicas da profissionalizacio;

Profissionalidade: valores considerados tipicamente como profissionais, analisados
em um contexto de dimensoes préprias do trabalho da docéncia;

Profissionalizagao: politicas educacionais e autonomia, processo de treinamento para
obter certo nivel profissional.

Assim, pode-se dizer que profissionalidade ¢ o aperfeicoamento docente na
busca de um desenvolvimento profissional e pessoal. O anseio que o professor tem por
conhecer, por crescer, aumentar seu conhecimento, aperfeicoar-se e ser reconhecido.
E um movimento de dentro para fora, uma procura, porque depende do movimento
do professor em busca de algo.

Para uma melhor compreensao de profissionalidade docente, cabe discorrer,
brevemente, sobre a pratica docente na dtica do modelo da racionalidade técnica e do
modelo da pritica reflexiva, os conceitos de ensino e aprendizagem e os atuais desafi-
os.

O Modelo da Racionalidade Técnica

O modelo da racionalidade técnica apoia-se em uma concepgio epistemolo-
gica de pratica que permaneceu, durante todo século XX, servindo de referéncia para a
educagdo. Nessa concep¢io, o professor ¢ visto como um técnico-especialista que
utiliza a aplicagdo rigorosa de teorias e técnicas cientificas para resolver problemas da
pratica. Tradicionalmente, a racionalidade técnica dos professores é apresentada como
uma solugdo instrumental de problemas mediante a aplicagdo de um conhecimento
tedrico e técnico, previamente disponivel, que procede da pesquisa cientifica.

A profissionalidade, na concep¢éo da racionalidade técnica, assume o aspec-
to de produtividade do ensino, ou seja, entende o ensino e o curriculo como atividades
dirigidas para alcancar resultados predeterminados. O professor, nesse modelo, com-
preende que sua acdo consiste na aplicacdo de decisdes técnicas. Ao reconhecer o
problema diante do qual se encontra, ao ter claramente definidos os resultados que
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deve alcancar, ou quando tiver decidido qual ¢ a dificuldade de aprendizagem de tal
aluno ou grupo, seleciona entre o repertério disponivel o tratamento que melhor se
adapta a situagao, e 0 emprega. Néo se tratando de uma prética criativa e sim reprodu-
tiva.

Nessa linha, a pratica educacional é baseada na aplicagao do conhecimento
cientifico e questdes educacionais sio tratadas como problemas “técnicos” os quais
podem ser resolvidos objetivamente por meio de procedimentos racionais da ciéncia.

Carr e Kemmis (1986) afirmam que o papel do professor, baseado na visao
cientifica da teoria e prética educacional, é de passiva conformidade com as recomen-
dagoes praticas dos tedricos e pesquisadores educacionais. Segundo eles, Professores
ndo sdo vistos como profissionalmente responsaveis por fazer decisdes e julgamentos
em educacdo, mas somente pela eficiéncia com a qual eles implementam as decisoes
feitas por tedricos educacionais; somente com base em seu conhecimento cientifico
sobre a pratica educacional, esta poderia ser melhorada (CARR e KEMMIS: 1986, p.
70).

A visdo do profissional de racionalidade técnica néo leva em consideracdo a
importancia da qualidade moral e educativa da agio, despreza a dimensao criativa
pratica. Com isso, deixa de fora a reflexdo. Pois, nao faz parte do seu exercicio profis-
sional os questionamentos, mas apenas o cumprimento de forma eficaz.

O Modelo da Pritica Reflexiva

“A capacidade reflexiva ¢ inata no ser humano, ela necessita de contextos que
favorecam o seu desenvolvimento, contextos de liberdade e responsabilidade.”
ALARCAO

A pratica da docéncia reflexiva tem sido amplamente difundida no contexto
da formacdo do docente. No entanto, nio se trata de uma abordagem recente. Nos
anos de 1960 e 1980, na Inglaterra e nos Estados Unidos respectivamente, surgiu este
movimento reflexivo, embora sejam pafses com posturas educacionais diferentes.
Cabe salientar, que a mengao aos dois paises tem a finalidade de apenas dar dimensao
do movimento reflexivo. Neste estudo serdo apenas observadas as caracteristicas desta
pratica.

O movimento do ensino reflexivo tomou fdlego a partir da critica a raciona-
lidade técnica. Desta forma, o pensamento critico ou reflexivo faz uma avaliacio con-
tinua de crengas, de principios e de hipdteses, diante a um conjunto de dados e de
possiveis interpretacdes desses dados. Pensar a docéncia reflexiva remete & preocupa-
¢do na preparacio e na formacio de um profissional dialogante com a atualidade, com
o conhecimento, com as suas competéncias, com a pesquisa, com sua agao docente e
suas relagdes no processo do ensinar e do aprender.
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Donald Shon (2000), precursor em defesa da pratica reflexiva como instru-
mento de desenvolvimento de competéncias, vislumbra perspectivas de aprendiza-
gem, por meio do aprender através do fazer, privilegiado na formagio dos profissio-
nais. E neste contexto, que surgem na sua obra, nogdes fundamentais sobre a reflexio,
tais como: conhecimento na acio, reflexdo na acio, reflexdo sobre a acéo e reflexdo
sobre a reflexdo na agdo. A agdo reflexiva resulta assim, nas atitudes de abertura da
mente, responsabilidade e dedicagdo. Alarcio, referenciando Schon, em seus aponta-
mentos, estabelece a distin¢do entre estas nogoes:

Conhecimento na a¢do ¢ o conhecimento que os profissionais demonstram na execu-
¢ao da acdo; € tacito e manifesta-se na espontaneidade com que uma agao é bem de-
sempenhada. E um know-how inteligente.[...] Se refletirmos no discurso da propria
agdo, sem a interrompermos, e reformulamos o que estamos a fazer, estamos a realizd-
lo, tal como na interagdo verbal em situacao de conversacao perante um fendmeno de
reflexdo na acio. Se construimos mentalmente a acio para tentar analisd-la retrospec-
tivamente, entao estamos a fazer uma reflexio sobre a agéo. [...] a reflexdo sobre a
reflexio na agio, processo que leva o profissional a progredir no seu desenvolvimento
e a construir a sua forma pessoal de conhecer]...] ajuda a determinar as agoes futuras, a
compreender futuros problemas ou a descobrir novas solu¢des (1996, p. 16-17, grifo
do autor).

A tarefa do formador, perante sua aprendizagem, remete a fatores “tedrico e pratico,
inteligente e criativo que permite ao profissional agir em contextos instaveis, indeter-
minados e complexos” (ALARCAO, 1998, p.13). A atuagio do profissional reflexivo é
produto de uma fusdo integrada de ciéncia, técnica e arte, “baseada na consciéncia da
capacidade de pensamento e reflexdo que caracteriza o ser humano como criativo e
nao como mero reprodutor de ideias e praticas que lhe sdo exteriores [...] atua de for-
ma inteligente e flexivel, situada e reativa” (ALARCAO, 2007, p 41).

Mediante as constatacdes é importante que os docentes tenham em mente o
significado das reflexdes, uma vez que estas possibilitam “a visdo e a sabedoria neces-
saria para mudar a qualidade do ensino e da educacdo” (2007, p.59).

O Processo de Ensino-Aprendizagem na Visao Comportamental

O processo de ensino-aprendizagem tem sido historicamente caracterizado
de formas diferentes que vao desde a énfase no papel do professor como transmissor
de conhecimento, até as concepgdes atuais que concebem o processo de ensino-
aprendizagem com um todo integrado que destaca o papel do educando. Embora o
ensino e aprendizagem possam ser indissocidveis, as orientagdes dadas nas instituicoes
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académicas podem ser diversificadas de acordo com a atengao dada para um ponto ou
outro do processo, que faz toda diferenca no resultado.

Este processo esta intimamente relacionado as interagdes comportamentais
entre professores e alunos. Os atos de “ensinar” e “aprender” sdo constituidos por
diversos componentes que interagem entre si. A interdependéncia dos dois conceitos é
fundamental para perceber o que ocorre com estes movimentos.

Ao partir do principio que o processo de ensino estd focado nas exigéncias da
aprendizagem, entende-se que o professor tende a se concentrar mais intensamente na
aprendizagem do aluno, do que no assunto a ser ensinado. De tal forma o ensino ¢
visto como resultante de uma relagio pessoal do professor com o aluno.

Definir o ensinar e aprender ndo ¢ apenas dar um sinénimo, a exemplo dos
diciondrios que trazem definictes como: ensinar é “dar instrucdo a”, “doutrinar’,
“mostrar com ensinamento”, “demonstrar”, “instruir” etc.. Estas sio defini¢cdes sim-
plistas e/ou redundantes e ndo diferem muito das defini¢ées entre profissionais da
Educagao, tais como: “transmitir conhecimento ou conteudo”, “informar”, “preparar”,
“dar consciéncia”, entre outros. Segundo Paulo Freire (1971) estas sdo definicoes de
“concepgdo bancaria” de educagio e nao permite o desenvolvimento de uma “pratica
educacional” adequada.

Cabe ressaltar que os verbos “ensinar” e “aprender” representam, respecti-
vamente, o que faz o professor e o que acontece ao aluno, em consequéncia do fazer
do professor. Sao agdes indissocidveis, no olhar da docéncia reflexiva. Portanto, o
processo de ensino-aprendizagem vai além de uma definigdo conceitual. Trata-se de
uma observag¢do comportamental, afinal sdo agoes humanas, que vao além das técnicas
e geram efeitos e resultados.

Paulo Freire afirma que o docente, sobretudo, deve ensinar a pensar, pois
“pensar é ndo estarmos demasiado certos de nossas certezas”. (FREIRE, 1996, p. 28). O
pensar de maneira adequada permite aos discentes se colocarem como sujeitos histd-
ricos, de modo a se conhecerem e ao mundo em que se inserem, intervindo sobre o
mesmo, isto é, aprende-se a partir dos conhecimentos existentes ¢ daqueles que serdao
ressignificados ao longo da vida.

O referido autor considera ainda que, a verdadeira aprendizagem ¢ aquela
que transforma o sujeito, ou seja, os saberes ensinados sao reconstruidos pelos educa-
dores e educandos e, a partir desta enunciacio, tornam-se auténomos e questionado-
res.

“Nas condi¢des de verdadeira aprendizagem, os educandos vao se transformando
em reais sujeitos da construgao e da reconstrucéio do saber ensinado, ao lado do edu-
cador igualmente sujeito do processo”. (FREIRE, 1996, p. 26).

Sob esta vertente, percebemos que tanto o educador quanto o educando
(professor/aluno), sdo partes integrantes do processo ensino-aprendizagem na con-
cepgao reflexiva.
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Desafios da Docéncia Contemporanea

Vivemos em uma era de constante movimento, mudangas continuas no
contexto social. De tal modo que o processo educativo deve acompanhar as movimen-
tacOes que levam as mudangas. O ser humano tem a tendéncia natural pelo conheci-
mento e os fatores externos sdo grandes desafios para a docéncia contemporanea. A
exemplo da era da tecnologia, onde as transformagdes ocorrem em grande velocidade;
o imediatismo da sociedade, marcada pela busca incessante do lucro, quando o “ter”
vale mais que o “ser” e férmulas prontas, por mais antagdnico que possa parecer, ainda
vivenciados nos dias atuais.

Paulo Freire acredita que a Educagio é um processo humanizante, social,
politico, ético, histdrico, cultural e afirma: “a educagdo sozinha nao transforma a soci-
edade, sem ela tampouco a sociedade muda”.

O professor universitario tem a atribuigao de formar profissionais competen-
tes para suprir a demanda do mercado de trabalho. Para tanto, ¢ preciso o dominio de
saberes, renovar contetidos, conhecer os recursos pedagégicos e as novas tecnologias
para compartilhar conhecimento e promover o desenvolvimento de habilidades e
competéncias em seus alunos. Contudo, por muitas vezes, este docente enfrenta defi-
ciéncias e precariedades no processo de formacao e nas condigoes de trabalho. As
mudangas de comportamento por parte dos alunos, bem como de prioridades e o grau
de interesse no processo de aprendizagem, sdo fatores de grande relevancia. De tal
forma, cumprir a missdo de docente com olhar critico reflexivo, é uma tarefa desafia-
dora.

L necessario refletir sobre os desafios da docéncia no ensino superior na
contemporaneidade para que o professor possa desempenhar cada vez melhor o seu
oficio, superando as adversidades e cumprindo o papel de educador com reflexdes,
planejamento, a¢des em prol do preparo do aluno para que sejam encaminhados para
a sociedade, sendo protagonistas.

Educac¢do humanistica: surgem novos saberes

A utilizagao do termo Educa¢io Humanistica tras a proposta de aprimora-
mento e desenvolvimento, com base na dignidade da pessoa humana. Geralmente este
termo ¢é empregado para designar diversas teorias e praticas engajadas na ampla visao
de mundo, estando acima de ideais e valores religiosos, bem como os ideoldgicos.
Historicamente a Educacdo Humanistica desde os antigos profetas, desde Atenas
Antiga, passando pelos filésofos gregos, tais como Péricles, Socrates, Protagoras, Pla-
tao, Aristdteles e Isdcrates que tinham como modelo essencialmente a existéncia de
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um ideal de perfeicao humana; até os educadores da atualidade trazem o compromisso
de encaminhar para um processo criativo do desenvolvimento do ser humano.

O Humanismo implica a adogao de trés principios fundamentais. O primeiro
é filosofico, consistindo na concepgdo do ser humano - homens e mulheres - como ser
autdénomo e racional e no respeito fundamental a todos os seres humanos enquanto
dotados de livre arbitrio, racionalidade, consciéncia moral, capacidade imaginativa e
criativa. O segundo principio é socio-politico, e consiste em uma ética universal de
igualdade, reciprocidade e solidariedade humana e uma ordem politica de democracia
pluralista, justa e humana. O terceiro principio ¢ pedagégico, e consiste no compro-
misso de ajudar a todos os individuos na realizacio e aperfeicoamento de suas poten-
cialidades, para que seja 0 mais pleno o possivel, tornando a vida cada vez melhor.

Neste aspecto, a Educacdo Humanistica, refere-se aquele em que se acredita
que todos devem ter igualmente oportunidade de direitos para que sejam reconheci-
dos como tais sujeitos na sociedade, permitindo criar identidade e transformacéo dos
saberes. Paulo Freire (1987: p.68), em seus apontamentos, afirma que “Nao ha saber
mais ou saber menos: ha saberes diferentes”, em uma demonstracdo de se criar uma
condigio de igualdade na educagio humana.

Os educadores humanistas atuam com base na docéncia reflexiva. Pois, as-
sumem a responsabilidade de dar exemplos reais, trabalhando no ambiente académi-
co, através do didlogo, aspectos que transmitam humanidade: tais como o respeito, a
confianga, a tolerincia e o compromisso, entre outros. Pois que, sem estes elementos
toda a teoria de educacio transformadora fracassaria em torna-se uma realidade vivi-
da pelos educadores e educandos.

Dessarte, cabe observar, brevemente, alguns meios condutores da docéncia
reflexiva relacionados a Educacio Humanistica:

. Concepgio Etica

A Educagdo ndo ¢ um ato neutro. E, por nao se tratar de uma manifestacio
isolada, carrega em seu bojo interesses e valores da cultura, da sociedade e dos intime-
ros episodios historicos. Seguindo este pressuposto, pode-se observar que no cotidia-
no as a¢des genuinamente éticas acabam por se perderem na dindmica imposta pela
sociedade. Nesta vertente, cabe ressaltar o significado atribuido a palavra Etica, que
estd diretamente relacionado aos assuntos morais: palavra derivada do grego significa
aquilo que pertence ao cardter. Na pratica estd voltada para a conduta do ser humano
no seu dia a dia, um conjunto de regras que norteia a conduta do ser humano, assu-
mindo cardter ideoldgico.

. Didlogo

Este pode ser considerado eixo central da educagdo humanistica envolvendo
todo o processo da docéncia reflexiva. O didlogo se trata de uma relagao horizontal,
entre as pessoas, através dele é possivel trabalhar a troca de ideias.
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Para o educador-educando, dialégico, problematizador, o contetido programético da
educac¢do ndo ¢ uma doagéo ou uma imposigao, um conjunto de ideias a ser deposita-
do nos educandos, mas a devolugao organizada, sistematizada e acrescentada ao povo
daqueles elementos que este lhe entregou de forma desestruturada. (FREIRE, 2005).

Isto posto, os significados sdo criados e os sujeitos de direitos tomam forma,
desenvolvem a capacidade de criar e de se reinventar. A troca de saberes ¢ o verdadei-
ro didlogo, por tanto, considerado por Freire um “fenémeno humano”.

° (Trans) Formacio

A Educacio estd atrelada ao processo de formacdo do individuo. Ter este
entendimento significa percebé-la como objeto de transformacdo, no tocante a politi-
ca-social para a libertagao do ser humano. No cotidiano pode-se observar diversos
condutores de formacdo, que perpassam pela formalidade e pela informalidade. A
Etica, Politica, Meios de Comunicacio, Meio ambiente, Cultura, Diversidade, as insti-
tuigoes formais (Escolas/Academias) entre outros segmentos e movimentos sociais. A
formacdo nao se trata apenas de um método a ser adotado. Caso seja visto desta forma
nao é (Trans) Formagio. Nao € levar a visdo critica para o desenvolvimento de quali-
dades e potencialidades, tanto do corpo docente, quanto do discente. A neutralidade e
o abandono da reflexdo no processo de formagio nao se adequa a nova realidade da
educagio humana.

Conclusio

O presente trabalho foi realizado com o intuito de verificar e analisar a a¢ao
do docente reflexivo no ensino superior. Ao trazermos a agio do docente para o uni-
verso da reflexéo, é possivel constatar que a pratica docente nio se limita a ensinar. A
atuagio do professor, comprometido com seu oficio, transcende aos espagos educati-
vos formais e cria substancialmente a necessidade de ocupar estes espacos com o did-
logo e viabiliza a formacéo e a construcio de valores humanos. A forma de pensar e
agir dos docentes em relacdo aos seus discentes, a postura diante dos fatores socio-
politicos, que inevitavelmente estio intimamente relacionados a transmissao dos
saberes no processo de ensino-aprendizagem, faz toda a diferenca na projecio destes
sujeitos na sociedade. Por conseguinte, ao verificar as praticas educativas e conhecer as
teorias educacionais, juntamente com seus principios e estruturas, cria-se a condicdo
da Educagao Humanistica ser vista na perspectiva do desenvolvimento das competén-
cias e habilidades do pensar.

Por um método indutivo pode-se concluir que o didlogo com base na refle-
xa0 ¢é peca principal para o desenvolvimento de a¢des que valorizem a transformacéo
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social e humana, abrindo a oportunidade para desenvolver novos saberes. Consoante
com Paulo Freire, o didlogo, a agdo, a pratica e o ensino-aprendizagem sio indissocid-
veis neste cendrio da docéncia em busca de autonomia e revolugao.

“Nao ¢é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acfo-
reflexao”. FREIRE (1983, p.92)
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QUIMICA: UM RELATO SOBRE A CONTEXTUALIZACAO E A
INTERDISCIPLINARIDADE DAS QUESTOES DE QUIMICA DO ENEM

Karine G Matos
Sandra Rodrigues Silva
Daniella Pereira Lima
Ana Paula Lopes De Souza Bezerra

Introdugio

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) surgiu a partir da LDB, que
orienta “a Unido organize processo nacional de avaliacio do rendimento escolar, para
todos os niveis de ensino, objetivando a defini¢cdo de prioridades e a melhoria da qua-
lidade do ensino (art. 9°, VI)” (INEP, 2012); por isso ele ¢ baseado nos documentos
oficiais do ensino médio: DCNEM, PCNEM ¢ OCNEM.

O ENEM ¢ baseado em uma matriz que se norteia em competéncias e habili-
dades; e traz a proposta dos PCNEM (1999, p.93), a partir das trés grandes competén-
cias: de representagio e comunicacdo, investigagdo e compreensio, contextualizacdo.

Sendo o maior exame do pais, 0o ENEM, foi a primeira prova unificada apli-
cada em todo o pais. Com o grande sucesso obtido, algumas instituicdes de ensino
superior federais foram aos poucos aderindo o exame como forma de ingresso, substi-
tuindo totalmente ou parcialmente as suas provas para admissio. Ao longo dos anos,
mais instituigoes federais de ensino superior foram admitindo o ENEM como seu
principal ingresso.

A principal ideia do novo ENEM e o seu modelo ¢ reformular o padrao do
ensino médio de uma abordagem voltada a apreensdo de férmulas e aplicages para
um foco voltado a solu¢do de problemas, mais pratico, simples e proximo da realidade
dos alunos. Além de, centralizar o acesso as faculdades do Brasil em uma prova tnica,
através do sistema Sisu (Sistema de Selecdao Unificada).

Esta descentralizagdo ¢ interessante pois, possibilita uma maior mobilidade
para os alunos dentro do pais: ao invés de precisar realizar vdrias provas em varias
datas, o aluno faz somente o novo ENEM, podendo depois escolher entre qualquer
faculdade que o aceite, dentro do Brasil. Ndo podendo deixar de mencionar que, o
ENEM pode estimular um ensino unificado em todo o pais, forcando as escolas a
melhorarem sua educagdo para que seus alunos consigam disputar uma vaga na uni-
versidade com alunos de todo o pais.

Este artigo apresenta um relato produzido através de andlise documental das
provas do ENEM de 2006 a 2018, com o prop6sito de analisar conteudo e a estrutura
das questdes de quimica, buscando descrever o contexto da interdisciplinaridade e
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contextualizacio de acordo com as competéncias e habilidades dos documentos ofici-
ais do Ensino Médio, produzidos pelo Ministério da Educagio e Cultura - MEC. Com
esse estudo, pretendemos que tanto os professores, como os estudantes de licenciatura
em quimica, percebam a importancia de investigar o ensino de quimica, suas dificul-
dades e limitagoes. E a partir disto, possam formar um grupo ativo no processo de
reforma educacional do ensino, conseguindo assim que, a disciplina de quimica seja
algo significativo para todos.

Fundamentagio tedrica

A lei 9.131, de 25 de novembro de 1995, nos artigos 26, 35 e 36 da Lei 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, no Art. 1° resolve as Diretrizes Curriculares Nacionais do
Ensino Médio — DCNEM. De acordo com Menezes e Santos (2002), as DCNEM sio
normas obrigatérias para a Educagdo Bésica que orientam o planejamento curricular
das escolas e sistemas de ensino fixadas pelo Conselho Nacional de Educagao (CNE).
As DCN tém origem na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), de 1996, que
assinala ser incumbéncia da Uniao:

Estabelecer, em colaboragio com os Estados, Distrito Federal e os Munici-
pios, competéncias e diretrizes para a educac¢do infantil, o ensino fundamental e o
ensino médio, que norteardo os curriculos e os seus conteidos minimos, de modo a
assegurar a formagdo bdsica comum (LDB, 1996, p.4).

A proposta das DCNEM ¢ d4 autonomia & escola e a sua proposta pedagdgi-
ca a incentivar as instituicoes escolares a construirem seu curriculo, dentro das dreas
de conhecimento, os contetidos para a formacdo das competéncias que estao explici-
tadas nas diretrizes curriculares nacionais. Dessa forma, a escola deve trabalhar esse
contetdo nos contextos que lhe parecerem necessdrios, considerando o tipo de pesso-
as que atendem, a regido em que estd inserida e outros aspectos locais relevantes
(MENEZES e SANTOS, 2002).

Segundo Ramal (1999, p.1), na LDB o ensino médio passa a ser uma das
etapas da educagio basica. Sendo uma continuagio da educagio bdsica, o ensino mé-
dio, tem a fungio de aprofundar e consolidar os conhecimentos adquiridos nos anos
anteriores. Além de preparar o aluno para o “futuro”, seja o ensino superior, ou educa-
¢do profissional.

Ramal (1999, p.5), indaga que as DCNEM expressam, enfim, um novo curricu-
lo, no qual trabalho e cidadania estdo como fundamentos basicos presentes em todos
os momentos da educacio do discente.

Segundo Pena (2007, p.1), os Parametros Curriculares Nacionais para o ensino
médio (PCNEM) constituem um projeto governamental de reforma curricular apro-
vado pelo Conselho Nacional de Educacéo e de acordo com os principios definidos
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB - Lei 9394/96). Ou seja, para
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expressar as intengdes legais e os pressupostos pedagdgicos e filosoficos da LDB foram
elaboradas as Diretrizes Curriculares Nacionais para este nivel de ensino (DCNEM) e,
para oferecer aos docentes subsidios que possam contribuir para a implementagao da
reforma de ensino pretendida pelo MEC foram elaborados os PCNEM.

Silva (2003, p.182) conclui que os PCN nao tém a inten¢do de indicar um uni-
co caminho a ser seguido pelos profissionais, mas propor de maneira objetiva, formas
de atuac¢do que proporcionardo desenvolvimento da totalidade dos alunos e ndo sé dos
mais habilidosos.

O aprendizado de Quimica no ensino médio “[...] deve possibilitar ao aluno a
compreensdo tanto dos processos quimicos em si, quanto da construgido de um co-
nhecimento cientifico em estreita relagio com as aplicages tecnoldgicas e suas impli-
cagOes ambientais, sociais, politicas e econdmicas” (PCN+, 2000, p.87).

Dessa forma, os estudantes podem, “[...] julgar com fundamentos as informa-
¢Oes advindas da tradigdo cultural, da midia e da prépria escola e tomar decisdes auto-
nomamente, enquanto individuos e cidadaos” (PCN+, 2000, p.87).

De acordo com os PCN+ (2000, p.87), a Quimica deve ser apresentada estrutu-
rada sobre o tripé: transformacoes quimicas, materiais e suas propriedades e modelos
explicativos. Um ensino baseado harmonicamente nesses trés pilares poderd dar uma
estrutura de sustentacio ao conhecimento de quimica do estudante especialmente se,
ao tripé de conhecimentos quimicos, se agregar uma trilogia de adequacio pedagogica
fundada em: (i) contextualizagdo, que dé significado aos contetdos e que facilite o
estabelecimento de ligagbes com outros campos de conhecimento; (ii) respeito ao
desenvolvimento cognitivo e afetivo, que garanta ao estudante tratamento atento a sua
formagdo e seus interesses; (iii) desenvolvimento de competéncias e habilidades em
consonancia com os ternas e contetidos do ensino.

Assim, as escolhas sobre o que ensinar devem se pautar pela selecio de conted-
dos e temas relevantes que favoregam a compreensao do mundo natural, social, politi-
co e econdmico (PCN+, 2000, p.88).

Quanto mais analisamos as relagdes educador/educandos, parece que nds
podemos convencer que estas relagdes apresentam um carater especial e marcante - o
de serem relacdes fundamentalmente narradoras, dissertadoras. “Narragao ou disser-
tacio que implica um sujeito - o narrador - e objetos pacientes, ouvintes — os educan-
dos. A tonica dos educandos é sempre — narrar, sempre narrar” (FREIRE, 2006, p. 65).

Garcia (2015) afirma que mudar o foco para o conhecimento de competéncias
e habilidades, significa mudar o projeto pedagdgico e a postura da escola e do profes-
sor. Ndo ¢ fécil para a escola lidar com este tipo de mudancga, e nem mesmo para o
professor que nao foi formado para tal. Para isto é preciso de um trabalho pedagdgico
integrado com o apoio dos professores nesta dificil tarefa.

A proposta curricular dos PCNEM tem por eixos a contextualiza¢do e a inter-
disciplinaridade. “Os PCN’s apresentam, portanto, o curriculo como principios e
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metas do projeto educativo, deixando um amplo espaco para a criatividade do profes-
sor. Na verdade, pode (e deve) haver outros responsaveis, como a secretaria de educa-
¢ao local e a escola, que muitas vezes detalham mais o exposto nos PCN’s. Mas isso, se
eles forem utilizados tal como se espera”.

A contextualizagdo e a interdisciplinaridade sao os fundamentos principais
dos PCN ¢ DCNEM. Segundo o dicionario Melhoramentos (Minidiciondrio Escolar
da Lingua Portuguesa, Sdo Paulo, 2015, p.150), contextualizar é o conjunto de circuns-
tincias em que se produz uma mensagem referida a lugar e tempo, cultura do emissor
e do receptor, etc. Ou seja, contextualizar é problematizar. E uma forma de abordar o
conteudo ou mesmo situar tal fato no tempo ¢ no espago, do universo em que estd
envolvido.

Para Menezes e Santos (2002), a ideia de contextualizacio entrou em pauta
com a reforma do ensino médio, a partir da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacgao
(LDB), de 1996, que orienta para a compreensao dos conhecimentos para uso cotidia-
no. Tem origem nas diretrizes que estao definidas nos Pardmetros Curriculares Naci-
onais (PCN), que sao guias para orientar a escola e os professores na aplicagiao do
novo modelo. De acordo com esses documentos, orienta-se para uma organizagao
curricular que, entre outras coisas, trate os conteudos de ensino de modo contextuali-
zado, aproveitando sempre as relagdes entre contetidos e contexto para dar significado
ao aprendido, estimular o protagonismo do aluno e estimuld-lo a ter autonomia inte-
lectual.

Portanto, Menezes e Santos (2002) adverte que, o novo curriculo, segundo
orientacdo do Ministério da Educacio (MEC), estd estruturado sobre os eixos da in-
terdisciplinaridade e da contextualizagdo, sendo que esta tiltima vai exigir que “todo
conhecimento tenha como ponto de partida a experiéncia do estudante, o contexto
onde estd inserido e onde ele vai atuar como trabalhador, cidaddo, um agente ativo de
sua comunidade”. A contextualizagdo também pode ser entendida como um tipo de
interdisciplinaridade, na medida em que aponta para o tratamento de certos conted-
dos como contexto de outros. Entdo, a ideia da contextualizacido requer a intervengao
do estudante em todo o processo de aprendizagem, fazendo as conexdes entre os co-
nhecimentos.

A interdisciplinaridade se constitui por um aglomerado de disciplinas com a
funcao de contextualizar um determinado contetido em diversas dreas. Seu objetivo é
propor uma dimensao didatica que proporcione uma forma ampla de tratar de um
determinado contexto.

A contextualizagdo e a interdisciplinaridade tém grande importancia na
educacio do estudante, pois dd ao educando a capacidade de relacionar o contetido
com seu cotidiano, possibilitando assim, uma maneira mais facil de compreensio do
conteudo. A interdisciplinaridade traz uma relacio entre contetidos que habilita ao
educando a compreender o conteudo ultrapassando os limites de uma sé disciplina.
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A interdisciplinaridade traz a transversalidade dos conteudos de uma forma
multidisciplinar. A contextualizacdo e a interdisciplinaridade possibilita formar o
educando como um cidaddo consciente dos problemas ambientais, politicos, econd-
micos e sociais, propiciando-o a capacidade do aluno associar o contetdo da discipli-
na com os acontecimentos gerais que acontecem em seu meio.

A avaliagdo do Exame Nacional do Ensino Médio ¢ elaborada por critérios de
competéncias e habilidades. De acordo com o MEC (2015), competéncias sio as mo-
dalidades da inteligéncia que usamos para estabelecer relagdes a o que desejamos
conhecer. Ja as habilidades sdo competéncias adquiridas e estdo ligadas ao “saber fa-
zer”.

Para Mascio (2009, p.28) competéncias sdo qualificagdes gerais ou capacida-
des operativas articuladas. E habilidades ¢ a verificacdo das competéncias que se esta-
belecem em diferentes capacidades operativas chamadas habilidades exercitadas ao
tratar de situacdes-problema, apresentadas nas questdes em contextos sociais.

No Art 10° (DCNEM, 1998), que descreve habilidades e competéncias liga-
das as areas do conhecimento, hd um recorte para a drea em que a Quimica pertence,
ou seja, habilidades a serem desenvolvidas pelas disciplinas ligadas as ciéncias da natu-
reza, matematica e suas tecnologias. Este orienta que a aprendizagem deve permitir a
compreensdo das ciéncias como construgdes humanas, entendendo como elas se de-
senvolvem por acumulacio, continuidade ou ruptura de paradigmas, relacionando o
desenvolvimento cientifico com a transformagio da sociedade (MASCIO, 2009, p. 43).

A elaboragao do projeto pedagdgico do professor tem grande relevancia na
constru¢do da personalidade e do conhecimento do aluno. Por isso, para que ele seja
elaborado ¢ necessario que antes seja feita na turma uma avaliacdo formativa, para que
o professor saiba antes de fazer seu planejamento, quais as habilidades que esta turma
possui, para que a partir disto sejam escolhidos os contetdos para aquela determinada
turma, e com isso sejam adquiridas as competéncias.

Resultados e discussio

O principio fundamental do Enem, ¢ fazer com que o aluno ao compreender
um conteudo, obtenha habilidades e competéncias pertinentes. As questdes de Quimi-
ca estao dentro do grupo de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. Neste grupo
contém questdes referentes tanto a Quimica quanto a Fisica e Biologia. O primeiro
procedimento foi identificar quais questoes se referem a disciplina de Quimica dentro
do grupo, ap6s isto, foi resolvido cada questdo e atribuida sua(s) competéncia(s) (uma
ou mais) e sua habilidade (apenas uma). O préximo passo foi a categorizacdo de cada
questdo em relagdo aos nove temas estruturadores do ensino médio. Por tdltimo, foi
feito uma analise geral sobre os temas abordados nas questoes de quimica em relagio a
contextualizacio e a interdisciplinaridade.
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Entre as questdes analisadas, o maior nimero de habilidades encontradas no
antigo ENEM foram as de ntiimero (8) Analisar criticamente, de forma qualitativa ou
quantitativa, as implicacdes ambientais, sociais e econdmicas dos processos de utiliza-
¢ao dos recursos naturais, materiais ou energéticos; e a de nimero (16): forma o aluno
para analisar situacoes-problemas referentes a perturbacdes ambientais e identifica a
produgao de materiais e insumos energéticos.

Ja no Novo ENEM as habilidades mais encontradas foram as de ndmero (1):
forma o aluno para analisar uma descri¢do discursiva através de uma ilustracao, expe-
rimento ou fendmeno; identificar valores e varidveis em um grafico cartesiano; e a
habilidade (12) trabalha o aluno para analisar fatores socioecondmicos e ambientais
associados ao desenvolvimento, as condicoes de vida e saude de populagdes humanas,
por meio da interpretagao de diferentes indicadores; e a habilidade (16).

As competéncias mais encontradas no antigo ENEM foram: Competéncia:
(IT) construir e aplicar conceitos das vdrias dreas do conhecimento para a compreen-
sdo de fendmenos naturais, de processos histérico-geogréficos, da produgio tecnols-
gica e das manifestagoes artisticas. E no Novo ENEM: Competéncia: (V) Recorrer aos
conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboragao de propostas de intervengao
solidaria na realidade, respeitando os direitos humanos e considerando a diversidade
sociocultural.

Figura 1: Habilidades analisadas nas provas do antigo ENEM versus novo ENEM

40%
m Habilidade 1
30% m Habilidade 2
20% Habilidade 3
L% Habilidade 4
m Habilidade 7
0% i I b nn Habilidade 8

Antigo ENEM Novo ENEM
Fonte: Propria, 2018.

Figura 2: Competéncias analisadas nas provas do antigo ENEM versus novo ENEM
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Fonte: Prépria, 2018.

Os contetidos mais encontrados nas provas de quimica do antigo Enem se re-
feriam a problemas ambientais como, efeito estufa, aquecimento global, inversdo
térmica, polui¢do das dguas. Onde o aluno, para responder a questio tinha que ter um
conhecimento geral desses temas. J4 no novo Enem, as questdes, apesar de englobarem
esses temas, traziam sempre conteddos de quimica acoplados.

Figura 3: Questdes categorizadas seguindo a linha dos temas estruturadores dos
PCNEM, relacionando as questdes do antigo ENEM versus novo ENEM.

30%
m TransformacGes
25% guimicas
20%
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guantitativas de
10% massa
5% m Energiae
TransformacGes
0% quimicas
Antigo ENEM Novo ENEM

Fonte: Propria, 2018.

Figura 4: Principais temas abordados no antigo ENEM versus novo ENEM.
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Fonte: Propria, 2018.

Percebeu-se que em 2011 foi 0 ano em que as questdes de quimica foram
mais diversas. Uma vez que, todas as categorias foram preenchidas com questoes.
Portanto, observa-se que a constitui¢io das provas do ENEM estd de acordo com a
requerida nos documentos oficiais do MEC.

Os principais temas abordados nas disciplinas de quimica sdo: problemas
ambientais, energia, lixo/polui¢do, combustiveis/biocombustiveis, 4gua e nos ultimos
anos as questdes vém sendo desenvolvidas a partir dos conceitos/contetidos da disci-
plina de quimica.

Observa-se, que de 2006 a 2009, a maioria das questdes envolviam apenas
temas de acontecimentos gerais no planeta. A partir de 2010, as questdes foram mais
voltadas para os conceitos de quimica, porém, contextualizadas a esses temas. No
entanto, para o aluno responder as questdes, ele precisa entender um pouco do tema
geral, mas principalmente, entender do contetido de quimica que estd sendo aborda-
do.

De um modo em geral, percebeu-se que a teoria das questdes do Exame
Nacional e dos pardmetros encontrados nos documentos oficiais do MEC tem uma
grande proximidade. E que a contextualizacio e a interdisciplinaridade estdo presentes
em todas as questdes do exame, porém observou-se que as questdes contextualizadas,
porém, o sio de uma maneira superficial, ou seja, apenas de forma ilustrativa para
simular uma situacao-problema, que na verdade nao ocorre.

Ao comparar o antigo ENEM com novo ENEM em relagao as competéncias
e habilidades, observou-se que no antigo ENEM 36% de suas questoes compreende-
ram a competéneia 1T que trata de construir e aplicar conceitos das vérias dreas do
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conhecimento para a compreensio de fendmenos naturais, de processos histérico-
geograficos, da produgio tecnolégica e das manifestagdes artisticas. Ja no Novo ENEM
32% das questoes se referiam a competéncia V que recorre aos conhecimentos desen-
volvidos na escola para elaboragio de propostas de intervencdo soliddria na realidade,
respeitando os direitos humanos e considerando a diversidade sociocultural. Em rela-
¢do as habilidades, o antigo ENEM obteve 35% da habilidade 8 que analisa criticamen-
te, de forma qualitativa ou quantitativa, as implicagdes ambientais, sociais e econdmi-
cas dos processos de utilizacfio dos recursos naturais, materiais ou energéticos. O novo
ENEM ficou caracterizado por conter uma matriz diversificada com questdes tratando
de vdrias habilidades diferentes. 21% caracterizou a habilidade 9 que busca compreen-
der o significado e a importancia da dgua e de seu ciclo para a manutengio da vida, em
sua relagio com condi¢des socioambientais, sabendo quantificar variacdes de tempe-
ratura e mudancas de fase em processos naturais e de intervencao humana. Os
temas mais abordados no antigo ENEM com 31% foi energia e combustiveis, e no
novo ENEM 48% de suas questdes foram relacionadas a drea de Quimica, com contex-
tualizagdo superficial, apenas simulando uma situagdo-problema.

Fazendo uma analise entre o ensino de quimica nas escolas de ensino médio
e as provas de quimica analisadas do Enem, percebe-se uma grande discrepancia entre
0 que estd sendo visto na sala de aula e o que estd sendo abordado nas provas do
Enem. Os documentos oficiais do MEC, propde que um conteddo precisa ser iniciado
com uma base experimental, onde o aluno pode observar o que aconteceu e criar seu
proprio conhecimento. E a partir disto, o professor vai introduzir o conteudo teérico,
para que o aluno solidifique o contetido ji criado por ele. Com isso, serd formado um
cidaddo critico a fim de criar suas préprias ideias e tomar suas proprias decisdes. Po-
rém, isto estd acontecendo de maneira contraria nas escolas. Pois, nestas, ¢ observado
que o conhecimento tedrico vem primeiro, apenas transmitido pelo professor, em
seguida o experimento quimico, comprovando as palavras do professor. Ou seja, o
ensino médio ainda se encontra voltado para o professor como dono de todo o conhe-
cimento, assim como diz Paulo Freire (2006), “o educador aparece como seu indiscu-
tivel agente, como o seu real sujeito, cuja tarefa indeclindvel é encher os educandos dos
contetdos de sua narragdo. Conteudos que sdo retalhos da realidade desconectados da
totalidade em que se engendram e em cuja visao ganhariam significagao”.

A narragao de que o educador ¢ sujeito, conduz os educandos a memorizacio
mecanica do contetido narrado. Desta maneira, a educagao se torna um ato de deposi-
tar, em que os educandos sdo os depositarios e o educador o depositante. Porém,
quanto mais se exercitem os educandos no arquivamento dos depdsitos que lhes sio
feitas, tanto menos desenvolverdo em si a consciéncia critica de que resultaria a sua
inser¢do no mundo, como transformadores dele (FREIRE, 2006).
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Consideragdes finais

Esta pesquisa nos possibilitou compreender a matriz do Enem e seus pressu-
postos. Observou-se que os documentos oficiais ditos pelo MEC estao em concordéan-
cia com os pressupostos que norteiam a matriz curricular do Enem. Esta sintonia nos
d4 uma visdo ampla dos caminhos que precisamos seguir para melhorar a qualidade
da educagao em nosso pais. No entanto, quando visualizamos o nosso ensino médio e
comparamos com a pratica do Enem, percebemos que esta sintonia ndo ocorre. Pois, 0
ensino médio ainda se encontra na base da educagio “mecanica”.

Portanto, ¢ de grande relevincia a reformulagdo do ensino médio. Pois, as
propostas dos documentos oficiais junto com o ENEM, s6 tém a trazer beneficios para
a melhoria da Educagido do nosso pais.

Referéncias

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais - INEP. Disponi-
vel em: <http://www.inep.gov.br/ENEM> Acesso em: 10 maio 2018.

BRASIL. Ministério da Educacio (MEC). Disponivel en:
<http://portal.mec.gov.br/index.php> Acesso em 23 abr 2018.

BRASIL. Ministério da Educacio. Camara de Educagido Basica. Conselho Nacional
de Educago. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, 1998.

BRASIL. Ministério da Educagéo. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educaci-
onais (INEP). Exame Nacional do Ensino Médio. Brasilia, 2002.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional,
Lei n° 9394, 20 de dezembro de 1996. Brasilia, 1996.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Orienta¢des Curriculares Nacionais para o Ensi-
no Médio: Ciéncias da Natureza, Matemitica e suas Tecnologias. Brasilia, vol.02.

2006.

BRASIL. Ministério da Educacao. Pardmetros curriculares nacionais para o ensino
médio: PCN+. Brasil, 2000.

391



EDUCAGAO BRASIL

BRASIL. Ministério da Educacdo. Paridmetros Curriculares para o Ensino Médio.
Brasilia, 1999.

BRASIL. Ministério da Educacio. Parametros Curriculares para o Ensino Médio:
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias. Brasilia, 2000.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Ed. Paz e Terra, 44° edigdo. Sio Paulo, 2006.

GARCIA, Lenise Aparecida Martins Garcia. Competéncias e Habilidades: vocé sabe
lidar com isso? Educacéo e Ciéncia On-line, Brasilia: Universidade de Brasilia. Dispo-
nivel em <http://uvnt.universidadevirtual.br/ciencias/002.htm> Acesso em 05 jun
2018.

LODI, Lucia Helena. Subsidios para uma Reflexio sobre o Ensino Médio - Orienta-
¢0es curriculares nacionais do ensino médio. Prof* Dr* do Departamento de Politi-
cas do Ensino Médio. Brasilia, 2004.

MASCIO, Carlos César. Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM): articulagdes
entre educagio Ciéncia, Tecnologia e Sociedade e a proposta nacional para o Ensi-
no de Quimica. Universidade Federal de Sao Carlos. Sdo Carlos, 2009.

MENEZES, Ebenezer Takuno; SANTOS, Thais Helena. "Contextualizagio” (verbete).
Diciondrio Interativo da Educagio Brasileira - EducaBrasil. Sio Paulo: Midiamix
Editora, 2002. Disponivel em
<http://www.educabrasil.com.br/eb/dic/dicionario.asp?id=55>, Acesso em 12 maio
2018.

PENA, Fébio Luis Alves. Qual a influéncia dos PCNEM sobre o uso da abordagem
histérica nas aulas de fisica?. Rev. Bras. Ensino Fis. [online]. 2007, vol.29, n.4 [cited
2012-05-02], pp. 517-518. Disponivel em: <http://www.scielo.br> Acesso em: 02
maio 2018.

RAMAL, Andrea Cecilia. “As mudancas no Ensino Médio a partir da Lei 9.394/96 e
das DCNEM?”. Porto Alegre: Revista Patio, p. 13-17. 1999.

SILVA, Cinthia Lopes. Nas linhas e entrelinhas dos Parametros Curriculares Naci-
onais/Educacio Fisica/Ensino Médio. Pro-posi¢des, n. 2 (41), 2003.

392



EDUCAGAO BRASIL

vel em <http://www.educabrasil.com.br/eb/dic/dicionario.asp?id=55>, Acesso em 12
maio 2018.

Diciondrio Interativo da Educacdo Brasileira - EducaBrasil. Disponi-

_ __Minidicionario Escolar da Lingua Portuguesa. 1098765. ed. Sao Pau-
lo: Melhoramentos, 2015.

_ __SBQ (Org.). Sociedade Brasileira de Quimica. Disponivel em:
<http://www.sbq.org.br/> Acesso em: 13 jun. 2018.

393



EDUCAGAO BRASIL

EDUCACAO AMBIENTAL E DIREITOS DOS ANIMAIS:
RECONHECIMENTO, PRESERVACAO E VIOLACAO.

A MIDIA E A JUSTICA NO CONTEXTO DA BANALIZACAO DA
REALIDADE E O INCENTIVO A EDUCACAO AMBIENTAL
ENQUANTO FERRAMENTA DE CONCRETIZACAO DE UMA PEDAGOGIA
DE PROCLAMACAO E GARANTIA DESTES DIREITOS

Cldudia Maria Meireles Toledo
Introdugio

O presente artigo tem como objetivo expressar o nosso sentimento de indig-
nagéo frente ao constante descaso demonstrado em relagdo aos principios basicos de
justica e dignidade que pautam (ou deveriam pautar) a vida humana e a vida de todos
0s seres. Ao contrdrio, 0 que se vé é um aumento espantosamente crescente de viola-
¢do ao exercicio dos direitos; principalmente do direito a vida.

Tem como inspiracio o pedido de socorro expresso nos olhos e no siléncio
gritante de cada animal que buscou amor e prote¢io na companhia de um humano e,
em vez disso, encontrou crueldade, dor, desprezo, frieza... E a morte.

Apés a observancia prolongada desta triste realidade, decidimos trocar o
papel de agentes passivos pelo de cidaddos transformadores contribuindo efetivamen-
te para a mudanga desse comportamento, incentivando as pessoas a passarem de tira-
nas & protetoras dos animais; exercendo junto a eles a mesma fun¢do que, suposta-
mente, os anjos exercem em relacdo a nés.

Para tanto, encontramos estimulo no teor das leis que tratam dos direitos dos
animais ¢ no PNEDH - Programa Nacional de Educa¢iao em Direitos Humanos, em
especial no eixo que aborda a Educacéo e a Midia que foi o escolhido por entendermos
se configurar numa via importante de socializagdo de atitudes éticas no processo de
educacio. Até porque, sem educacio, nada se edifica. SO se destroi.

Nesse sentido, elegemos como objeto de estudo a reflexdo acerca da discre-
pancia entre a violéncia contra os animais e a violagdo das leis no que concerne a pu-
ni¢do do infrator, enfocando o descumprimento das acdes cabiveis a policia e a justica,
culminando na completa omissao da midia em relacdo a preservagio da vida de seres
que, sem voz e sem vez, apenas agonizam. E tudo é encarado com uma naturalidade
tdo horripilante que faz doer a alma de quem verdadeiramente ama os animais e até
adoece perante a impoténcia de muito pouco ou nada pode fazer.

Desse modo, desejamos contribuir com o cumprimento das leis que ja exis-
tem no papel e colocar em pratica o discurso sobre os direitos dos animais, questio-
nando a omissdao da midia, a0 mesmo tempo em que tentaremos sensibilizd-la a ser
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parte nesse processo de conscientizacio da sociedade frente a uma nova postura que
envolve educagdo, meio ambiente, cidadania, respeito e ética em prol de uma real
valorizagio do direito a vida.

Discussdo teodrica
Violagio dos Direitos e a EDH enquanto solugio para essa problematica.

A palavra direito intuitivamente nos ajuda a pensar sobre aquilo que nos ¢
devido, aquilo a que deverfamos ter acesso em alguma instdncia da nossa vida em
sociedade. Temos direito a vérias coisas, assim como temos deveres, contudo, sobre
algumas dessas coisas a que temos direito hd um imperativo de necessidade, pois sem
elas ndo conseguirfamos realizar plenamente a nossa humanidade, estamos falando
dos Direitos Humanos (DH).

Direitos Humanos “sdo aqueles direitos comuns a todos os seres humanos,
sem distingao de etnia, nacionalidade, sexo, classe social, religido, ideologia, nivel de
instrugdo, orientacdo sexual e julgamento moral” (PEQUENO, 2007), direitos estes
tais como o direito a vida, & dignidade, a um meio ambiente sadio, & educagdo, a segu-
ridade social, a possibilidade de votar e ser votado, entre outros direitos civis, politicos,
sociais e econdmicos que dignificam a condi¢do humana.

Os DH surgiram como contraponto para balancear situacoes de desigualda-
des, contemplando todos os grupos e buscando alternativas que respondessem satisfa-
toriamente a necessidade de justica iminente. Assim, negros, mulheres portadores de
deficiéncias, pobres e homossexuais, entre tantos outros que integram o clube dos
excluidos e marginalizados, passaram a contar com uma representatividade tanto
junto as varias estancias da sociedade civil organizada como junto a esfera governa-
mental, apesar de ainda deixando muito a desejar.

Além disso, num contexto sécio-juridico, as politicas publicas podem ser
apontadas como uma das principais ferramentas que fazem (ou deveriam fazer) valer
o direito a expressividade da individualidade inerente a cada ser. No entanto, foi jus-
tamente a descoberta da identidade enquanto singularidade do ser que fez com que as
diferencas relativas aos diversos grupos humanos tenham se acirrado ainda mais,
iniciando graves conflitos que iniciaram com a escravidao e com o autoritarismo.

Esses fatos geraram ainda mais intolerancia, algo que respingou até no cam-
po das religides que, estupidamente, passaram a incitar guerras, em nome de Deus,
disseminando o ¢dio - fonte inesgotével de todos os males.

Apesar de tudo isso, ainda se acredita haver um lugar comum onde seja pos-
sivel fomentar, plantar e (por que nio?) colher os frutos de a¢des transformadoras
capazes, sim, de mudar o mundo: a escola.

Desconfiamos que fazendo uso das ferramentas adequadas, a escola possa
reverter esse quadro preocupante de desigualdades que acometem o viver e atuar, de
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fato, como um elemento transformador, educando efetivamente para uma cultura de
paz. Porque ¢ justamente o oposto a paz, a intolerdncia, que mina e destroi. Para tanto,
conforme pondera a autora Eliana Oliveira,

“... serd preciso rever o saber escolar e também investir na Formagao do educador, possi-
bilitando-lhe uma formagéo teérica diferenciada da eurocéntrica. O curriculo monocul-
tural até hoje divulgado deverd ser revisado e a escola precisa mostrar aos alunos que exis-
tem outras culturas. E a escola terd o dever de dialogar com tais culturas e reconhecer o
pluralismo cultural brasileiro.” (Oliveira, 2001)

Obviamente, sabemos da importancia das lutas na conquista e reconheci-
mento dos direitos humanos. Isso ¢ algo indiscutivel. O que nos preocupa é o que os
humanos tém feito desses direitos adquiridos. Atentar contra o bem estar e a integri-
dade de quem quer que seja motivado por uma suposta protegio garantida pela insti-
tucionalizagdo dos direitos humanos nao parece nada ético. Nem inteligente. Menos
ainda humano’ uma vez que ameaca e impede o préprio direito de ser humano.

Se, por um lado, reconhecemos a necessidade e a importancia das lutas no
processo de instauracdo de um Estado democrético de direito onde as liberdades fun-
damentais sejam respeitadas, nos parece bastante grave que pessoas mal intencionadas
possam fazer uso dessas conquistas tdo arduamente adquiridas visando apenas o bene-
ficio proprio.

A questdo ¢ atribuida, sumariamente, a falta de uma educagdo cidada ade-
quada e a escola possui papel latente nesse processo. Faz-se necessaria uma reestrutu-
ragio absoluta no atual sistema de ensino e ousamos assegurar que ai reside o cerne da
transformacdo comportamental de toda a humanidade. Sim, porque essa promiscui-
dade moral da qual todos temos sido vitimas nao ¢ atributo apenas do Brasil ou dos
paises pobres do terceiro mundo. Fosse assim, ndo haveria tantas discrepancias e vio-
lagoes dos direitos humanos em todos os cantos, principalmente, nos Estados Unidos
e na grande Europa que ndo escapam a esta situa¢do ‘corriqueira’ apesar de todo o seu
desenvolvimento e politizacio social.

A questdo aqui € puramente de valores; ou de sua total inversao. S6 hd a
necessidade de se lutar pelos direitos humanos porque os préprios humanos os infrin-
gem aleatdria e friamente. Somos a erva daninha que ameaca e destréi a nossa propria
espécie. Nao possuimos inimigos de outros mundos ou, muito menos, entre os demais
seres vivos que habitam a Terra. Somos nés os vildes, os algozes que dizimamos, que
maltratamos, que usamos, que roubamos. Somos nés! E ndo hd outra forma de alterar
essa realidade tao enraizada e tdo antiga que nao através de uma educagio transfor-
mada e transformadora, que produza individuos pensantes e criticos, capazes de ques-
tionar e de rejeitar tudo o que nao lhes cheira bem, propondo alternativas e exigindo o
exercicio ativo da democracia. Individuos que nio se conformem mais com qualquer
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‘cala-boca’ ou que se intimidem tao facilmente temendo represalias. E que, acima de
tudo, tenham muito clara a nogdo de ‘limites” e que sejam enfaticos no compromisso
de jamais desrespeitarem os direitos de quem quer que seja.

Nesse ponto, a educacdo formal se funde com a educa¢éo em direitos huma-
nos e com a educagdo ambiental. Sim, porque, curiosa e naturalmente, todos esses
grupos estdo inseridos no ambiente escolar. Obviamente, alguns atores sendo vitimas
em vérias situacdes e outros sendo os grandes vildes, tendo a frente diretores, profes-
sores e até alunos protagonizando o papel de preconceituosos convictos, praticando
atos de discriminacoes covardes e gratuitas. Logo, pressupde-se que, funcionando
como um celeiro propicio ao ‘despertar das consciéncias’, a escola, pautada pelos prin-
cipios da educacgdo em direitos humanos, nao s6 conseguird cumprir seu papel educa-
cional, como também seu papel social, alcangando uma relevincia muito maior - a de
formar cidadaos de bem.

“Que utopial”, pensardo alguns sobre o que escrevemos. Porém, nos conce-
demos o direito de sonhar com esse mundo ideal que nada tem de impossivel se con-
tribuirmos sempre que oportuno para que ele possa ser um lugar melhor. Muitas
vezes, ¢ preferivel agirmos como a andorinha, aparentemente, solitdria a integrar o
grupo dos intteis conformados ou dos hipdcritas que fingem se importar, mas que
nada se arriscam além de sua zona de conforto.

Quando, enfim, a escola resolver exercer corretamente seu papel, teremos
verdadeiros exércitos de homens e mulheres de bem postos nas ruas, totalmente cons-
cientes de seus direitos e deveres. Entao, ndo mais precisaremos lutar pelos direitos
humanos porque estes ja serdo respeitados e vivenciados em toda a sua plenitude e, o
que ¢ melhor, sem mais necessitarem serem impostos a forca. Possivelmente, ao alcan-
car este patamar, talvez a humanidade tenha aprendido a respeitar todas as formas de
vida, superando-se totalmente. Algo que, sabemos, ndo acontecerd da noite para o dia.

Direitos dos Animais: uma questao ética que pde em xeque o desenvolvimento
moral da humanidade.

E inquestionavel o desenvolvimento intelectual da humanidade, amparado
comprovadamente por seus avangos tecnoldgicos e por todo o progresso presente em
todos os continentes. Pena que, infelizmente, os homens tenham se preocupado tio
pouco em desenvolver seu lado moral de modo que este seja tdo inversamente propor-
cional aquele. Tanto é que a luta pela instauragdo dos direitos humanos somente pre-
cisou (e precisa) acontecer devido aos homens ndo se respeitarem mutuamente.

Os homens roubam uns aos outros, traem, enganam, exploram, escravizam,
estupram e matam. E, na imensa maioria das vezes, assim procedem gratuitamente,
sem que haja qualquer motivac¢ao aceitavel que justifique seus atos. Nao se trata de
uma questdo de reagao, mas de agdo mesmo. Se parece medonho nos depararmos com
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situagdes de subjugacdo exercidas por um ser humano contra outro, o que pensar
quando o oprimido é um ser tdo mais indefeso como um animal?

No primeiro caso, ndo apenas as pessoas ditas boas, mas as ‘mds’ também
tendem a reagir sedentas de justica. Basta lembrar de como os detentos masculinos
recepcionam os novatos que 1a adentram condenados por estupro ou por pedofilia ou
como as detentas recebem no presidio feminino as mulheres que 1 chegam por terem
espancado, violentado ou assassinado uma crianga. Ai, todos, bons e maus se solidari-
zam inflamados por uma imensa sede de justica.

Porém, quando a vitima em questdo ¢ um animal que sofreu os mesmos tipos
de abusos ou, na maioria dos casos, abusos ainda mais graves, como o trabalho escravo
inescrupuloso que tantas vezes o leva & morte agonizante e cruel, sejam aqueles que
sao mantidos em cativeiros por puro descaso de seu tutor, os que sdo cevados para
abate ou para a famigerada industria da procriacio (compra e venda de animais de
raca CONTRA a vontade da fémea); ou que foram condenados a prisdo perpétua,
acorrentados vinte e quatro horas por dia, por terem cometido o imperdodvel crime
de serem ‘hiperativos demais’; os que sdo relegados ao fundo do quintal, sem condi-
¢Oes de higiene adequadas, sem abrigo, sem alimentac¢éo propicia, sem cuidados vete-
rindrios, sem o minimo de conforto, seguranga ou carinho ou, partindo aos extremos,
aqueles que sdo vitimas de zoofilia (animais estuprados por humanos) — absurdo que
acontece todos os dias e nao apenas nas regides interioranas ou mais pobres do Brasil,
mas também nas cidades desenvolvidas, nas capitais, nos bairros nobres e nas man-
soes.

Quando a vitima em questao ¢ um animal nao-humano, nem os ditos ‘bons’
se pronunciam. Alguns, em alguns momentos, podem até se mostrar horrorizados ou
surpresos quando alguma noticia similar lhes chega aos ouvidos. Mas, muito poucos
80 0s que se indignam e erguem a voz rumo a uma tomada de atitude que mude essa
realidade. Afinal de contas, dizem, “¢ s6 um animal”. Parafraseando Martin Luther
King, “o que nos preocupa ndo é o grito dos maus. E o siléncio dos bons”.

Vivenciamos, hoje em dia, os extremos da conivéncia e da apatia que amea-
cam os direitos fundamentais, exigindo cada vez mais o exercicio pleno da cidadania
ambiental em favor da salvaguarda do direito de viver com alguma dignidade. Na
Terceira Geragao dos Direitos Humanos, que trata especificamente dos Direitos Difu-
sos e Coletivos, logo do Meio Ambiente, encontramos, de modo muito contundente,
um norte para nos direcionarmos no rumo certo e agirmos bem na contramao de
todos os atos e fatos que aconteceram de forma arbitraria até agora. Para isso, basta
nos pautarmos pelos principios da solidariedade, cerne de toda a Terceira Geragao.

Assim sendo, gostarfamos de articular neste trabalho uma discussdo mais
aprofundada sobre dois desses direitos que guardam entre si bastante equivaléncia,
quais sejam: o direito de ser humano e o direito a uma vida digna para todos os seres,
aqui acentuando os Direitos dos Animais, tendo a Escola como agente social empe-
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nhada em transformar esta realidade, a Midia como formadora de opiniao e multipli-
cadora desse advento e a Justica desempenhando com eficacia seu papel, recebendo as
dentncias e dando as mesmas os encaminhamentos esperados, quais sejam punindo,
educando e ressocializando o infrator, até porque, neste novo formato, nao lhe seria
ofertada nenhuma outra opgdo a ndo ser essa: cumprir responsavelmente para com o
seu dever.7

Os Veiculos de Comunicagio e a Justica como ferramentas da Educagdo Ambien-
tal.

Ha séculos, centenas de milhares de animais 'ndo-humanos’ vém sendo viti-
mados pela psicopatia humana que conta com a condescendéncia de pessoas total-
mente desprovidas dos sentimentos de sensibilidade, empatia e compaixao e que,
menos ainda, conhecem ou respeitam o significado das palavras: “ética” e "moral”.

Apesar de contarmos com certo ‘avango'(?) na legislacdo, com leis que visam
proteger os animais da crueldade praticada por humanos, ¢ sabido que essas mesmas
leis sao acanhadas e que nenhum pudor causam ao imenso bando de delinquentes que
tripudiam sobre as mesmas por saberem que, na maioria dos casos, existirem apenas
no papel. Em contrapartida, temos visto surgir um ntimero expressivo de protetores e
defensores dos animais. Sdo grupos de ativistas que erguem cada vez mais alto suas
vozes na luta pelos Direitos dos nossos Animais e que, nobremente, se arriscam para
livrd-los de todo revés de sofrimento impingido por humanos que depdem contra a
imagem de sua propria espécie, envergonhando-a.

A questdo, mais uma vez, ¢ de EDUCACAO ou da falta dela. Assim, ndo
basta apenas uma revisdo no Codigo Penal Brasileiro no que concerne a aplicagio da
Justiga, principalmente, através da reformulagéo de leis mais severas para esses crimes
hediondos. Acima de tudo, é preciso investir em a¢des educativas contundentes que
visem a sensibilizacdo para a derrocada total desse tipo de comportamento doentio
adotado pelos homens.

A julgar pelo fantdstico poder da midia, apostamos neste canal como grande
possibilidade de transformacio dessa realidade tdo degradante. Para tal, precisamos de
meios de comunicagao conscientes ¢ comprometidos que se disponham efetivamente
a fazer a sua parte, fomentando o conceito e o exercicio da cidadania de maneira des-
conexa da obtengao do lucro e do poder a qualquer custo. Porque o custo, neste caso,
tem sido sempre muito caro: a vida de inocentes.

Néo divulgando atrocidades, mas empenhada em estimular a protecdo aos
animais, protestando contra todo tipo de crueldade imposta aos mesmos e combaten-
do a impunidade. Uma midia feita por profissionais sérios que nédo se permitam a
covardia da omissdao nem ao sensacionalismo sangrento, mas que tenha a coragem de
mudar a Histéria, lutando em defesa da integridade de seres que, moralmente falando,
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devem ter assegurado o direito a satisfacdo de suas necessidades basicas e a preserva-
¢ao de suas vidas com dignidade.

Aqui, nos referimos aos meios de comunicagdo enquanto ferramentas de
educagdo mididtica mais do que imprescindiveis na reconstrucdo desse processo, que
representa um importante elemento na constru¢ao de uma cidadania ativa. (Tavares e
Moraes 2010)

Nessa linha de raciocinio, nos pautamos pelos principios que regem o eixo
que trata da Educagio e Midia no PNEDH; DECRETO-LEI N° 24.645, de 10 de julho
de 1934 que estabelece medidas de prote¢io aos animais; na Declaragdo Universal dos
Direitos dos Animais, da qual o Brasil ¢ signatdrio, criada em uma assembléia da
UNESCO, em 1978; no Art, 225 da Constituicdo Federal - “todos tém direito ao meio
ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial & sadia
qualidade de vida” [...]; e no artigo 32 do Decreto Lei n° 9.605 de 12/02/1998, que
impde pena (ainda que branda) para a préitica de maus tratos aos animais.

Discussio metodoldgica:

Recorremos as ferramentas de pesquisa textual para a construgio de um
referencial tedrico de sustentagdo das andlises tomando como base o PNEDH - Plano
Nacional de Educagdo em Direitos Humanos - no eixo que trata da Educagio e Midia

“A midia pode tanto cumprir um papel de reprodugao ideoldgica que reforga o modelo
de uma sociedade individualista, nao-soliddria e nao-democratica, quanto exercer um
papel fundamental na educagio critica em direitos humanos, em razio do seu enorme
potencial para atingir todos os setores da sociedade com linguagens diferentes na divul-
gagdo de informagdes, na reprodugdo de valores e na propagacio de idéias e saberes.”
(PNEDH, 2007)

No nivel teérico, os fundamentos do estudo foram vistos na dimensao inter-
disciplinar integrando informacoes e subsidios das areas dos direitos humanos e da
educacio para os direitos humanos, da psicologia, da sociologia, da psiquiatria, da
satide, da veterindria, da comunicagio e da justica, sistematizados pela recorréncia aos
trabalhos cientificos produzidos e pelas informagoes, documentdrios e mensagens de
sites vinculados a tematica.

No nivel operacional, lanca-se mao da anélise factual através da midia em
suas varias expressoes tanto para analisar as evidéncias de violagdo dos direitos e de
maus tratos contra os animais quanto para a identificagio de veiculos privilegiados
para a configuragdo e concretizagdo de um programa de proclamacio desses direitos e
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de procedimentos de educacao ambiental enfocando esta problematica, especifica-
mente.

Nio nos atemos a enfocar a infeliz realidade vivenciada por uma tnica espé-
cie animal por entendermos que isso seria injusto com as demais que, independente
da forma fisica que possuem ou de qual seja seu habitat, sofrem igualmente pelas méaos
dos homens que desprovidos de compaixao e guiados apenas pela maldade e pelo
desejo doentio de riqueza e poder, ultrapassam todos os limites da dignidade e da
decéncia atacando, espancando, explorando, escravizando, torturando, estuprando e
assassinando seres frageis e sem qualquer possibilidade de defesa, sejam da terra, das
aguas ou do ar.

Apés a obtencdo dos dados qualitativos referentes ao objeto de estudo, esta-
beleceu-se um programa de agdes com vistas ao desenvolvimento de instrumentos que
possibilitem o reconhecimento e a garantia destes direitos sendo os mesmos privilegi-
ados por acdes da midia, da justica e da seguran¢a em concomitincia com o desenvol-
vimento de agdes educativas elucidativas junto as comunidades, formando em seus
seios sujeitos de direitos sensiveis a exercerem o papel de educadores socioambientais,
sendo e construindo cada vez mais multiplicadores que cultivem em seu intimo a
missdo de transformar a atual realidade.

Por fim, sugerem-se a¢des de construgio de didlogo entre os movimentos dos
direitos humanos, dos direitos dos animais e da educagdo ambiental, tratando conjun-
tamente estas pautas e fortalecendo todos os processos naquilo que sdo convergentes,
isto ¢, nas lutas articuladas em prol de uma cidadania planetdria com igualdade de
direitos e, prioritariamente, respeito a vida de TODOS os seres.

Consideragdes finais

Tao preocupante quanto a constatacio do alto indice de violéncia cometida
contra os animais percebermos que esses crimes sdo cometidos por pessoas pertencen-
tes a todas as faixas etdrias e sociais, independente de género, nivel de escolaridade ou
qualquer outro aspecto que possa contribuir para a determina¢do de um perfil especi-
fico de agressores.

A psicologia talvez possa tentar encontrar uma justificativa que designe tal
conduta; questionamos, porém, como seria possivel justificar o injustificavel visto que
a covardia, como o préprio diciondrio nos tras, ¢ a “agdo da prepoténcia contra os
mais fracos”?

Doentes da alma e do coragio, seres desprovidos de amor e de amor proprio.
Fracos e frustrados que, incapazes de resolverem seus traumas, preferem arremessa-
los sobre aquelas presas mais faceis que por jamais esperarem deles qualquer tipo de
golpe, ndo contam com qualquer chance de defesa e, se contassem, certamente, optari-
am pela fuga e nunca pelo ataque porque quem verdadeiramente ama nao revida, ao
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contrario, protege o ser amado. E os animais ndo-humanos, seres que amam incondi-
cionalmente, sabem muito bem disso.

Assim sendo, por entendermos que os maus tratos praticados pelos seres
humanos contra os animais ndo-humanos consistem numa violéncia ainda maior do
que aquelas praticadas contra outros humanos e que é mais do que chegada a hora do
‘basta’, defendemos urgentemente a implementacdo de um programa de reconheci-
mento dos Direitos dos Animais Ndo-Humanos através de campanhas massivas e
constantes de Educa¢dio Ambiental, inicialmente, dentro das Escolas e fomentadas
basica e amplamente pelas ferramentas da Comunicagédo Social.

Nesse sentido, propomos a instalagio de programas radiofénicos no ambito
das escolas, elaborados conjuntamente por membros da comunidade escolar, tais
quais diretores, professores, alunos, funciondrios em geral, familiares e, sempre que
possivel, contando com o envolvimento da comunidade adjacente.

Obviamente, deverdo ser abordados ndo apenas assuntos relacionados aos
direitos dos animais, mas a todas as tematicas pertinentes a Educacdo em Direitos
Humanos. Afinal, a questdo da violagdo dos direitos tem como base a violéncia como
um todo, a impunidade, a ineficdcia na aplicagao das leis, a falta de seriedade, idonei-
dade e comprometimento por parte dos agentes que deveriam fazer valer essas leis, da
precariedade, engessamento e da ‘burrocracia’ que impera no sistema judicidrio em
geral, a omissao e negligéncia da grande imprensa e, acima de tudo isso ¢ mais grave, a
inércia e conivéncia da maior parte dos cidadéos.

Faz-se urgente a tomada de consciéncia para uma mudanca de postura radi-
cal. No entanto, sabemos que as verdadeiras mudancas se fazem aos poucos. E, ainda
que lentamente, elas sdo capazes de transformar toda uma sociedade. Se é preciso
comegar devagar, que seja de forma acertada, focando o alvo certo. Por tudo o que
expomos até aqui, fica claro ser a escola a melhor opgdo de onde devem partir tais
acdes. Através da escola é possivel atingir centenas de familias a0 mesmo tempo e no
seio de cada lar aquele aluno poderd atuar como um multiplicador, mudando habitos,
servindo de exemplo e fazendo refletir. Assim, a semente serd plantada.

E no que diz respeito a parte operacional, as coisas nao sio tdo complicadas.
O primeiro passo seria montar uma equipe desbravadora capaz de ousar, de inovar,
que acredite e faga a coisa acontecer. Por um lado, estrutura-se a parte criativa, pondo
as ideias no papel. Por outro, viabiliza-se a parte técnica da radio em si que pode ser
uma web radio ou apenas caixas de som espalhadas nos corredores e/ou no patio da
escola. As duas opgdes possuem baixo custo financeiro. Aqui, o material humano ¢
que fard a diferenca.

Sugerimos a formagao de grupos de discussdo que se reunam periodicamente
para a realizacdo de mesas redondas que irdo suscitar a ‘alma’ de cada programa. No
inicio, podera ser escolhida uma temdtica por programa, com entrevistas de estidio
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e/ou reportagens de rua. Musicas e efeitos especiais podem dar o realce. Enfim, as
provocagdes irdo surgindo mais naturalmente com o entrosamento e o tempo.

Na sequéncia, podem ser utilizadas outras abordagens, como produgoes de
videos, inclusive com make off do préprio programa de radio. Podem ser desenvolvi-
dos blogs e paginas nas redes sociais. Podem ser organizadas palestras com profissio-
nais relacionados aos temas propostos e promovidos eventos.

Nesse contexto, todos ganharemos mais em cidadania, em respeito, em paz.
Com um espago mais propenso ao didlogo sincero e a troca de informagées corretas, a
solidariedade seria mais predominante que a hostilidade e o sentimento de ‘pertenca’
seria comum. Totalmente ao contrédrio do que vivemos na atualidade.

E os animais? Certamente serdo mais felizes, pois terao
muitos protetores a sua volta, pessoas que antes sequer os enxergavam, entdo, cuidan-
do-os e protegendo-os para que vivam em paz, usufruindo do amor, da dignidade e do
respeito que merecem.
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Apéndices

A ONU foi estabelecida em 24/10/1945 (Dia da ONU) por 51 paises que se
comprometeram a preservar a paz através da cooperagio internacional e da seguranca
coletiva. Hoje, a maioria das Nag¢oes do mundo pertence as Nacoes Unidas: em um
total de 189 paises membros.

Quando os Estados tornam-se membro das Nacdes Unidas, eles concordam em acei-
tar as obrigacdes da Carta das Nagdes Unidas, um tratado internacional que contém
principios bédsicos de relacoes internacionais. De acordo com a Carta, as Nagdes Uni-
das tém cinco propositos:

1. Manter a paz e a seguranga internacional,

2. Desenvolver relagoes amigdveis entre as Nagdes,

3. Cooperar nas solugoes de problemas internacionais,

4. Promover o respeito aos direitos humanos e Ser um centro de harmonizagdo entre
os atos das Nagdes.

Os Membros das Naces Unidas sdo paises soberanos. As Nac¢des Unidas
nao é um governo do mundo e nio edita leis. Apenas proporciona os meios de resol-
ver conflitos internacionais e formular politicas em assuntos que afetam todos nos.
Todos os Estados Membros - grandes ou pequenos, ricos ou pobres, com visoes poli-
ticas e sistemas sociais diferentes — tém voz e vota nesse processo.

As Nagdes Unidas tém seis bracos principais. Cinco deles — a Assembléia
Geral, o Conselho de Seguranca, o Conselho Econdmico e Social, o Conselho Admi-
nistrador e o Secretariado — sdo baseados na sede das Nacoes Unidas em Nova York,
nos Estados Unidos. O sexto, a Corte de Justica Internacional estd localizada em Haia
(Hague), na Holanda.

Em 27 de janeiro de 1978, homens da Terra se uniram e aprovaram a resolu-
¢ao dada pela ONU a respeito dos direitos dos animais. Tais direitos foram registrados
quando a UNESCO proclamou a Declaragdo Universal dos Direitos do Animal. O selo
ao lado foi emitido pelas Na¢oes Unidas de Nova lorque, em 1993.

O Dr. Georges Heuse, cientista e secretario geral do Centro Internacional de
Experimentagio de Biologia Humana, foi quem propds tal Declaragéo.
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Os direitos dos animais devem ser defendidos por lei como os direitos dos
humanos. Apesar disso, a Declaracfio permanece desconhecida e, o que ¢é pior, desres-
peitada pelos homens nos dias atuais...

Declaragio universal dos direitos dos animais

e  Osdiretos dos animais devem ser defendidos por lei.

e  Todos os animais devem ter o mesmo direito a vida. Ninguém ¢ dono de uma
vida.

e  Todos os animais devem ter direito ao respeito e a protecao do homem.

Nenhum animal deve ser maltratado.

Nenhum animal deve ser usado em experiéncias que lhe causem sofrimento.

O animal que 0 homem escolher para companheiro nunca deve ser abandonado.

. Todo ato que coloque em risco a vida de um animal deve ser considerado um
crime contra a vida.

e Todos os animais silvestres devem ter o direito de viver livres no seu habitat.

e A destruicio do meio ambiente pelas queimadas e a poluicao devem ser conside-
rados crime contra os animais.

e O homem deve ser educado desde a infancia para observar, respeitar e compre-
ender os animais.

PreAmbulo
e  Considerando que todo o animal possui direitos;

e  Considerando que o desconhecimento e o desprezo desses direitos tém levado e
continuam a levar o homem a cometer crimes contra os animais e contra a natureza;

e  Considerando que o reconhecimento pela espécie humana do direito a existéncia
das outras espécies animais constitui o fundamento da coexisténcia das outras espécies

no mundo;

e  Considerando que os genocidios sao perpetrados pelo homem e héd o perigo de
continuar a perpetrar outros;
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e  Considerando que o respeito dos homens pelos animais estd ligado ao respeito
dos homens pelo seu semelhante;

e  Considerando que a educagdo deve ensinar desde a infancia a observar, a com-
preender, a respeitar e a amar os animais.

Proclama-se o seguinte

Artigo 1° - Todos os animais nascem iguais perante a vida e tém os mesmos direitos a
existéncia.

Artigo 2° - Todo o animal tem o direito a ser respeitado. O homem, como espécie
animal, ndo pode exterminar os outros animais ou explord-los violando esse direito;
tem o dever de por os seus conhecimentos ao servigo dos animais. Todo o animal tem
o direito a atengdo, aos cuidados e a prote¢io do homem.

Artigo 3° - Nenhum animal serd submetido nem a maus tratos nem a atos cruéis.

§  tnico - Se for necessario matar um animal, ele deve de ser morto instantanea-
mente, sem dor e de modo a ndo provocar-lhe angustia.

Artigo 4° - Todo o animal pertencente a uma espécie selvagem tem o direito de viver
livre no seu préprio ambiente natural, terrestre, aéreo ou aquatico e tem o direito de se
reproduzir.

§  tnico - Toda a privagao de liberdade, mesmo que tenha fins educativos, € con-
traria a este direito.

Artigo 5° - Todo o animal pertencente a uma espécie que viva tradicionalmente no
meio ambiente do homem tem o direito de viver e de crescer ao ritmo e nas condi¢des
de vida e de liberdade que sdo préprias da sua espécie.

§  dnico - Toda a modificacdo deste ritmo ou destas condicdes que forem impostas
pelo homem com fins mercantis é contréria a este direito.

Artigo 6° - Todo o animal que 0 homem escolheu para seu companheiro tem direito a
uma duracio de vida conforme a sua longevidade natural. O abandono de um animal
¢ um ato cruel e degradante.

Artigo 7° - Todo o animal de trabalho tem direito a uma limitagao razodvel de dura-
¢do e de intensidade de trabalho, a uma alimentagio reparadora e ao repouso.

Artigo 8¢ - A experimentagio animal que implique sofrimento fisico ou psicoldgico é

incompativel com os direitos do animal, quer se trate de uma experiéncia médica,
cientifica, comercial ou qualquer que seja a forma de experimentagéo.
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§  dnico - As técnicas de substituicio devem de ser utilizadas e desenvolvidas.

Artigo 9° - Quando o animal € criado para alimentacao, ele deve de ser alimentado,
alojado, transportado e morto sem que disso resulte para ele nem ansiedade nem dor.
Artigo 10° - Nenhum animal deve de ser explorado para divertimento do homem.

§  tnico - As exibigoes de animais e os espetdculos que utilizem animais sao in-
compativeis com a dignidade do animal.

Artigo 11° - Todo o ato que implique a morte de um animal sem necessidade ¢ um
biocidio, isto é um crime contra a vida.

Artigo 12° - Todo o ato que implique a morte de grande um ntimero de animais sel-
vagens é um genocidio, isto ¢, um crime contra a espécie.

§  tnico - A polui¢io e a destrui¢cdo do ambiente natural conduzem ao genocidio.

Artigo 13¢ - O animal morto deve de ser tratado com respeito.

§  tnico - As cenas de violéncia de que os animais sdo vitimas devem de ser inter-
ditas no cinema e na televisao, salvo se elas tiverem por fim demonstrar um atentado
aos direitos do animal.

Artigo 14° - Os organismos de protecdo e de salvaguarda dos animais devem estar
representados a nivel governamental.

§  tnico - Os direitos do animal devem ser defendidos pela lei como os direitos do
homem.

Decreto n° 24.645, de 10 de julho de 1934

Estabelece medidas de protecdo aos animais

O CHEFE DO GOVERNO PROVISORIO DA REPUBLICA, DOS ESTADOS UNI-
DOS DO BRASIL, usando das atribui¢oes que lhe confere o Artigo 1° do Decreto N°
19.398, de 11 de novembro de 1930, DECRETA:

Art. 1° - Todos os animais existentes no Pais sao tutelados do Estado.

Art. 20 - Aquele que em lugar publico ou privado, aplicar ou fizer maus tratos aos
animais, incorrerd em multa de 20$000 a 500$000 e na pena de prisao celular de 2 a 15
dias, quer o delinqtiente seja ou nao o respectivo proprietario, sem prejuizo da agio
civil que possa caber.

$ 1° - A critério da autoridade que verificar a infracdo da presente Lei, serd impos-
ta qualquer das penalidades acima estatutadas, ou ambas.

§  2°- A penaaaplicar dependerd da gravidade do delito, a juizo da autoridade.
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N 30 - Os animais serdo assistidos em juizo pelos representantes do Ministério
Publico, seus substitutos legais e pelos membros das Sociedades Protetoras de Ani-
mais.

Art. 3° - Consideram-se maus tratos:

I - praticar ato de abuso ou crueldade em qualquer animal;

II - manter animais em lugares anti-higiénicos ou que lhes impecam a respiracéo,
o movimento ou o descanso, ou os privem de ar ou luz;

IIT - obrigar animais a trabalhos excessivos ou superiores as suas forcas e a todo ato
que resulte em sofrimento para deles obter esforcos que, razoavelmente, ndo se lhes
possam exigir sendo com castigo;

IV - golpear, ferir ou mutilar, voluntariamente, qualquer érgao ou tecido de econo-
mia, exceto a castragdo, sO para animais domésticos, ou operagoes outras praticadas
em beneficio exclusivo do animal e as exigidas para defesa do homem, ou interesse da
ciéncia;

V - abandonar animal doente, ferido, extenuado ou mutilado, bem como deixar de
ministrar-lhe tudo que humanitariamente se lhe possa prover, inclusive assisténcia
veterindria;

VI - ndo dar morte rapida, livre de sofrimento prolongados, a todo animal cujo exter-
minio seja necessdrio para consumo ou nao;

VII - abater para o consumo ou fazer trabalhar os animais em periodo adiantado de
gestacdo; VIII - atrelar, no mesmo veiculo, instrumento agricola ou industrial, bovinos
com eqliinos, com muares ou com asininos, sendo somente permitido o trabalho em
conjunto a animais da mesma espécie;

IX - atrelar animais a veiculos sem os apetrechos indispenséveis, como sejam balan-
cins, ganchos e langas ou com arreios incompletos, incdmodos ou em mau estado, ou
com acréscimo de acessorios que os molestem ou lhes perturbem o funcionamento do
organismo; X - utilizar, em servico, animal cego, ferido, enfermo, fraco, extenuado ou
desferrado, sendo que este altimo caso somente se aplica a localidades com ruas calga-
das;

XI - agoitar, golpear ou castigar por qualquer forma a um animal caido sob o veiculo,
ou com ele, devendo o condutor desprendé-lo do tiro para levantar-se;

XII - descer ladeiras com veiculos de tragio animal sem utilizagio das respectivas
travas, cujo uso ¢ obrigatorio;

XIII - deixar de revestir com o couro ou material com idéntica qualidade de protecéo,
as correntes atreladas aos animais de tiro;
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XIV - conduzir veiculo de tragdo animal, dirigido por condutor sentado, sem que o
mesmo tenha boléia fixa e arreios apropriados, com tesouras, pontas de guia e retran-
ca; XV - prender animais atras dos veiculos ou atados as caudas de outros;

XVI - fazer viajar um animal a pé, mais de 10 quilometros, sem lhe dar descanso, ou
trabalhar mais de 6 horas continuas sem lhe dar agua e alimento;

XVII - conservar animais embarcados por mais de 12 horas, sem dgua e alimento,
devendo as empresas de transportes providenciar, sobre as necessarias modificacoes
no seu material, dentro de 12 meses a partir da publicagao desta Lei;

XVIII - conduzir animais, por qualquer meio de locomogio, colocados de cabeca para
baixo, de maos ou pés atados, ou de qualquer modo que lhes produza sofrimento;

XIX - transportar animais em cestos, gaiolas ou veiculos sem as propor¢des necessd-
rias ao seu tamanho e numeros de cabecas, e sem que o meio de conducio em que
estdo encerrados esteja protegido por uma rede metdlica ou idéntica, que impeca a
saida de qualquer membro animal;

XX - encerrar em curral ou outros lugares animais em ndimero tal que nao lhes
seja possivel moverem-se livremente, ou deixa-los sem dgua e alimento por mais de 12
horas;

XXI - deixar sem ordenhar as vacas por mais de 24 horas, quando utilizadas na explo-
racio do leite;

XXII - ter animais encerrados juntamente com outros que os aterrorizem ou moles-
tem; XXIII - ter animais destinados a venda em locais que ndo retiinam as condi¢oes de
higiene e comodidades relativas;

XXIV - expor, nos mercados e outros locais de venda, por mais de 12 horas, aves em
gaiolas, sem que se faca nestas a devida limpeza e renovagdo de dgua e alimento;

XXV - engordar aves mecanicamente;

XXVI - despelar ou depenar animais vivos ou entrega-los vivos a alimentacéo de ou-
tros; XXVII - ministrar ensino a animais com maus tratos fisicos;

XXVIII - exercitar tiro ao alvo sobre patos ou qualquer animal selvagem ou sobre
pombos, nas sociedades, clubes de caca, inscritos no Servico de Caca e Pesca;

XXIX - realizar ou promover lutas entre animais da mesma espécie ou de espécie
diferente, touradas e simulacros de touradas, ainda mesmo em lugar privado;

XXX - arrojar aves e outros animais nas casas de espetaculos e exibi-los, para tirar
sortes ou realizar acrobacias;

XXXT - transportar, negociar ou cagar, em qualquer época do ano, aves insetivoras,
passaros canoros, beija-flores, e outras aves de pequeno porte, excegdo feita das autori-
zagdes para fins cientificos, consignadas em lei anterior.

Art. 4° - S6 ¢é permitida a tragdo animal de veiculo ou instrumento agricola e industri-
al, por animais das espécies eqiiina, bovina, muar e asinina.
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Art. 5° - Nos veiculos de duas rodas de tragao animal ¢é obrigatdrio o uso de escora ou
suporte fixado por dobradica, tanto na parte dianteira, como na traseira, por forma a
evitar que, quando o veiculo esteja parado, o peso da carga recaia sobre o animal ¢
também para os efeitos em sentido contrdrio, quando o peso da carga for na parte
traseira do veiculo.

“Toda a forma de vida é uma manifestagio de Deus e estd sob os nos-
sos cuidados. Proteja o que é seu — sua fauna, sua flora. As plantas e os
animais embelezam a Terra. Sio titeis ao homem e representam a ri-
queza da Pdtria. Nunca se deve mutilar, destruir ou deixar que des-
truam estes bens. Vamos amar nossos animais domeésticos. Vamos dar
aos selvagens a paz que eles tém direito. Permitamos que enfeitem nos-
sas florestas, Vamos amar os pdssaros puros e belos, cantando nas ra-
magens, voando alegres no espaco ilimitado, como verdadeiros simbo-
los da liberdade!” (Sdo Francisco de Assis)
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ADMINISTRANDO CONFLITOS NO AMBIENTE ESCOLAR
Ana Maria Schimanski

Introdugio

No presente artigo buscamos textualiza o conflito como parte natural da inte-
gracdo entre os educadores, podendo ser usufruido este mecanismo no desenvolvi-
mento e transicio de melhorias inovadoras na esfera institucional da escola. O rele-
vante tema conflito no ambiente escolar, refere-se a um tema complexo tornado um
assunto desafiador e com as diversas opgoes de estratégicas a serem implementados
busca de solugées plausiveis para gerenciamento dos conflitos, de maneira que os
reflexos seja positivamente melhora no conviveu do grupo escolar e a melhor para a
escola.

Normalmente entre grupos de pessoas, culturalmente ou sociologicamente nao
tem as mesmas semelhangas no que se referisse ha objetivos e/ou interesses.

Na maioria das vezes as pessoas nao posstem objetivos e interesses idénticos
ou semelhantes. As diferencas de objetivos e de interesses individuais tornado ponto
facilitador de conflitos.

As incompatibilidades nas intermediacdes dos momentos conflitantes surgem
em momentos diversos como no interior da escola, familiares entre outros tantos
momentos afins ou nio.

O homem por sua natureza traz os conflitos em sua genética, sendo que a his-
toria mostra a evolugao das pessoas como pontos conflitantes de ideias formadoras de
discérdias que a todo momento ¢ real ao observarmos nossos cotidianos, que na maio-
ria das vezes ndo ha técnicas ou profissionais que possa paziguas atos ou atitudes con-
flitantes. Para obtermos sucesso no gerenciamento perante a conflitos ou para que nao
ocorra devemos visar procedimentos que facilite a gestao dos conflitos. Esses momen-
tos conflitantes geralmente séo iniciados em momentos de estresse do individuo ou do
grupo, gerado pele md comunicagio, cotidiano sendo alterado, personalidade, indivi-
dualidade, etc. Ha natureza diversas levado a discérdia mesmo quando para a melho-
ria, a todo momento ¢é colocado empecilhos que estd visando prioridade e/ou objetivos
particulares.

A discérdia que gera conflitos é reais e é da natureza humana, hd néo existéncia
do conflito no ambiente escolar poderia estar ligado & acomodagio ou falta do interes-
se em suas atividades como parte do grupo, tornando assim necessario a existéncia do
conflito. Sendo assim, iremos contextualizar uma sintética revisdo literdria, balizando
alguns fundamentos em relagdo a conflitos, hd predisposicio, resultados negativos,
evidenciar pontos relevantes no gerenciamento evitando percas e prejuizos emocio-
nais.
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Conceitos e principios

Quando falamos nos termos conflito podemos relacionar a palavra no como
seu significado do latim com o descritivo desacordo, choque que do latim “Profunda
falta de entendimento entre duas ou mais partes...” (HOUAISS, 2001).

O conflito como teor da escrita conflito ilustra o nao concordar e/ou diverge
do fato ou com o que outro faz ou expressa sua ideia. Relevante teor da vida das pesso-
as como ser humano ¢ a constante afronte ao outro em alguns casos ou pessoas e até
mesmo alguns literatura trata o conflito como ato saudavel ou necessario para o cres-
cimento ou educar enquanto jovem da pessoa.

Podemos exemplificar o ato conflitante como o agir em oposi¢do ao pensa-
mento ou ideia ao que a outras pessoas ou um aglomerado de gente quer ou estd pen-
sando, nas escolas ou em outros ambientes organizacional. (DUBRIN, 2003).

A humanidade desde seus primordios exerce o ato do conflito, independente-
mente hé evoluciio contextualizadas por estudiosos e cinéticas. Claramente a histdria
relata a existéncia do conflito em todas as areas da vida.

“Diversidade de pontos de vista entre pessoas, da pluralidade de interesses, ne-
cessidades e expectativas, das diferentes formas de agir e de pensar de cada um dos
envolvidos. (ANINGER 2007)

Para tentarmos solucionar conflito independentemente o qual, teremos que
ter a certeza que um novo hd de surgir pairando o pensamento de fraqueza ao gerenci-
ar, entrando neste momento o saber politicamente ou a destreza em saber polir as
palavras. Momento conflitante no ambiente escolar sempre foi presente, os gestores
devem ter uma visdo agucada para que seja claro o que deve ser feito para os conflitos
seja amenizados estrategicamente como fontes de crescimento do grupo ou do ambi-
ente escolar.

A maneira de trabalhar por parte dos educadores na escola existira e/ou acon-
tecera a interagdo direta entre todos os participantes de grupo, restando necessaria-
mente a boa convivéncia, pois ndo hd um manual segmentado a regras claras que
resulte em solucionar conflitos. Devemos comunar as ideias antes do manejar e com-
preender o contesto do conflito, sendo assim estaremos ou procuramos estar em sin-
tonia aos fatores que gerou tal situagao para que possamos tipificar o contexto e agi-
remos no fator conflitos. (IMOSCOVICI 2000).

Tipifica¢des da abordagem do conflito

Na contextualizagio do conflito o autor Robbins (2002), contextualiza em 3
(trés) diferente apice de visdo sobre a abordagem de conflitos, visao tradicional, visdo
das relacoes humanas e visdo interacionista.

“Alguns autores defendem que os conflitos podem ser positivos na medida em
que se fazem mudangas na organizacao, outros defendem que podem ser negativos
levando ambas as partes em confronto a partirem para agressdo fisica ou psicolégica.
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Para tal, torna-se importante conhecer algumas das estratégias de resolugéo de confli-
tos, nomeadamente o didlogo, a negociacio e a empatia. Assim a mediagdo ¢ um pro-
cesso bastante importante nas escolas, visto que leva ambas as partes a resolverem o
conflito de forma positiva.” (FARIA 2012)

Tradicional

Em meados dos anos 1930 a 1940 existia usualmente evitava-se a ocorréncia
dos conflitos para que nao gerasse entre o grupo algum tipo de transtorno evitando
assim o desgaste desnecessario e prejudicial, j4 que o pensamento era no resultado
final gerador de violéncia e a destruigao, e assim nao haveria necessidade da existéncia
de momentos conflitantes. (ROBBINS 2002).

Relagbes Humanas

Entre os anos de 1940 a 1970 momentos conflitantes deve ser encarado com
naturalidade entre os as pessoas ou grupos nos mais diversos recintos profissionais o
meio as suas vivencias particulares, ndo deve ser olhado como acontecimento negativo
e sim como fortalecimento do grupo ou do individuo tornando o ato positivamente
necessario para o crescente como um todo. (ROBBINS 2002).

Interacionista

Uma visdo de interagao sugere que o conflito carece de uma abordagem nova e
diferente, e que tenha um olhar avancado com perspectiva em uma gestdo moderna
de pessoas, devemos buscar uma relacio em que os acontecimentos conflitantes nio
como prejudicial ao grupo ou dificultoso para que ndo ocorra, mas utilizar o conflitos
positivamente buscando a oxigenacao das formas de agir para uma restauragio no
grupo, onde os gestores aceite o acontecimentos conflito sem a tentativa de evitar,
simplesmente administrando o conflito para ndo perder o gerenciamento do aconte-
cimento. (ROBBINS 2002).

“E um campo de estudos que investiga o impacto que individuos, grupos e a estrutura
tém sobre o comportamento dentro das organizagoes, com o proposito de utilizar esse
conhecimento para promover a melhoria da eficcia organizacional”. (ROBBINS 2002).

E relevante observar que os conflitos quando sdo gerenciados da forma correta
buscando construir melhorias agugam interesses individuais fortalecendo o grupo
estimulo o aprendizado proporcionando o desenvolvimento para uma transformagao
que renova o ambiente gerando crescimento necessdrio.

Predisposi¢iao Para Conflitos

Na grande maioria das vezes um dos profissionais envolvidas na ocorréncia
conflitante capta ha existéncia de uma predisposicéo ao conflito decorrente as circuns-
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tancias ao conflito e inicia com atitudes e sentimentos geradores do conflito. Por sua
vez o outro profissional terd uma atitude de defesa, fazendo com que o gerador do
momento conflitante reage. O discernimento em perceber a reagao positiva ou negati-
va, podendo ser intensificado o conflito ou ocorra uma formar de sessar momento
conflitante. Os atos de intrigas geradores de conflitos sendo grade parte destes aconte-
cimentos inevitéveis prejudicando um grupo fazendo-se gerar ansiedade e outros tipos
de conflitos prejudicando o andamento dos trabalhos ou do profissional na institui-
¢ao.

Os conflitos sdo gerados a partir de intimeras situagéo e pretextos antecipada-
mente aos momentos conflitantes, onde cada individuo sugere a si mesmo percep¢ao
diferente aos demais, frequentemente algumas condi¢cdes presentes nas instituigoes
como por exemplo a Ambiguidade de papel, objetivos concorrentes, recursos compar-
tilhados e interdependéncia de atividade. (CHIAVENATO, 2004).

Ambiguidade de papel

Quando o individuo percebe suas atividades desenvolvidas estd em desacordo
com suas perspectivas da execucdo do trabalho na instituicdo. (CHIAVENATO,
2004).

Objetivos Concorrentes

Com o passar do tempo e com crescimento da institui¢cdes, ha diferencas clara
entre os profissionais na forma de atuarem diferente em suas atividades de trabalho,
tendencialmente grande parte dos trabalhadores buscam ha especializacdo, onde cada
vez mais crescente em suas atividades com objetivo do reconhecimento salarial e co-
mo profissional de sua area, objetivando especializagoes distintas de cada um, diferen-
ciando os participantes das institui¢des iniciando assim os diferentes modos de pen-
sar, agir e a linguagem cultural, etc. Aparentando que os profissionais arcam com seus
objetivos superiormente acima dos da instituicdo, equivaléncia interpessoal sugestiva
os conflitos. (CHIAVENATO, 2004).

Recursos Compartilhados

A falta da mao de obra, falta e/ou baixo or¢amento ou créditos orcamentdrios,
equipamento obsoletos entre outros, disponiveis na institui¢do, for¢cando o comparti-
lhamento entre os profissionais, tornando ator prevalecente na geragao dos conflitos
(CHIAVENATO, 2004).

Interdependéncia de atividades

Os profissionais independentes de suas fungdes na instituicdo sao dependentes
umas das outras no que se refere as atividades e nos objetivos dessas atividades para
atingir as metas propostas. O desenvolvimento, desempenho, sucesso e objetivo das
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tarefas apresentam correlagdo, circunstancias relevantes positivamente e/ou negati-
vamente na finalizagdo da tarefa. (CHIAVENATO, 2004). “ O conflito se desenrola
em um processo dindmico no qual as partes se influenciam mutuamente.” (CHIA-
VENATO, 2004).

O P6s Conflitos

A administra¢do dos conflitos deve ser observada com importancia dentro das
instituigoes cada vez maior entra as pessoas, pontos ¢ atos conflitante passam sempre a
ser prejudiciais ao desenvolvimento e crescimento da produtividade dos conteddos
afetando diretamente o desempenho do conjunto. Conforme a importancia que o
administrado reprime ou até mesmo que ignore ao conflito tendencialmente ira cres-
cer ou intensificar. Ja no caso onde o gestor tenha postura firme em solucionar corre-
tivamente no momento conflitante, consequentemente deve torna o acontecimento
como ponto positivo ao grupo e induzir as mudancas de hébitos estimulando os pro-
fissionais um melhor conviveu. (CHIAVENATO 2004)

Resultados Positivo

Tornando pontos de estimulos aos profissionais e encontrarem componentes
eficientes que inove o desenvolvimento de suas tarefas, nos casos de enfrentamento a
conflitos, tornando o momento conflitante situacao que amplifica as criatividades;
(CHIAVENATO 2004)

Motivar o grupo ha praticar com atitudes positivas em conjunto, visando o for-
talecimento da equipe, resultando em individuos mais tornam-se mais coerentes;
(CHIAVENATO 2004).

Utilizar como meio para enfatizar setores problematicos da institui¢ao, utili-
zando o conflito como mecanismo de correcdo tendencialmente a redugdo dos pro-
blemas ou evitar o agravamento. (CHIAVENATO 2004)

“O lado positivo dos conflitos nas organizagdes ¢ que, quando resolvidos com
base na razao e na natureza, a mobilizacao dos recursos e da energia entre as partes
promove a busca criativa de solugdes, eleva a habilidade das pessoas para o trabalho
em equipe e, acima de tudo, estimula a confianca e o relacionamento entre as partes.”
(MENDES 2009)

Resultados Negativos

Cria consequéncias que reduz e/ou impedem o progresso de crescimento da
equipe e agravado os resultados do grupo, uma vez que o individuo gera em sim frus-
tragdo, tensdo, bloqueios entre outros sentimentos devidos a seus esfor¢io contraria-
dos em atos conflitantes; (CHIAVENATO 2004)
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Interferéncia na produtividade da equipe e dos profissionais, sendo deixadas
de lado as metas e o prejuizo ao desenvolver energia positiva no trabalho; (CHIAVE-
NATO 2004)

Prejudicial a instituicdo nos atos de cooperacdo e ¢ substituida por atitudes
egoista naturalmente gerando atritos nos relacionamentos interpessoais. (CHIAVE-
NATO 2004)

“O que vai determinar se o conflito é construtivo ou negativo serd a motivagdo
das pessoas envolvidas, sendo que, em qualquer organizacao, ¢ de responsabilidade do
gestor ou gerente facilitar a gestdo desse conflito.” (McINTYRE 2007)

Na esséncia o conflito de uma organizacao educacional pode e ocorrera benéfi-
cos ou maléficos, devemos olhar o fundamental que ¢ teor positivo ao administrar.
(CHIAVENATO 2004)

O conflito como efeito positivos deve ser amplificado ao maximo e assim ate-
nuando os efeitos negativos, tratativa drdua que deve ser em caminhada ao bom gestor
com a sabedoria em ser lider, usufruir sempre da boa estratégia ou cria-la na busca
construtiva das solucoes quando se deparar ha conflitos. (CHIAVENATO 2004)

Maneiras de Administrar

Normalmente hds duas maneiras de enfrentarem os conflitos. Uma das manei-
ras ¢ o ignorar o fato do conflito esperando os pds-contlito e a segunda maneira é
enfrentd-lo sendo ha mais produtivas e traz resultados crescente ao individuo ou a
equipe. (PERISSE 2007)

“Um conflito é sempre algo mais, além de um desacordo. Trata-se de uma situ-
agdo na qual uma ou ambas as partes percebem uma ameaca. Essas ameacas fazem
com que nosso bem estar seja afetado; por isso, elas permanecem ao nosso lado até que
decidamos enfrenta-las para tentar resolvé-las. Assim, ndo adianta nada ignorar o
conflito, ja que, longe de desaparecer, ele cresce por conta da incerteza. Nossas percep-
¢Oes sdo influenciadas por nossas experiéncias de vida e nossa cultura, e também por
nossos valores e crencas. Normalmente, respondemos aos conflitos tomando como
base as percepcdes que temos das situagdes, e ndo necessariamente agimos a partir de
uma revisdo objetiva dos fatos.” (EMOCOES, 2015).

Ignorar o Conflito

Rejeicao, esperando que o ato conflitante seja ignorado por outras pessoas ao
redor do conflito ou no caso de néo haver testemunha do episédio ¢ ignorar a ocor-
réncia na e nio ocorrer a exposicio dos profissionais. (PERISSE 2007)
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Enfrentar o Conflito

Usar o mecanismo da repreendessdo como ferramenta de crescimento e escla-
recer o porqué do acontecido, ndo deixando ocorrer comentario sobre o fato evitando
o crescimento. (PERISSE 2007)

“A estratégia de eliminacio estd representada nas situagdes em que a pessoa re-
conhece o conflito, mas se utiliza da for¢a ou de sua autoridade para acabar com o
impasse. Nesses casos, a tendéncia ¢ a situagdo avancar, deixando por tras, no entanto,
o conflito no subterraneo. O futuro é previsivel: o conflito latente tende a se manter
vivo € a se reapresentar em outro contexto, em outro momento. O confronto ocorre
quando a situacdo conflituosa é explicitada através de medicio de forgas. As diferencas
sdo exteriorizadas, porém a énfase ¢ emocional, fazendo com que o resultado final seja
de impasse ou de ruptura” (PERISSE, 2007).

O reconhecimento por parte do profissional como ator participante momento
conflitante ajuda eliminar o conflito. O administrador ou gestor nao deve se impor
como tal para que ndo ocorra o agravamento e a permanéncia ou surgimento mais
tarde do conflito em outro contexto. (PADILHA, 2003)

A conciliagao acontece quando se caracteriza pelo ato de interver ao conflito
sem defesa hd nenhuma das partes que estdo em atrito, controlando, negociando,
opinando, sugestdes e argumentos positivos, solucdes, enfatizando as vantagens e
desvantagens. (PERISSE, 2007).

“O fato de que a solugéo de hoje ¢ problema de amanh4, exigindo uma per-
manente reformulagio de acordos, visando estabilizar cada situacao nova que se apre-
sente.” (ANINGUER, 2007)

Enfatizar Solu¢des nio hd culpa

Todos conflitos hd culpados, podendo ser um profissional ou tema, toda via
devemos observar que um dos principais fatores é a ideologia ou cultura pessoa. O
administrador ou gestor deve focar suas energias em solucionar o conflito e nao hd
busca pelo culpado ou causa, enfatizando pontos em comum e nao os desacordos e
assim agrupando os profissionais num todo a se comprometerem na busca de solu-
¢des. (BERG, 2007)

“Encare isso de forma objetiva e também positiva. Sé depois fale a sés com o
causador do incidente (se puder identifica-lo), mostrando-lhe a inadequacéo da atitu-
de e os resultados disso. Grande parte das vezes uma conversa sincera, respeitosa e
objetiva evitard a repeticio do ocorrido, desde que as causas sejam tratadas” (BERG,
2007).

Devemos buscar caminhos que ajude a solucionar conflitos atuais e eventuais
outros que possam acontecer. Estabelecer dialogo para que tenhamos um ambiente
agraddvel de trabalha para que o clima seja de respeito e consideragdes, fortalecendo
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assim o alicerce de entendimento e democracia for¢ando as possiveis atitudes ironias
erronia fora do contesto profissional de pessoal do professor. (BERG, 2007).

Devemos ouvir de forma compreensivel todas as partes interessadas ao fato.
Nos atentar aos gestos, tom de voz e outas informacdes corporais que esta sendo ex-
pressado no intuito de identificar e indicar por onde devemos iniciar a solugéo.

Escolha sempre 0 momento mais adequado para tratar do assunto conflitante.
Conserve o objeto da discérdia exclusivamente entre os envolvidos, e abstenha-se de
fazer propaganda, fofoca ou langar boatos a respeito. Se a situagio estiver muito con-
fusa e os animos 13 exaltados, as vezes ¢ bom dar um tempo, para que as cabecas esfri-
em. Convoque uma reuniao para mais tarde ou para o dia seguinte ¢, enquanto isso,
analise bem a situagdo para estabelecer sua estratégia de abordagem. (BERG, 2007)

“No contexto geral podemos observar que a plenitude da boa convivéncia sem
momentos conflitantes se faz presente quando hd respeito, confianca, receptividade
atentamente para ouvir, cooperagio e fraternidade”. (Autoria propria)

Consideragdes Finais

O conflito positivos ¢/ou negativos deve ser observado como auxiliador as
equipes, o fator conflito nao € ponto isolado que acontece somente em um grupo,
setor ou tipo de organizagéo, todos os profissionais estdo sujeitos a participar ou ser
conflitantes devido aos interesses divergentes muitas vezes passando além dos assun-
tos profissionais adentrando no pessoal.

A forma de agir em momentos conflitantes serd crucial para resolucao de even-
tual resquicio, devemos saber que o conflito ird gerar mudancas positivais ou negativa,
consequéncia do estres gerado pelo conflito independente do que ou de quem gerou,
deve ser dado ha importincia aos pontos que demostra o crescimento mutuo a todos.

O gestor deve agir de forma inovadora ou moderna ao enfrentamento a confli-
to impondo respeito e dinamismo a frente as equipes e subordinados demostrando
confianga e sabedoria para balizar os profissionais participantes dos conflitos e tornar
o ocorrido como ferramenta positiva.

Nos modos operantes a abordagem deve ser realizada sucintamente na aquisi-
¢ao de valores e competéncias para que seja findado o conflito com sucesso. Desta
maneira deve-se ter a aten¢do na manutencio dos didlogos francos e abertos constan-
temente, mostrando e induzindo a todo grupo se atentarem as regar do bom convivio
interpessoal, que as mudangas que ocorre internamente em cada pessoa como a seu
redor, tendo assim o inicio relevante ha nao ocorrer conflitos.

No contesto uma das melhores maneiras para evitar ou na tentativa de que ndo
ocorra conflitos é a aten¢io na atualizagdo e investimentos na formacdo continuada do
profissional em educagdo. Na grande maioria das pessoas ligadas a educacdo, tem
noc¢ao do que é ou como deve agir para que ndo se inicie qualquer tipo de conflito,
mais néo sabe funcionalmente evitar o conflito. Por isso hd uma grade demanda ligada
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ao gestor da instituicao em aprender e a se profissionalizar, buscando aperfeicoamento
para que de maneira objetiva sesse qualquer ato ou conflito na escola.

O gestor de visar o desenvolvimento pessoal, profissional e social do grupo e as
pessoas ligada a instituigdo para que assim responda prontamente as dificuldades e
problemas dos mais diversos possiveis a virem surgir, visando uma melhor perfor-
mance pedagogica dos educadores.
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UM BREVE HISTORICO DA TECNOLOGIA, OS SISTEMAS MULTIMIDIAS,
SUA APLICACAO NA EDUCACAO E A FORMACAO DE PROFESSORES

Eliene Moreira Gomes
Elizete Maciel Milhomem Fin
Rosa Lucia Gomes Braga
Maria Aparecida da Silva

O objetivo deste trabalho é contextualizar a tecnologia dentro da educacdo, as
mudangas que provocam no comportamento das pessoas, as dificuldades materiais e
técnicas dos professores no cotidiano escolar, os caminhos para busca de conhecimen-
to na drea de informdtica, e as vantagens de conhecer os sistemas multimidia aplicado
a educacio.

Desde os tempos mais remotos a tecnologia sempre se fez presente, dos dese-
nhos nas cavernas a Gutemberg aos dias atuais, tivemos grandes transformagoes;
mesmo demorando milénios para ter um avanco, e somente nos dois tltimos séculos
que esse avango foi de uma velocidade quase inexplicavel. Imaginamos quando o
homem dominou o fogo, que conforto, os alimentos tiveram um sabor mais agradavel,
também se tornou uma arma de defesa, contra animais e insetos, conseguiu limpar um
terreno com mais eficiéncia. Os vasos de barros, onde se podia armazenar dgua e cere-
ais e assim transportar de uma localidade para outra.

Hoje quando falamos em tecnologia, em nossa mente sempre vem o compu-
tador, ele é o icone desta palavra “tecnologia”, mas ele abriu caminhos para uma gama
de aparelhos como celulares digitais, smartphones, tablet e outros. Isso estamos falan-
do apenas de diversos aparelhos, mas cada um destes tem tanta diversidade de recur-
$0s, que ¢ 0 nosso assunto, os recursos multimidias, pois cada aparelho tecnoldgico
vem com uma infinidade de recursos educacionais que atendem desde a crianca de
dois anos ao mais idoso com a mesma eficiéncia, a facilidade em instalar e desinstalar
um game, se comunicar de forma mais rapida.

Na educagdo estamos vivendo uma fase de mudangas, essas estdo lingadas
ndo somente a tecnologia, mas o comportamento que ela estd proporcionando nas
pessoas. Muitos acreditam por exemplo que as criancas que nascem hoje, ja tem habi-
lidade para operar aparelhos tecnolégicos, mas elas nasceram em um mundo tecnold-
gico, onde desde o controlo remoto, o cartao de banco o alarme do carro, o aparelho
para abrir o portéo, entdo é tudo tecnoldgico, ¢ o conhecimento vem do contato com o
objeto de estudo, quanto mais evolvemos com o objeto, mas conhecimento temos
sobre ele.

Considerando tecnologia sendo tudo aquilo que vem a facilitar a vida das pes-
soas, temos tecnologia antiga, como o quadro negro e nio tao antigas como o quadro
branco e as modernas que sdo as lousas digitais e interativas. Desde situacdes do dia a
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dia que ndo utilizam energia, até os mais modernos microcomputadores, e em educa-
¢do o dominio desta tecnologia pode e muito, melhorar o processo de ensino e apren-
dizagem e ser um grande facilitador do trabalho do professor. O professor é um ser
insubstituivel, ndo entendemos que a tecnologia ird tomar o seu lugar, mas serd uma
aliada em seu trabalho, a tecnologia nio tem sensibilidade, ndo consegue perceber o
comportamento humano.

A educaciio a distancia veio para democratizar o ensino, onde todos podem
ter conhecimento e uma formagdo solida, sem deixar o conforto de sua casa, e ao
mesmo tempo em que a pessoa pareca estar isolada do mundo externo, estd conectada
com milhares de pessoas. A informacao estd disponivel a todos. Entao qualquer pessoa
pode ter uma educacdo de qualidade sem precisar de se deslocar, também cada um
pode gerenciar seus estudos, como adiantar um estudo, programar uma avaliacdo e
aprofundar seus conhecimentos, precisa de orientagao e cuidado nos estudos, pois do
mesmo modo que a internet tem muita informacfo, uma pessoa pode ficar totalmente
“perdida” se ndo tiver uma orientagdo e senso critico, porque ¢ muito comum na in-
ternet ficarem procurando informagdo de uma forma precisa e ndo encontrar, pois
nem tudo estd ali de forma clara e segura e do modo que desejamos encontrar. Como
compara (SANTOS, 2008) “Se toda a gama de informacéo disponibilizada pela inter-
net nao for usada de forma inteligente pelo homem, podemos compara-lo aquele que
navega em Um mar sem rumo, pois nio sabe onde vai chegar”.

Em rela¢do aos professores, em nosso dia a dia na escola, percebemos dificul-
dades de nossos professores em relacdo ao uso das tecnologias, poucos dominam a
drea, visto que grande parte dos professores hoje, sdo da geragdo X, que tiveram conta-
to com as midias digitais ja adultos, e tudo que ¢ diferente e novo, nos traz estranha-
mento. Muitos defendem que nao precisa ser especialista para dominar o assunto, mas
o professor precisa ser um autodidata e utilizar da prépria tecnologia para buscar
conhecimento e aperfeicoar na area tecnoldgica, ter eficiéncia na utilizagao dos recur-
$0s.

Esse esforga é quase que individual, visto que a educag¢do estd passando por
uma crise de recursos, as escolas nfo tem computadores atualizados, esse processo de
modernizagio rapida tem consequéncias, visto que um computador tem uma vida
aproxima de trés a cinco anos, fazendo um corte por cima, pois os sistemas operacio-
nais mudam, os softwares mudam e as maquinas comega a ficar incompativeis. Quan-
do vamos para os celulares e smartphone esse tempo muda de um a dois anos.

Da mesma forma que cada mdquina nova traz recursos novos, também tem
que se pensar no investimento, tanto ptblico quanto pessoal. Na escola por exemplo,
os computadores sio adquiridos pela modalidade de licitagao pregéo, e pelo excesso
de burocracia, o tempo que leva para fazer o pregio, as maquinas ja néo sao atuais, os
técnicos que sdo poucos para atender e instalar as maquinas, as dificuldades de lugar
apropriado e adequado para construcio dos laboratérios de informatica, quanto se
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instala um computador, ele jé esta defasado e também quando um maquina tem defei-
tos, o tempo para um técnico vir concertar é muito grande.

Os sistemas multimidias estdo presentes em nosso dia a dia, nos celulares,
computadores, smartphones, mas a final, o que é multimidia, para (SOUZA, 2014)

A palavra multimidia apresenta no morfema multi a indicacdo de pluralidade. Originada
do inglées multimedia, em tradugdo livre, ela nos remete a “miltiplas midias”, o que nao
deixa de estar correto, porém, seria uma definiciao muito simplista, considerando o sentido
historico-contextual de seu surgimento, e por que ndo dizer, da revolugao que deflagrou.

Esse assunto é muito amplo, como ele surgiu, seu processo histérico, as mu-
dangcas na sociedade, sua finalidade educativa, entretenimento, comunicagio, intera-
¢do, aprendizado, emogdes, oralidade. B multimidia ndo apenas por unir diversas
midias, mas por ser um tema altamente multidisciplinar e envolve informadtica, comu-
nicagao, psicologia, artes, linguagem, exatas, humanas etc.

O valor comunicativo das multimidias é superior a qualquer outra, visto que
¢ um sistema varidvel de midias e com isso aumenta bastante a complexidade, pois
ajustar video, dudio, imagens nio é tao simples assim.

Também para (Manzato, 2018) “programas e sistemas que utilizam multiplos
meios de representagdo da informacao para representacdo da informacao para a co-
munica¢éo entre homem e computador” entdo é uma interacdo, e seu principal pro-
dutor é o homem ¢ o computador, visto que celulares, tablets ¢ smartphones, sao
computadores compactos, diferenciando somente nos objetos de entrada como os
mouses, teclados e a multiplicidade do teclado, que da agilidade e ergonomia, o que
nao ¢ tio simples fazer esse trabalho em outro dispositivo.

Podemos perceber que essa intera¢do ¢ andloga quando uma pessoa comuni-
ca com a outra, nfo ¢é somente a fala, mas a expressao facial, os gestos, o tom de voz, o
momento, 0 ambiente que esse conjunto de elementos permite que a comunicagdo se
efetive e a mensagem seja transmitida de uma forma mais precisa, sem distor¢des ou
ruidos.

Uma das caracteristicas do acesso ¢ a ndo linearidade, a interatividade ¢ a in-
tegracdo com programas e aplicativos, entdo os programas precisam de uma compati-
bilidade e de padrées, por exemplo, se cria um video no formato MP4 HD, (High
Definition) que significa Alta Defini¢do, o0 Windows 7 ndo reconhece o formato HD,
mas reconhece o0 MP4 normal, entdo para se editar um video com slide no Power
Point, tem que estar atento e utilizar os programas Shareware e Freeware ou mesmo
programas online que convertem de uma forma bem répida e simples. O Visual Class,
¢ um dos mais conhecidos programas de criagao de arquivos multimidia, mas ele é
incompativel com o Windows 10, como as mdquinas também ficam incompativeis
deve estar constantemente se atualizando para manipular essas ferramentas.
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Predominantemente a drea de multimidia trabalha com dados digitais, é ne-
cessario fazer conversoes, como do analdgico para o digital que ¢ a captura, e do digital
para o analdgico que ¢é a apresentagdo. Os principais meios de representagao sao: os
textos, sons, imagens, videos, animagdes.

Os textos tém muitas influéncias na produgio de multimidias, pois ele de-
pendendo do publico, pode ou nao chamar a atengdo, um texto para criangas ¢ mais
apropriado ter umas letras mais animadas, coloridas, desenhadas; ja um texto para
adultos pode sem mais simples com fontes Times ou Arial. Também pode langar mao
de estilos, italico, negrito, sublinhado para destacar ou dar énfase em determinada
palavra ou conceito. Os efeitos podem ser sombreados, riscado, colorido, alto relevo.

O som é um fendmeno fisico capaz de criar perturbacdo em um meio materi-
al, tém algumas propriedades como: intensidade, que ¢ um som forte ou fraco, altura
que é um som grave ou agudo, e o que define o som forte ou fraco ¢ a amplitude e o
que define som agudo ou grave ¢ a frequéncia. Esses conceitos devem estar bem claros,
pois eles influenciam na captura do som, pois o meio fisico, pode influenciar na quali-
dade desse som que é capturado por qualquer dispositivo para ser inserido na multi-
midia; um exemplo é gravar um video quando esta chovendo e debaixo de uma cober-
tura de telha de zinco, ou com barulho que pode atrapalhar a compreensao do dudio,
na linguagem chama-se ruido tudo aquilo que atrapalha a comunicagéo.

Capturado o dudio em qualquer aparelho, a onda mecanica do som se con-
verte em onda elétrica pela amostragem e quantizagdo. A amostragem ¢ a quantidade
de leitura que se faz em um segundo, isso ¢ definido na criacdo da multimidia, e o
sistema de medida ¢ o Hertz (Hz) que significa oscilagio por minuto. A quantizagdo
estd relacionada ao niimero de bits do inglés “Binary digit”, ou seja, a menor informa-
¢do que pode ser armazenada, pois quando produzimos qualquer arquivo, o que sdao
armazenados ndo ¢ a imagem ou o dudio, mas uma equagdo sequencial matematica;
onde ela é constantemente convertida nos dispositivos de entrada e saida. Na pritica,
quanto maior o ndmero de bits, maior a qualidade, também aumenta o espago de
armazenamento, pois o arquivo fica maior.

A imagem ¢ uma informagio visual onde sdo formadas de acordo com dife-
rentes intensidades dos espectro eletromagnético, como no som, as ondas também
definem as cores, e de todo o espectro, uma pequena parte é percebida pelo olho hu-
mano, um exemplo simples ¢ o raio x, que ¢ formado por uma onda mais baixa e nio ¢
percebida pelo olho humano, também as micro-ondas que sdo ondas mais altas e
também ndo sdo percebidas por nossos olhos.

As méquinas de imagem tem uma forma andloga ao olho humano para cap-
turar imagem, onde as cores sao formadas pelas trés primarias, vermelho, verde e azul,
sao decompostas nos prismas e armazenas em pixels, que sdo os quadrinhos que sao
espalhados na imagem de forma vetorial entiao uma imagem 1200x1220 tem qualidade
superior a uma de 610x610.
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Os videos sdao imagens em movimento, eles agrupam todos os conceitos an-
teriores mais alguns ajustes como: taxas de quadros por segundo, como exemplo, 25
frequéncias por segundo (fps), 30 fps, 60 fps. Quanto maior o numero de fps maior a
qualidade. Temos que determinar a razdo de aspecto que ¢ a propor¢do da largura pela
altura, exemplo: 3:4 (75% de altura por 100% de largura), 16:9, 21:9 etc. Amostragem
progressiva versus entrelacada, espaco das cores, um que podemos citar ¢ o RGB (ini-
ciais das cores primarias em inglés) o YcbCr, que é uma sequéncia de cores que sdo
codificadas e decodificadas do sistema RGB, onde permite aquela possibilidade de
imagem preto e branco, envelhecida, azulada ou avermelhada e outras.

Agora vamos falar das animagdes, essa drea atualmente é bastante evoluida,
temos filmes de animagdo que sdo muitos avancados, para (MANZATO, 2018) pro-
cesso de sucessao de objetos visuais gerados por computadores. Exige muito dos com-
putadores e dos animadores, pois eles devern ter um conhecimento avangado dessas
técnicas, também os computadores devem ter um bom processador para conseguir
montar essas animagdes. Nesse sentido o computador ¢ um facilitador, pois aqueles
desenhos de forma repetitiva que foram a base, por exemplo, do desenho do Pica-Pau,
hoje ¢ feito de forma automatizada e também aumentou o efeito 3D (tridimensional)
onde temos altura, largura e profundidade, que era dificil com o método manual, € no
digital pode-se rotacionar, mudar de cdmara e muitos outros recursos.

E na educacio, como fica tudo isso? E possivel um professor nio especialista
trabalhar com todos esses dados? Ndo hd uma necessidade de o professor tornar um
programador, o que comentamos acima ¢ simplesmente para dizer como ¢ complexo
para criar um sistema multimidia. Mas vamos nos ater a comentar sobre algumas
atividades que podem ser desenvolvidas no Power Point do pacote Office da Microsoft
e do Impress do Libre Oftice.

Nesses softwares podem com pouco conhecimento criar arquivos multimi-
dias para aulas desde a Educacgao Infantil ao Ensino Médio, onde dependera da criati-
vidade do professor e um gasto maior de energia, pois criar uma apresentagao nio é
muito dificil, mas trabalhoso, pois ¢ imagem por imagem, texto por texto e incluir
videos na apresentagdo e também ¢ possivel de uma forma mais limitada, inserir ani-
magoes, pode ser as ja criadas na internet, como por exemplo o site do phet colorado,
onde tem centenas de animacdes em JAVA e Flash e podem ser inseridas no Power
Point.

Um trabalho com as formas geométricas, pode ser colocados em slides com
tamanhos, cores diferente e propor aos alunos um Show do Milhéo, onde a crianga
tem que falar o nome da figura geométrica, sua cor, pode ser explorado a lateralidade o
conceito de maior menor, ir evoluindo para figuras mais complexas, como os tridngu-
los dentro de outro tridngulo, desenhos mais elaborados onde pode se perceber as
figuras que os formam.
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Logo apds criarem as midias, elas podem ser colocadas em um HD (disco ri-
gido) virtual, conhecido como Cloude Cupping. Onde se cria um link e qualquer um
tendo esse link pode acessa-lo. Podemos citar aqui o One Drive da Microsoft, o
Dropbox, o Google Drive, que sdo os mais conhecidos nessa tecnologia de armazena-
mento em nuvem.

A internet veio para democratizar o conhecimento, pois ela entrega produtos
de qualidade a todos, ndo precisa de muito conhecimento para iniciar os estudos, pois
no proprio site do YouTube, temos vérios tutoriais que ensinam a trabalhar com qual-
quer ferramenta. Hé cursos online de um custo baixo, para aperfeicoamento e inicial
para trabalhar com aplicativos simples ¢ até a criacao de aplicativos. “O professor tem
um grande leque de op¢des metodolégicas, de possibilidades de organizar sua comu-
nicagdo com os alunos, de introduzir um tema, de trabalhar com os alunos presencial
e virtualmente, de avalid-los (MORAN, 2000, p. 16)”.

Os professores que detém esse conhecimento pode criar multimidias con-
forme o conhecimento de seu alunos, néo ficado nem além nem aquém da capacidade
de aprender daquela turma especifica, precisa de uma intera¢do com por exemplo, o
técnico do laboratério de informatica, pois quando se produz uma multimidia ela ¢
preciso ser testada, que pode dar certo ou nao, pode os alunos interessarem ou nao,
daf entra o planejamento. O que deu errado? O projeto pode ser modificado para
chamar a aten¢@o ou pode ser descartado? Ou também o que deu certo? E preciso criar
um multimidia mais complexo? Isso tudo deve ser analisado para posteriores tomadas
de decisao.

Temos uma grande dificuldade, pois para chegar ao conhecimento, tem que
se quebrar paradigmas, mudar a postura de trabalho, buscar uma especializagdo em
informatica na educacao pelas universidades que todos os anos ofertam na modalida-
de de Educacéo a Distancia (EAD), onde os encontros presenciais ¢ somente na apre-
sentacao dos trabalhos de conclusdo de cursos, entio o gasto é somente do tempo,
muito pouco financeiro.

Quando investimos em nossa formagao, esse investimento se transforma em
lucro, tanto do aluno quanto do professor que pode fazer um trabalho mais eficiente,
eficaz e consequentemente efetivo, lembrando que a tecnologia é sempre facilitadora
do processo de conhecimento e nunca a principal.
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POLITICAS PUBLICAS DE INCLUSAO DO SURDO: ALGUEM OUVIU?
Sandra Mara Alves Siqueira

1 INTRODUCAO

Pela vivéncia adquirida junto a alguns surdos amigos, surgiu a necessidade de
uma pesquisa que procura descobrir o que estd sendo feito em favor dos surdos na
questao do atendimento publico, ou seja, nas dreas: escolar, médica, judicidria, bancé-
ria, dentre outras.

Pode-se considerar o sujeito surdo uma pessoa comum, porém, com necessi-
dades especiais, por nao possuir audicio ou pela perca da mesma.

A cultura surda ¢ o jeito surdo de ser, perceber, de sentir, de vivenciar, de
comunicar, de transformar o mundo e torna-lo habitavel (PERLIN, 2004 apud STRO-
BEL, 2008).

[..] Asidentidades surdas sdo construidas dentro das representagdes possiveis da cultura
surda, elas moldam-se de acordo com maior ou menor receptividade cultural assumida
pelo sujeito. E dentro dessa receptividade cultural, também surge aquela luta politica ou
consciéncia oposicional pela qual o individuo representa a si mesmo, se defende da ho-
mogeneizagao, dos aspectos que o tornam corpo menos habitavel, da sensagio de invali-
dez, de inclusio entre os deficientes, de menos valia social.

O sujeito Surdo ¢ aquele que tem maneira prépria de ver o mundo por ter a
percepcao viso-espacial e utilizam-se da Lingua de Sinais, diferentes dos ouvintes que
sdo oro-auditivos expressam-se por meio da fala e assimilam as informagdes por in-
termédio da audicdo.

Ainda, segundo Vasconcelos (2009, p. 2):

Nio ¢ a existéncia de uma lesao ou da incapacidade que faz com que uma pessoa seja de-
ficiente, mas, sim, a forma como a sociedade possibilita meios para sua inclusdo e para ga-
rantir o seu direito de estar no mundo’. Todavia, especialmente na definigao de politicas
publicas, tem-se verificado que a deficiéncia pressupoe a existéncia de variagoes de algu-
mas habilidades que sejam qualificadas como restrigdes ou lesdes’ (DINIZ; SQUINCA;
MEDEIROS, 2007 apud VASCONCELOS, 2009, p. 2).

Para que haja a verdadeira inclusdo ¢ importante para a comunidade surda
ser atendida com a Lingua de Sinais e respeitando a individualidade de cada um, visto
que todos tém potencialidades a serem desenvolvidas de forma que néo haja nenhuma
discriminagéo.

Segundo o censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) no
ano 2000 havia cinco milhdes e 800 mil pessoas surdas, que necessitavam de experién-
cias linguisticas em Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).
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"E ndo existem profissionais nas politicas linguisticas, bem como, os recursos
sd0 escassos para esta grande demanda de surdos, deixando clara a inexisténcia social
do grupo de surdos” (MOREIRA, FERNANDES, 2008 apud LACERDA, 2011, p. 482).

Moura (2008, p. 4), apresenta a importancia do profissional fonoaudiélogo
aprender a se comunicar com os Surdos por intermédio da Lingua Brasileira de Sinais:

[...] para melhorar o atendimento ao individuo surdo, de acordo com a legislagao vigente.
Pois, grande parte destes, indica a Lingua Brasileira de Sinais como segunda opgao de tra-
tamento, sem o conhecimento prévio.

A maioria dos fonoaudi6logos tem a visdo clinica da surdez como deficiéncia
a ser normalizada e buscam tratamentos artificiais (MOURA, 2008, p. 4). Existem
duas vertentes que explicam a Surdez: A visdo patoldgica define como uma deficiéncia
fisica e precisa ser contornada, o aluno surdo precisa se adaptar a cultura ouvinte.
Outra ¢é a visdo cultural que define que o surdo ndo é um deficiente, mas, tem uma
maneira simples de ver o mundo. E a educa¢io pode estimuld-lo a0 maximo de suas
potencialidades. (WILCOX, 1994 apud LEITE, 2004, p. 20).

Se aceitarmos a visao patologica da Surdez e também acreditarmos que o co-
nhecimento é externo ao individuo, entdo serd natural atribuir a condico fisica do
aluno surdo como sendo fonte de suas dificuldades. Entretanto, se acreditarmos que a
Surdez pode capacitar o individuo para uma visao de mundo diferente e que o conhe-
cimento e construido ativamente, entdo podemos esperar que as pessoas surdas ve-
nham a apresentar um entendimento de mundo diferente daquele apresentado pelas
pessoas ouvintes (WILCOX apud LEITE, 2004, p. 20).

Para a obtengao da linguagem (STWART, 1993) é necessério ser aplicada de
maneira prética e significativa, e, ainda, a crianca precisa ter acesso ao significado e
forma, segundo Garcia (1997, p. 28). Goldfield (1997 apud GARCIA, 1997, p. 13)
explica segundo a autora a lingua oral nao pode ser adquirida espontaneamente pela
crianca surda, apesar de todos os esfor¢os profissionais e ainda, os avancos tecnolédgi-
cos. Mesmo que haja atendimento intensivo de um fonoaudiélogo, importante para o
convivio com ouvintes, ndo se compara com a aquisi¢do natural de uma lingua. A
Legislacéo prevé a inclusao da pessoa surda em todas as dreas de servicos, mas, nao hd
profissionais com dominio na Lingua Brasileira de Sinais, para exercer com eficdcia
sua fungdo junto a comunidade surda. Lomonaco (2012, p. 226) explica que a inclu-
sdo social refere-se a igualdade de direitos e oportunidades entre as pessoas com ou
sem deficiéncias. Nascimento e Costa (2014, p. 171) expde que Capovilla amplamente
citado pela FENEIS, demonstra necessidade da escola bilingue para o acesso dos sur-
dos, para autonomia no aprendizado e o perfeito desenvolvimento:

Ao longo da década, a Pandesb examinou 9.200 estudantes surdos brasileiros
do 1° ano do ensino fundamental até o ensino superior de 15 estados brasileiros repre-
sentando todas as regides geogréficas do Brasil. [...] Os resultados mostram que os

430



EDUCAGAO BRASIL

estudante surdos aprendem mais e melhor em escolas bilingues (SA, 2011 apud NAS-
CIMENTO; COSTA, 2014, p. 171).

Lacerda e Gurgel (2011, p. 482) apontam que os estudantes surdos do ensino
superior apresentam dificuldades no letramento da lingua portuguesa, pois estd base-
ado no ensino monolingue. Mesmo considerado o fato da Lei Federal 10.436 (BRA-
SIL, 2002) estar em vigéncia e ter sido reconhecida a diferenca linguistica desde 1990.

Porém, as escolas bilingues sdo tendéncias novas devido a estudos linguisti-
cos, movimentos sociais ¢ novos conhecimentos, hd incorporagdo lenta na educagao
(LACERDA; GURGEL, 2011, p. 483). A Conferéncia Nacional de Educacgio (CO-
NAE), foi um dos movimentos na drea da educagdo de grande relevancia, ocorreu
entre os dias 28 de marco e 10 de abril de 2010. Participaram mais de um milhdo de
pessoas e representantes dos setores privado e publico, com apoio do Ministério da
Educagao para estabelecer bases, diretrizes e estratégias de acao na Politica Publica, e,
ainda, contribuir para o Plano Nacional de Educag¢do (PNE) 20112020. S6 por meio da
lingua de sinais adquirida naturalmente, é possivel constituir a identidade surda
(PERLIN 1998). Perlin e Strobel (2004, p. 77-78), explicam:

[...] As identidades surdas sdo construidas dentro representagdes possiveis da cultura sur-
da, elas moldam-se de acordo com a maior ou menor receptividade cultural assumida pe-
lo sujeito. E dentro dessa receptividade cultural, também surge aquela luta politica ou
consciéncia oposicional pela qual o individuo representa a si mesmo, se defende da ho-
mogeneizagido dos aspectos que o tornam corpo menos habitdvel, da sensagdo de invali-
dez, de inclusido entre os deficientes, de menos valia social.

2 AINCLUSAO SOCIAL

2.1 FASE DA EXCLUSAO

LEITE, 2004, p. 19, explica que durante séculos acreditava-se que o surdo era
incapaz de ser educado, raciocinar e ter pensamentos abstratos. Também, terem a
salvacdo visto que nao ouvia a Palavra de CRISTO. Por isso, atualmente os surdos sio
oralizados por ser método mais comodo para socializagdo. A religido explicava que o
homem era a imagem e semelhanca de DEUS, portanto, era perfeito fisico e mental-
mente. Quando percebia-se a imperfeigao este era afastado da sociedade (CEREZUE-
LA, 2016, p. 33). Para Cerezuela (2016, p. 33) citando Fernandes (2006) a igreja catéli-
ca demonstrou-se contra o infanticidio, porém, afirmava-se que as imperfei¢bes eram
sobrenaturais. A sociedade se responsabilizava pelo atendimento das pessoas com
deficiéncias, eram abandonados por serem considerados incapazes. Segundo Cerezue-
la (2016) a primeira fase era inexplicdvel as deficiéncias, entdo acreditava -se que os
surdos eram castigos ou mitos. Quando nascia um deficiente que fugia do padrao
cultuado na época, eram abandonados ou mortos.
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2.2 FASE DA SEGREGAGCAO

A segunda fase conforme Cerezuela (2016) as pessoas com deficiéncias eram
separadas a viverem nas instituigoes em lugares afastados e criadas especialmente para
distancid-los da sociedade e manter-se segura. Era apresentada a ideia assistencial que
os deficientes estavam protegidos, assim a sociedade era preservada do convivio. Para
Fernandes (apud CEREZUELA, 2016, p. 36) a medicina neste periodo inicia em cara-
ter cientifico e as deficiéncias sdo explicadas e a igreja precisa atender e cuidar dos
considerados —anormais.

A primeira explicagdo a condicdo de deficiéncia foi determinada com base na
heranga genética, como origem dos distirbios fisicos e intelectuais. Passou-se a acredi-
tar que ¢ uma condicdo inata, determinada geneticamente como tragos inerentes aos
sujeitos, descartando a possibilidade da mudanga dessa condigao. (FERNANDES,
2006, p. 23).

Cerezuela (2016) explica que nos séculos XVII e XVIII é evidenciado o pre-
conceito com pessoas com alguma deficiéncia. Neste periodo surgiu a segregacio,
visto que, os considerados diferentes eram internados em lugares longe da sociedade.
Inexistia a diferenca entre —doenga mental e —deficiéncia mental.

2.3 FASE DA INTEGRACAO

A escola tornou-se instituicdo trouxe de volta as pessoas afastadas, surgiu as-
sim, a fase da integracdo. Também, houve a necessidade o surgimento de atendimento
especial dentro das escolas regulares. (CEREZUELA, 2016, p. 43). Ainda, Cerezuela,
2016, p. 44, apud Parand 2006, esclarece que o Parand foi precursor na criacdo em
1958 a primeira classe especial na rede publica. Também, em 1963 foi criado o primei-
ro servi¢o a Educacio Especial. Surgindo assim a fase da integracéo.

2.4 FASE DA INCLUSAO

O processo de integracio foi importante pois, ajudou a iniciar-se uma nova
fase de inclusdo. Visto que, na integrac¢io, as pessoas permaneciam num mesmo local,
porém com necessidades diferentes da educagdo regular e da educagdo especial. A
autora defende a inclusao como forma de superar a fase da integracio. (CEREZUELA,
2006, p. 46). Para a autora a fase da incluséo iniciou-se em 1980, onde descjava-se a
inclusdo na sociedade e escola. Por razdes politicas ou sociais houve foi realizado o
processo integrador e compete ao Estado investimentos para a real incluséo.

3 ASPOLITICAS PUBLICAS
3.1 CONSTITUICAO FEDERAL DE 1988

Art. 205. A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvol-
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vimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o
trabalho. Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: 1 -
igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na escola; Art. 208. O dever do
Estado com a Educacéo serd efetivado mediante a garantia de: I1I - atendimento edu-
cacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regu-
lar de ensino; IV - atendimento em creche e pré-escola as criancas de 0 a 6 anos de
idade. Art. 213. Os recursos publicos serdo destinados as escolas, podendo ser dirigi-
dos a escolas comunitarias, confessionais ou filantrdpicas, definidas em lei, que: I —
comprovem finalidade ndo lucrativa e apliquem seus excedentes financeiros em edu-
cagao.

3.2 DECLARACAO DE SALAMANCA
Prevé principios, politicas e praticas na drea das necessidades educativas es-
peciais (NACOES UNIDAS, 1994):

1. N6s, os delegados da Conferéncia Mundial de Educagao Especial, representando 88
governos e 25 organizagoes internacionais em assembleia aqui em Salamanca, Espanha,
entre 7 e 10 de junho de 1994, reafirmamos o nosso compromisso para com a Educagao
para Todos, reconhecendo a necessidade e urgéncia do providenciamento de educagio
para as criangas, jovens e adultos com necessidades educacionais especiais dentro do sis-
tema regular de ensino e reendossamos a Estrutura de A¢do em Educagdo Especial, em
que, pelo espirito de cujas provisdes e recomendagdes governo e organizagdes sejam gui-
ados. 2. Acreditamos e Proclamamos que: « toda crianga tem direito fundamental a edu-
cagdo, e deve ser dada a oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendiza-
gem, « toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de apren-
dizagem que sdo unicas, « sistemas educacionais deveriam ser designados e programas
educacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta diver-
sidade de tais caracteristicas e necessidades, « aqueles com necessidades educacionais es-
peciais devem ter acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Peda-
gogia centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades, « escolas regulares que
possuam tal orientacdo inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater atitudes
discriminatdrias criando-se comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclu-
siva e alcangando educagio para todos; além disso, tais escolas proveem em uma educa-
¢ao efetiva a maioria das criangas e aprimoram a eficiéncia e, em tltima instancia, o custo
da eficacia de todo o sistema educacional [...].

3.3 ALEI ESTADUAL 12095/98 DE 11/03/1998

Art. 2°. A rede publica de ensino, através da Secretaria de Estado da Educa-
¢ao, devera garantir acesso a educacio bilingue (Libras e Lingua Portuguesa) no pro-
cesso ensino-aprendizagem, desde a educagio infantil até os niveis mais elevados do
sistema educacional, a todos os alunos portadores de deficiéncia auditiva.

Art. 3°. A Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS deverd ser incluida como con-
teddo obrigatdrio nos cursos de formacao na drea de surdez, em nivel de 2° e 3° graus.
Pardgrafo tnico. Fica incluida a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, no curriculo da
rede publica de ensino e dos cursos de magistério de formacao superior nas areas das
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ciéncias humanas, médicas e educacionais. Art. 4°. A Administragio Publica, direta,
indireta e fundacional através da Secretaria de Estado da Educa¢ao manterd em seus
quadros funcionais profissionais surdos, bem como intérpretes da Lingua Brasileira de
Sinais, no processo ensino-aprendizagem, desde a educagio infantil até os niveis mais
elevados de ensino em suas instituicdes. Art. 5°. A Administracdo Publica do Estado
do Parang, através da Secretaria de Estado da Educacao e seus érgaos, a esta Secretaria
ligados, oferecera através das entidades publicas, diretas, indiretas e fundacionais,
cursos para formacao de intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS. Art. 6°. A
Administracdo Puablica do Estado do Parand, através da Secretaria de Estado da Edu-
cacio e seus Orgaos, a esta Secretaria ligados, oferecerd cursos periodicos de Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS, em diferentes niveis, para surdos e seus familiares, pro-
fessores, professores de ensino regular e comunidades em geral. Art. 7°. A Administra-
¢ao Publica, direta, indireta e fundacional, manterd em suas repartigoes publicas esta-
duais e municipais do Estado do Parand, bem como nos estabelecimentos bancarios e
hospitalares publicos, o atendimento aos surdos, utilizando profissionais intérpretes
da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS. Art. 8°. Para os propositos desta lei e da Lin-
guagem Brasileira de Sinais, os intérpretes serdo preferencialmente ouvintes e os ins-
trutores, preferencialmente surdos. Art. 9°. Esta Lei entrard em vigor na data de sua
publicacao, revogadas as disposi¢des em contrdrio.

Ainda na Lei 10.048/2000 (BRASIL, 2000) e 10.098/1994 (BRASIL, 1994) o
atendimento preferencial compreende ao tratamento diferenciado e atendimento
imediato.

3.4 A LEI FEDERAL N° 10.436/2002

Art. 30 As institui¢des pablicas e empresas concessiondrias de servicos publi-
cos de assisténcia a sadde devem garantir atendimento e tratamento adequado aos
portadores de deficiéncia auditiva, de acordo com as normas legais em vigor. Art. 40 O
sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais, municipais e do
Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de formacio de Educagao Espe-
cial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e superior, do ensino da
Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante dos Parametros Curricula-
res Nacionais - PCNs, conforme legislagao vigente.

3.5 LEI1 FEDERAL

Para a observancia do atendimento diferenciado, o Decreto n.° 5.296 de
02.12.2004 estabelece, entre outros:
III - servigos de atendimento para pessoas com deficiéncia, auditiva, prestado por
intérprete ou pessoas capacitadas em Lingua Brasileira de Sinais e no trato com aque-
las que ndo se comuniquem em Libras, e para pessoas surdo-cegas, prestado por guias-
intérpretes ou pessoas capacitadas neste tipo de atendimento.
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3.6 DECRETO LEGISLATIVO N° 186, DE 09 DE JULHO DE 2008 DOU

Aprova o texto da Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
e de seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova Iorque, em 30 de margo de 2007.
Preambulo Os Estados Partes da presente Convengéo, a) Relembrando os principios
consagrados na Carta das Nag¢des Unidas, que reconhecem a dignidade e o valor ine-
rentes e os direitos iguais e inaliendveis de todos os membros da familia humana como
o fundamento da liberdade, da justia e da paz no mundo, n) Reconhecendo a impor-
tancia, para as pessoas com deficiéncia, de sua autonomia e independéncia individu-
ais, inclusive da liberdade para fazer as préprias escolhas, o) Considerando que as
pessoas com deficiéncia devem ter a oportunidade de participar ativamente das deci-
soes relativas a programas e politicas, inclusive aos que lhes dizem respeito diretamen-
te, r) Reconhecendo que as criangas com deficiéncia devem gozar plenamente de to-
dos os direitos humanos e liberdades fundamentais em igualdade de oportunidades
com as outras criangas e relembrando as obrigacoes assumidas com esse fim pelos
Estados Partes na Convengdo sobre os Direitos da Crianca,

3.7 ALEI MUNICIPAL N° 13.804/2011

Art. 1° Fica o Poder Executivo autorizado a criar no seu quadro de funciond-
rios o cargo de tradutor de linguagem gestual (Linguagem Brasileira de Sinais-Libras).
Art. 2° Fica determinado que o Municipio, dentro da sua conveniéncia, distribuira
pelas mais diversas reparti¢des publicas, o conjunto de funciondrios constituidos,
visando o atendimento ao puiblico portador de deficiéncia auditiva.

4 CONCLUSAO

Este trabalho ¢ significativo e importante, pois, amplia nossa visio sobre o
sujeito surdo. E um individuo com capacidade de aprendizado, desde que haja condi-
¢Oes no ensino e socializacdo para o mesmo. Desde o principio da historia dos surdos,
houve sub-julgamento e menosprezo, se descobrissem que o individuo era surdo, esse
era abandonado ou morto, pois, era considerado incapaz e nao ter direito a salvagao
por néo ouvir a Palavra de CRISTO. Com o passar do tempo houve estudiosos que
descobriram que o sujeito surdo tem capacidade, sao pessoas consideradas normais,
porém, desprovidas da audigdo. Mas, necessitam de condi¢des para desenvolver suas
habilidades, seja, na aceitacdo da familia e encaminhamento para escolas bilingues,
para o convivio natural com grupos de surdos e ouvintes em Lingua Brasileira de
Sinais. Hé inexisténcia da inclusio dos alunos porque os surdos permanecem em
escolas publicas, convivem com crian¢as ouvintes com a lingua portuguesa L1, que
dificulta seu aprendizado e desenvolvimento. O ideal sdo as escolas bilingues que
mantém a Lingua de sinais L1.
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Queridos leitores e queridas leitoras:
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Por favor, compartilhe conosco pelo e-mail:
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Esta obra que tens em maos, € uma uniao de
esforcos e de partilhas de varios educadores e
varias educadoras que sintetizam suas leituras e
praticas em artigos académicos para dialogar

- mesmo a distancia - e através das paginas
deste livro, com os leitores e leitoras.

Vocé é convidado/a a fazer esta experiéncia.

Ao mesmo tempo que se debruca sobre a leitura

tera que imaginar quem escreveu estas palavras pra voce.
E um dialogo em potencial... pense assim... vocé

pensa sobre o texto porque houve alguém que

o escreveu. E a pessoa que escreveu, também o fez
porque sabia que haveria quem leria suas linhas.

E lindo imaginar esse movimento intencional
de ambos os lados.

Boa Leitura!

Ivo Dickmann e Ivanio Dickmann
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