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PREFACIO

EDUCACAO NO BRASIL:
UNIDADE NA DIVERSIDADE

Educagao ¢ algo sério, nao se faz de forma improvisada, espontanea, nem de
qualquer jeito. E preciso método, conhecimento, didlogo entre os sujeitos que se envol-
vem com ela, como um processo em que todos crescem em comunhao.

Independentemente se estamos tratando de formagdo inicial de educadores na
universidade ou se falamos sobre a praxis pedagdgica dos professores na sala de aula de
uma escola, seja de uma capital de um estado brasileiro ou dos mais longinquos recantos
do interior do pafs, tanto num lugar, quanto no outro, o processo educacional precisa
valorizar o contexto local, mas sempre com um olhar global. Pés no chéo, mas cabeca
aberta para a totalidade.

Esta obra que tens em maos, ¢ uma unido de esfor¢os e de partilhas de varios
educadores e varias educadoras que fizeram o esforco de sintetizar suas leituras e préti-
cas em artigos académicos para dialogar - mesmo a distancia - e através das paginas
deste livro, com os leitores e leitoras. Vocé é convidado/a a fazer esta experiéncia. Ao
mesmo tempo que se debruca sobre a leitura terd que imaginar quem escreveu estas
palavras pra vocé. E um didlogo em potencial... pense assim... vocé pensa sobre o texto
porque houve alguém que o escreveu. E a pessoa que escreveu, também o fez porque
sabia que haveria quem leria suas linhas. E lindo imaginar esse movimento intencional
de ambos os lados. Esse movimento sera feito sobre os mais variados temas que os arti-
gos desta coletdnea propde. Deste os debates sobre a Base Nacional Comum Curricular
- BNCC, como se fosse o “tema da moda” na educagio brasileira, hd espago para outros
olhares, outros debates, outras miradas... Questdes ligadas a educagao ambiental (tema
tdo presente nos dias atuais), a educagdo inclusiva que trata dos estudantes com necessi-
dades especiais e que merecem todo um tratamento diferenciado das educadoras que se
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preparam para as mais diversas experiéncias com eles/elas na sala de aula, a alfabetiza-
¢ao dos nossos meninos pequenos e meninas pequenas, as metodologias ativas ou a
ativagdo das metodologias com o teatro, a danga, o trabalho de grupo, as séries das plata-
formas streaming, os videos do YouTube, as pesquisas com o Google, as redes sociais,
aplicativos de mensagens instantaneas, entre tantas outras maneiras de fazer educagio,
sao reflexdes presentes nos diversos textos da Colegio Educacio Brasil.

Assim é a educacio brasileira: diversa, multifacetada, repleta de pluralidades de
vivéncias e de experiéncias. Por isso, pensamos essa coletanea, para possibilitar aos leito-
res ¢ leitoras da educacdo no pais, conhecer um pouco do que se pensa e faz na escola, na
faculdade, na universidade, na educagido popular e nos mais diversificados espa-
¢os/tempos educativos.

E muito importante manter os olhos sobre as novidades no campo da educa-
¢ao. E elas se manifestam na escrita de quem faz e pensa a educagao. Entao, ter acesso e
participar de uma coletdnea como esta é um privilégio e um compromisso. Um privilé-
gio porque nos coloca no meio onde pouquissimas pessoas estdo, no lugar de quem
escreve e, assim, produz conhecimento organizado. E é um compromisso porque nao
podemos escrever de qualquer jeito, precisamos ser rigorosos sobre nossa produgéo e
sobre nosso texto. Hd nele um imperativo ético de sermos o mais claro e eficiente possi-
vel para oportunizar a quem 1, um avanco em sua capacidade de atuar enquanto edu-
cador e educadora.

Esperamos que cada um e cada uma consiga, a partir dos relatos e reflexdes dos
textos, aprender como dinamizar sua praxis, melhorar sua atuagdo como educador e
educadora - e até mesmo como estudante — visto que o discurso dos outros sempre tem
0 que nos ensinar.

Entdo, agora é com vocé! Boa leitura!

Ivo Dickmann e Ivanio Dickmann
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REFLEXOES SOBRE A FILOSOFIA NO BRASIL E SUA PRATICA
NO ENSINO MEDIO

Francisco Cleyton Antonio
Introdugio e justificativa:

Com a evolucao tecnoldgica e cientifica, ocorrida no século XX, houve
profundas e notéveis alteracdes no modo pelo qual 0 homem se informa, se posiciona e
se identifica no mundo, criando-se novos lugares, papéis e contextos onde o
conhecimento ¢ disseminado: o cibermundo.

Os movimentos de globalizacdo e as facilidades de acesso & informagio
iniciadas no século XX, influenciaram de forma decisiva o exercicio de pensar do ser
humano. Em decorréncia deste processo, cada vez mais, informagdes resumidas,
digeridas e redigidas com ares de totalidade circulam livremente pela midia, pelos
jornais e principalmente pelas redes sociais, promovendo um estado de euforia e
impulsividade nunca antes vivenciado, resultado de uma inflexao sobre a realidade.

Todos esses movimentos acabam impactando no ensino da filosofia, fazendo-
se necessario estudar e compreender estes novos lugares, papéis e contextos, mostrando
o sentido e a importincia da filosofia no ensino médio.

E neste sentido que se estabelece a relevancia e a escolha do tema de pesquisa,
tendo como proposta levar estas mudangas comportamentais ocorridas nos ultimos
anos, para o debate e problematiza¢do nas aulas de filosofia no Ensino Médio, analisan-
do seus desdobramentos no contexto educacional e promovendo reflexoes sobre a velo-
cidade em que os acontecimentos se espalham pelo mundo e impactam na humanidade,
alterando seu modo e ritmo de vida.

Fundamentagio tedrica e objetivos de pesquisa:

Diante da velocidade das informagtes e dos lugares onde circulam o conheci-
mento, torna-se cada vez menor o tempo que gastamos pensando, formulando e inter-
pretando conceitos, novos conhecimentos e principalmente, opinides. Essa redu¢ao no
tempo de processo de analise da realidade estd relacionada diretamente com o exercicio
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filosdfico, que por sua vez, divide-se em trés etapas, de acordo com o entendimento de
Cipriano LUCKESI (1980) *:

A primeira etapa refere-se a pratica filosofica realizada a partir de um processo
de transvaloragio dos valores, que conforme Nietzsche (1998) norteiam a vida humana
dentro das esferas individuais e coletivas, podendo despertar alguns questionamentos
referentes a todo e qualquer valor que as oriente, a exemplo: da conduta familiar, eco-
nomica, moral, ética, estética e educacional, de tal modo que possamos realizar um
balanco sobre as possiveis consequéncias a curto e longo prazo das a¢des escolhidas pelo
homem, e por qual motivo tais escolhas sao consideradas corretas. Cabendo aqui a se-
guinte pergunta: partindo-se do pressuposto de que sdo resultados de uma consciéncia
individual, podem elas ser derivadas da sociedade na qual nos encontramos inseridos e
adaptados, ou de uma consciéncia hibrida?

Partindo-se destas indagacdes, chegamos, entdo, a segunda etapa do exercicio
filosofico: a construcio da critica, ainda conforme Luckesi (1980), que se refere ao ato de
questionar no contexto no qual nos encontramos inseridos, adotando posturas criticas,
com argumentacdes precisas ¢ de forma realista, e que, por isso, é sempre desafiador ao
ser humano e requer um constante exercicio de autocritica.

Com relacio a autocritica, um dos maiores desafios dos educadores de filosofia
¢ despertar o pensamento critico em seus alunos, buscando nas suas relagdes com os
nichos, e redes sociais, formas de questionar pensamentos considerados como verdades
absolutas, fundamentadas ou incontestdveis.

Com base neste questionamento, passamos a tlltima etapa do exercicio filos6fi-
o, que ocorre por meio do momento de reconstrugio de valores e conceitos considera-
dos ultrapassados ou incabiveis a vivéncia do sujeito. Neste momento, os questionamen-
tos deixam de ser objetivos e passam a ser mais relacionados com aquilo que o homem
espera dele mesmo, e de como pretende adequar-se na sociedade em que esta inserido.

Partindo destes questionamentos, foram estabelecidos como objetivos da pes-
quisa: contribuir para a formacéo de alunos como cidadios criticos, tendo o professor o
papel de levar o discente a refletir sobre sua a¢do e atuacio no mundo; mediante pro-
blemas contemporaneos por meio de abordagem de temas ou problematizacoes filosofi-
cas; e investigar como as discussdes e debates levantados pela filosofia podem contribuir
para o exercicio da cidadania dos alunos e seus possiveis impactos nas geragdes futuras.

Valendo ressaltar que todo esse processo exige um ensino contundente no as-
pecto filoséfico, o qual propicie ao aluno entender e transformar sua realidade. O debate
e a construcao de ideias, através das discussoes filosoficas em sala, sdo tomados como
condigdo essencial para a formagio de alunos criticos e autbnomos na sociedade e, por-
tanto, indispensaveis nas aulas de Filosofia.

! Professor Aposentado, orientador de pés-graduandos e integrante do Grupo de Pesquisa em Educagio e
Ludicidade da Universidade Federal da Bahia, com mais de 40 anos de especializagio em Avaliacdes de
Aprendizagem Escolar.
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A importéncia da filosofia no ensino médio

Com bases nos documentos nacionais para o ensino médio, a pertinéncia da fi-
losofia no Ensino médio perpassa pelas discussoes com relagao as suas finalidades, que
se encontram situadas no artigo 35 da LDB, conforme Parecer CEB n° 15/98 (p.14), no
qual ressalta que: “[...] III- o aprimoramento do educando, incluindo a formagio ética e
o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico”.

Conforme este parecer, com relacdo especificamente ao artigo 36 da mesma
Lei, situamos a importincia da proposta de pesquisa, em sua base documental, como o
disposto abaixo:

Paragrafo primeiro — Os contetdos, as metodologias e as formas de avaliagdo serdo
organizados de tal forma que ao final do ensino médio o educando demonstre: [...] IIL
Dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao exercicio da
cidadania (BRASIL, 1998, p.14).

Evidentemente, de acordo com as orientacdes expressas pela Lei de Diretrizes e
Bases, a filosofia no ensino médio se apresenta como uma drea de conhecimento indis-
pensdvel para o preparo integral do educando para exercer a cidadania, sobretudo,
quanto ao desenvolvimento ético do cidadao.

Desse modo, o Curriculo do Estado de Sio Paulo (2012), vem reafirmar sua
importancia como uma disciplina que possibilita ao educando, a capacidade de refletir
sobre 0 meio em que estd inserido, compreendendo, de maneira critica, as relagoes
culturais, politicas, éticas, percebendo, assim, a educagdo como um importante meca-
nismo de transformagao social, quando refere que:

O retorno da Filosofia ao Ensino Médio deve ser entendido como o reconhecimento da
importancia da disciplina para ampliar o significado e os objetivos sociais e culturais da
educagdo. Para tanto, ¢ imprescindivel a presenca, nos programas escolares, de disciplinas
que — como a Filosofia — proponham reflexdes que permitam compreender melhor as
relagdes histérico-sociais e, a0 mesmo tempo, inserir o educando no universo subjetivo das
representagdes simbolicas. (SAO PAULO, 2012, p.115).

Assim, com o retorno da filosofia como disciplina obrigatéria no ensino mé-
dio, faz-se necessario problematizar sobre seu papel na educacio basica e os objetivos a
serem alcancados, levando o educando a pensar de forma critica, temas fundamentais
levantados por meio dos debates filosoficos, criando situacoes de aproximacdo dos
problemas filoséficos estudados com a realidade social do aluno. Dessa forma, temas
como a ética e as questoes fundamentais da bioética ligados a impasses sobre a clonagem
em seres humanos, a eutandsia, a discriminacio do aborto ou o direito fundamental da
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vida humana, se tornam fundamentais para o processo do desenvolvimento da argu-
mentacdo e da reflexdo critica.

Chamando-se a atengao para a relevincia do debate sobre tais questdes na con-
temporaneidade, o Curriculo de Ciéncias Humanas do Estado de Sao Paulo, trazendo
um alerta sobre a necessidade de abordar estas discussdes na sala de aula no ensino
médio e ndo a restringir aos espagos académicos, evitando-se assim, o risco do educador
ver sua responsabilidade transferida a midia, como formadora de opinides, conforme
esclarece o curriculo paulista SAO PAULO (2012, p.115):

Quem pode discordar, por exemplo, de que ja estd mais do que na hora de levar os debates
sobre ética para fora das aulas e semindrios especializados, produzidos para meia duizia de
especialistas de fala nem sempre compreensiveis? Do mesmo modo, por maior que seja a
influéncia dos meios de comunicacio sobre a opinido publica, ao exercitar positivamente
seu direito de denuncia social, nenhum educador imagina transferir a midia a
responsabilidade pelo estabelecimento de valores éticos para a formacio de criancas e
adolescentes. (SAO PAULO, 2012, p.115).

Dessa forma, os debates outrora reduzidos aos muros das universidades,
tomados como conhecimentos inacessiveis, sdo sistematizados nas salas de aula do
ensino médio através das leituras de textos filos6ficos.

Partindo das discussoes debatidas nas aulas de filosofia, o aluno ¢ levado a
compreender os principais desdobramentos politicos de seu tempo, fundamentado em
uma andlise historiografica da sociedade, percebendo as transformacdes politico-sociais.

Sobre tal processo, RODRIGUES (2017, s.p) apresenta uma importante
contribui¢do quando menciona que:

Certamente, o Brasil é um dos paises mais revolucionarios do mundo. Em menos de trés
décadas instalou mudancas radicais que foram da ditadura até a plena democracia, viveu a
abertura comercial regulada pelo mercado neoliberal até a atual intervengio com a mao
forte do Estado de um governo social democrata e elevou o padrio de vida de milhoes de
brasileiros pobres. Por outro lado, manteve velhas estruturas inalteradas e, assim como no
processo de Independéncia, o povo se manteve como expectador das principais mudangas
que lhe diz respeito.

Permite-se, entdo, entender que o Brasil vem sofrendo constantes mudangas
em sua estrutura governamental: politica, econdémica e social especialmente apds o
inicio do processo de redemocratizagdo; no entanto, houve a permanéncia das velhas
estruturas e, por consequéncia, as mudangas nao ocorreram no mesmo ritmo. Nio
foram tdo significativas, quando se trata da consciéncia do povo a respeito da
democracia e cidadania, do seu lugar e posi¢do no mundo.

Com isso, a filosofia ¢ mais do que necessaria para compreender que todo esse
processo ocasionou uma considerdvel perda na capacidade de transformacao da
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sociedade, o que ¢é tratado através da fundamentacao critica e emancipatoria de Adorno
e Horkheimer (1991), em Dialética do Esclarecimento, onde esclarece que houve uma
instrumentalizagao do pensamento, objetivando o controle e a dominagio da razao, fato
esse que caracteriza a perda da capacidade critica do ser humano.

Dessa forma, “A anti-razdo do capitalismo totalitdrio, determinada pela
dominagio, torna impossivel a satisfacio das necessidades e impele ao exterminio dos
homens” (ADORNO; HORKHEIMER, 1991, p. 61).

Essa anti-razao, expressa por Adorno e Horkheimer (1991) na Dialética do
Esclarecimento, impede a construcdo e o desenvolvimento da autonomia no individuo,
levando-o a perceber os conflitos sociais como movimentos naturais, tornando os
sujeitos incapazes de interpretar e compreender a realidade.

Conceitos histéricos que antes pareciam bem definidos se tornam confusos e
adaptdveis, visto que o proprio tempo presente nao possui precedentes historicos
conhecidos ou semelhantes que ja foram compreendidos em sua totalidade. De tal
forma que medidas simples sdo hiper-problematizadas, enquanto assuntos complexos e
que pedem alto grau de aprofundamento antes que se emitam opinides concretas, sao
analisados de forma superficiais, visto que todos os assuntos surgem e para logo
desaparecerem na mesma velocidade.

Este cendrio, que inicialmente pode parecer caético e inexplicivel, encontra
algum respaldo na histéria do ensinamento filosofico nas escolas brasileiras, e ¢ também
nele que podemos vislumbrar possibilidades contundentes de, sendo uma solugéo, ao
menos uma melhoria.

A sociedade brasileira em geral, sofre de uma falha coletiva em relagio a sua
capacidade de compreender sua propria realidade. Tal afirmagdo pode ser comprovada
por meio da colocagio do Brasil em segundo lugar na pesquisa “Os Perigos da
Percepcio”, liderada pelo Instituto Ipsos® no ano de 2018, que comparou as respostas
dos entrevistados acerca de temas como sadde, seguranga, violéncia geral e sexual,
educagdo, religiao e politicas internacionais, com os dados oficiais destes paises.
Participaram do ultimo estudo 37 nagdes.

Com base na pesquisa, ¢ seguro afirmar que falta ao povo brasileiro uma
consciéncia de sua realidade, facilitando, assim, todo o processo de manipulagdo das
massas, sendo este fato, um fator dificultante quando se trata de percorrer um caminho
para a constru¢do e desenvolvimento critico de qualquer nagdo, feito a partir da
Educacio.

Neste ponto, o Ensino da Filosofia torna-se ainda mais indispensdvel, como
forma de discussao, em relagao a manipula¢do exercida midia, de politicos, empresérios
e de sistemas ideoldgicos, impossibilitando qualquer forma de posicionamento critico

2O Instituto Ipsos é a terceira maior companhia de pesquisa e de inteligéncia de mercado do mundo. Sua sede
se encontra na Franga, pais onde foi fundado no ano de 1975, e atualmente conta com mais de 16.000 funcio-
narios espalhados em escritérios presentes em 87 paises ao redor do mundo, incluindo o Brasil, desde 1995.
Fonte: www.ipsos.com/pt-br/quem-somos-nos. Acesso 24/05/2019.
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do cidaddo com relagdo a sua propria realidade.

Um exemplo gigantesco em propor¢des e de simples entendimento de como o
desconhecimento acerca da realidade em que nos inserimos, € que revela a incapacidade
do povo brasileiro de adotar uma postura critica, podendo desestabilizar uma sociedade,
foram as eleicoes presidenciais de outubro de 2018, vivido recentemente pelo povo
brasileiro. Nesta ocasido, vimos acontecer uma das mais conturbadas elei¢oes
presidenciais de nossa histéria.

O foco, aqui, ndo é defender ou analisar diretamente os vencedores, partidos e
candidatos, mas voltar o olhar para o comportamento dos eleitores brasileiros no
decorrer do periodo de campanhas, que foram marcadas, do inicio ao fim, por
polariza¢des ideolodgicas, trocas incessantes das chamadas “fake news”, interpretacdes
distorcidas de conceitos histéricos, morais e éticos, ¢ um questionamento feroz dos
chamados “direitos humanos”.

Todas essas questdes, sem nenhuma excegdo, encontram encaixe, em algum
momento, dentro das reflexdes levantadas pela filosofia, com a manipula¢do € o controle
do pensamento através das redes sociais ou da midia. Nao estamos falando dos debates
infinitos e exaltados que se fizeram presentes nas redes sociais. Dos protestos contra ou
a favor de determinados candidatos, que aconteceram como pressupostos para que as
pessoas pudessem ir as ruas defender as ideologias politicas ou mesmo religiosas com as
quais se identificaram. Néo falamos, também, de édio partidario, indignagao seletiva, e
todos os outros diversos termos utilizados incessantes que, muitas vezes, sio
interpretados erroneamente, numa tentativa, em todo o pais, de encontrar argumentos
capazes de silenciar os adversarios. Assim, falamos em uma sociedade que, de forma
geral, ndo soube interpretar “quadros de oposicdes entre proposicdes categdricas,
inferéncias imediatas em contexto categérico; conteiido existencial e proposicdes
categéricas’.

Trata-se, aqui, da incapacidade da populagdo, independentemente de sua
classe econdmica, estrutura familiar ou regido do pais, de reconhecer a chamada “ética
do dever”, proposto pelo filésofo prussiano Immanuel Kant (2004), ou de exercer a ética
dialégica, ou, ética do discurso, proposta pelo filésofo contemporaneo Jirgen Habermas
(1990) quando trata do agir comunicativo, pautado em um discurso racional e coerente.

Sobre essa questio, Habermas contextualiza que:

O conceito da agdo comunicativa alude a um tipo de agdo (social) mediada pela
comunicagio. A linguagem é o meio de comunicag¢io que serve ao entendimento, porém os
atores, ao se entenderem entre si para coordenar suas agdes, perseguem cada um, uma
determinada meta. De modo que nio se trata primariamente de atos de comunicagdo, mas
de um tipo de interagio coordenada mediante atos de fala. (HABERMAS, 1990, p. 145-146)

Com isso, linguagem ¢ tomada como instrumento de dominagao quando néo
coordena e orienta as a¢des humanas. A teoria do agir comunicativo, proposta por
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Habermas (1990) ilustra a importéncia da linguagem e seus signos para o processo da
acdo comunicativa, se ela nfo norteia as agbes humanas direcionando para a
compreensdo das estruturas sociais, torna-se um instrumento de manipulagio e
dominagio do outro. Dessa forma, a incapacidade social de um povo de exercer o agir
comunicativo como possibilidade de emancipagéo politica, gera uma sociedade passiva
diante dos desdobramentos politico-ideoldgicos.

Nao obstante, o ensino de filosofia no Brasil inserido de forma pragmatica no
ensino médio, objetiva, evidentemente, a superacio de uma sociedade marcada pela
incapacidade de pensar a realidade a partir de um olhar critico, autdénomo, reflexivo,
questionador e argumentativo, levando o aluno a pensar sobre sua condi¢io humana e
sua acdo no mundo a partir de uma andlise critica.

Nesse sentido, ¢ importante ressaltar que, nio se pretende discutir, portanto, se
hd ou ndo uma importdncia no aprimoramento e na preocupagdio com o
aproveitamento legitimo do contetdo filos6fico no ensino médio no Brasil, mas a
releviancia de sua acdo pratica, tendo-se em vista os rumos que a sociedade vem
tomando atualmente.

Portanto, ao fundamentar a necessidade do ensino da filosofia no ensino
médio, especificamente quanto a formagdo proporcionada, podemos recorrer as
considerac¢des levantadas por Rodrigo Pelloso Gelamo (2009, s.p), enquanto analisava a
filosofia Kantiana, afirmando que:

A formagio cultural do homem ocorre por meio da preparagao critica do sujeito. A filosofia
tem, assim, um papel central nesse processo, pois é capaz de formar o homem moral e
culturalmente, promovendo-o do seu estado natural de menoridade em direcio a
maioridade, ou seja, um estado de liberdade.

A importéincia de um ensino consistente:

Com relagdo a importéncia de se garantir ao aluno um ensino consistente, ga-
rantindo sua formagao enquanto cidaddo na sociedade, tornando-o capaz de transfor-
mar sua realidade, Paulo Freire (2001, p.67) ressalta que: “Se a educacio sozinha nao
transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda’.

A sentenga acima defendida por Paulo Freire® ¢ ideal para que possamos pen-
sar na urgente necessidade da sociedade brasileira de valorizar os beneficios que o ensi-

* Conhecido como patrono da educagio brasileira, o pedagogo, educador e filosofo pernambucano Paulo
Freire é o terceiro tedrico mais citado em trabalhos que contemplam a 4rea de humanas, em nivel mundial,
pela sua obra “Pedagogia do Oprimido”, langada em 1968. Reconhecido internacionalmente (29 titulos de
“doutor honoris causa” lhe foram concedidos por universidades da Europa e América), Paulo Freire continua
extremamente atual. A leitura de sua obra permite amadurecer conceitos como a necessidade de uma educa-
cao praticada a partir de uma perspectiva critica e autonoma para a formagao de sujeitos capazes de transfor-
mar politico e socialmente suas realidades. Fonte: https://educacaointegral.org.br/reportagens/guia-
definitivo-da-bibliografia-de-paulo-freire Acesso 24 de maio de 2019.
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no de filosofia, quando bem aplicado, traz ndo apenas para as geracdes presentes, mas
principalmente para as futuras.

Assim, faz-se necessaria a sobreposicao do contetdo curricular filosofico de
maneira transversal durante o ensino médio, sempre em contato e didlogo frequente
com os contetidos curriculares de outras dreas de conhecimento, por meio da interdis-
ciplinaridade, citando-se como exemplos: a Histéria, a Geografia (com énfase especial
em discussoes relacionadas a geopolitica), bem como a Literatura e a Interpretacio de
Textos. Partindo dessa abordagem, o curriculo paulista discorre:

Essa produgdo de conhecimentos pode ser fortemente dinamizada se o professor de
Filosofia promover o debate interdisciplinar. Assim, por exemplo, as discussdes sobre
violéncia urbana ou racismo podem ser mais bem desenvolvidas pelos professores de
Sociologia ou Histdria, a partir de um didlogo com o professor de Filosofia. Desse modo, a
Filosofia pode assumir uma de suas principais fun¢des, a de ser uma ferramenta conceitual,
produtora de sintese, animando o debate multidisciplinar e elevando os padrdes da
educacio bésica. (SAO PAULO, 2012, p.117).

Esta percepgio de ensino interdisciplinar contribui para o desenvolvimento da
competéncia leitora, repercutindo na constituicdo de uma geracdo de alunos aptos a
entender nao s6 o mundo como ele ja foi, suas origens e seus pontos de ruptura e refor-
mulagdo, mas também a entender exatamente os motivos pelos quais estas rupturas e
reformulagdes foram necessarias para compreender o homem em sua integralidade e as
transformagdes sociais.Dessa forma, percebemos uma maior preocupacio expressa no
curriculo paulista, quando estabelece que “todas essas preocupacdes visam a valorizar a
Filosofia no universo escolar,tentando fazer com que os estudantes sejam envolvidos em
praticas de ensino”. (SAO PAULO, 2012, p.118).

Este cuidado, expresso nos documentos oficiais da educagio bdsica brasileira,
como o curriculo paulista, por exemplo, este pensar analitico e com olhar critico, ¢ a
esperanca de solucio de alguns dilemas enfrentados pelo homem nos dias atuais, e que
exigem solugdes ndo apenas inovadoras, mas também extremamente conscientes no
porvir.

Neste contexto, questdes ambientais vém a tona, como: a precariedade do res-
peito e consideracdo da Declaragdo dos Direitos Humanos ao redor do mundo, o desca-
$o para com o meio ambiente, 4 medida que vém se esgotando os recursos naturais do
planeta e alterando o seu funcionamento normal e seguro, a questdo da fome nos paises
subdesenvolvidos, entre outros, que, jd dependem quase que exclusivamente da habili-
dade de entender o lugar de cada um no mundo, seu papel para que a espécie continue
existindo e evoluindo, e os limites da humanidade em si.
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Neste sentido, temos o entendimento de Guilherme Assis de Almeida?, em seu
artigo “Filosofia do Direito e Direitos Humanos: uma proposta de reflexao”, publicado
na Revista Cult:

A ndo-violéncia ¢ o principio de orientagio para criagdio das normas do Direito
Internacional dos Direitos Humanos. A mobilizagio a favor da protecdo dos direitos
humanos tem a possibilidade de se aproveitar desse aspecto e propiciar uma a¢io conjunta
geradora de poder.

Educagdo em direitos humanos ¢ um dos paradigmas centrais fundamentado
pela ética filosofica, sendo um meio de alcangar uma convivéncia harmonica que envol-
ve cada sociedade na qual ela se desenvolve, e também as convivéncias entre individuos
com culturas, costumes e conceitos completamente diferentes, o que acaba por ressaltar
a possibilidade real e maravilhosa de um mundo onde a multiculturalidade nao seja tio
utdpico quanto é hoje.

Naio obstante, a principal finalidade do ensino filoséfico no ensino médio, em
nosso caso especificamente, nas escolas brasileiras, se encontra na capacidade de desen-
volver geracdes que possuam alta capacidade de realizar andlises criticas bem feitas,
fundamentadas, e que guiem a nagao, para um patamar existencial cada vez mais alto,
redefinindo, conforme Kant (1996), os conceitos de “humanidade” assimilados por
nossos alunos, para que entendam de fato a importincia de, realmente, “ser humano”, e
respeitar essa condicdo em si e nos outros, e nao simplesmente “nascer humano™.

Seguindo-se nesta reflexao sobre o processo da educagao filoséfica no sentido
da construc¢do da humanidade, Kant (1996), em sua obra Sobre a Pedagogia, afirma que:
“0 homem néo pode tornar-se um verdadeiro homem sendo pela educacao. Ele € aquilo
que a educacéo dele faz.” (KANT, 1996, p. 15).

Desse modo, Kant (1996) vé a educagdo como o tnico instrumento capaz de
levar o ser humano a desenvolver habilidades que aperfeicoam sua prépria esséncia. A
educagao, segundo Kant (1996), ¢ transformadora, humanizadora e produtora de rela-
¢oes fundadas em uma visdo antropoldgica do homem.

Partindo dessa abordagem, a educacio filoséfica leva a reflexdo sobre a condi-
¢do humana, sobretudo, a partir de uma construcdo critica sobre a realidade.

Kant parte da possibilidade emancipatéria da educagao. Nao obstante, a edu-
cacdo passaria a despertar, através da pratica filoséfica, o pensamento critico e auténo-
mo no aluno, possibilitando sua a¢do politica no mundo, ensinando-o a pensar: “ndo é
suficiente treinar as criangas; urge que aprendam a pensar” (KANT, 1996, p.27).

* Doutor em Filosofia do Direito (USP), com pds-doutorado em Ciéncia Politica no NEV/USP. Autor de
Direitos Humanos e Nio-Violéncia (Atlas). Professor de Direitos Humanos do UNICEUB e consultor de
Direitos Humanos e Cooperacio Internacional
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Ao possibilitar a construcio critica e autbnoma dos individuos, a filosofia kan-
tiana pode ser considerada uma atividade pratica, priorizando o desenvolvimento de
pensar por conta prépria.

Desse modo, faz-se necessario pensar a forma em que o professor de Filosofia
realiza a transposicdo diddtica. A abordagem dos conteudos, a tematica e a problemati-
zacio dos conceitos filosoficos devem ser abordadas a partir de um movimento dialéti-
co, envolvendo os alunos nas contextualiza¢oes abordadas de forma clara e concisa.
Assim, passamos a construir o que Kant (1996) caracterizava como a construcao do
pensamento.

No entanto, segundo ainda Immanuel Kant (1989), em sua arquitetdnica obra
Critica da Razdo Pura, “néo se ensina filosofia, mas a filosofar” (KANT, 1989, p. 660).
Partindo dessa premissa, a construgdo do pensamento ocorre por meio da problemati-
zagdo, andlise e reflexdo da realidade de modo sistemitico.

Analisando, com isso, a importincia dada ao ensino filosofico, faz-se necessa-
rio realizar um movimento em dire¢do a constru¢io do senso critico e argumentativo,
de forma significativa em relagéio aos alunos, apresentando-se se como um dos maiores
desafios enfrentado pelo educador da drea de Filosofia no Brasil.

Em relacio a tais desafios educacionais, a Base Nacional Comum Curricular do
Ensino Médio, homologada em 14 de dezembro de 2018 destaca que:

Para formar esses jovens como sujeito critico, criativo, autbnomo e responsavel, cabe as
escolas de Ensino Médio proporcionar experiéncias e processos que lhes garantam as
aprendizagens necessdrias para a leitura da realidade, o enfrentamento dos novos desafios
da contemporaneidade (sociais, econémicos e ambientais) e a tomada de decisoes éticas e
fundamentada. (BRASIL, 2018, p. 463)

O desafio maior encontra-se em conseguir estabelecer, dentro de um pais de
proporg¢des continentais e diferencas religiosas, étnicas, financeiras e culturais tio inten-
sas como 0 nosso, um elo que estabeleca, simultaneamente, uma unidade curricular
quanto a sua abordagem, respeitando e valorizando realidade cultural, social e regional
do aluno.

Este desafio encontra obstaculos linguisticos e espaciais que tornam dificil uma
identificagao genuina entre, por exemplo, o adolescente de classe média que vive em Séo
Paulo, capital, e aquele que mora com a mée e os irmdos em um quarto de aluguel em
uma cidade pequena no interior nordestino. Ainda que as diretrizes educacionais sejam
as mesmas nos dois casos, as percepgoes de realidade e as distancias entre os dois sao
tamanhas que muitas vezes a prioridade nos estudos, o acesso a educagao, e a forma de
lidar com estes conhecimentos seja completamente diferente e praticamente impossivel
de comparar ou explicar por parte do professor.

Ainda que, no cotidiano, as formas como estes alunos costumam lidar e fun-
damentar o exercicio filosofico ¢ de vital importancia que eles consigam ao menos com-
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preender o fato de que essas diferencas ndo os separam na hora de sofrer consequéncias
pelos atos praticados pela sociedade como um todo, como por exemplo, o exercicio
eleitoral em ambito de governo federal, o direito de cobrar transparéncia e acesso justo e
igual de servigos basicos que protegem a dignidade humana, como satde, seguranca e
educacdo, entre outros.

Essa homogeneidade da concepgio de cidadania® em todo o pais, que é direito
de todos os brasileiros, foi extremamente negligenciada pelos proprios brasileiros de
maneira preocupante nos ltimos anos, e revela que o jovem brasileiro ainda insiste no
conceito de que “se eu ndo vejo, e ndo me afeta o dia a dia de forma incisiva, nao é pro-
blema meu”.

A forga com que este pensamento permanece enraizado na mentalidade social
geral evidencia a enorme distancia que ainda precisamos percorrer para que a Filosofia
esteja, de fato, cumprindo seu papel primordial na educagio brasileira.

Consideragoes finais:

A filosofia enquanto disciplina obrigatéria do curriculo escolar inserida no sis-
tema educacional brasileiro, ndo possui cardter secundario. Sendo assim, nao representa
apenas uma disciplina auxiliar no aprimoramento de leitura, interpretacio de texto e
constru¢do de raciocinio légico, sua existéncia tem como premissa o aprofundamento
com relagdo a formacéo antropolégica, cultural e social de cada aluno, indo além das
proprias realidades e contextos, permitindo ao individuo transcender em sua anélise
sobre a realidade e transforma - 1a.

Desde a inser¢do de seu ensino, no periodo colonial, quando sua fungéo era a
de basicamente doutrinar e limitar as condutas de cada individuo, passando pela era
ditatorial brasileira, em que a finalidade crucial da filosofia em si foi distorcida e, masca-
rada em prol da ordem social, chegando aos dias atuais, ¢ que se espera do ensino filoso-
fico forme cidadaos aptos a exercer a consciéncia critica. Ressaltamos que o exercicio de
pensar é, absolutamente, o mais libertador, perigoso e poderoso artificio que um ser
humano pode desenvolver. Sendo, possivelmente, uma das atividades mais temidas por
parte dos politicos conservadores.

A democracia brasileira é um acontecimento recente, e com relagio as diretri-
zes educacionais, apesar de ja terem sido revistas e estarem em constante atualizacdo
desde a redemocratizagdo do Brasil em 1985, observa-se que ainda nao contemplam de
maneira eficaz a sociedade em que vivemos atualmente.

® Cidadania na concep¢io de COVRE, estando relacionado ao surgimento da cidade, a capacidade de os
homens exercerem seus direitos e deveres de cidaddo (COVRE, 1994), como o préprio direito a vida no
sentido pleno. Trata-se de um direito que precisa ser construido coletivamente, nio s6 em termos do atendi-
mento as necessidades bdsicas, mas de acesso a todos os niveis de existéncia, incluindo o mais abrangente, o
papel do(s) homem(s) no Universo.
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Assim, ndo é apenas um problema de adaptac¢do ou necessidade de maior apro-
fundamento e valorizagao da area da filosofia em si, mas no seu papel em contribuir nas
reflexdes sobre as condi¢oes diferenciadas em que a diversidade (pessoas de regides
diversas do pais) encontra-se vivendo e se reproduzindo socialmente, permitindo uma
nova configuragdo de curriculo que considere essas diferencas, sejam elas: regionais,
culturais, econdmicas, religiosas e politicas.

Em um mundo no qual realidades, fatos, verdades e ideologias correm aos ven-
tos em constante mudanca, a filosofia, se faz indispenséavel para que possamos entender
exatamente o que, como, e porque vivemos da forma como vivemos nos dias de atuais.

Ser professor, no Brasil, € ter a consciéncia de seu papel de transformador da
realidade, ndo como o centralizador do conhecimento, mas como o mediador que auxi-
lia o0 aluno a descobrir e a buscar, de forma apaixonante, os desdobramentos que o con-
duzird ao encontro do conhecimento.

Nio se trata, apenas, de um desafio na formulagdo de uma grade curricular sa-
tisfatoria, mas também dos requisitos e cuidados que os profissionais devem atender ao
ensinar. Existe, ainda, um longo caminho a ser percorrido pelos educadores, politicos e
alunos brasileiros para que o ensino de filosofia no ensino médio seja considerado ade-
quado, mas podemos observar que hd uma preocupagio crescente com estes aspectos
por parte da populagio.

A sociedade brasileira vive hoje um momento impar de sua histéria. Os passos
recentes do pais na convivéncia democratica, a insurrei¢do popular contra os escindalos
de corrupgao nas altas esferas do governo e a cobranca cada vez maior por educacio de
qualidade, honestidade e melhorias na qualidade de vida colocam a filosofia, e a forma
como ela vem sendo debatida e ensinada, no centro das discussdes nacionais, ainda que
de maneira discreta, e muitas vezes inconsciente por parte da maioria da pessoa.

Todos os dias, mais e mais pessoas comegam a questionar a veracidade das no-
ticias veiculadas diariamente pela midia. Questiona-se a qualidade e a imparcialidade da
educagio historica da nagao. Até que ponto os chamados “temas da vez” — doutrinagio e
excesso de ideologias — estdo presentes na sociedade, e afetando a forma como as pesso-
as se comportam, exercem seus direitos e deveres tanto na esfera da vida privada quanto
na vida em conjunto.

O brasileiro vem praticando, cada vez mais, o maior exercicio filosofico que
existe: o de questionar, surgindo, entdo, um novo momento na didatica filoséfica brasi-
leira: a adequagio de seu ensino, que ja vive em constante evolugido e mudanga, a essa
nova sociedade cheia de discussdes, opinides e questionamentos que comecou a surgir
nos dltimos anos. E de suma importancia que se defina uma nova direcdo para o desen-
volvimento e melhoramento no universo estudantil, como o compromisso em conscien-
tizar a sociedade da extrema importincia do filosofar na sociedade.

Enquanto o ensino falhar em conceituar a sociedade como sendo apenas uma,
por mais variada que esta seja em termos de caracteristicas gerais préprias, os objetivos
finais continuardo distantes de serem alcancados.
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Portanto, acreditamos que somente por meio do entendimento de sua totali-
dade, delimitacio realista e aprofundada dos problemas e de sua autocritica individual e
coletiva, constante e abrangente, é que esses problemas devem ser resolvidos criando a
capacidade de pensar e criar novas solugdes, ou ao menos, inovar em atitudes pequenas
que possam se tornar habitos difusos com o passar do tempo, dentro das células familia-
res, salas de aula, ruas, espagos de trabalho e convivio social em geral. Dessa forma, o
Brasil ird alcancar ndo apenas o patamar de destaque educacional no mundo, mas, so-
bretudo, um “pais de todos”.
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CUIDAR E EDUCAR NA EDUCACAOQO INFANTIL: REFLEXOES ACERCA DAS
TEORIAS EDUCACIONAIS E O DISTANCIAMENTO COM AS PRATICAS

Marli Franga Silva

Introdugio e objetivos

O artigo que esta sendo apresentado foi baseado em um Trabalho de Conclu-
sdo de Curso (TCC), no curso de Pedagogia da Pontificia Universidade Catélica de
Campinas (PUC-Campinas-SP), relacionado ao trabalho pedagdgico com criancas da
Rede Municipal de Campinas. A escolha deu-se por constituir-se em local onde as teori-
as e as praticas pedagdgicas apresentam aproximagdes com o tema estudado.

A proposta envolve concepgdes sobre crianca e o seu contexto sécio cultural,
propondo-se investigar a préxis educacional no interior de um Centro de Educagio
Infantil de Campinas, tendo como questionamento, a pergunta: E possivel uma aproxi-
macao entre teoria e pratica no cuidar e educar na educagio infantil.

Neste sentido, concepgdes de infancia e de cuidar e Educar tornaram- se fun-
damentais, ao perceber que a relacao entre eles ainda néo estd consolidada na percep¢ao
dos educadores, o que gera um conflito (dicotomia) na educagio infantil.

Conforme TIRIBA (2005, p.85) pelo fato desses dois pdlos (cuidar e educar)
estarem relacionados ao corpo e mente, ha uma dificuldade de integracio que provoca
essa dicotomia. Para verificar como essa relagio ocorre na pratica pedagdgica, utilizou-
se a pesquisa com profissionais das Unidades Educacionais, com base na legislagao
pertinente a Educacao Infantil.

Ao adentrar no processo histérico que constituiu essa relagdo, consegue-se
perceber que essa dicotomia apresenta sua origem no fato das unidades de Educagio
Infantil terem iniciarem seu trabalho, com um carater assistencial, ocasionando na
desvaloriza¢ao dos profissionais que se destinam ao cuidado das criangas na creche.

As Diretrizes Curriculares da Educagdo Basica (2013) afirmam que tal constru-
¢ao da identidade da creche ¢ historicamente, sendo caracterizada por uma politica de
atendimento assistencial a infancia. O que repercute na percep¢io da creche (por parte
de pais) como uma extensdo de sua familia, gerando cobrancas de posturas e servigos
ndo condizentes com o atendimento, e, por consequéncia, o préprio profissional nao vé
o seu trabalho ser valorizado pelos seus pares e, inclusive, por ele mesmo.

Em contrapartida, as legislactes tem sido: estudadas, aplicadas e difundidas, vi-
sando-se alavancar no processo de construcio da educacio infantil como verdadeira-
mente educacional, surgindo avangos em direc¢io ao atendimento em creches e pré-
escolas como um direito social da crianca. Nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacio Basica (2013) ha o reconhecimento da Educacédo Infantil como dever do Esta-
do, preconizado desde a Constituicdo de 1988, com ampla participacao de movimentos
comunitdrios, construindo uma nova identidade de atendimento.
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Essa nova identidade surge como forma de valorizar o atendimento dessa cri-
anga e melhorar o seu processo cognitivo, refletindo-se como as teorias educacionais
estdo sendo trabalhadas na pratica pedagdgica, do ponto de vista da pesquisa qualitativa,
conforme Gamboa (2003), que defende que: esse tipo de pesquisa se faz necessaria na
area educacional, pois coloca-se em oposicdo aos reducionismos quantitativo presentes
nas concepgoes positivistas.

A metodologia de pesquisa inicial foi a pesquisa bibliografica e a pesquisa focal
com base na percep¢io de FREIRE (2002, s.p), quando afirma que: [..] na formagao
permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a
pratica. E pensando criticamente a pratica de ou de ontem que se pode melhorar a pré-
Xima prdtica.

A pesquisa baseada na técnica de grupo focal, na busca de identificar coerén-
cias entre as orientagdes e diretrizes que sdo sugeridas pela Rede Municipal de Campi-
nas (RMC) e a motivagio para sua aplica¢do, visando sugestdes para a melhoria da qua-
lidade da educacio infantil a partir dos dados coletados.

As relagdes entre os profissionais da educacdo infantil - Agentes e Professores
- no que se refere ao bindmio cuidar e educar foram abordadas na pesquisa, através da
aplicacéo de um questionario de grupo focal.

Procedimentos metodoldgicos

A metodologia tendo sido de cunho qualitativo baseada no método: a coleta de
dados, caracterizando-se por uma técnica que envolve a escolha de um grupo de pessoas
com caracteristicas em comum, no caso da pesquisa, todos sdo profissionais da educa-
¢do; tém vivéncias em comum, trabalham na educacdo infantil numa mesma unidade e,
finalmente, por serem capacitados para discutir o tema da pesquisa que se refere, sobre a
teoria e pratica no cuidar e educar na educacio infantil. (GATTI, 2005)

O Grupo Focal consiste em reunir um grupo de profissionais da educagéo para
discutir temas pertinentes a pesquisa, como por exemplo, as formagdes educacionais,
cuidar e educar, politicas educacionais dentre outros; trabalhando com o registro das
reunides: com escritas, video e dudio para posteriores transcrigoes e organizagdes dos
dados, além de questiondrios individuais descritivos. Os participantes da pesquisa totali-
zaram 18 profissionais, sendo 06 professores, 11 agentes de educagio e um orientador
pedagdgico.

As informagdes pessoais e profissionais dos professores e orientador pedagégi-
co (Quadro 1) e dos agentes de educacio infantil (Quadro 2) foram relevantes na analise
dos dados da pesquisa, sendo necessario direcionar o seu foco para as questoes relevan-
tes a pesquisa diante da enormidade de informacdes coletadas.

Quadro: 1- Formagio e tempo de atuagio das professoras e orientadora pedagogica
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Fonte: Elaborado pelo préprio pesquisador. P- professores, OP - Orientadora
pedagogica, EI - Educagéo Infantil, UEI - Unidade de educagao Infantil.

Professor | Idade | Formacio Tempo de | Tempo de | Tempo
atuagdo na | atuacdo na | nessa UEL
Educacio EI
P1 49 Normal superior e 07 anos 06 meses
Psicopedagogia
09 anos
P2 50 Pedagogia 24 anos 13 anos 12 anos
P3 49 Pedagogia 28 anos 23 anos 23 anos
P4 54 Pedagogia e Psico-
pedagogia
38 anos 32 anos 08 anos
P5 48 Pedagogia e Didati- | 26 anos 20 anos 12 anos
ca
P6 54 Pedagogia 23 anos 23 anos 23 anos
oP Adm. Escolar 11 anos lanoe1/2 | 02 meses

Quadro: 2- Agentes de Educagio Infantil

Agentes | Idade | Formagao Tempo de | Tempo de | Tempo nessa
atuagido atuacdo na | UEI
EI
AG1 45 Pedagogia 13 anos 13 anos 7 anos
AG2 35 Pedagogia 13 anos 13 anos 2 anos
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AG3 35 Pedagogia 10 anos e 7 | Anos e 7 | 8anos
meses meses
AG4 55 Pedagogia 15 anos 15 anos 1 ano
AG5 35 Pedagogia 8 anos 8 anos 8 anos
AG6 43 Pedagogia 18 anos 18 anos 18 anos
AG7 33 Pedagogia 7 anos 7 anos 1 ano
AGS 51 Pedagogia, letras
e Psicopedagogia
11 anos 11 anos 11 anos
AGY 51 Nivel Médio 4 anos e 08 | 4 anos 08 | lano
meses meses
AG10 25 Pedagogia (cur-
sando)
2 anos € 5| 2 anos ¢ 5| lano
meses meses
AG11 52 Pedagogia  (in- | 26 anos 26 anos 26 anos
completo)
anos anos anos

Fonte: Elaborado pelo proprio pesquisador.
AG. - Agente de educagio Infantil.

As informagdes acima descritas foram retiradas a partir dos questiondrios en-
viados aos sujeitos da pesquisa e ainda, como: coleta de dados, no qual foram analisadas
as discussoes proferidas durante as reunides do grupo focal que se deram em dois mo-
mentos, um reunido com os professores e orientador pedagdgico e outra com os agentes
de educacio infantil.

Basicamente ao construir os questionamentos a serem trabalhados no Grupo
Focal os mesmos tinham algumas categorias iniciais para que houvesse um direciona-
mento quanto ao que se queria obter, s3o eles: 1 — Concepgio de Crianca/Infancia; 2 -
Educacio; 3 - Cuidar e educar; 4 — Politicas / Teorias / Diretrizes.

Essas categorias iniciais apenas fizeram parte de um primeiro momento de
analise, mas foi fundamental para a caracterizagao final que se deu apds as analises das
discussoes entre os profissionais que foram as seguintes: 1- Concepgio de crianca: Cri-
anca como foco do trabalho na Educac¢do Infantil e a crianga na sociedade 2- Cuidar e
educar na Educagao Infantil: Pratica reflexiva 3- Escolarizacio e letramento na educacio
Infantil 4- Planejamento e projeto educacional 5- Formagoes e orientagoes das NAEDs
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6- Teoria e pratica: Um processo de reflexdo 6.1- Dificuldades de aplicacdo das teorias
estudadas. Em sintese, os dados obtidos com os questionarios, pelo grupo focal (grava-
dos e filmados) estao no quadro 3, obtidos por perguntas envolvendo o posicionamento
dos profissionais em relagéo as frases abaixo:

Quadro 3- Frases correspondentes a dinamica inicial no grupo focal junto as pro-
fessoras e agentes de educagio infantil.

Nao tenho interesse
por projetos

Os projetos sdo solugdes para
o trabalho pedagdgico

As formacdes sio muito
importantes

Nio dou sugestdes nos
projetos  de
agrupamentos

outros

Planejar e fundamental para o
desenvolvimento  do
trabalho

meu

A crianga ¢ o foco principal
no desenvolvimento do
meu trabalho

Eu jamais me preocu-
po com alunos de
outros agrupamentos

As orientagdes das NAEDs sido
importantes para o processo
pedagdgico na creche

Nao sugiro projetos isso nao
faz parte das minhas atri-
buicoes

Adoro quando os
agrupamentos se jun-
tam

As questdes pessoais sdo as
que mais atrapalham o traba-
lho pedagdgico

Nio faco nada que néo seja
da minha alcada

Nido gosto de forma-
¢des nem de GEM

Fonte: Elaborado pelo proprio pesquisador.

Quando questionados quanto as Formagdes Continuadas serem ou néo neces-
sarias quase todos os agentes concordaram que sdo necessdrias, exceto a Agl que diz ser
desnecessaria, no entanto quando perguntado por que sdo necessarias ou desnecessarias
as respostas foram as transcritas nos quadros: 4 e 5.

Quadro 4- respostas dadas pelas Agentes de Educacio Infantil:

Agentes de educagio As formagdes sao necessarias por qué?
Infantil
AG2 Porque sempre é preciso refletir sobre suas prdticas e a

educaciio estd sempre em movimento, as formagdes, gru-
po de estudos, troca de experiéncias sao importantes para
a constante reflexdo e transformacao.

31




EDUCACAO BRASIL

AG3 Nessas reunides que tiramos davidas e aprofundamos em
questdes de dificuldades que estamos vivenciando. Além
de poder ser um curso para acrescentar em nosso conhe-
cimento

AG4 Todos devem ter consciéncia de sua pratica. E acompa-
nhar o que ha de inovador na educagao.

AG5 Método necessario para aprimorar nosso conhecimento

AG6 Sempre atualizar

AG7 Porque acredito que estamos em constante aprendizagem
e as formagoes trazem informagdes e podem nos auxiliar
no trabalho, servem para refletir, pensar e repensar a
prética.

AGS Adquirir visdo ampla da situacdo. Desenvolve a coopera-
¢ao entre os educadores. Renova e forma nova equipe de
trabalho

AG9Y Direciona melhor nosso trabalho

AG10 Séo fundamentais para estimular o bom trabalho dos
educadores se feito da maneira correta.

AG11 Enriquece nossos conhecimentos

Fonte: Elaborado pelo préprio pesquisador.

Quadro 5- Resposta dada pela Agente de Educacio Infantil

Agente de Educagao

As formagdes sio desnecessdrias por qué?

AG1

A maneira como ¢ oferecida nio tem nada haver com a
realidade. Nao vejo acréscimo nisso.

Fonte: Elaborado pelo préprio pesquisador.

Quando houve o questionamento sobre as Formag¢des Continuadas serem ne-
cessarias ou ndo para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico, as professoras e a

Orientadora Pedagdgica acharam por unanimidade que eram necessérias e se posicio-
naram da seguinte maneira em relacio aos seus porqués (quadros 6 ¢ 7).
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Quadro 6- Respostas dadas pelos professores de educagao infantil:

Professores | Asformagdes sio necessarias por qué?

P1 O professor dever estar sempre estudando e aprimorando seus conheci-
mentos.

p2 Sao momentos tnicos de encontro do grupo inteiro onde podemos tro-
car, dividir, ampliar, discutir, etc.

P3 E um suporte para todas as inovagdes na educagio

P4 Para que haja um trabalho coletivo de qualidade

P5 O professor precisa se reciclar sempre

P6 Importante para nos deixar atualizadas com os diversos temas e aprendi-
zados que nos ajudardo no desenvolvimento do nosso trabalho.

oP Para estarmos sempre aprendendo mais a respeito de como articular a

teoria as nossas praticas; além de que em formagdes encontramos colegas
e é um 6timo momento para juntos refletirmos nosso fazer pedagdgico.

Fonte: Elaborado pelo préprio pesquisador

Em relagdo as dificuldades com as praticas, o quadro a seguir (Quadro: 7) reve-
la os obstaculos mais pertinentes enfrentados pelos professores na pratica com a educa-
¢do infantil de acordo com o que foi respondido no questionario. (Interpretagio das

respostas).

Quadro 7- Respostas dos professores sobre as dificuldades com a pratica na Unida-
de Educacional.

Professores

Dificuldade com a pritica

P1 Quantidade de criangas por adulto, falta de profissionais e falta de limites
dos alunos
P2 Estrutura publica, arbitrariedade por quem nao vive o cotidiano da edu-

caco infantil.
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P3 Falta de profissionais, rotina, nimero elevado de criangas por adulto,
pouca participacio dos pais.

P4 Entrosamento das equipes

P5 Numero de criangas por adulto, criancas doentes.

P6 Falta de limite das criangas, pouca participagdo dos pais, falta de profissi-
onais, namero de alunos por sala.

op Separagao de agentes e professores nas formagoes (TDC e GEM)

Fonte: Elaborado pelo préprio pesquisador

Analisando 0 mesmo questionamento sobre a pratica pedagogica, as agentes de

educagao infantil apresentaram as maiores dificuldades enfrentadas por elas, de acordo
com o quadro 8..

Quadro 8: Respostas dos agentes de educagio infantil sobre as dificuldades com a
pratica na Unidade Educacional.

Agentes | Dificuldade com a pritica

AG1 Falta entrosamento entre os profissionais (professores e monitores)

AG2 Falta de reconhecimento do agente, que néo faz parte do quadro da educa-
¢d0, numero elevado de criangas por adulto, estrutura das salas. PMC quer
acabar com a demanda na Educacio Infantil construindo Naves-mae.

AG3 Numero elevado de criancas por adulto, estrutura das salas.

AG4 Falta de entrosamento com a equipe de trabalho, numero elevado de criancas
por adulto, rotina (tempos e espagos), falta de limite das criancas.

AG5 Numero elevado de criancas por adulto que afeta a qualidade de ensino.

AG6 Numero elevado de criancas por adulto

AG7 Numero elevado de criangas por adulto, infraestrutura das salas

AG8 Falta de entrosamento na equipe

AG9 Numero elevado de criangas por adulto, infraestrutura da sala.
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AG 10 Falta de entrosamento na equipe e até com os pais

AG11 Infraestrutura das salas, familias que s6 véem a Unidade de Educagao Infantil
como “creche”

Fonte: Elaborado pelo préprio pesquisador
RESULTADO

As andlises dos dados, inicialmente, nos apontam os participantes da pesquisa
como individuos com formaco em nivel superior, em sua maioria, e com idade média
de 45 anos e com uma média de mais de 10 anos de atuac¢do na educagio.

Os profissionais acima descritos possuem experiéncias diversas na drea da edu-
cacdo infantil e como se trata de uma pesquisa qualitativa as respostas obtidas sao subje-
tivas e os resultados relativos.

Durante o processo inicial do grupo focal foi elaborado uma dinidmica onde os
participantes opinaram sobre assuntos pertinentes a pesquisa e os resultados obtidos em
relagdo a essa dindmica, em primeiro lugar foi o de fazer com que o grupo ficasse mais
comprometido com as demais discussdes que se seguiram, como sugere Gatti (2005, p.
36-37):

Vérios autores consideram que se podem usar algumas técnicas de animagéo de grupo ou
exercicios — evidentemente escolhidos de forma adequada a um grupo de pesquisa, e dentro
dos propésitos desta — para aquecer os participantes, fazendo com que estes se voltem uns
para os outros, (...) que se percebam e atuem em busca da cooperagio, ¢ ja exprimindo suas
diferencas ou concordancias. (...) O exercicio a ser proposto deve ter seu contetido ligado ao
problema em exame e ndo ser mera brincadeira ou joguinho.

Nesse sentido, as frases abordadas no quadro: 3 foram lidas por todos os parti-
cipantes do grupo focal e discutidas de forma que todos opinassem sobre o assunto ¢
pode verificar alguns pontos importantes nessas discussoes, como por exemplo: Todos
consideram a crianga como foco principal no desenvolvimento de trabalho na Unidade
educacional, no entanto alguns profissionais nao sabem e nao querem trabalhar com
projetos que sdo sugeridos pelos NAEDs e, ainda existem profissionais que nao se en-
volvem em projetos coletivos por achar que néo faz parte de suas atribuicdes.

A maioria dos profissionais nao gosta de ficar com outros agrupamentos prin-
cipalmente de idades diferentes, pois os conflitos saio maiores que as aprendizagens,
segundo alguns agentes de educagio.

Os agentes de educacéo infantil se sentem excluidos da elaboragao dos projetos
da sala em que atuam e mesmo que alguns professores nao saibam como lidar com o
fato de nao ser atribuicdo de um agente elaborar projeto, como ficou claro em determi-
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nado momento da pesquisa, os agentes esperam que possam colaborar nos trabalhos em
sala de aula.

Dando sequéncia, a pesquisa iniciou-se o processo de andlise dos dados em re-
lagdo as questoes do grupo focal: Concepgéo de crianca.

Os agentes de Educagao Infantil concebem a crianga como foco do trabalho na
UEL alguns a acha fragil, outros nem tanto, mas todos concordam que a familia ainda
precisa participar mais da educagdo da crianca e os professores precisam ficar mais
atentos a sua responsabilidade junto a essa crianca.

Os professores concordam com a importancia da crian¢a na unidade educaci-
onal e que a mesma ¢ o foco do trabalho, no entanto enfatiza o quanto a rotina atrapalha
esse trabalho junto as mesmas.

Outra categoria abordada foi relacionada ao cuidar e educar na educagio in-
fantil e que a maioria dos educadores afirma que o fator “quantidade de crianga por
sala” atrapalha o trabalho pedagdgico nas unidades de educagéo.

Essa discussdo sobre quantidade de alunos por sala é uma questdo muito
abrangente e que envolve uma série de fatores sociais e politicos e que mereceria uma
abordagem mais ampla, mas para essa andlise basta o fato de se saber que é um fator
impactante na qualidade de ensino das criangas pequenas e que os agentes de educagio
apontam como empecilho no desenvolvimento de um trabalho mais qualificado.

O posicionamento dos professores desta unidade sobre cuidados com a crianga
ainda inspira certa resisténcia, pois durante muito tempo ficou estabelecido que o pro-
fessor tinha a fun¢io de educar e o agente que era denominado monitor, tinha a fungao
de cuidar.

Essa questdo é um desafio para a educacio infantil e por esse motivo é tao dis-
cutida teoricamente e de fato, merece uma atencio especial, pois ainda é polémica, “em
especial quando se trata de professores das redes ptblicas, que, em intimeros casos, nao
assumem para si a funcdo de cuidar por entendé-la como atividades relacionadas ao
corporal...” (TIRIBA, 2005, p.68-69).

Segundo Kramer (2005, p. 62) “quando se propds que se considerassem as cre-
ches dentro da drea da educacio foi exatamente pelo fato de se querer afirmar que den-
tro da mesma ja havia um processo educativo, “desde aquele momento educar ja englo-
bava o cuidar [...]".

As questdes sobre o cuidar e educar na educagio infantil sao colocadas nos
RCNEIs como um “panorama de fundo sobre o qual se constroem as propostas sobre
educagio infantil” (BRASIL, 1998a, p.18).

Ainda hd profissionais que, mesmo trabalhando com criangas pequenas, nio se
sentem & vontade em fazer a higiene delas por achar que é um trabalho de menor ex-
pressao.

Outro ponto da discusso foi a escolarizagao e letramento na educacio infantil.
Em relagao ao letramento na Educacio Infantil, houve algumas questdes divergentes
quanto ao conceito de letramento e, muitas educadoras ficaram em duavida sobre a pro-
pria defini¢do da palavra, porém foram esclarecidas no decorrer das discussoes. Uma
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das preocupagdes dos agentes diz respeito a observacio da capacidade cognitiva da
crianga pequena. Essa percep¢do ¢ de extrema importancia tendo em vista que o traba-
lho com criangas pequenas envolve a capacidade de cognicao da crianga e a capacidade
do educador em perceber isso na crianca fugindo do senso comum em acreditar que a
crianga ndo seja capaz de aprender uma linguagem mais elaborada, segundo a agente de
educacio: AG 10.

Uma palavra mais dificil, todo mundo tenta mudar, acha que a crianga néo tem
habilidade. A crianca tem que lidar com isso ela vai aprender como todas as outras...Eu
posso falar libélula para uma crianga, nao preciso falar borboletinha, um bichinho, nio...

Os professores enfatizaram mais o fato da crianca que estd indo para a escola
de ensino fundamental sofrer com a falta de estrutura para o seu atendimento, e quanto
aisso a professora P5 diz “ uma atras da outra na carteira, nao pode brincar, l4 acabou a
brincadeira.”

Em relagio a questao abordada pela professora P5, o texto que trata sobre o
Ensino Fundamental de nove anos ressalta que, este governo atual, ao reafirmar a ur-
géncia da construgdo de uma escola inclusiva, cidad3, solidaria e de qualidade social
para todas as criancas, adolescentes e jovens brasileiros, assume, cada vez mais, o com-
promisso com a implementagéo de politicas indutoras de transformagoes significativas
na estrutura da escola, na reorganizacio dos tempos e dos espagos escolares (BRASIL,
2007, p.11).

E 0 que se espera nessa transicdo, no entanto ndo é ainda o que se v&, pelo me-
nos em relagio a estrutura, no entanto através do PNAIC® a Rede Municipal de Campi-
nas realizou um curso de formagio de 230 profissionais alfabetizadores em 2013 que
atuam nas escolas Municipais de Campinas’.

Quando se trata da passagem para a escola os RCNEIs sugerem que para evitar
as ansiedades e insegurancas o professor deve verificar as atitudes que as criancas mani-
festem frente a mudanca e promovam algumas acdes como, por exemplo, uma visita a
escola, entrevista com professores e outros. (BRASIL, 1998a, p.84).

Planejamento e projeto foram temas abordados no grupo focal e, para os pro-
fessores, a questdo sobre projeto foi controversa, pois a orienta¢io da NAED sobre a
necessidade de implementagio de projetos em todas as unidades de Educagio, fez com
que o grupo de professores dessa unidade, tivesse muitas davidas de como conceber
projeto para a unidade.

Esclarecendo o que se diz sobre projeto e planejamento nos documentos ofici-
ais da RMC, as Diretrizes Curriculares da Educacio Basica para a Educacdo infantil
afirma:

® PNAIC - O Pacto Nacional pela Alfabetizagio na Idade Certa é um compromisso formal assumido pelos
governos federal, do Distrito Federal, dos estados e municipios de assegurar que todas as criangas estejam
alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental. Disponivel em
http://pacto.mec.gov.br/o-pacto acesso em 09.05.2015

7 Disponivel em: http://www.campinas.sp.gov.br/noticias-integra.php?id=18314 acesso em 09.05.2015
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Entende-se como projeto aquele trabalho em que a escolha do objeto de estudo ird partir da
realidade em que um grupo de bebés e criangas pequenas esta inserido, aquilo que ird
despertar a curiosidade, a vontade de investigar, de conhecer mais profundamente, de olhar,
de sentir, de experimentar o entorno. (CAMPINAS, 2013, p. 19).

O processo de planejamento se dd em vdrios niveis: Nacional, Estadual,
Municipal, nivel de escola e de sala de aula, de modo abrangente, sendo assim:

Entende-se por planejamento um processo de previsdo de necessidades e racionalizagao de
emprego dos meios materiais e dos recursos humanos disponiveis, a fim de alcangar
objetivos concretos, em prazos determinados e em etapas definidas, a partir do
conhecimento e avaliagao cientifica da situagao original. (MARTINEZ & OLIVEIRA
LAHONE, 1977, apud MENEGOLLA 1996, p.18)

Em relagao as formagoes continuadas verificadas nos quadros 9 ¢ 10 pode-se
fazer uma comparagio entre as necessidades de cada profissional em relagdo as mesmas
e o resultado se deu da seguinte forma:

Quadro 9- Motivos para formacio entre os agentes de educagio:

Agentes Ne %
Conhecimento pessoal 4 40
Ambos 4 40
pratica 3 20

Fonte: Elaborado pelo proprio pesquisador

Quadro 10- Motivos para formacio entre os professores:

Professores Ne %

Conhecimento pessoal 4 58%
Ambos 2 28%
pratica 1 14%

Fonte: Elaborado pelo proprio pesquisador

O conhecimento pessoal ¢ o fator mais importante para a Formagio continua-
da para a maioria dos Professores, enquanto para os Agentes de Educacio o conheci-
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mento pessoal sozinho e o conhecimento pessoal aliado com a pratica sdo igualmente
importantes. Em contrapartida, as formagoes continuadas pensadas somente para a
pratica, foram consideradas menos importantes pelos Professores e Agentes De Educa-
¢do Infantil.

Outro tema abordado no grupo diz respeito a teoria e & prética na educagéo in-
fantil e os agentes de educagdo apontaram fatores fortemente observados em sala de
aula, como por exemplo: a falta de interacio entre as equipes, discriminagio da funcéo,
professores que ainda néo aceitam higienizar as criancas, mas acreditam que a formagao
de novos professores e as novas diretrizes educacionais elaboradas por SME, acabaréo
com esse tipo de preconceito.

Os professores, pelo contrario, se preocupam com as orientagdes dadas pela
Secretaria Municipal de Educagio de Campinas, que muitas vezes ndo sio coerentes
com as necessidades das Unidades de Educagao, impactando nas préticas pedagdgicas.

Ainda com o tema das praticas educativas, foram abordadas as dificuldades
(obstdculos) que os profissionais de educagdo encontram em suas praticas pedagogicas e
os levantamentos apresentados nos quadros 11 e 12 deram o seguinte resultado:

Quadro 11: Obsticulos na pratica do trabalho, segundo os Agentes de Educagio
Infantil:

Ordem Principais obstaculos Nuimeros de agentes
1o Ne elevado de criancas 07
20 Infraestrutura das salas/escola 05
30 Infraestrutura das salas/escola 04
40 Rotina 01
50 Limite das criangas 01
6° Falta de reconhecimento profissional dos 01
agentes de educagio

Fonte: Elaborado pelo proprio pesquisador

Quadro 12- Obstdculos na pritica do trabalho, segundo os Professores de Educa-
¢do Infantil:

ORDEM Principais obstaculos Ne de Professores

10 Ne elevado de criancas 04
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20 Falta de profissionais 03
30 Falta de limite dos alunos 02
4o Falta de participacio dos 02
pais
50 Estrutura puablica 01
6° Rotina 01
7° Entrosamento das equipes 01
8° Criangas doentes 01
9e GEM e TDC separados 01

Fonte: Elaborado pelo préprio pesquisador

Pelos dados acima apontados pode-se verificar que, o ndmero elevado de cri-
angas por adulto, é um dos fatores que tanto: os professores, quanto os agentes, aponta-
ram como sendo um grande obstaculo para o desenvolvimento do trabalho pedagégico
na sala de aula e, no entanto a estrutura das salas e do prédio foi apontada pelos agentes
como o segundo mais importante obstdculo, os professores, entretanto, nao o conside-
raram como dificuldade no trabalho pedagégico.

Outro fator que de certa forma foi inesperado foi a questdo do “limite” das cri-
angas que foi apontado em 3° lugar pelos Professores e em 5° lugar pelos Agentes de
Educagdo Infantil. A falta de profissionais ndo foi mencionada pelos Agentes de Educa-
¢ao Infantil e ficou em 2° lugar como obstéculo pelos Professores. A estrutura pablica e
as criangas doentes nao foram mencionadas pelos Agentes como obstaculos para desen-
volvimento do trabalho na UEL

A Orientadora Pedagégica mencionou que a grande dificuldade no desenvol-
vimento do seu trabalho ¢ o fato das reunides do grupo de monitores (GEM) e TDC
(professores) ocorrerem em horérios e dias diferentes.

Pode-se verificar que os professores consideraram que a falta de limite das cri-
angas, falta de participagao dos pais, falta de profissionais e, principalmente a grande
quantidade de crianca na sala de aula, prejudicam o desenvolvimento do trabalho peda-
gbgico na Unidade de Educagdo infantil.

Conclusio

Quando se comegou a pensar a crianga como sujeito histdrico, é que de fato o
processo educacional dela foi modificado, através da criacdo de institui¢des que atendes-
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sem a essa nova realidade; a principio era somente assistencialista, devido a fatores soci-
ais da época pesquisada e, com o interesse de alguns estudiosos da educagido os modelos
educacionais da Europa foram modificados, com o surgimento dos Kindergarten e
foram expandidos para outros paises e inclusive no Brasil.

Com o surgimento das creches no Brasil, surge também a necessidade de legis-
lagdes especificas que dessem direcionamento ao trabalho pedagdgico, deste modo é que
a Lei de Diretrizes e Bases da educagio Nacional surge partindo de principios da Consti-
tuicfo Federal, servindo de orientagao para um Plano Nacional de Educagio, e assim
véao surgindo as demais diretrizes educacionais, buscando-se alcancar maior qualidade
na educacio.

Em se tratando da Rede Municipal de Campinas, os documentos em constru-
¢do para orientagido do trabalho pedagogico sdo a Diretrizes Curriculares da Educagio
Bésica para Educagao Infantil do Municipio de Campinas. Tem-se dessa maneira, ins-
trumentos norteadores para o atendimento das criangas na educagao infantil, no entan-
to sdo fortemente percebidos nesse atendimento, fatores que ainda trazem as questdes
assistencialistas no trabalho educacional dessas criangas pequenas.

As questdes sobre cuidar e educar sdo colocadas na pesquisa por fazer parte do
contexto da educagio infantil, ora sao indissocidveis para as questdes educacionais das
criangas, ora sdo colocadas de maneira a associar o cuidar com o “corpo” e o educar
como a “mente” numa alusao a separagio das duas concepgoes.

As reflexdes sobre a prética educacional sdo necessarias na medida em que se
almeja a formagao especifica para o atendimento das criangas pequenas ¢ se queira tra-
balhar numa perspectiva histérico-critica.

Cada categoria foi analisada em dois momentos, um para os agentes de educa-
¢d0 e outro para os professores e, nessa ordem, tem-se que, em relacéo a categoria Con-
cepgao de crianga: Crianga como foco do trabalho na Educagdo Infantil e a crianga na
sociedade os Agentes de Educacdo Infantil concebem a crianca como foco do trabalho
na UEI e, que os professores precisam ficar mais atentos com a educagio dessa crianca.

Os agentes e professores apontaram como fator principal a dificuldade do de-
senvolvimento do trabalho pedagdgico o numero elevado de criangas nas salas de aula.

Finalmente pdde-se concluir que as teorias devem ser consideradas norteado-
ras e que é necessario que haja reflexo em toda pratica, pois s6 assim se podera ser
critico as teorias que sao impostas e aos documentos que aparentemente sdo vistos co-
mo bons instrumentos para o trabalho pedagégico.

As subjetividades devem ser levadas em consideragdo, pois cada individuo faz
uma leitura propria a partir de documentos da mesma natureza. E necessdrio ainda que
a categoria de educadores participe ativamente da elaboracio de todos os documentos
relacionados & educagio e que as politicas municipais ajam no sentido de avangar na
qualidade da educac¢io considerando o ntimero de alunos adequado por sala de aula e
ainda a valorizagio da categoria de professores ¢ agentes de educagio.
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Sao de fato preocupantes as relagdes entre as politicas educacionais, que sao
responsaveis pelos encaminhamentos da educagio, e os profissionais de educagio que,
através da sua pratica, sentem a qualidade da educagio cada vez mais reduzida.

O artigo, tendo sido baseado em Trabalho de Conclusdo, mediante tentativa
de apontar mais reflexdes das teorias e praticas educativas, mostrou a necessidade de
busca de mais referenciais de pesquisa, questionando-se o fato de documentos oficiais
acabarem se constituindo como norma para as préticas pedagdgicas, restringindo avan-
¢os na Educagio Infantil. O objetivo principal foi o de verificar a aproximacio entre a
teoria e a pratica e ao finalizar este estudo, permanece a certeza de que todo o esforco
valeu a pena e que a jornada educativa é infinita.
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CONSIDERACOES FREIREANAS SOBRE O PAPEL SOCIAL DA EDUCACAO

Francisco Cleyton Antonio

Introdugio

Paulo Reglus Neves Freire, nascido em Pernambuco no ano de 1921 foi um
educador, fildsofo e pedagogo brasileiro com obras e métodos educacionais mundial-
mente reconhecidos e estudados nas mais renomadas universidades nacionais e interna-
cionais.

Reconhecido como patrono da educacio brasileira pela Lei Federal n° 12.612,
pensou a educagio no Brasil a partir de uma perspectiva humanista, libertadora e cons-
cientizadora, buscando, através da acao dialdgica, a inser¢ao de cidaddos marcados pela
marginalizacio e pela opressdo social, no processo de transformacio de sua realidade
social.

Pensar a educa¢do contemporanea é um desafio que nos remete a uma analise
contundente sobre os caminhos permeados pela educagio.

Partindo de uma abordagem essencialmente critica, as obras freireanas per-
meiam uma pratica educativa que possibilita ao educando perceber-se como sujeito
participativo na construgio de uma sociedade fundada na equidade social, considerando
a educagdo como a principal via capaz de libertar o individuo de sistemas opressores.

Nesse sentido, somos levados a indagar o papel da educagio escolar e suas pos-
sibilidades de transformacdo social: a escola, como instituicdo comprometida na forma-
¢ao de competéncias e habilidades, desempenha seu papel social de modo a garantir, em
sua totalidade, uma educa¢do fundamentada no principio de isonomia, possibilitando
aos cidadios transformar a sociedade em que vive, rompendo as bases de uma educagio
elitista, tdo comum na historiografia de nosso pais? Ou se mantém reprodutora de uma
educagdo bancdria, nao permitindo uma atuagao pratica dos individuos que a com-
poem?

Com bases nesses questionamentos, o principio orientador de nossa analise
parte do conceito freireano de educagio como prética libertadora contra uma concep-
¢do de educacgdo “bancdria” assentada na transmissiao de conteidos sem a devida refle-
x40 sobre eles.

Segundo Freire (2002, p. 47), “ensinar ndo é transferir conhecimentos”, isto ¢, o
processo educativo ¢ um vinculo de envolvimento dialético entre o que se ensina e o que
se € ensinado. Dessa forma, levar o aluno nao somente a compreender o que lhe é ensi-
nado, mas leva-lo também a estabelecer relacbes com sua realidade, é fornecer bases
processuais para sua a¢ao transformadora.
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A educacio proposta por Freire (2011) apresenta possibilidades de uma educa-
¢do emancipatoria que, através da dialogicidade e da humanizagio do ensino, possa
superar a visdo ingénua da realidade do oprimido, buscando assim sua libertagao.

Dentro dessa concepgio, o didlogo ¢ a condigdo fundamental que promove a
acdo educativa buscando a relacao dos conteudos curriculares com a realidade do edu-
cando, instaurando uma consciéncia libertadora e transformadora, “onde o momento
deste buscar é o0 que inaugura o didlogo da educagio como pratica da liberdade.” (Freire,
2011, p. 91).

Nesse sentido, na medida em que o homem desenvolve sua criticidade, pas-
sando a compreender a dinimica das relagdes sociais pautadas em um processo de
opressdo e dominacdo, passa a reconhecer a relevincia social da educagdo para o proces-
so de emancipagio dos cidadaos.

Reflexdes sobre uma praxis transformadora a partir de Paulo Freire:

Educagdo, do latim “educere”, significa extrair, tirar, desenvolver. Consiste na
formagido do homem em sua integralidade. Em vista disso, partindo de uma anlise
essencialmente global do ser humano, Paulo Freire propoe uma educagio legitimada
pelas bases da reflexdo filosofica sobre a natureza humana, afirmando a impossibilidade
de pensar a educagdo sem antes se perguntar pelo préprio homem e seu agir em socie-
dade.

Nio ¢é possivel fazer uma reflexdo sobre o que é educacio sem refletir sobre o préprio
homem (...) ¢ preciso fazer um estudo antropoldgico-filosético e pensar sobre nés mesmos.
Construir o nicleo fundamental onde se sustenta o processo de educagio. (FREIRE, Paulo,
Pedagogia do Oprimido, 1987, p. 27).

A partir do exposto, ¢ preciso compreender que a educagdo, em seu sentido
amplo, consiste na necessidade de uma reflexdo antropoldgica sobre o ser humano co-
mo condigdo indispensavel para a compreensio de sua finitude no mundo, percebendo-
se como um ser inacabado. Assim, “o homem pode refletir sobre si mesmo [...] como
pode fazer essa auto-reflexdo, pode descobrir-se como um ser inacabado, que estd em
constante busca. Eis aqui a raiz da educagdo” (FREIRE, 2011, p. 14).

Assim sendo, 0 homem como um ser inacabado, é um ser de relacoes e de bus-
cas, onde tais relagdes sao consideradas estruturas fundamentais que possibilitam ao
homem compreender e refletir, por meio da educacio, os conflitos sociais que se estabe-
lecem a partir de uma intencionalidade.

Sobre tal processo, Freire (2011, p. 14) menciona que “a educagéio é possivel
para o homem, porque este ¢ inacabado e sabe-se inacabado. Isto o leva a sua perfei¢ao”.
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Dessa forma, Paulo Freire reafirma a educagio como pratica de humanizacio,
assim, a ideia de uma sociedade justa, que objetiva constantemente transpor o problema
da opressao social, nao constitui um mero sonho ideolégico.

Ora uma educagio s6 é verdadeiramente humanista se, ao invés de reforgar os mitos com os
quais se pretende manter o homem desumanizado, esfor¢a-se no sentido da desocultagio da
realidade. Desocultagdo na qual o homem existencialize sua real vocagio: a de transformar a
realidade. Se, ao contrario, a educagio enfatiza os mitos e desemboca no caminho da
adaptagio do homem a realidade, nio pode esconder seu carater desumanizador (FREIRE,
1997, p.13).

Segundo essa concepgio, a pratica educativa deve propiciar aos alunos condi-
¢es para a compreensdo dos desajustes sociais que por muito tempo foram naturaliza-
dos.

Dessa forma, faz-se necessdrio uma pedagogia que impulsione o educando a
pensar de modo critico a prépria sociedade o qual faz parte, assim como a politica e sua
historicidade, atuando como um agente reaciondrio frente a violéncia causada pelos
opressores. O que, na concepgao de Paulo Freire, “a violéncia dos opressores que os faz
também desumanizados, nio instaura uma outra vocacio — a do ser menos. Como dis-
tor¢ao do ser mais, o ser menos leva os oprimidos, cedo ou tarde, a lutar contra quem o
fez menos. (1987, p. 30 - 31).

Partindo dessa possibilidade, a educagdo aqui pensada como libertadora, con-
diciona o homem a lutar contra um sistema politico-social opressor que (re) produz
conflitos sociais como as desigualdades e as injustigas. Nao obstante, a sociedade, cons-
ciente da necessidade de sua participacdo na luta contra a opressdo, deve lutar pela
emancipagio e correcio das desigualdades sociais. Desse modo, o homem perde o cara-
ter significativo da vida quando ¢é oprimido ou injusticado socialmente. Instaura, com
isso, uma desumanizacio da pessoa. No entanto, o homem ciente de sua alienagao colo-
ca-se em numa luta constante pelo reestabelecimento de sua humanidade, implicando
em um processo reaciondrio contra a classe opressora em vista de sua autonomia. As-
sim, conforme Freire:

Libertagdo em que ndo chegaram por acaso, mas pela prixis de sua busca; pelo
conhecimento e reconhecimento sua necessidade de lutar por ela. Luta que, pela finalidade
que lhe devem os oprimidos, serd um ato de amor, com o qual se opordo ao desamor
contido. (FREIRE, Paulo, Pedagogia do Oprimido, 1987, p. 30 - 31).

Nesse sentido, a educagdo libertadora possibilita ao educando condigoes pro-
prias para sua emancipagio, pois atua como praxis transformadora. Partindo dessa agao,
cabe ao educador apresentar problemas que despertem no aluno uma consciéncia trans-
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formadora do contexto social em que vive, causando uma inquietacdo que o levard a
percepeio de que a realidade opressora em que vive ¢ passivel de mudangas.

Falar da realidade como algo parado, estdtico, como néo falar sobre algo completamente
alheio a experiéncia existencial dos educandos, vem sendo a suprema inquietagio desta
educagao. Nela, o educador aparece como seu indiscutivel agente, cuja tarefa é “encher” os
educandos dos contetdos de sua narragao. (FREIRE, Paulo, Pedagogia do Oprimido, 1987,
p.30 - 31).

Dessa forma, uma educagio fundamentalmente preocupada apenas com a
simples transmissio de conteudos, sem problematizar e levar o aluno a atingir uma
consciéncia critica e ativa, soa como palavra oca, sem sentido, e ndo como uma caracte-
ristica transformadora como deve ser.

Nessa dinamica, a educagdo conteudista objetiva somente a aprendizagem
conceitual: ler e escrever, e nao uma educacio capaz de refletir e pensar os problemas e
as dificuldades estruturais sentidas pela sociedade oprimida (FREIRE, 2002).

Sabemos que a educagio deve agir como um principio transformador na vida
do educando para estimular nao sé o aprendizado tradicional, mas a luta pela superagao
dos problemas que a modernidade nos apresenta. Isso ¢ um meio vidvel para a educa-
¢do. Quando se deixa essa questao em segundo plano, o educando passa a ser somente
mero recipiente onde recebe e arquiva todos os contetdos apresentados pelo educador
sem ao menos refletir sobre eles. Assim sendo, hd apenas a memorizagdo mecinica,
automatica, assimilada pelo aluno.

Por isso mesmo é que uma das caracteristicas desta educagio dissertadora é a “sonoridade”
da palavra e ndo sua for¢a transformadora. A narragdo, de que o educador ¢ o sujeito,
conduz aos educandos a memorizagio mecanica do conteddo narrado. Mais ainda, a
narragio os transforma em “vasilhas”, em recipientes a serem “enchidos” pelo educador.
(FREIRE, Paulo, Pedagogia do Oprimido, 1987, p. 30 - 31).

Paulo Freire (1987) ressalta que a educacio se torna injetora de contetdo, onde
o0 aluno somente recebe do educador informagdes sem refletir sobre elas. Por conseguin-
te, essa relacdo entre educador-educando, constitui-se como uma educagio “bancéria”
na qual o aluno torna-se meramente um banco de dep6sito de informagoes implicando
apenas a memorizagao dos contetdos apresentados pelo educador. Nesta visao bancaria
da educacio, o aluno apenas recebe as informagdes arquivando-as na memdria, néo
havendo a criatividade transformadora. Assim, conforme Freire:

A educagio se torna um ato de depositar, em que os educandos sio os depositarios € o
educador o depositante. Eis ai a concep¢io “bancdria” da educa¢do, em que a tinica margem
de agdo em que se oferece aos educandos é a de receberem os depésitos, guardd-los e
arquivd-los (...) ndo hd criatividade, ndo ha transformagio. (FREIRE, Paulo, Pedagogia do
Oprimido, 1987, p. 30 - 31).
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Do ponto de vista da praxis transformadora, um dos aspectos fundamentais do
pensamento pedagogico freireano diz respeito ao processo de conscientiza¢do social,
possibilitando a ruptura de idéias defendidas pela logica elitista que visa a manutengio e
a dominagdo de uma classe opressora sob as massas sociais. Sobre o aspecto de opressao,
que visa a impossibilidade de politizagao da sociedade e de sua emancipagio, Freire
(1987, p. 17), defende que a educagio transformadora:

Tem de ser forjada com ele e ndo para ele, enquanto homens ou povos, na luta incessante de
recuperagio de sua humanidade. Pedagogia que faga da opressdo e de suas causas objeto da
reflexdo dos oprimidos, de que resultard o seu engajamento necessario na luta por sua
libertagdo,em que esta pedagogia se fard e refard.

Nesse sentido, o processo de ensino-aprendizagem que ocorre nas salas de au-
la, deve colocar o aluno no cerne das questdes contemporaneas, analisando as transfor-
magdes politicas e ideoldgicas que objetivam manter a naturalidade das disparidades
sociais. Dentro do processo emancipatério, a educagio coloca-se como precursora de
um processo ciclico trabalhando a criticidade como mecanismo essencial para a inser-
¢do de individuos protagonistas das transformagdes sociais (FREIRE, 1967).

Dessa forma, o educador contemporaneo, segundo Paulo Freire, deve dinami-
zar sua prética pedagdgica a ponto de relacionar teoria e prética, envolvendo, dessa
maneira, o educando na reflexdo sobre a importdncia da atuagdo critica das massas
como fundamento da mudanga da realidade social. Sobre esse aspecto, Freire, acreditava
que:

Uma sociedade que vinha e vem sofrendo alteragdes tao profundas e as vezes até bruscas e
em que as transformagoes tendiam a ativar cada vez mais 0 povo em emersio, necessitava
de uma reforma urgente e total no seu processo educativo. Reforma que atingisse a propria
organiza¢do e o préprio trabalho educacional em outras instituigdes ultrapassando os
limites mesmos das estritamente pedagogicas. (FREIRE, 1967, p. 88)

Todavia, o que se percebe no sistema educacional brasileiro, a partir da ascen-
sdo de ideias liberais advindas pela nova classe politica liberal que emergiu das elei¢des
de 2018, é um retorno a uma educacio tecnicista e fundamentalmente bancéria, enfati-
zando uma constante redugio do papel do Estado na educagio. Nesse aspecto, tais poli-
ticas educacionais representam um retrocesso educacional sem precedentes, contrari-
ando, evidentemente, Paulo Freire quando afirmava que:

Nao ha nada que mais contradiga e comprometa a emersio popular do que uma educagio
que ndo jogue o educando as experiéncias do debate e da andlise dos problemas e que nio
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lhe propicie condi¢des de verdadeira participagdo. Vale dizer, uma educagio que longe de se
identificar com o novo clima para ajudar o esforco de democratizagio, intensifique a nossa
inexperiéncia democrética, alimentando-a. (FREIRE, 1967, p. 93).

Sendo assim, observa-se que Freire ambicionava, justamente, “uma educagio
corajosa, que enfrentasse a discussao com o homem comum, de seu direito aquela parti-
cipacdo” (FREIRE, 1967, p. 93).

Sob esse aspecto, “a educacio teria de ser, acima de tudo, uma tentativa cons-
tante de mudanca de atitude” (FREIRE, 1967, p. 94). Aqui, cabe ressaltar a notével con-
tribui¢io do memoravel Manifesto dos Pioneiros da Educacio Nova de 1932 (AZEVE-
DO, 2010) ao sair em defesa de uma nova concepcio de escola como uma reagdo contra
as velhas tendéncias exclusivamente passivas e verbalistas, dirigida a passividade das
massas sociais ante ao imperialismo das elites.

Em vista disso, a praxis educativa ocorre substancialmente dentro da sala de
aula, partindo da atitude dialdgica que permite a reflexdo critica da relacéo estabelecida
entre os homens e o mundo, buscando sua auténtica libertagao. “E préxis, que implica
na ac¢do € na reflexdo dos homens sobre o mundo para transformd-lo” (Freire, 1987, p.
67).

Partindo dessas consideracdes, negar a educagao libertadora, oferecendo ao
aluno uma educagio conteudista, sem problematizar e relacionar os fatos com sua reali-
dade, é possibilitar a manutenc¢io de uma educacio opressora e antidemocrética. “A sala
de aula libertadora é exigente, e ndo permissiva. Exige que vocé pense sobre as questoes,
escreva sobre elas, discuta-as seriamente”. (Freire & Shor, 2008, p. 25)

Nesse sentido, Freire (1980, p. 39) argumenta que:
E preciso que a educagdo esteja — em seu contetido, em seus programas e em seus métodos —
adaptada ao fim que se persegue: permitir a0 homem chegar a ser sujeito, construir-se como
pessoa, transformar o mundo, estabelecer com os outros homens relacdes de reciprocidade,
fazer a cultura e a histéria.

Diante o exposto, o pensamento do educador Paulo Freire, leva-nos a levantar
questdes sobre o papel da escola como um espago nao somente de abordagens curricula-
res tradicionais, mas como um ambiente democratico capaz de promover debates em
torno de questdes marcadas por conflitos politicos, sociais e culturais inerentes a reali-
dade dos individuos. A cultura escolar libertadora deve promover a democratizacio do
ensino critico. Assim, concordamos com Pimenta (2002) quando afirma que:

A democratizagio das relagdes internas da escola constitui mediacio para a democratizacio
da educagio, o que ndo significa diminuir sua importancia. As relagoes democraticas da
escola, a participacdo nas decisoes, sio mediagdes bdsicas ao objetivo do trabalho docente -
ensinar de modo que os alunos aprendam. (Pimenta, 2002, p. 53).
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Consideragoes finais

O processo educativo perpassa a simples transmissao de conhecimentos. Ensi-
nar exige uma relagdo transcendental entre o aluno, o professor ¢ os movimentos que
permeiam nossa realidade. Evidentemente, essa relacdo ocorre por meio de uma agao
pedagdgica que busca levar o educando a refletir sobre sua participagdo nas mudancas
ocorridas na sociedade. A reflexdo entre teoria e pratica, possibilita o desdobramento de
uma consciéncia critica pautada em um processo participativo de modo a garantir a
autonomia dos individuos (FREIRE, 2002).

Pensando a educagio a partir de uma formagio antropoldgico-filosofica, Paulo
Freire apresenta uma proposta veementemente humanizadora, pensando o desenvolvi-
mento humano através de uma pratica pedagogica iniciada pelo processo da dialogici-
dade.

A pratica social é vista como um dos pressupostos bésicos do processo educati-
vo. Ela ¢é o objetivo central da educacdo escolar. Nesse sentido, educacdo visa preparar o
aluno para um convivio social justo e ¢é a partir da formacio integral do aluno que po-
demos transformar a sociedade em uma sociedade justa e igualitdria. A pratica social, no
trabalho ou nas relagdes sociais, € o ponto de partida e o ponto de chegada do processo
educativo.

A escola como um espago de autonomia na sociedade, deve promover a eman-
cipagdo dos sujeitos a partir da reflexdo dos saberes transmitidos por ela. A formagéo
integral do aluno ¢ de extrema importancia para seu relacionamento social, pois serd na
sociedade que essa formacdo ird se refletir. Por isso, a educacdo ocupa um papel social
singular para o bom desenvolvimento das estruturas sociais.

Cabe a escola ocupar seu espaco de autonomia, cumprindo seu papel de levar
0s sujeitos a atuarem como construtores de uma nova sociedade, exercendo um papel
ativo de constru¢io da realidade social. Nesse sentido, a fungdo politica da escola ¢é:
socializar o conhecimento, tornando-se um instrumento as classes populares na aquisi-
¢do de conhecimentos para a luta contra as desigualdades sociais.

Assim, a escola deve tomar o aluno em seu sentido integral, como pessoa parti-
cipativa na sociedade, formando, assim, uma visdo critica da realidade social em que ele
vive. A visdo freireana de educagdo, ndo concebe o aluno como receptivo, cuja mente
cabe depositar conhecimentos, num processo essencialmente reprodutor que nao pres-
supoe a reelaboragao critica dos conhecimentos. Freire concebe uma educacio liberta-
dora.

A praxis transformadora s6 ¢ possivel através da autonomia desenvolvida pelos
sujeitos em um processo educativo comprometido em romper com as estruturas tradi-
cionais de ensino, onde o aluno nao participa do processo educativo de forma ativa.

As contribui¢des de Paulo Freire para o sistema educacional no Brasil revolu-
cionaram a pratica educativa no Brasil. Se antes os alunos eram vistos como receptores
de saberes, com Freire o aluno passa a ser visto como aquele que transforma a sociedade
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através da educacdo. Nao basta assimilar conhecimentos se ndo houver uma reflexdo
critica sobre a pratica.

Nesse ponto, a praxis transformadora implica em um movimento entre teoria
e pratica, assumindo uma autonomia capaz de levar cidaddos a um processo permanen-
te de libertagao, buscando uma reconstrucdo auténtica de sua histéria.

Com uma visdo essencialmente critica da praxis pedagogica, as ideias freirea-
nas sdo fundamentais para romper as barreiras que insistem em manter uma educagéo
ingénua em relagio a realidade.

A naturalidade, defendida por uma elite politica e social de nosso pais, em rela-
¢do a conflitos sociais que mantém grande parte das classes populares sobre dominio e
opressdo, ainda é observado no Brasil contemporaneo.

Paulo Freire enfrentou as amarras de um sistema opressor construido para
manter privilégios de uma classe em detrimento de outra. Sua filosofia nos leva a perce-
ber com propriedades a luta de classes existente em nossa sociedade.

Dessa forma, somos levados a desenvolver um olhar de estranhamento da rea-
lidade, onde os conflitos considerados naturais, passam a ser percebidos como constru-
¢d0 para garantir a ndo participagao das massas no processo de transformagao do pais.

Enquanto houver uma sociedade organizada em classes, nao sera possivel o di-
dlogo. O que hd sdo formas de didlogos, e ndo exatamente o didlogo. Contudo, a luta
existente entre a classe dominadora (opressora) ¢ a classe oprimida deve ser superada
através de uma educacio libertadora.

Certamente ¢ essa constante luta de classes entre opressor-oprimido que sus-
tenta a falta de didlogo. Essa dialogicidade ¢ a acdo buscada pelos oprimidos buscam
para superar a condicdo de inferiores. Esse didlogo implica a superagdo do conflito. Com
isso, a classe dominante nao se abre ao didlogo.

Obviamente, em uma sociedade onde a possibilidade do didlogo é zero, havera
sempre a abertura para a questdo da marginalidade, para uma educagio precdria e para
o aumento das injusticas.

Teoricamente, as relagdes sociais sempre foram marcadas por dois fatores
substancialmente cruciais que caracterizam uma dualidade inauténtica: a dificuldade do
didlogo entre classes sociais extremamente opostas e a luta dialética existente entre essas
classes, enquanto a classe dominante sobrepde e oprime a classe popular. Karl Marx ja
havia denunciado a existéncia da luta principalmente da elite para se manter no poder
como classe dominante que impde valores e estilos de vida em relagdao a massa. Do pon-
to de vista prético, os direitos da classe dominada sao vistos como imoralismo.

As classes populares conscientes de seu poder, sempre representaram uma
ameaca a elite. Por isso, a elite dominante, ao sentir-se ameacada, dificulta a participacio
popular no poder, fechando-se em um corporativismo oligdrquico mantendo uma rou-
pagem socialista democratica. Tais elites adotam um posicionamento reacionario peran-
te a luta popular impedindo assim uma possivel mudanga.

Diante deste aspecto, a educagio se coloca em uma posicao transformadora e
conscientizadora. A educagdo deve manter uma postura de responsabilidade com a
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sociedade, conscientizando as pessoas dos problemas estruturais que a sociedade vem
sofrendo tendo sempre como meta e objetivo a igualdade social.

Nao obstante, Freire nos convida a um movimento de desnaturalizagio social,
onde a educagdo ocupa um papel de mediagdo entre os saberes necessarios, iniciando
um processo de tomada de consciéncia do sujeito sobre sua participagio na praxis trans-
formativa.

Freire denunciou, com sua pedagogia transformadora, um sistema social mar-
cado pela opressdo da classe abastarda sobre as classes populares. Assim, durante sua
trajetoria na histéria da educagdo de nosso pais, defendeu uma pratica educativa capaz
de despertar a criticidade do aluno buscando atingir sua autonomia.

Dessa forma, com uma educacio que ensine a pensar, 0 ensino se torna um
mecanismo de luta contra os sistemas opressores, tornando-se uma educagéo libertado-
ra, critica, pratica e transformadora.

Mesmo diante da eminente crise vivenciada pela educacio atual, advinda no
Brasil por um movimento politico-liberal que busca a descaracterizacio das ideias frei-
reanas no sistema educacional brasileiro, Paulo Freire ainda se constitui como um icone
da educacio de nosso pais.

Portanto, dentro de uma abordagem participativa do aluno como sujeito que
constroi sua histéria transformando sua realidade, a educagdo exerce um papel social
que busca promover a transformagao de uma sociedade oprimida atingindo a conscien-
tizacdo dessa realidade, atuando no sentido de transformagio social, constituindo-se
como uma educagio critica. E nisto que reside o fundamento da educabilidade humana.
Os homens se educam na e pela atividade.
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O PROGRAMA “CINEMA & EDUCACAO E SUAS CONTRIBUICOES PARA A
EDUCACAO INFANTIL

Marli Franga Silva
Rita de Lourdes Carnevale Santos

Introdugao e justificativa:

O encontro com o cinema pode transformar uma escola antiga ¢ com uma reduzida
concepedo de arte e linguagem artistica. A linguagem cinematografica permite leituras e
significados multiplos, conforme seus elementos sao agrupados desde a concepgao do filme,
sua estrutura narrativa e montagem. Tempo e espago sio ordenados de acordo com o
interesse do realizador da forma como os planos sio combinados produz interpretagdes que
dependem do olhar e do repertério do espectador. (STECZ, 2015, P. 144).

O programa “Cinema & Educagdo: a experiéncia do cinema na escola de edu-
cacéo bdsica municipal”, desde quando foi criado em 2016, visando o encontro do ci-
nema com a arte e a Educagao foi criado em 2016, utilizando a linguagem cinematogra-
fica, e tomando por base documental a Lei Federal 13.006/2014.

A lei representa, no coletivo das escolas da escolas municipais, uma proposta
que:

“[...] Pressupoe a formagio de publico entre criancgas e adolescentes e novos €spacos
para o cinema brasileiro. Sua inser¢do na legislagdo que regulamenta as diretrizes e bases da
educagao poderia significar uma demonstragdo de forga da industria cinematografica
nacional, dos produtores independentes e dos professores do sistema de ensino publico, ja
formados para as linguagens da cultura nacional, em particular o cinema.[...]”.(STECZ,
2015, p. 140).

“A Lei 13.006/2014 obriga que todas as escolas de educacgao basica exibam no
minimo, duas horas de cinema nacional por més, como componente curricular com-
plementar, integrado a proposta pedagdgica da escola”.( FREQUEST, 2015, p. 04). Sobre
os efeitos que o uso do cinema brasileiro para a Educacio, Migliorin & Frequest (2015,
p.11) afirmam que:

Levar filmes brasileiros as escolas pode criar ainda a curiosidade de conhecer seus autores,
diretores, roteiristas, personagens, isto ¢, pode borrar os muros para o encontro com artistas
e produtores, convida-los a dialogar com eles sobre os filmes, propiciar uma interacio entre
a escola e o universo do cinema. Bom para a escola, melhor para o cinema. Para isso é
decisivo que possamos partir de uma curadoria constituida por profissionais responsaveis
pelas areas em didlogo, a0 mesmo tempo, que esteja préxima da comunidade [...].
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A regulamentacio da Lei deu respaldo politico para a realizagdo da proposta de
cinema nas escolas. O que possibilitou a Prefeitura Municipal de Campinas aprovar o
programa, que teria por base o didlogo entre Educacio e cinema, tendo como parcerias:
MIS (Museu da Imagem e do Som) e Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP),
através do Grupo OLHO - Faculdade de Educagéo.

A pesquisa foi realizada com base na proposta de experimentar o cinema na sa-
la de aula, de acordo com trés crencas, conforme Migliorin (2015, p. 07-08):

“[...] a primeira crenga é no cinema e na sua possibilidade de intensificar as invengdes de
mundo. A segunda é na escola, como espago em que o risco destas invengoes ¢ possivel e
desejavel. O terceiro é na crianga, como aquele que tem a

criar com o mundo, com os filmes”.

Nossa pesquisa consiste em analisar como o programa pode contribuir para a
Educagio Infantil, considerando todo o processo das acdes formativas realizadas no
cendrio das escolas, como sessdes e mostras de cinema, oficinas e cursos de formacio de
professores enquanto estratégias de fomento/criacéo de cineclubes a exemplo do reali-
zado desde 2016, com o “Cineclube em Rede”, onde foram criados estes espacos se efeti-
varam nas CEIs como: a CEI Agostinho Pattaro (2016), CEI Regente Feij6 (2016), CEI
Chao Il Chun, CEI Fernando Alpheo Miguel e CEI Recanto da Alegria.

Objetivos e metodologias:

O artigo tem por objetivo abordar as contribui¢ées do programa “Cinema e
Educagao” da Prefeitura Municipal de Campinas no estado de Sao Paulo, promovido
em consondncia com a Lei Federal 13.006/2014, para a pratica pedagdgica na Educacio
Infantil nas escolas municipais de Campinas.

Considerando nao somente o trabalho de formacdo direcionado ao incentivo
com rela¢o a exibi¢do, mas também ao desenvolvimento de estratégias de produgio de
filmes em sala de aula e criagdo de cineclubes que possam abranger pablicos internos e
externos a Unidade de Educacio (comunidade escolar), dentre outros.

A pesquisa tem como referéncia tedrica a publicagdo contida na Resolugio
SME 07/2016, de 28 de margo de 2016 (p.5), que estabelece os objetivos do Programa
“Cinema & Educacéo: a experiéncia do cinema na escola de educagio bdsica municipal”,

tais como:

I - planejar e coordenar agdes que subsidiem os profissionais de educagdo, na aplicagio da
Lei 13.006, de 26 de junho de 2014 na Rede Municipal de Ensino de Campinas;

Il - incentivar o desenvolvimento, bem como a divulgagdo, de estratégias pedagogicas que
estimulem a formagio de atitudes, posturas e valores que contribuam para uma vida em
sociedade na qual, todos possam se reconhecer na cultura nacional;

III - enfatizar o cinema como arte e promotor de experiéncias estéticas, estabelecendo
relagdes por um lado com a fotografia, com o teatro e também com a musica; por outro,
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com a literatura e a poesia, tomando como referéncia as vivéncias cotidianas dos educandos
e educadores, além de considerar a especificidade dessa expressdo artistica no contexto
escolar;

IV - revitalizar e ampliar os titulos do acervo material e digital de filmes de curta e longa
duragao, para acesso das Unidades Escolares e comunidade;

V - organizar as formas de acesso e utilizagao do acervo material e digital de filmes de curta
e longa duragio, pelas Unidades Escolares e comunidade;

VI - desenvolver, gerenciar e disponibilizar, para todos os educadores da Rede Municipal de
Ensino de Campinas, plataforma on-line para:

Sistematizagao de registros de memdria;

Divulgagio de relatos de experiéncias, pesquisas e produgdo de conhecimento, vivenciadas
nos diversos espagos formativos;

Mediagdo do férum permanente de discussio sobre temas educacionais relacionados as
exibicoes e produgdes de filmes.

VII - revitalizar ¢ ampliar o acervo bibliogréfico especifico que subsidia a reflexdo sobre a
educagio nas relagdes que o cinema permite instaurar entre o sujeito e a realidade social, a
arte em geral, o conhecimento e a cultura;

VIII - promover intercAmbios, mostras, semindrios, encontros, publicacdes ou outros
eventos, que possam oferecer subsidios sobre a temadtica aos Projetos Pedagdgicos das
Unidades Educacionais, as propostas ¢ acdes dos Nucleos de Ac¢des Educativas
Descentralizadas, das Coordenadorias/ Departamento Pedagégico e outras instancias da
SME;

IX - elaborar estudos e propostas visando a progressiva implementagio de cineclubes nas
Unidades Educacionais da SME, pressupondo-os como espagos de interagio de educandos,
educadores e comunidade com expressdes artisticas do cinema, mobilizadoras de
experiéncias estéticas que promovem a construcdo de novos sentidos em meio a debates e
reflexdes sobre produgdes cinematograficas;

X - propor, organizar e avaliar formagao especifica para implementagao e desenvolvimento
do Programa, objetivando impulsionar a construcio de conhecimentos tedricos e praticos
entre educadores e educandos e integrar diferentes saberes e campos de conhecimentos que
possam vir a enriquecer as relacées propostas, e

XI - estabelecer parcerias objetivando a qualificagdo do desenvolvimento do Programa com:
Museu da Imagem e do Som, da Secretaria Municipal de Cultura;

Universidades publicas, em especial com institutos e Faculdades de artes e de educagiio,
cinematecas e centros de estudos sobre o cinema;

Cineastas, atores, escritores, poetas, educadores e cinéfilos em geral,

Institui¢des sociais e educacionais que visem contribuir com o desenvolvimento do cinema
na escola.

Importancia do programa para a educagio infantil:

Em se tratando da educagédo infantil, é necessario que haja uma sensibilidade
por parte dos educadores quanto a exibi¢ao de filmes, para as criancas e estes, nao sejam:
necessariamente comerciais. A escola exerce um papel relevante neste processo de con-
tato da crianga com os filmes, como afirma Bergala (2008): a escola ndo pode negligen-
ciar esse momento, e para isso, ele aponta quatro ordens nessa questdo: a primeira diz
respeito a organizacdo das possibilidades do encontro das criangas com os filmes que
eles ndo veriam em outro lugar que nio fosse a escola.
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Esse ponto é interessante no sentido de apresentacio do diferente, ndo necessa-
riamente do que pode ou ndo agradar, mas da novidade, das formas diversas.

Na segunda ordem, Bergala (2008) aponta o designar, iniciar, tornar-se passa-
dor, nesse sentido o autor fala sobre as escolhas pessoais do professor nessa fase inicial
de exibi¢ao, que pode ser vista como posi¢io de influéncia emocional e enfraquecedora
do espirito critico do aluno. Podemos dizer que nesse sentido tudo pode ser negociado,
os alunos e professores poderao fazer suas escolhas com alteridade, sempre respeitando
um ao outro.

Ainda seguindo o pensamento do autor, entramos na terceira ordem quando o
mesmo fala em aprender a frequentar os filmes, nesse sentido, a escola deverd facilitar o
acesso das criancas a exibi¢es cinematograficas, tornando-se frequentes, iniciando-as
numa leitura e releitura ativas (BERGALA, 2008). Assim, pensamos que o habito de ver
e rever poderd causar diferentes impressdes a cada olhar e que esse mesmo hébito susci-
tard aprendizagens diferentes a cada exibi¢ao.

Por ultimo, a quarta ordem fala sobre tecer lacos entre os filmes, entre outras
coisas, Bergala (2008) fala sobre o prazer de ver um filme, que nio deve ser tirado da
crianga, mas que além desse prazer natural possa ser construido outro prazer da relagio
com a obra e que a escola possa ter papel importante nessa construgio.

No “fazer cinema” na escola cria-se toda uma expectativa de como se deve ini-
ciar, o que de acordo com Migliorin (2015), em seu livro Inevitavelmente cinema: Edu-
cacdo, politica e mafud, ele revela a possibilidade de realiza¢do de experiéncias voltadas
para a criacdo de filmes, mas que o processo exige o compartilhamento de saberes entre
professores, alunos, familias e comunidade. No livro, aborda a importancia da relagao
entre o professor e o aluno, com o saber e as descobertas transitando pelas trocas e enri-
quecendo o processo educativo, o que requer:

O apagamento do mestre como o principio de igualdade necessdrio para que o estudante, e
os mafuds que o acompanham e que com ele se inventam, assuma a possibilidade de
produzir conhecimentos e inventar com o mundo e com a necessidade da diferenga”™
(MIGLIORIN, 2015, pag. 200)

Portanto no desencadear da criagdo do cinema na escola, a relagio de igualda-
de professor-aluno torna-se principio decisivo para que a criatividade e a inventividade
do aluno acontecam.

E neste processo de livre criagio e aceite do mundo e da diferenga, que Miglio-
rin nomeia como: mafud. Conceitualizando a Pedagogia do Mafud, o que para nds nos
remete a um processo criativo e potente de criagao do conhecimento, para alguns pode
parecer desordenado ou baguncado, mas que consiste em meio potente de aprendizado
para o aluno.

Como afirma Migliorin: “o mafua ¢ a tentativa de incluir a crianga no conhe-
cimento que ela adquire e produz...” (MIGLIORIN, 2015, pag. 201).

Em nosso entendimento a Pedagogia do Mafud rompe com o engessamento
metodoldgico e didatico dos planos de ensino tao apreciado por alguns professores, que
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de tdo rigido e controlado ignoram a contribuicfo inusitada de seus alunos, buscando
somente um produto final ou nota.

Uma questao importante também a se abordar diz respeito ao que podemos
classificar como “gosto do aluno pelo cinema”. Essa abordagem ¢ muito importante,
numa era tecnoldgica em que nossos alunos vivem, onde tudo tem resposta muito rapi-
da, embora os pequenos da educagao infantil estejam ainda em processo de desenvolvi-
mento cognitivo, os mesmos vivem cercados por tecnologias e, principalmente audiovi-
suais, que os fazem selecionar os gostos.

Dai a importancia de agucar esse gosto audiovisual de maneira diferente, apre-
sentando outras possibilidades para os alunos. Nao ¢ tarefa facil, mas Bergala (2008) em
seu livro Hipdtese-Cinema jd questionava o avanco das tecnologias fazendo com que a
magia do cinema tivesse que ser resgatada, e, ainda afirma que, o gosto pelo que deve ser
visto, ndo é uma escolha pessoal, mas é uma escolha que segundo o autor foi “eleita
pelos espectadores”, isso se explica porque um determinado filme, de tanto se falar nele
pelas vérias midias, cai no gosto das criancas.

Estamos diante de um desafio, pois além de apresentar novas possibilidades
audiovisuais, teremos que fazé-lo de modo que as criancas gostem e se identifiquem e,
além disso, devemos usar as tecnologias a nosso favor como um novo dispositivo, que
acrescente uma forma inovadora de pedagogia.

Resultados:

O programa “Cinema & Educagdo: a experiéncia do cinema na escola de edu-
cacdo basica municipal” vem, atualmente, realizando cursos para implantacdo de cine-
clubes nas escolas publicas municipais, tendo como resultado um aumento considerdvel
de profissionais da Rede (professores, Agentes de Educacio Infantil, coordenadores e
diretores de escola) interessados em participar dos cursos de formacdo continuada pro-
movidos pelo CEFORTEPE (Centro de Formagio Tecnologica para Profissionais da
Educagao), a exemplo do curso intitulado “O cinema na Escola: realizagao de cineclubes
a partir do acervo do programa “Cinema & Educa¢io”, que estd em andamento.

A exibicio dos filmes e dispositivos de cinema como: filmes-carta, minuto lu-
micre e Kino-méquina tendo sido de suma importancia na pratica pedagdgica das Uni-
dades de Educac¢do Infantil, proporcionando experiéncias das criancas e educadores
com o cinema, por meio da exibi¢do dos filmes do acervo municipal e/ou com a criagdo
de filmes, com a participacdo ativa das criangas no processo de producéo.

A metodologia segue a linha metodoldgica adotada no projeto: “Inventar com
a diferenca: cinema e direitos humanos” (BRASIL, 2014), sendo utilizado como recurso
pedagdgico: os filmes-dispositivos, compreendidos como:

“[...] exercicios, jogos, desafios com o cinema, um conjuntos de regras para que o estudante
possa lidar com os aspectos bésicos do cinema e, a0 mesmo tempo, se colocar, inventar com
ele, descobrir sua escola, seu quarteirdo, contar suas histérias (BRASIL, 2014, p.10).
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A partir deste livreto do Projeto Inventar com a Diferenca, podem-se conhecer
técnicas e nogoes de cinema quanto aos planos fixos de filmagem (enquadramento):

“[..] Primeiro: Plano Geral - muito longe.
Segundo: Plano Americano ou Médio - mais préximo.
Terceiro: close - muito perto [...]” (BRASL, 2014, p.32)

O programa que possui como formadores: coordenadores pedagogicos e pro-
fessores da educacio Infantil, Ensino Fundamental e EJA (Ensino de Jovens e Adultos),
tem nos possibilitado o acesso a curtas-metragens de grande potencial educativo como
as cole¢des: Porta Curtas, Mostras de Cinema infantil de Floriandpolis, IT Mostra Kino,
Anima-Mundi e Nicleo de Animagdo de Campinas. Ressalta-se também a presenca de
filmes do acervo, contidos nas cole¢des virtuais, que dialogam com a diversidade cultu-
ral, como: Video nas aldeias e Mostra Norte e Nordeste; com a Historia na colegdo:
filmes antigos de Campinas.

O programa possibilitou trabalhar o cinema na escola como arte, na produgio
de filmes, indo além da sua utilizacdo como recurso pedagdgico voltado a conteddos ou
tematicas de ensino, permitindo conversar com os filmes, produzindo cultura e conhe-
cimento (produgio de curtas de educadores e criangas) apds o engajamento dos profis-
sionais da Educagio nos cursos e oficinas.

A partir do programa, em parceria com a Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), pode-se adentrar na linguagem cinematografica, comunicando-se com
importantes referéncias do cinema na escola como César Migliorin, Osmar Gongalves,
Bergala, Adriana Frequest e outros.

Esta linguagem permitiu entender o cinema como dispositivo, que repercute
na formagio estética dos educadores e na descoberta de novas formas de ver o mundo,
como FREQUEST (2015, p. 8) afirma:

Aceitar que o cinema propde mundos, ndo traz apenas o belo, o conforto ou a harmonia.
Ou seja, se desejamos o cinema na escola ¢ porque imaginamos que a escola é um espago,
um dispositivo, em que é possivel inventar formas de ver e estar no mundo que podem
perturbar uma ordem dada, do que estd instituido, dos lugares de poder. Assim, apostar no
cinema na escola nos parece também uma aposta na prépria escola como espago onde
estética e politica podem coexistir com toda a perturbagio que isso pode significar. Trata-se
de um enorme e estimulante desafio para os educadores.

No curso “Comunidade do Cinema: Escrita em imagens” pode-se adentrar nas
possibilidades das imagens de cinema, revelando o peso das sensagdes que elas provo-
cam no espectador, a partir de referenciais como de Gongalves (2014, p.15):
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A aposta, aqui, é, sobretudo na forca contemplativa das imagens, em sua capacidade de
revelar os acontecimentos — em toda sua riqueza e multiplicidade — sem reduzi-los a um
roteiro ou discurso prévios, sem a necessidade de introduzi-los em cadeias que os
estruturem |...].

[..] Trata-se de um cinema de vidéncia, uma pratica audiovisual que acredita na
constitui¢do de um novo olhar sobre o mundo - um olhar que se propde mais livre, poético,
sensorial. (idem, p.17).

[..] Esses filmes e instalacdes recusam a ideia da arte como representagio e afirmam uma
compreensio do audiovisual que vai além do “contar histérias”.(idem, p.17).

Esta perspectiva de cinema gerou publicacdes de artigos cientificos nos Anais
de Inovagoes Curriculares 2017, por parte de Educadores com minha autoria. O artigo
teve o titulo: o cinema como possibilidade de trabalho pedagdgico com as diferencas na
educacao infantil: uma proposta em construgio. Utilizando-se a imagens de cenas e
personagens nas conversas com as criancas e atividades pedagogicas envolvendo a dis-
Cussao.

Outro resultado do programa Cinema & Educagio: a experiéncia do cinema na
escola de educagio bdsica municipal, em parceria com a Faculdade de Educagio da
Unicamp, foi o formacio de cineclubes nas escolas em que haviam educadores (profes-
sores /Agentes) vinculados ao curso de extensio: “Comunidade do Cinema: Escrita em
imagens”.

Esta formagao gerou a elaboracéo da proposta de Cineclube para a CEI Reino
Encantado, localizada no bairro: Parque Fazendinha em Campinas. Na ocasido da ela-
boragido da proposta acima destacada, houve a escolha da curadoria de filmes a serem
exibidos na sua apresentacéo, utilizando-se os acervos filmicos da Prefeitura Municipal
de Campinas:

FILME Cangdo Kaiapé - Mawaka

DIRETOR Grupo Mawaka. Albuns Rupestres Sonoros.
DURACAO 06:22 min

ANO 2009

CLASSIFICACAO | Sem indicagio

LINK http://www.youtube.com/watch?v=VMt06]JwUI3U &t=23s

59



http://www.youtube.com/watch?v=VMt06JwUl3U&t=23s

EDUCACAO BRASIL

SINOPSE Cancdo kaiapo interpretada pelo grupo Mawaka e seu video
retrata entre outras coisas, pinturas e trajes indigenas.

FILME Das criangas Ikpeng para o mundo

DIRETOR Natuyu Yuwipé Txicdo, Karané Ikpeng e Kumaré Ikpeng

DURACAO 35:23 min.

ANO 2001

CLASSIFICACAO | Sem indicacdo

LINK http://www.youtube.com/watch?v=28r1cjOxwEs&t=722s

SINOPSE Quatro criancas Ikpeng apresentam sua aldeia respondendo a
video-carta das criancas da Sierra Maestra em Cuba. Com graca e
leveza, elas mostram suas familias, suas brincadeiras, suas festas,
seu modo de vida. Curiosas em conhecer criancas de outras
culturas, elas pedem para que respondam a sua video-carta.

FILME Animasom

PRODUTOR Patricia Feitosa; Stefania Blin

DURACAO 5 min.

ANO 2008

CLASSIFICACAO | Livre

LINK http://www.youtube.com/watch?v=H_7aX3IVApo&t=48s

http://portacurtas.org.br/filme/?name=animasom
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SINOPSE Animasom ¢ uma experiéncia sonora. E a histéria de um menino
que néo tinha orelhas nem ouvidos e, consequentemente, vivia em
um mundo sem sons. Ele nunca tinha se dado conta disso até
achar um par de orelhas no chio. Apds examinar aquele objeto
estranho, ele resolve colocd-lo na cabeca e passa a descobrir um
novo mundo.

FILME Por que Heloisa?

DIRETOR Ari Nicolosi

DURACAO 11 min,

ANO 2011

CLASSIFICACAO | Livre

LINK http://www.youtube.com/watch?v=f5VNAwmgZU4

SINOPSE Adaptagao do livro infantil de Cristiana Soares. Heloisa é uma
menina com paralisia cerebral no inicio da sua vida escolar. Ela
frequenta uma escola regular, onde todos aprenderao a lidar com a
diferenca, entendendo o significado das palavras solidariedade e
inclusao.

FILME Calango

DIRETOR Alé Camargo

DURACAO 8 min.

ANO 2007

CLASSIFICACAO | Livre

61



http://www.youtube.com/watch?v=f5vNAwmgZU4

EDUCACAO BRASIL

LINK http://portacurtas.org.br/filme/?name=calango
http://www.youtube.com/watch?v=09GKdUw5En]&t=200s

SINOPSE Um esfomeado calango decide que um grilo serd sua préxima
refei¢do...mas as coisas ndo serdo tao simples quanto ele imagina.
Agdo, humor e uma perseguicdo desenfreada numa animacéo 3D
bem brasileira.

FILME Allha

PRODUTOR Alé Camargo

DURACAO 9 min.

ANO 2008

CLASSIFICACAO | Livre

LINK http://portacurtas.org.br/filme/?name=a_ilha8942
http://www.youtube.com/watch?v=0QjX19ZPbDY&t=101s

SINOPSE Um rapaz preso numa ilha. A¢éo, mistério e muito tcha-tcha-tcha.

FILME Toc-Toc

PRODUTOR Marcelo Nogueira

DURACAO 2:17 min.

ANO 2012/2013

CLASSIFICACAO | Livre

LINK https://www.youtube.com/watch?v=pcwh4rdewwQ&t=1s
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SINOPSE O ponto de vista fantdstico do mundo imagindrio das criangas
quando brincam com seus brinquedos.

FILME Menina Bonita do Lago de Fita

DIRETOR Diego Lopes e Claudio Bittencourt.

DURACAO 7:21 min.

ANO 2016

CLASSIFICACAO | Livre

LINK https://www.youtube.com/watch?v=UhR8SXhQv6s

SINOPSE O filme aborda o aspecto racial e o ndo-preconceito, através da
convivéncia harmoniosa de individuos de racas e cores diferentes.
Para isso, conta a histéria de um coelho que, apaixonado pela cor
negra de sua vizinha, faz tudo para ficar igual ela. Depois de varias
tentativas frustradas, acaba encontrando a felicidade ao se casar
com uma coelha preta e ao ter filhos brancos, pretos e malhados.

FILME Minhocas

PRODUTOR Paolo Conti

DURACAO 14:41 min.

ANO 2006

CLASSIFICACAO | Livre

LINK https://www.youtube.com/watch?v=a_wv4gp9u8c

SINOPSE Quando a crianca estd pronta para perguntar, os adultos podem

nido estar preparados para responder. O dilema do
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questionamento, enfrentado por pais e filhos, é 0 assunto dessa
familia de minhocas, na qual o Jinior esta crescendo e ainda néo
conseguiu do pai, da mée e do avd nenhuma resposta convincente
para uma questdo que nao para de intriga-lo: por que ¢ proibido
cavar para cima?

FILME Vida de Maria

PRODUTOR Maércio Ramos

DURACAO 8:35 min.

ANO 2006

CLASSIFICACA | Sem indicacdo

(0]

LINK https://www.youtube.com/watch?v=yFpoG htum4&feature=yout
u.be

SINOPSE O filme conta a histéria de Maria José, uma menina de 5 anos de
idade que ¢ levada a largar os estudos para trabalhar. Enquanto
trabalha, ela cresce, casa, tem filhos, envelhece.

FILME Menino do Cinco

DIRETOR Marcelo Matos de Oliveira e Wallace Nogueira

DURACAO 19:45 min.

ANO 2012

CLASSIFICACAO | 14anos

LINK https://www.voutube.com/watch?v=WzqjUuEiRYU
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FILME O outro par

Sara Rozik (diretor) e Mohammed Maher (roteiro)

PRODUTOR
DURACAO 4 min e 35 seg
ANO 2014

CLASSIFICACAO | Livre

LINK https://www.youtu.be./vEbOWpSttko

SINOPSE Inspirado na vida de Gandhi, estando baseado no encontro de
dois meninos: um que se encontra com um par de chinelos velhos
(um deles partido) e outro (com sapatos novos e lustrados). Numa
ocasido, o ultimo se solidariza doando seu par bem conservado ao
primeiro, apds comover-se com a atitude dele de tentar devolver o
seu sapato perdido, jogando-o na janela do trem.
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HISTORIA DA FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL:
MUDANCAS E SIMILARIDADES

Fernando Pizoni

Introdugio

A origem propriamente dita do magistério, no Brasil, pode ser entendida na di-
fusdo do modelo escolar de educacdo. Dessa forma, esse processo intensificou-se a partir
do século XIX, quando os professores foram protagonistas da “malha escolar diferencia-
da”, que foi constituida no Brasil nessa época. (VICENTINTI, 2009 p. 17).

Muitas alteracdes foram percebidas a partir do século XIX, quando foram am-
pliados dispositivos de normatizacio e controle do magistério. Sao criados, também, os
cursos para formar o magistério primério e produzidos impressos especializados e ma-
nuais pedagogicos. Seria também durante a passagem para o século XX que ocorreria
uma maior organiza¢io da educacio pela via do fortalecimento da dimensao institucio-
nal do processo educacional:

[..] a organizacdo dos sistemas educacionais, em cada estado brasileiro, envolveu a
diversificagao das institui¢des escolares, dos cargos (professores, diretores, inspetores, etc.) e
das instancias burocrdticas com influéncia direta sobre as posi¢oes hierdrquicas dos seus
agentes. Simultaneamente, os professores procuraram se arregimentar para tentar interferir
nas decisdes relativas a organizagio do ensino e obter melhores condicdes de trabalho e
maiores salarios, buscando, ainda, maior reconhecimento social mediante a elaboragio de
manifestos, a participagio em congressos pedagogicos e a criagio de associagoes
profissionais e sindicais. (VICENTINI, 2009, p. 18).

E, ainda, conforme destacado por Tanuri (2000, p. 62):

O estabelecimento das escolas destinadas ao preparo especifico dos professores para o
exercicio de suas fungdes estd ligado a institucionalizagio da instituigio publica no mundo
moderno, ou seja, a implementacdo das ideias liberais de secularizagio e extensdo do ensino
primdrio a todas as camadas da populacio.

Embora possa ser notada a criacdo de instituigoes dedicadas a formagao docen-
te ja em meados do século XIX, constata-se a inexisténcia de uma formacao especifica
para a docéncia, sendo esse processo caracterizado por uma “aprendizagem pratica do
oficio”, ndo havendo sequer “um curriculo especifico, ou seja, um corpo de saberes
socialmente aceito como proprio para capacitar para o trabalho de ensinar [...]”. (VI-
CENTINI, 2009, p. 27).
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Metodologia

Para o desenvolvimento do artigo, utilizou-se a pesquisa bibliografica como
metodologia, referindo-se autores renomados que se debrucaram sobre essa temdtica,
como Tanuri (2000), Vicentini (2009), entre outros.

As similaridades atuais com a formagio de Professores no Brasil dos séculos XIX e
XX:

Se realizarmos uma compara¢do com os dias atuais, devido a desarticulagio
entre teoria e prética dos curriculos dos cursos formadores de professores, veremos essa
situagdo, ou seja, os professores ainda continuam aprendendo com a pratica dentro das
salas de aula, apds o seu ingresso na carreira do magistério, por meio dos estagios super-
visionados.

De acordo com Pizoni (2014) seria também durante a passagem para o século
XX que ocorreria uma maior organizacio da educacio pela via do fortalecimento da
dimensao institucional do processo educacional. Para o ensino das primeiras letras e sua
maior eficiéncia, principalmente no 4mbito da formagio docente, criou-se a necessidade
de uma formagao maior, especialmente no que se referia a0 método de ensino. Dessa
discussao gerou-se a possibilidade de duas alternativas de formacao: o sistema de profes-
sores adjuntos que predominou no Brasil durante quase todo o Per{odo Imperial, o qual
correspondia a um modelo artesanal, com o futuro professor tendo o aprendizado das
técnicas e os usos do trabalho com o acompanhamento da pratica por um professor
experiente. (VICENTINI, 2009).

Nio diferentemente do passado, nos dias de hoje, temos como corresponden-
tes do perfodo imperial os estagios supervisionados que estdo presentes na estrutura
curricular dos cursos de licenciatura. Mas fica uma duvida: serd que esse espaco destina-
do a formagao praética do professor seria suficiente para formarmos os docentes?

Logo depois de proclamada a Lei de 15 de outubro de 1827, que em linhas ge-
rais, estabelecia a criacdo de escolas de primeiras letras, em todas as cidades, vilas e locais
com maior concentra¢do de pessoas na época imperial, e o Ato adicional de 1834, os
primeiros cursos normais brasileiros foram criados. Os governos provinciais tinham
total responsabilidade por todas as escolas, ndo eram admitidas mulheres e eram carac-
terizados por um numero insuficiente para se manter em funcionamento.

Conforme também destaca Vicentini (2009), a baixa procura por cursos de
professores nessa época significou a constatagdo de que esses cursos nido conduziam a
um oficio desejavel, a remuneracio dos mesmos era baixa e nao eram cursos de muito
prestigio social. Em relagio a esse aspecto, observou Tanuri (2000, p. 65) que:
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Provavelmente, a reduzida capacidade de absorcdo das primeiras escolas normais foi ndo
apenas as suas deficiéncias didaticas, mas, sobretudo a falta de interesse da populagao pela
profissio docente, acarretada pelos minguados atrativos financeiros que o magistério
primdrio oferecia e o pouco apreco de que gozava |[...]. Acrescente-se ainda a auséncia de
compreensdo acerca da necessidade de formagao especifica dos docentes de primeiras letras.

Atualmente, temos que lidar ainda com o estigma de baixo prestigio social que
os cursos de licenciatura carregam e, também, com a pouca atragio que esses mesmos
cursos exercem sobre os jovens que estio concluindo o Ensino Médio.

Tanuri (2000) identificou a expansao do numero de Escolas Normais no Brasil
durante o século XX. Porém, até o fim do século XIX essas Escolas ficavam a cargo de
somente um professor, que era responsavel por todos os contetdos, e 0 modo de orga-
niza¢io desses estabelecimentos de ensino néo era seriado:

As primeiras escolas normais brasileiras s6 seriam estabelecidas por iniciativa
das Provincias, logo apds a reforma constitucional de 12/8/1834, que, atendendo ao
movimento descentralista, conferiu as Assembléias Legislativas Provinciais, entdo cria-
das, entre outras atribuicdes, a de legislar “sobre a instru¢do ptblica e estabelecimentos
proprios a promové-la” (art. 10, item 2), com exclusio das escolas superiores entéo ja
existentes e de outros estabelecimentos de qualquer tipo ou nivel que, para o futuro,
fossem criados por lei geral. (TANURI, 2000, p. 63)

Em 1890, a reforma de Benjamin Constant, que era positivista, reabriu a Escola
Normal da Corte, apresentando um novo curriculo com carater totalmente cientifico.
Com essa reforma foi fundado o Pedagogium que tinha como objetivos melhorar o
ensino e, a0 mesmo tempo, funcionar como um centro de propulsdo para a ajuda nessa
melhora. Conforme apontou Gatti (2010, p. 1356):

[...] lembramos que a formagio de docentes para o ensino das “primeiras letras” em cursos
especificos foi proposta no final do século XIX com a criagdo das Escolas Normais. Estas
correspondiam a época ao nivel secundario e, posteriormente, ao ensino médio, a partir de
meados do século XX.

Essas escolas eram destinadas a formar professores para o ensino dos primeiros
anos de escolarizagio dos alunos.

Ja durante a Primeira Republica, entre os anos de 1889 e 1930, deu-se a preo-
cupagio com a profissionalizacio dos professores publicos de primeiras letras, por meio
de a¢des para que fossem espalhadas as escolas como instituicdes de ensino.

Nio se pode falar em um unico modelo de escolas para a formacio de profes-
sores durante a Primeira Republica, muito embora a administragao e os métodos peda-
gbgicos utilizados fossem semelhantes nos diversos estados brasileiros.

As Escolas Normais foram sendo espalhadas com muita lentiddo, demanda-
vam professores especializados, edificios proprios e possuiam alto custo de manutengio.
Segundo Tanuri (2000), a Escola Normal carregava dentro dela uma grande parte de-
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formagio geral e apenas uma pequena parte de formagao especifica de cunho pedagdgi-
co.

Ressaltamos aqui, que ainda hoje os cursos de licenciatura ndo mudaram al-
gumas de suas caracteristicas. Os mesmos trazem em seus curriculos uma grande carga
de disciplinas de formacéo especifica na area e, em contrapartida, um reduzido rol de
disciplinas pedagogicas.

Quando Vargas ascende ao poder em 1930, ja se encontrava em discussao, pe-
los mais destacados educadores brasileiros, a importincia de que o Brasil tivesse um
sistema nacional de ensino tnico, e ndo vérios sistemas de ensino estaduais, o que torna-
ria possivel a implementacgio de uma politica nacional de educagio. Sucederam-se, nesse
periodo, as diversas Leis Organicas do Ensino.

Ainda de acordo com Vicentini (2009, p.42), como havia sido indicado pela
Constitui¢do Federal de 1937, o Decreto-Lei n.8.530, de 02/01/1946, buscou organizar
nacionalmente a formagdo de professores e, também, fazer a articulagdo com os outros
niveis de ensino:

No que se refere a estrutura geral da formagao de professores, essa Lei estabele-
ceu que o curso ficaria dividido em dois ciclos: o primeiro, com 4 anos, formaria regen-
tes para o ensino primdrio em institui¢oes denominadas Escolas Normais Regionais e o
segundo, de trés anos, formaria o professor primario nas Escolas Normais e nos Institu-
tos de Educacdo. Se observarmos as caracteristicas do curriculo das Escolas Normais
Regionais, veremos que este era constituido predominantemente por disciplinas de
cultura geral, havendo formacéo especifica para o ensino somente no dltimo ano. (idem,
p-42)

Em muitas institui¢oes, sendo na maioria delas, esse formato nos cursos de li-
cenciatura ainda predomina na estrutura curricular, conforme constamos nas estruturas
curriculares nos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e Licenciatura em Ma-
tematica da UNESP de Sao José do Rio Preto.

Fato importante destacado por Tanuri (2000, p. 71) diz respeito a expanséo dos
cursos de formacdo de professores por parte de instituicbes privadas e municipais de
ensino, evidenciando a auséncia total de uma efetiva “politica nacional de formagao de
professores” sob a responsabilidade do governo central. Destacando ainda que, um fator
importante para a expansio do Ensino Normal foi a introdugdo de escolas normais de
iniciativa privada e municipal, [...], com o que se procurava compensar a escassez de
estabelecimentos oficiais na maioria dos estados.

Com relagdo a essas instituicoes privadas, que, por sua vez, foram tomando es-
paco com relagdo aos cursos de formagio de professores, devemos ressaltar aqui que
eram escolas de baixa qualidade.

Mesmo assim, nos dias de hoje, as matriculas em cursos de licenciatura estao
concentrados em sua grande maioria em institui¢des privadas, mesmo o governo federal
oferecendo diversos incentivos para os alunos que optam pelos cursos nessas institui-
¢oes. Um bom exemplo tem sido o Financiamento Estudantil - FIES (BRASIL, 1999) e
até mesmo o Programa Universidade para Todos - PROUNI (BRASIL, 2005). Essas
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politicas de incentivo de acesso ao ensino superior privado partem da justificativa de
que um aluno matriculado em uma escola privada custa bem menos do que um aluno
matriculado em uma instituicao publica.

Nesse mesmo perfodo histérico tem origem, em 1939, o curso de Pedagogia
que foi criado pela Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil. Um
marco distintivo fundamental passa a ser institucionalizado: de um lado cursos que
formam os professores das “primeiras letras” e, por outro, cursos que formam os profes-
sores das diversas disciplinas da escola secundaria. Observa Saviani (2009, p. 146) em
relacdo a esse periodo que:

Os Institutos de Educagio do Distrito Federal e de Sio Paulo foram elevados
ao nivel universitario, tornando-se a base dos estudos superiores de educagio: o paulista
foi incorporado a Universidade de Sao Paulo, fundada em 1934, e o carioca foi incorpo-
rado a Universidade do Distrito Federal, criada em 1935. E foi sobre essa base que se
organizaram os cursos de formagao de professores para as escolas secundarias, generali-
zados para todo o pais a partir do decreto-lei n. 1.190, de 4 de abril de 1939 [...]. O para-
digma resultante do decreto-lei n. 1.190 se estendeu por todo o pais, compondo o mode-
lo que ficou conhecido como “esquema 3+1” adotado na organizacdo dos cursos de
licenciatura e de Pedagogia. Os primeiros formavam os professores para ministrar as
vérias disciplinas que compunham os curriculos das escolas secunddrias; os segundos
formavam os professores para exercer a docéncia nas Escolas Normais. Cabe-nos desta-
car, aqui, mais uma vez, o formato dos cursos “3 + 1”7 que ainda se mantém em vérios
cursos de licenciatura espalhados pelo Brasil.

Durante os anos de 1950, as tentativas de modernizacio do ensino, tanto na es-
cola média quanto na superior, acabam por atingir os cursos de formagao de professo-
res. Nesse periodo, cabe ressaltar a presenca e atuagdo que foi desenvolvida pelos Pro-
gramas de Assisténcia Brasileiro-Americana ao Ensino Elementar (PABAEE) entre os
anos de 1957 e 1965, como resultado de um acordo entre 0 MEC e a USAID. Tinha
como um de seus objetivos a profissionalizagdo de professores das escolas normais com
relacio & metodologia de ensino com base na Psicologia e, também, abrangia os setores
de supervisao e do curriculo. (TANURI, 2000)

Destaca-se, ainda, nesse periodo, que a entdo Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cagio Nacional (Lei n. 4.024, de 20/12/1961) nao inovou em nada o ensino normal no
pais, conservando o mesmo perfil anterior. (TANURI, 2000)

A Escola Normal, por sua vez, seria mais tarde contemplada pela Lei n.
5.692/71 que veio estabelecer diretrizes e bases para o primeiro e segundo graus, trans-
formando-a em uma das habilitacdes para esse nivel de ensino, extinguindo de vez a
profissionalizacdo ministrada anteriormente nas escolas em nivel ginasial. Com isso, a
Escola Normal acabou por perder o seu status de escola e, até mesmo, de curso, acaban-
do por diluir-se em uma das habilitacdes profissionais do ensino de segundo grau de-
nominada Habilitacao Especifica para o Magistério (HEM).

A formacio de especialistas e professores passou a ser feita somente nos cursos
de Pedagogia, e os Institutos de Educagio desapareceram. (TANURI, 2000).
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Com o agravamento das mds condi¢des de formagao docente em nivel nacio-
nal, com a queda de matriculas da HEM e com a desvalorizagao da profissdo docente,
alavancou-se um movimento tanto em nivel federal quanto estadual, com vdrias propos-
tas de mudangas, estudos, projetos e propostas que foram denominados de “revitaliza-
¢a0 do ensino normal”. (TANURI, 2000).

Destaca-se, dentre as propostas do MEC no periodo, a que se referia a um pro-
jeto de Centros de Formacao e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM). Tinha como
principal plataforma fazer uma reestruturagio nas escolas normais, dotando as mesmas
de melhores condi¢cdes na formacdo de profissionais com competéncia técnica e politica.
(TANURI, 2000).

Foram, também, iniciadas pelo MEC, agbes como projetos complementares e
paralelos a0 CEFAM, mas as mesmas nao tiveram continuidade. Com essa descontinui-
dade administrativa no Ministério da Educacio dificultou-se a implementagio de proje-
tos de melhoria da formacio docente. (TANURI, 2000).

A partir da década de 1980, o curso de Pedagogia foi remodelado e se adequou
a formagio de docentes para as séries iniciais, pois até entdo os mesmos nio davam
conta de prover os professores com as devidas ferramentas pedagdgicas para fazé-lo.
Portanto, a partir daf essa habilitacdo comegou a se focar na preparagio dos professores
para as séries iniciais do ensino. Em alguns casos foram criadas habilita¢des especificas
nos anos de 1970, periodo militar, para esse nivel de ensino, que culminaram na expan-
sdo das disciplinas de instrumentagdo, variando essas disciplinas de tal maneira para que
as mesmas cobrissem os componentes curriculares das séries iniciais.

Conforme os educadores comegaram a ir contra a “concepgao tecnicista” que
havia no curriculo minimo nos cursos de Pedagogia, mais forte ficavam as discussoes
com relac¢do & funcéo do curso, pois 0 mesmo era fragmentado em vdrias habilitagées.

A Associagdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educagio (AN-
FOPE), que reunia em seu eixo um movimento de educadores e exigia mudancas, aca-
bou consolidando a seguinte posi¢io: “a questdo da docéncia — entendida como trabalho
pedagdgico — como base da identidade profissional de todo educador”, ou melhor, que o
curso de Pedagogia deveria obrigatoriamente formar professores para os anos iniciais da
escola.

A atual Lei de Diretrizes e Bases (Lei 9.394/96), em seu artigo 62, veio consoli-
dar o que estd acima descrito com rela¢do a formacao de professores para os anos inici-
ais da escola, e que “a formagao de docentes para atuar na educagio basica, "far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacio plena emuniversidades e institu-
tos superiores de educacio [...]”. (BRASIL, 1996 p. 2003)”.

Mas, contudo que a LDB traz em seu artigo 62, ainda néo foi possivel nos ade-
quar de tal forma para que haja professores suficientes para atender toda a demanda que
o0 Brasil necessita, ainda tem-se que fazer muito para que isso aconteca.
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Consideragoes finais

Podemos observar que, a formacao de professores no Brasil muito tem que se
aprimorar para que contemplem e enfrentem as atuais dificuldades e desafios impostos
a formagdo docente. Precisamos formar professores realmente capazes de exercer seu
oficio, garantindo desde uma boa escola de formagio docente, como também salarios
atrativos para os jovens, combatermos a elevada evasdo dos alunos nos cursos de licen-
ciatura e alcangarmos a profissao docente a um patamar superior de prestigio social.

Chegarmos num contexto em que quem busque esses cursos de licenciatura fa-
¢a isso, efetivamente, com uma real vontade de exercer a profissao futuramente. Efeti-
vamente, uma questdo se coloca: como conseguiremos alcancar esse objetivo? Seriam
diversas mudangas de caréter politico-educacional que evidentemente serd um processo
que podera levar um bom tempo para ser implementado.

Com toda essa problematica, o Brasil teria que tomar medidas emergenciais a
curto e em longo prazo para que conseguissemos suprir a necessidade de professores
para o ensino basico. J4 apontavam Ruiz et al (2007), que tais medidas deveriam ser as
elencadas a seguir. Embora algumas ja possam ter entrado na agenda politica do pais,
acdes efetivas de reversao do quadro precario de formagao de nossos professores ainda
teimam em ndo sair do papel: constituicio e efetividade do Sistema Nacional de Educa-
¢do, Conferéncia Nacional de Educacio para Todos, instituicao da Politica Nacional de
Formagdo de Professores, participacdo permanente dos Institutos Federais de Ensino
Superior (IFES), curriculos novos para os novos saberes, prioridade para as licenciaturas
em Ciéncias da Natureza e Matemdtica, medidas emergenciais contra a escassez de
professores, mais investimentos na Educagao Basica, informatizar as escolas ¢ prové-las
de comunicagao via internet, livros didaticos gratuitos para o Ensino Médio, transporte
escolar e merenda escolar também para o Ensino Médio.

Como todas essas medidas foram propostas no ano de 2007, algumas ja foram
implementadas até o presente momento, mas quase todas apresentam falhas ou ainda
funcionaram por um tempo determinado e, depois, foram simplesmente interrompidas
por mudangas na administragio escolar do pais. Podemos indicar como exemplo, a
instituicdo do piso salarial nacional para os professores. O mesmo foi implementado,
mas ainda ndo conseguimos atingir todas as regides do Brasil, pois existem Estados e
municipios que alegam néo ter dinheiro em seus cofres para pagar o piso salarial pro-
posto; outra medida que podemos citar como exemplo ¢ a informatizacio das escolas:
muitas sdo informatizadas, mas passado algum tempo, por nio existir a manutengio
adequada dos equipamentos necessdrios para que continuem a funcionar, a mesma
deixa de ser ofertada aos alunos.

Dessa forma, os cursos de formagao de professores muito tém que melhorar
para que possamos garantir que as escolas continuem funcionando. Destaca-se, ainda,
além da evasdo discente nesses cursos, a questdo do ndmero de vagas ofertadas pelas
Instituicdes de Ensino Superior para a formagio de professores que, na maioria das
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vezes, ndo sdo totalmente preenchidas, ou preenchidas somente por um determinado
tempo, sendo comprometidas com a evasdo dos alunos.

Trabalhamos, dessa maneira, com um horizonte que néo apresenta uma saida
no curto prazo para a questao da escassez de professores na Educagdo Basica. Se por um
lado o numero de vagas ofertadas é insuficiente, por outro a questdo da evasdo nesses
cursos corrobora o triste quadro em que se encontra a politica de formagao de professo-
res no Brasil.

Referéncias bibliograficas:

BRASIL. PRESIDENCIA DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL. LEI N° 9.394/1996 — INSTI-
TUI AS DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL. BRASILIA, 1996.

BRASIL. LEI NUMERO 5692/71: DIARIO OFICIAL DA UNIAO - SECAO 1 - 12/8/1971, PAGI-
NA 6377 (PUBLICACAO ORIGINAL) COLECAO DE LEIS DO BRASIL - 1971, PAGINA 59 VOL. 5
(PUBLICACAO ORIGINAL).

BRASIL. INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEI-
RA. REFERENCIAIS PARA O EXAME NACIONAL DE INGRESSO NA CARREIRA DOCENTE. DO-
CUMENTO PARA CONSULTA PUBLICA. 2010. DISPONIVEL EM:
HTTP://CONSULTAEXAMEDOCENTE.INEP.GOV.BR/PUBLICO/DOWNLOAD/REFERENCIAIS_PA
RA_O_EXAME_NACIONAL_DE_INGRESSO_NA_CARREIRA_DOCENTE.PDF. ACESSO EM: 24
DE MAIO DE 2019,

BRASIL. DECRETO LEI - 1190 04/04/1939: PUBLICAGAO ORIGINAL [COLECAO DE LEIS DO
BRASIL DE 31/12/1939 - vOL. 003] (P. 50, COL. 1).

BRASIL. FIES. DISPONIVEL EM: HTTP://WWW.PLANALTO.GOV.BR/CCIVIL_03/_AT02015-
2018/2017/LE1/L13530.HTM ULTIMO ACESSO EM 24/05/2019. ACESSO EM: 24 DE MAIO DE
2019.

BRASIL. PROUNI. - MINISTERIO DA EDUCACAO - PORTAL DO MEC. 2005.

GATTI, BERNADETE ANGELINA. FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL: CARACTERISTI-
CAS EPROBLEMAS. EDUC. SOC., CAMPINAS, V. 31,N. 113, P. 1355-1379, OUT.-DEZ. 2010.
PIZONI, FERNANDO. PERFIL SOCIO-ECONOMICO E TRAJETORIA DOS ALUNOS DE LICENCI-
ATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS E MATEMATICA DA UNESP DE SAO JOSE DO RI1O PRETO.
MARILIA, 2014.

RUIZ, ANTONIO IBANES ET AL. ESCASSEZ DE PROFESSORES NO ENSINO MEDIO: PROPOSTAS
EMERGENCIAIS E ESTRUTURAIS. RELATORIO PRODUZIDO PELA COMISSAO ESPECIAL INSTI-
TUIDA PARA ESTUDAR MEDIDAS QUE VISEM A SUPERAR O DEFICIT DOCENTE NO ENSINO
MEDIO. BRASILIA: CNE/CEB, 2007.

SAVIANI, DERMEVAL. FORMACAO DE PROFESSORES: ASPECTOS HISTORICOS E TEORICOS
DO PROBLEMA NO CONTEXTO BRASILEIRO. REVISTA BRASILEIRA DE EDUCACAO, V. 14, N.
40, JAN./ABR. 2009.

TANURI, LEONOR MARIA. HISTORIA DA FORMACAO DE PROFESSORES. REVISTA BRASI-
LEIRA DE EDUCACAQ, N. 14, MAIO/JUN/JUL/AGO, 2000.

74


http://consultaexamedocente.inep.gov.br/publico/download/Referenciais_para_o_Exame_Nacional_de_Ingresso_na_Carreira_Docente.pdf
http://consultaexamedocente.inep.gov.br/publico/download/Referenciais_para_o_Exame_Nacional_de_Ingresso_na_Carreira_Docente.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13530.htm%20último%20acesso%20em%2024/05/2019
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13530.htm%20último%20acesso%20em%2024/05/2019

EDUCACAO BRASIL

VICENTINI, P. P.; LUGLI, ROSARIO SILVANA GENTA. HISTORIA DA PROFISSAO DOCENTE
NO BRASIL: REPRESENTACOES EM DISPUTA. SAO PAULO: CORTEZ, 2009.

75



EDUCACAO BRASIL

76



EDUCACAO BRASIL

0OS COLEGIADOS ESCOLARES COMO INSTANCIAS DE
GESTAO DEMOCRATICA

Maria de Lourdes Perez
Introdugio, justificativa:

O presente estudo apresenta como foco central a importéncia dos colegiados
de instancias de participagdo coletiva escolar na efetivacio e eficicia de uma Gestao
Democrdtica e Participativa, que venha contribuir com uma educa¢do de qualidade
social e garantia de aprendizagens significativas.

A investiga¢do da problemdtica parte de estudo dos diferentes colegiados e ins-
tancias de participagdo democratica e dos diferentes modelos de gestdo nas escolas pu-
blicas.

Com base na pesquisa de documentos publicos (legislagdes pertinentes a agdo e
garantia de direitos legais dos colegiados e instancias, pretende-se responder a questio-
namentos do tipo: de que forma as suas atuagdes contribuem para a gestio democratica
e participativa na escola e como se efetivam enquanto seus auxiliares,

A abordagem do tema tem como referéncia principal: os principios legais pre-
vistos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9394/96), uma vez que
permitiu identificar e reconhecer a atuagdo dos diferentes tipos de gestdo e efetivagio
dos colegiados, bem como: seu reflexo na forma de gestdo uma escola publica em dire-
¢ao0 aos direitos de aprendizagens do coletivo de alunos no universo escolar.

Partindo-se do pressuposto de que a participagdo é fundamental para que a
gestdo escolar democratica seja efetivada, nossa pesquisa apresenta os diferentes mode-
los de gestao trabalhados nas escolas pablicas, com o foco na andlise critica dos colegia-
dos de instancias de participagiao da comunidade escolar e de suas interferéncias na
qualidade (ou ndo) da Gestao Democratica e Participativa.

No desenvolvimento da pesquisa foi aprofundado um estudo de cada colegia-
do e instancia de participagao democratica escolar, baseando-se na legislagiao nacional
vigente e na forma de efetivagdo desses colegiados atuam quanto ao apoio, implantagao
e efetivacdo da Gestao Democrdtica e participativa. Partindo-se deste estudo, foi possivel
problematizar como a gestao Democratica e Participativa se efetiva na comunidade
escolar (discentes docentes etc.).

A LDB (BRASIL, 1996) nos traz subsidios de como a gestdo escolar torna-se
mais democratica, ao dar voz e voto a todos os seus colegiados de participagio, apoiando
as redes do entorno escolar ¢ abrindo-se espagos para didlogos, buscando solugdes parti-
cipativas para solucionar ou melhorar situagdes conflitantes ou ndo, no dmbito da esco-
la, partindo-se da ideia de que todos sdo responsaveis pelo espaco.
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A Lei 9394/96 atualizada (2018, p.15), traz em seu contetdo: os principios para
tornar as agdes mais concretas no sentido da participagdo democratica na gestdo da
escola, conforme citado

Art. 14. Os sistemas de ensino definirao as normas da gestio democratica do ensino publico
na educagdo bdsica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os seguintes
principios: I - participacio dos profissionais da educacio na elaboracio do projeto
pedagdgico da escola; II — participagio das comunidades escolar e local em conselhos
escolares ou equivalentes

O que ampliou a perspectiva da participagdo democratica contida na LDBEN
9394/96 quando foi instituida (art.12), conforme referido na Lei:

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema
de ensino, terdo a incumbéncia de:

[..] VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de integragio da
sociedade com a escola.

A Gestao Democratica e Participativa prevista na Constitui¢do Federal (BRA-
SIL, 1988, art. 205, 206) e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional Lei 9394
(BRASIL, 1996, art. 3, 13, 14), também ¢ tratada no principio e a determinacio legal de
gestdo democratica e participativa.

A escolha do tema de pesquisa decorreu do processo de elaboragao do projeto
de mestrado. Valendo ressaltar que, ao desenvolver a proposta de pesquisa, ndo se pre-
tende esgotar o assunto, mas contribuir na identificacdo das diferentes formas de efeti-
va¢do de uma gestdo democratica participativa, garantidas assegurada por Lei, abrindo
novas possibilidades de estudos, particularmente quanto a atuagio dos colegiados na
escola.

A relevincia da pesquisa esta na reflexdo sobre a influéncia do fortalecimento
de agdes democraticas nos diferentes espacos de producdo e recriagdo de cultura, em
particular ao da escola, levando-se em consideragio a ampliagdo da jornada do educan-
do para a integral, enquanto direito universal a aprendizagem. Utilizando-se as atuagdes
dos colegiados como espagos de agdes democraticas na escola.

Objetivos

O estudo pretende analisar como os colegiados e instancias de participagao
democratica escolar contribuem para uma gestdo democratica e participativa e se efeti-
vam no espacgo escolar, com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional
(LDBEN 9394/96). A proposta tratard, essencialmente, da atuagdo desses colegiados
numa escola da rede puablica do Estado de Sao Paulo - SP no periodo de 2012 a 2018,

78



EDUCACAO BRASIL

onde tive oportunidade de trabalhar como professora e participar como conselheira.

A importéncia da gestdo democratica:

A gestdo democratica participativa como principio traz em seu bojo: a partici-
pacéo todas as instancias de participagdo democrdticas, que sdo os colegiados escolares
tais como: Conselho de Escola, APM, Grémio Estudantil, Conselho de Classe e Série
entre outros, enquanto elementos fundamentais na construcao deste tipo de gestéo.

A Constitui¢ao Federal estabelece no artigo 206 os principios sobre os quais o
ensino deve ser ministrado. Dentre eles, destaca-se a gestao democratica do ensino
publico, na forma da lei (GRACINDO, 2007, p.32).

Partindo da importincia dos colegiados escolares como instancias que efeti-
vam a participacdo democratica na escola, é que foi desenvolvida a pesquisa, proporcio-
nando reflexdes sobre como o gestor pode democratizar a escola e garantir os direitos de
aprendizagens de todos os envolvidos, reconhecendo-os como espagos privilegiados de
acdes democraticas e colegiadas.

Neste sentido, vale ressaltar que, a gestdo democratica e participativa estd dire-
tamente vinculada ao papel da escola publica de qualidade na sociedade contempora-
nea, podendo-se elencar elementos fundantes para concretizar essa gestdo democratica,
que se estabelecem desde a atuacio do diretor, conforme PARO (2006 p.57) menciona:

Diretor que ndo decide tudo sozinho, professores que trabalham em parceria e curriculo
que considera o aluno sujeito de seu proprio aprendizado, esses sio elementos
fundamentais na construcio de uma escola democratica. Um modelo de ensino que, ao
estimular o trabalho coletivo, forma cidaddos auténomos e criticos dentro da unidade
educacional ou na comunidade em que estd inserida deve-se possibilitar, além de
democratico, tornar esses espacos cada vez mais participativos tendo a escola um lugar de
educagio integral.

Ao estudar cada instancia de participacio democrética escolar, estabelecida pe-
la Lei de Diretrizes e bases da Educa¢io Nacional LDBEN 9394 (BRASIL, 1996), com-
preende-se como esses processos sdo fundamentais para uma gestdo democrética e
participativa e que o papel do gestor ¢ fundamental neste processo.

Ao falarmos em educacio foca-se sempre na escola, e como sua forma de Ges-
tdo Democrdtica e Participativa e a efetivagdo dos colegiados estd nos referindo a sua
importéncia enquanto espago democratico de convivéncia de toda a comunidade esco-
lar e niveis de ensino, desde a educagio infantil passando pela educago basica e indo até
0 ensino superior.

As instancias de participag¢io democratica ou colegiados escolares:

As Instancias de participacdo democrdtica ou colegiados escolares, sdo: espagos

de inclusao e estabelecimento da autonomia escolar previstas na Lei de Diretrizes e bases
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da Educacio Nacional LDBEN 9394/96 (art. 17), que afirma: “os sistemas de ensino
assegurardo as unidades escolares publicas de educacio bésica que os integram progres-
sivos graus de autonomia pedagdgica e administrativa e de gestao financeira observada
as normas gerais de direito financeiro publico”, pois alguns desses colegiados devem
estar formados para que a unidade escolar possa receber os repasses de verbas publicas e
utilizé-los para a garantia do acesso e permanéncia e o direito de participagao, dentro
dos principios da gestao ptblica,de legalidade, impessoalidade, moralidade, publicidade,
transparéncia, eficicia e ética.

Segundo Araujo (2000), sio quatro os elementos indispensdveis a uma gestao
democratica: participagdo, pluralismo, autonomia e transparéncia. Destacando-se a
importancia da transparéncia no processo, ele menciona que a:

[..] transparéncia afirma a dimensio politica da escola. Sua existéncia pressupde a
construgdo de um espago publico vigoroso e aberto as diversidades de opinides e
concepedes de mundo, contemplando a participagio de todos que estio envolvidos com a
escola (ARAUJO, 2000 p.155).

Em termos de gestao democratica e participativa, podem-se observar nas esco-
las, instancias de participacdo democratica como: o conselho de escola, que possui com-
peténcia deliberativa para aprovar calendario escolar, passeios, festas entre outras; a
Associacio de Pais e Mestres (APM), que ¢ uma instincia de participagao democratica e
juridica, que junto ao conselho de escola, planejam como serdo os gastos: Municipais,
Estaduais e Federais, bem como os recursos proprios, visando um melhor redimensio-
namento das verbas em pedagdgico e/ou administrativo.

Apresenta-se como um espago de escuta dos pais e da comunidade e os Conse-
lhos de Classes e séries, espago e instancia democrdtica e participativa, no qual se ouve o
coletivo dos professores, ¢ onde podem opinar e avaliar os trabalhos que sao desenvol-
vidos na escola.

Quanto a lei que estabelece a atuacao destas instancias: a Lei de Diretrizes ¢ ba-
ses da educagdo Nacional LDBEN 9394/96 (art.14), ¢ ainda mais precisa, quando afirma
que: “os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democrética do ensino publi-
co na educagio basica de acordo com as suas peculiaridades”.

Conselho de escola:

O conselho de escola ¢ o 6rgio colegiado de maior participacido democratica
dentro da unidade escola e um colegiado com funcdes deliberativas, consultivas, fiscali-
zador, mobilizador e pedagdgico. Esse colegiado ¢é formado por representantes dos
seguimentos que fazem parte da comunidade escolar, como: alunos, professores, pais ou
responsdveis, funciondrios, comunidade externa e dos gestores e coordenadores e dire-
¢ao.
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Quanto a composi¢do do conselho de escola, a préopria Lei Complementar
namero 444 (SAQ PAULO, 1985, art. 95) dispde sobre o estatuto do Magistério Paulista
e dd providencias correlatas, referindo que:

O Conselho de Escola, de natureza deliberativa, eleito anualmente durante o primeiro més
letivo, presidido pelo Diretor da Escola, terd um total minimo de 20 (vinte) e maximo de 40
(quarenta) componentes, fixado sempre proporcionalmente ao nimero de classes do
estabelecimento de ensino.

§ 1°- A composicio a que se refere o "caput” obedecerd a seguinte proporcionalidade:

I - 40% (quarenta por cento) de docentes;

11 - 5% (cinco por cento) de especialistas de educagao excetuando-se o Diretor de Escola;

III - 5% (cinco por cento) dos demais funciondrios;

[V - 25 % (vinte e cinco por cento) de pais de alunos;

V - 25% (vinte e cinco por cento) de alunos;

§ 2° - Os componentes do Conselho de Escola serdo escolhidos entre os seus pares,
mediante processo eletivo.

§ 3° - Cada segmento representado no Conselho de Escola elegerd também 2 (dois)
suplentes, que substituirdo os membros efetivos em suas auséncias e impedimentos.

§ 4° - Os representantes dos alunos terdo sempre direito a voz e voto, salvo nos assuntos
que, por for¢a legal, sejam restritos ao que estiverem no gozo da capacidade civil.

Cabe ao conselho de escola aprovar o Projeto Politico Pedagogico que norteard
todo desenvolvimento pedagdgico da unidade, também cabe ao conselho de escola
aprovar anualmente o calendario escolar com suas pontes, festas e reposi¢des, sempre
obedecendo as portarias de organizagao escolar e, aprovar as contas da APM, que jun-
tamente com ele, tornam o processo de gestao da unidade escolar bem mais democrati-
co.

Os documentos necessarios para cada conselho de escola séo:

- Ata de elei¢io dos membros que compde o conselho por seguimento membros titula-
res e suplentes;

-Ata de Posse dos membros de cada segmento;

-Regimento Interno do Conselho de Escola.

O mandato de cada membro serd anual podendo ser reeleito e comegard a
contar apos 30 dias do inicio de cada ano letivo ano letivo.

Assim, cabe a cada conselho escolar deliberar entre as normas escolares e sem-
pre dentro da Lei e de seu estatuto, reunir ordinariamente duas vezes por semestre ou
extraordinariamente quando necessario, deliberar diretrizes e metas, solugdes, projetos
entre outros ¢ elaborar calenddrio letivo, atas e publicidade de atos.

Sua composicio e de representatividade de todos os seguimentos da unidade
escolar, atualmente nao se faz necessario a paridade dos pares, porém todos devem ser
representados, para que as decisdes tenham uma importancia para todos os envolvidos,
os conselheiros sdo podendo ser reconduzidos.

81



EDUCACAO BRASIL

Associa¢do de Pais e Mestres (APM):

E um 6rgdo colegiado de representagio participativa de pais, mestres e alunos,
com cargo eletivo entre os pares e de mandato por tempo determinado possuindo esta-
tuto préprio e registrado em cartério e na Secretaria da Receita Federal ¢ uma pessoa de
carater juridico de direito privado e sem fins lucrativos, LDBEN 9394/96 (art.14), ndo
tendo carater politico partiddrio, religioso, racial e seus membros nao recebem por seu
trabalho, algumas Secretarias de Educacdo acabam pontuando os profissionais que
participam desses colegiados para usarem esse ponto em suas evolugdes na carreira e
estabelecendo critérios em Leis especificas para a constituicdo de suas participagoes.

De acordo com a legislagdo do Estado de Sdo Paulo no Decreto 12.983 de
15/12/1978 SEE-SP, artigo 26 (SAO PAULO, 1978, art. 26): “O cargo de diretor finan-
ceiro sera sempre ocupado por pai de aluno” para garantia da licitude das a¢oes e trans-
paréncia.

Para que essa entidade representativa, APM, possa receber recursos financeiros
Municipais, Estaduais e ou federais e até internacionais, bem como doa¢des de professo-
res e alunos ¢ necessario que ela apresente os seguintes documentos:

- Estatuto registrado em cartério de titulos;

-Registro Civil de Pessoas Juridicas;

- Ata da Elei¢ao da Diretoria Atual, registrado em Cartério;

- Cartao de Inscri¢ao do Cadastro Nacional de Pessoa Juridica CNPJ;
- Certidao Liberatoria do Tribunal de Contas do Estado;

- Certidao Negativa de Débito do INSS;

- Declaragio de Imposto de Renda;

- DCTF - Declaragao de Débitos e Créditos Financeiros.

Grémio Estudantil:

Um dos érgaos colegiados de melhor representagdo escolar estudantil ¢ o gré-
mio. Os grémios sao organizagdes sem fins lucrativos que representam os alunos e seus
interesses culturais, educacionais, desportivos e sociais. E no grémio que os estudantes
defendem seus direitos e interesses e aprende ética e cidadania na pratica. Previsto no
artigo 1° da Lei 7.398 (SAO PAULO, 1985) que dispde sobre a organizacio de entidades
representativas dos estudantes.

“Art. 1°- Aos estudantes dos estabelecimentos de ensino de 1° e 2° graus fica assegurada a
organizacio de Estudantes como entidades auténomas representativas dos interesses dos
estudantes secundaristas com finalidades educacionais, culturais, civicas esportivas e
sociais”
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No jogo democratico, participar dos grémios estudantis, representa um dos
primeiros contatos na vida social, politica e cultural, contribuindo de forma positiva
para a educagio de qualidade, dentro de uma perspectiva de escola democratica.

Conselhos de Classe e Série:

Com seu fundamento na Lei de Diretrizes e Base da Educagio Nacional
9394/96 e o Parecer CEE N.° 67 (SAO PAULQ, 1998 art.15):

De acordo com o Art. 15 (p.1034-35), as escolas contardo com os seguintes co-
legiados:

I - Conselho de Escola, constituido nos termos da legislacao;
IT - Conselhos de Classe e Série, constituidos nos termos regimentais.

Previstos no calendario letivo da unidade, bem como no Regimento Escolar;
esse colegiado democriético e participativo é de natureza consultiva e deliberativa, espa-
¢o de avaliagio e reflexao coletiva. Um momento onde os professores e coordenadores e
equipe gestora reunem-se para falar, ouvir, avaliar e refletir sobre as acdes pedagdgicas
indicando percursos € novos caminhos para a garantia do direito de aprendizagens de
todos os alunos.

O funcionamento do conselho de classe e série, previsto na Lei 9394/96, é or-
ganizado conforme o calenddrio escolar homologado pelas Diretorias de Ensino sendo,
realizado ao término de cada bimestre letivo, mas pode ocasionar ser acionado em ou-
tros momentos, tais como: pré-conselho (espaco de diagnéstico); conselho de classe
(espago de posicionamento frente ao diagnéstico) e pds-conselho (momento de efetiva-
¢do das agoes).

As acoes das reflexdes apos os resultados obtidos no conselho de classes e séries
devem pautar-se pelos aspectos qualitativos, visando sempre & melhoria e a garantia das
aprendizagens de forma universalizada.

Consideragées Finais

Observa-se que a gestdo que nao efetiva seus colegiados como instincias parti-
cipativas e espagos de didlogos, tem um poder centralizador ¢ uma falsa ideia de que
ocorre aprendizado de qualidade social.

A participa¢do democratica de diversos colegiados e instancias dentro do espa-
¢o escolar asseguram uma maior autonomia e um elo entre as politicas publicas e a
escola, pois os colegiados de participacdo popular possuem vérios aspectos e carater,
desde a participagao em colegiados consultivos como as participacdes deliberativas,
promovendo reflexdes para a melhoria da escola publica e efetivando a gestdo democrd-
tica e participativa.

Observa-se que a gestdo democratica e participativa se efetiva com a participa-
¢ao dos colegiados, pois asseguram certa autonomia das escolas publicas previstas na lei

83



EDUCACAO BRASIL

de diretrizes e bases da Educacdo Nacional 9394/96, garantindo a eficicia das agoes
administrativas e pedagdgicas em avaliacdes constantes para um redimensionamento de
projetos, devido estarem sempre presentes no espaco escolar e em diferentes momentos.

Percebe-se que, ndo basta s6 a Lei determinar que uma escola seja um lugar
privilegiado de colegiados com ag¢des participativas, pois ainda encontram-se algumas
gestdes contrarias a participagdo democrética e popular dentro dos espagos escolares.
Esta gestao autoritdria ndo reconhece o valor dos colegiados, como instrumentos legiti-
mos de participagido democratica na escola, negando seus direitos, ao ndo ouvir os cole-
giados de participacio escolar.

Com relagdo ao papel do gestor, neste processo, ¢ de fundamental importancia
que ele privilegie a atuagdo as instancias colegiadas participativas, tais como o Conselho
de Escola, APM, Grémio Estudantil e Conselhos de Classe para a construgio de uma
escola de qualidade social: eficaz e eficiente, na qual a gestao democratica e participativa
se estabeleca.

Somente desta forma, ouvindo as instancias de participagdo escolar democrati-
ca, é que se podem construir caminhos para pratica da cidadania na educagio e, assim,
contribuir para uma formacéo cidada, politica e uma possivel transformacéo da comu-
nidade local.

Por meio de uma gestao democrética e participativa, com o apoio e efetivagao
dos colegiados e instancias de participagdo democratica escolar, ¢ que é possivel tornar a
escola, um territorio de aprendizagens significativas, e assim, fazendo-se cumprir o que
recomenda a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgio Nacional- Lei 9394/96, bem como a
Constitui¢do Nacional de 1988 no que se refere a garantia a todos (comunidade escolar)
de exercer sua cidadania, a partir da participagao ativa de varios colegiados e institui¢cdes
no ambito politico e social.

A escola de qualidade deve ter uma meta: a participagio democratica e de
acdes afirmativas na educacio voltadas a inclusdo de todos alunos, pais, professores e
comunidade na gestdo escolar, por meio de parcerias com as equipes multidisciplinares.

A busca pelo apoio na comunidade e nas familias, incorpora a diversidade
cultural e social, favorecendo a participagdo de pais e comunidade nas tomadas de
decisoes junto aos orgaos colegiados de participacdo democratica, tais como o Conselho
de Escolha, APM, e Conselho de Classe atuante, a criagdo de grémios estudantis
voltados a inclusdo e diversidade escolar, favorece o proprio exercicio da legislacao,
preservando a sua legitimidade ao garantir (reconhecer) seus direitos, conforme as
politicas educacionais voltadas ao atendimento das novas demandas sociais.

Assim, para garantir uma educacio de qualidade é necessario que, alunos e
comunidade possam usar de seus direitos e deveres com autonomia, tornando-se prota-
gonistas de suas historias e em seus projetos de vidas e do meio para que possam atuar
como agentes de transformagcao.

Para tanto, devemos adequar todos os espagos escolares ao aluno, as suas ne-
cessidades e interesses e ndo o contrario. Neste caminho, os colegiados representam
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para o aluno, um espago, onde este podera ser o protagonista, no jogo simbolico de
participagdo politico-social.

Durante o periodo de estudo e observagao, evidenciou que quando se tem uma
participagao mais efetiva e atuante dos colegiados escolares, esses contribuem para uma
gestdo democratica tornando-a participativa.

Ao efetivar a gestdo democratica e participativa tém-se como principios: que os
colegiados de instancias de participagdo escolar estejam bem estruturados e atuantes na
escola como co-responsaveis e avaliadores do servigo publico prestado, mediante o
engajamento dos envolvidos no processo de aprendizagem, enquanto condi¢io essenci-
al para uma educagio de qualidade social universalizada.
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INCLUSAO E AFETIVIDADE: ESTUDO DE CASO DE UMA CRIANCA COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL NO CONTEXTO DA EDUCACAO INFANTIL

Luana Priscila Rodrigues Silva de Melo
Introducio, metodologia e justificativa de pesquisa:

A pesquisa tem como foco: a afetividade utilizada como estratégia no dia-a-dia
do contexto escolar e de como a mesma contribuiu no processo de inclusio e aprendi-
zagem da crianca mencionada. A questao levantada foi: a importancia de um profissio-
nal afetivo, que busca facilitar a inser¢ao da crianca com dificuldade, ao grupo, sem
preocupar-se apenas com os temas ¢ dreas de conhecimento a serem trabalhadas na
turma.

A pesquisa bibliogréfica foi embasada nas concepe¢des de tedricos e a pesquisa de
campo foi realizada no dia-a-dia escolar e no comportamento da crianca.

O trabalho pedagdgico com base na afetividade foi identificado como caminho
metodoldgico mais vidvel no sentido da sua adaptagio e desenvolvimento, por permitir
a compreensio das relagoes do individuo no mundo no qual esta inserido e interferir
positivamente nessas relagoes.

Esse efeito da afetividade nas relacdes mobilizou a necessidade de refletir e in-
clui-la na proposta pedagégica da Organizagao nao-governamental de Educagao Infan-
til, onde tinhamos uma crianca com necessidades especiais.

No sentido do trabalho com a afetividade, Wallon (1986; 1999) mostra que o
desenvolvimento humano ocorre baseado na afetividade desde a mais tenra idade, sen-
do um processo que dura toda a vida. Partindo da ideia de que a afetividade permeia as
experiéncias do individuo em todas as etapas de sua vida e de que estudos realizados
defendem a importincia das manifestagoes afetivas para um bom desempenho no pro-
cesso de aprendizagem escolar.

Com a finalidade de refletir sobre a importancia do profissional afetivo e de seu
trabalho desenvolvido essa crianga, mediante suas limitacdes especificas advindas da
deficiéncia intelectual, relacionados a aspectos cognitivos e comportamentais ¢ que a
pesquisa foi iniciada. O artigo foi baseado na experiéncia com a crianga, envolvendo a
rotina na creche e o desenvolvimento de atividades pedagdgicas, numa perspectiva
sécio-interacionista envolvendo a afetividade.

Vale ressaltar que, no decorrer da pesquisa, foram verificadas: as limitacdes e
potencialidades da crianca, motivando a busca de estratégias para alcancar os objetivos
da proposta pedagdgica.
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Inclusio e deficiéncia intelectual:

Partindo da premissa do que determina a Declaragio de Salamanca (1994)
quando define que: O “principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as
criangas devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer
dificuldades ou diferencas que elas possam ter [...].”

A Declaragio nos possibilitou refletir sobre o processo de evolugio da incluséo
de criancas com deficiéncia na educagio escolar, sobre a atuacéio docente e na promogao
de superacdo de barreiras histdricas no contexto educacional.

Partindo-se do ponto de vista de que as institui¢cdes educacionais inclusivas
devem reconhecer e atender as necessidades diversas de seus alunos, fazendo a jungao
de ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e promover de uma forma segura: uma
educagdo de qualidade a todos, através de um curriculo flexivel & arranjos organizacio-
nais, estratégias de ensino, uso de recurso e parceria com os demais profissionais da
instituicdo e a familia.

A Educagao Especial, no contexto da nova Politica Nacional de Educagao Es-
pecial na perspectiva da Educacio Inclusiva, é definida como uma modalidade de ensi-
no que perpassa todos os niveis, etapas ¢ modalidades de educagdo. Nas diretrizes desta
politica é possivel visualizar o grande enfoque destinado ao atendimento educacional
especializado (AEE) cabendo & educagio especial realizé-lo, utilizar servicos e recursos
proprios desse atendimento e orientar alunos e professores quanto a utilizacdo destes
servicos e recursos em sala de aula (BRASIL, 2008).

De acordo com Oliveira (2012, p. 16):

A deficiéncia intelectual ndo pode ser percebida de forma abstrata ou descontextualizada
das praticas sociais, assim, ao falar sobre a condicio de deficiéncia intelectual,
obrigatoriamente temos algo a dizer sobre as relacdes entre as pessoas e o processo de
mediagao que se estabelecem circunscritas num contexto cultural, historico e social, e desta
forma, também no da escola, como centro gerador de interpretagdes que imputa significado
as diferencas.

Percebe-se que ainda existe muita falta de conhecimento e preconceito no que
se refere a Deficiéncia intelectual e, neste sentido Honora & Frizianco (2008, p. 103)
trazem uma importante contribui¢ao teérica a respeito ao afirmar que: “nfio é uma
doenga ou um transtorno psiquidtrico, e sim um ou mais fatores que causam prejuizo
das fungdes cognitivas que acompanham o desenvolvimento diferente do cérebro”. O
que exige, no processo de inclusdo escolar de criancas com deficiéncia, um olhar dife-
renciado, enxergando muito além de suas limitagoes, focando nosso olhar na especifici-
dade de cada uma e nas condi¢cdes de desenvolver suas capacidades de ensi-
no/aprendizagem.

O processo de inclusdo vem se efetivando a cada dia € ao percebemos e reco-
nhecemos o direito do estudante com deficiéncia intelectual e o olhamos de forma dife-
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renciada, compreendemos que o incluir vai muito além de recebé-lo no ambito escolar.
Faz-se necessario somar os esforgos e investimentos de recursos para garantir a perma-
néncia desse estudante em sala de aula, promovendo o seu desenvolvimento através de
recursos adaptativos de acordo com suas possibilidades, visando oportunizar as mesmas
condicdes de aprendizagens ofertadas a todos.

Esta adaptagdo requer mudanga. Conforme pontua Vygotsky (2010, p. 140):
“Se ndo houvesse nada para mudar, ndo haveria nada para educar”. Todo o processo
exige investimentos, que vao desde a ressignificacdo do olhar dos profissionais envolvi-
dos nesse processo inclusivo, ao desenvolvimento de novas tecnologias assistivas e co-
municacionais que garantem a interagio entre os estudantes, professores, contetidos e
etc.

Goés (1991, p.21) ressalta que:

A crianga é um ser social que se faz individuo ao mesmo tempo em que incorpora formas
maduras de atividade de sua cultura. Individualiza-se e se socializa. A relacio
social/individual implica, portanto, vinculagao genética e constituigao reciproca.

O reconhecimento dos ganhos significativos que o processo de inclusio possi-
bilita, ndo apenas para a crianga inclusa, como também a todos os envolvidos no proces-
s0, gerou aos profissionais da Unidade, particularmente da sala, onde estava atuando
como professora, uma nova perspectiva no convivio com o diferente, levando a refletir e
ressignificar nossas praticas, comportamentos e percepgao didria do outro.

Mantoan (1997, s/p) em: “A integragdo de pessoas com deficiéncia”, ressalva
que:

A meta da inclusdo ¢, desde o inicio, ndo deixar ninguém fora do sistema escolar, que devera
adaptar-se as particularidades de todos os alunos (... ) caminhamos para uma educagao
mais ampla quando damos espago e oportunidade a unificagio das modalidades de
educagdo, regular e especial, em um sistema tnico de ensino, em que todos os alunos
comecam a ter suas necessidades educacionais assistidas dentro da educagio.

Valorizamos e contribuimos com a auto-estima do estudante com deficiéncia
intelectual, quando abrimos as portas e reconhecemos sua condigdo humana, que esta
bem além de suas limita¢des, o que corrobora para sua efetivacdo no processo de inclu-
sdo escolar, favorecendo positivamente no desenvolvimento de suas potencialidades e
conquistas.

Situagao individual e familiar da crianca:

O estudo de caso ¢ de um aluno com quatro anos de idade, que iniciou seu
convivio coletivo no contexto educacional desde bebé, vindo transferido de outra uni-
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dade de educagio infantil de ensino publico em decorréncia da op¢ao dos pais em rela-
¢do ao atendimento integral da Unidade onde trabalhamos diferentemente do periodo
parcial prestado por outras unidades de ensino, especialmente da Prefeitura de Campi-
nas. A ONG que estamos nos referindo atende aproximadamente 320 criancas e estd
situada na regido periférica de Campinas.

O contexto familiar em que a crianga se encontrava era de completa vulnerabi-
lidade, caracterizado pelo abandono e rejeicio da mae, entdo usudria de drogas, logo
apds seu nascimento. O pai também usudrio de drogas encontrou-se cumprindo pena
por determinacdo da justica em uma penitencidria devido a ma conduta na sociedade e,
a partir de entdo quem assumiu os cuidados da familia, foi a avd, uma senhora idosa,
muito simples, com os cabelos grisalhos e mobilidade reduzida, utilizando de bengalas
para caminhar; mas que apesar das suas dificuldades, demonstrava esforcar-se para
cuidar de todos da casa.

A familia constituia-se da avd da crianca observada, tios e tias, dois deles sur-
dos e mudos, primos e primas, um deles também com deficiéncia intelectual, totalizan-
do treze pessoas ao todo. A residéncia de madeira onde moram, localiza-se em uma area
de risco proximo a um cérrego em um bairro periférico de Campinas. A renda da fami-
lia provém da aposentadoria da avo, de “bicos” realizados pelos adultos da casa e de
beneficios concedidos pelo governo.

No que se refere a sadde, embora visivel a existéncia de uma anormalidade
comportamental (Cid F70 - Retardo mental leve), e havendo uma demora no diagnésti-
co da deficiéncia intelectual, devido ao longo tempo de espera para conseguir a consulta
no SUS. Aparentemente, demonstrava boa saude fisica, porém, apresentava momentos
de ansiedade, agitacio, distdrbio na fala e dificuldades de auto-regulagdo, que posteri-
ormente foi regularizada através de medicacdo, com indicacdo da neuropediatra que
realizou o seu acompanhamento.

Supde- se que, 0 uso excessivo de drogas da sua mée durante a gestagdo, tenha
ocasionado as dificuldades citadas, além também de ocasionar uma m4 formagio na
drea bucal. (Fissura labial/labio leporino e fenda palatina aberta).

Fissura labial, ou labio leporino é uma abertura que comega sempre na lateral
do ldbio superior, dividindo-o em dois segmentos. Essa falha no fechamento das estru-
turas, a abertura pode atingir todo o céu da boca e a base do nariz.

Devido a essa ma formagao, a crianga apresentou disttrbio na linguagem, pre-
judicando sua comunicagdo. Em decorréncia disso, a crianga foi submetida a uma cirur-
gia corretiva da fenda palatina
no “Hospital SOBRAPAR - Crénio e Face uma institui¢io privada, de natureza filantro-
pica e de Utilidade Publica Municipal, Estadual e Federal”, logo nos primeiros anos de
vida. A dificuldade na cicatrizacéio da cirurgia ocasionava sangramento no nariz, geran-
do um forte mau cheiro, que exalava, incomodando, por muitas vezes, adultos e criancas
ao seu redor.

No contexto escolar, apresentou varias dificuldades devido a sua agitacio e di-
ficuldade de auto-regulagio. O mesmo demonstrou dificuldades de entender a diferenca
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entre “certo e errado”, ndo possuia conhecimento basicos de higiene, alimenta¢do; bem
como também, de socializagdo, o que muitas vezes, o impediu de ter uma relacéio cordial
com o grupo.

Com relacéo as atividades pedagdgicas e brincadeiras, néo colaborava, mais em
contrapartida, interagia na realizacio das tarefas proporcionadas em sala de aula e fora
dela. A falta de Atendimento Educacional Especializado — AEE foi um fator que dificul-
tou bastante a trajetdria da inser¢do dele na rotina escolar, pois necessitava de uma aten-
¢do direta e constante em relagéo, devido a sua agitacdo durante o desenvolvimento das
atividades. Tais dificuldades exigiram a adogdo de instrugdes firmes e claras por parte
das professoras no desenvolvimento das atividades pedagdgicas com ele, modo que
houvesse um melhor aproveitamento dentro do solicitado.

No desenvolvimento cognitivo, demonstrou pouca capacidade de raciocinio,
achava que tudo era uma grande brincadeira, o que deixou a sua capacidade de abstrair,
ordenar e compreender os fatos, comprometidos. Nao conseguiu compreender instru-
¢oes e desenvolver atividades ligadas & higiene e alimentagio; tendo a tendéncia em
contrariar as solicitagdes dos adultos, devido suas dificuldades em assimilar conceitos
basicos de convivéncia e explicagdbes mais complexas, relacionadas a0 comportamento,
regras e rotina na escola.

Quanto ao seu desenvolvimento psicomotor, demonstrou falta de compreen-
sd0 na realizagao das atividades artisticas, pois ao se deparar com papéis e materiais
diversos, sempre levava os mesmos a boca e os destruia, ndo aproveitando a funcionali-
dade deles.

Apresentava também dificuldades de concentracio, em momento de contagem
de histdrias, roda de conversa e participa¢do em atividades que demandavam regras,
como: 0s jogos e brincadeiras coletivas e, quanto ao desenvolvimento social e afetivo,
utilizava de meios fisicos para resolver conflitos.

Reagia com reprovagoes diante de alguma mudanca, como por exemplo, res-
peitar seu lugar na fila e na distribuicdo de brinquedos, pois ndo conseguia manter-se
concentrado em um espaco, querendo circular livremente de acordo com o seu desejo.
Apresentando alteragdes de humor momentaneas, quando algo néo lhe agradava, rea-
gindo com resisténcia e gritos.

Embora tenha apresentado dificuldades em sua aprendizagem, conseguia fazer
leitura de imagem, com determinagéo, e identificava personagens de filmes em dese-
nhos, participou de situagdes de comunicagio (a sua maneira) quando estava em grupo,
demonstrando preferéncia pelos momentos de musica.

A escola, nao tendo possui professor especializado em educagido especial, para
atender as necessidades especificas da crianca que atendiamos, nos exigiu uma postura
diferenciada, enquanto professora da sala, constituida por uma constante busca na ex-
pectativa de encontrar estratégias para inserir a crianca na rotina escolar, fazendo com
que o mesmo fosse aceito pela turma e dessa forma também contribuir para a sua
aprendizagem de forma positiva.
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O atendimento educacional especializado identifica, elabora e organiza recursos
pedagégicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagao dos
alunos considerando suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no
atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula
comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagio. Esse atendimento complementa e/ou
suplementa a formagio dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora
dela. (...) Ao longo de todo o processo de escolarizagao, esse atendimento deve estar
articulado com a proposta pedagdgica do ensino comum. (BRASIL, 2008, p. 16)

A importéncia da afetividade na relagdo professor e aluno:

Wallon, Vygotsky e Piaget afirmam que, ndo se pode separar afetividade de
cogni¢do. Apontando estudos feitos por eles, pode-se afirmar que a afetividades ¢ vital
em todos os seres humanos, de todas as idades, mas especialmente, no desenvolvimento
infantil.

A relacdo professor-aluno segundo Morales (2001, p. 49):

¢ bidirecional, ou seja, professores influenciam alunos e alunos influenciam professores. Em
relagio ao papel do professor, diversos estudos destacam caracteristicas avaliadas como
positivas pelos alunos: fornecer orientacio clara para as tarefas e procedimentos,
demonstrar entusiasmo no que ensina, propor atividades alternativas a serem escolhidas
pelos alunos, fornecer elogios sinceros e ndo artificiais ou for¢ados, mostrar-se interessado
pelo éxito dos alunos, estimular a curiosidade e a superagio de desafios, destacar a
relevincia sendo estudado do que vai ser ou estd sendo estudado, estabelecer um clima de
confianga e satisfagio, aumentar a possibilidade de éxito dos alunos na aprendizagem dos
conteudos. Estas atitudes listadas acima precisam ser avaliadas e incorporadas criticamente
pelo professor.

A afetividade ¢ uma sensagdo de extrema importancia para do desenvolvimen-
to geral do ser humano e do seu comportamento, conforme afirma PRIOTO (2013,
p-66):

A afetividade pode ser entendida como um conjunto de fendmenos psiquicos que se
manifestam sob a forma de emogdes, sentimentos e paixdes, acompanhadas de expressdes
fisicas de dor ou prazer, satisfagdo ou insatisfagio, alegrias ou tristezas (PRIOTTO, 2013, p.
66)

Wallon (1995, p. 48) mostrou que as criangas tém também corpo e emogdes na
sala de aula, pois sua teoria pedagogica diz que o desenvolvimento intelectual envolve
muito mais do que um simples cérebro. O desenvolvimento ¢ considerado por Wallon
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(1995, p. 48) como um processo que estd sempre em aberto, nunca acabado e, portanto,
implicando movimentos e constantes crises e conflitos.

As condigoes organicas, em todo ser humano, coloca-nos a disposi¢ao para in-
teragir com o meio social e fisico. Por outro lado, os meios: social e fisico impdem exi-
géncias, a que o individuo necessita para corresponder para garantir sua sobrevivéncia e
sua adaptacao a ele. O meio fisico e social, concomitantemente, também oferece recur-
sos para que essa adaptagdo acontega, o que evidencia a relagdo reciproca e complemen-
tar entre o social e o organico. “Deste modo, na crianga, opdem-se e implicam-se mutu-
amente, fatores de origem bioldgica e social” (WALLON, 1995, p.49).

A toda essa variagdo da afetividade, Wallon chama de predominancia funcio-
nal. Na etapa da construgdo do eu, a afetividade predomina mais do que nos outros
estagios. Cada fase internaliza o que a anterior conquistou e isso se da de forma conti-
nua. Hd sempre troca entre fases. Uma depende da outra, seja afetivamente ou cogniti-
vamente (BESSA, 2011, p. 108).

O afeto ¢ essencial para o funcionamento do nosso corpo. Ele nos da coragem, motivagio,
interesse e contribui para todo o desenvolvimento do ser. E pelas sensacdes que o afeto nos
proporciona que podemos sentir quando algo ¢ verdadeiro ou nao. Para a crianga, o afeto é
importantissimo. Ela precisa se sentir segura para poder desenvolver seu aprendizado. Para
que esse processo ocorra de forma significativa, o professor precisa ter consciéncia dos seus
atos em relacdo aos alunos, uma vez que as emog¢des também fazem parte da nossa
consciéncia; s3o as nossas experiéncias de vida. Essas experiéncias podem ser agradaveis ou
nao e é por meio do afeto que apreendemos essas informagoes. Ele valoriza tudo o que esta
dentro de nds, como o medo e a angustia. E fora, como vivéncias representadas por cada
pessoa em particular (BESSA, 2011 p.109).

Dessa forma, todas as relagdes familiares, profissionais ou pessoais sao perme-
adas pela afetividade, em qualquer idade ou nivel sociocultural. Assim, a afetividade
estrutura o ser para que ele se torne capaz de ter sonhos, esperanca, desejos e resisténcia
as frustragdes.

A partir do que foi apresentado, compreendemos que a relagio professor-
aluno positiva, favorece o processo de ensino-aprendizagem do publico-alvo da Educa-
¢do Especial.

Estratégias metodoldgicas com a crianga:

Maria Carmen Barbosa e Maria da Graga Horn (2001), afirmam em Organiza-
¢a0 do Espaco e do Tempo na Escola Infantil.

O cotidiano de uma Escola Infantil tem de prever momentos diferenciados que certamente
nao se organizardo da mesma forma para criangas maiores € menores. Diversos tipos de
atividades envolverdo a jornada didria das criancas e dos adultos: o horario da chegada, a
alimentagao, a higiene, o repouso, as brincadeiras — os jogos diversificados — como o faz-de-
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conta, os jogos imitativos e motores, de exploragio de materiais graficos e pldsticos — os
livros de histdrias, as atividades coordenadas pelo adulto e outras.

Desta forma, faz parte do o dia-a-dia na educacéo infantil: o planejamento da
rotina, estabelecendo estratégias para promover experiéncias prazerosas que visam o
desenvolvimento das criangas.

Ao promover a inclusdo de uma crianca com deficiéncia intelectual na sala e,
esta ter demonstrado total resisténcia a essa rotina, da uma sensacdo de desamparo
diante da falta de um atendimento especializado (AEE) por parte da instituicdo e da
demanda da turma, composta de mais 30 criancas.

Ao se deparar com a realidade, atuando como professora e munida por uma
enorme for¢a de vontade em buscar estratégias para incluir a crianca na rotina escolar,
todo o esforco foi direcionado para a superagio deste desafio, visando-se contribuir no
sentido do seu desenvolvimento.

A primeira etapa foi conhecer a crianga de perto e os profissionais que haviam
tido contato com ela e analisar se daria continuidade a metodologia utilizada com ele.
Ao nos depararmos com algumas incoeréncias em rela¢do a dindmica utilizada com a
criangas, fez-se necessario tracar uma metodologia propria, baseada no estudo dos teéri-
cos citados no presente trabalho.

Mesmo diante de todo esse empenho profissional, ela ainda apresentava muita
agitacdo e dificuldade de auto-regulacéo, nao conseguindo se concentrar nas atividades,
estando sempre pegando brinquedo dos amigos e utilizando de meios fisicos para mos-
trar como se sentia. Neste momento, enquanto professoras, na roda de conversa, expo-
mos as outras criancas que, seria tarefa de todos: ajudar o colega em suas dificuldades.
Logo a turma, muito solicita, aceitou a tarefa, o que nao ocorria antes por nao notarem
que o colega tinha uma necessidade especial, tratando-o igualmente aos outros colegas
da turma.

No inicio, houve varias reclamagdes dos pais, pois algumas criancas chegavam
reclamando em casa do comportamento do colega e, as familias, por nao entender a
situagdo dele, traziam reclamagdes para escola. Por esse motivo, enquanto professoras,
optamos por esclarecer o caso em reunido de pais e, apos explicagdo aos pais, verifica-
mos que passaram entender e auxiliar, instruindo os filhos a aceitar e ajudar nas dificul-
dades do colega.

As criangas interagiram positivamente com o colega e em conjunto, com a pro-
fessora, o ajudavam a ficar sentado na roda de conversa e nos momentos de atividades.
Foram trabalhados: jogos simbolicos e de cooperagio, atividades em grupo, envolvendo
diferentes recursos artisticos, pintura coletiva, fantoches, modelagem com diferentes
materiais. Além destas metodologias, utilizamos também os cantinhos de brincadeiras,
que favoreceram a estruturagdo da personalidade da crianga, constituindo-se um ambi-
ente atrativo e propicio para a aprendizagem, despertando seu interesse em participar e
contribuindo na melhoria da sua concentragéo junto com os colegas da turma.
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Na hora da refeicdo, o incentivamos a permanecer na fila do auto-servimento,
na condi¢ao de profissionais (professora e monitora), agiamos: intervindo, acompa-
nhando e incentivando todo o processo, de modo que aprendesse a aguardar sua vez.
Anteriormente estava acostumado a ser o primeiro em tudo e, por isso, era inevitavel a
sua resisténcia, porém com o afeto e insisténcia, logo houve a compreensao da existéncia
de uma organizacio e de que ele fazia parte de tudo aquilo, com direitos e deveres e,
assim, foi se desenvolvendo.

A hora do sono foi um momento bem critico, em que ele gritava muito e resis-
tia em ficar deitado, entéo foi nesse momento, que a afetividade foi crucial para que
tudo ocorresse bem. A professora foi alternando as estratégias e, a cada semana, leva um
objeto para criar um vinculo e poder entrar em um possivel acordo com a crianca e, aos
poucos, a adaptagio foi acontecendo ¢ 0 momento do descanso passou a ser um mo-
mento prazeroso.

Em relagdo a comunicacdo, foi necessario ampliar as possibilidades através de
comunicagdo alternativa por imagens e gestos, devido a dificuldade em expressar-se
através da fala. A comunicacio por gestos fluiu positivamente, devido a crianca ter con-
tato com seus tios surdos e mudos e juntos estabelecerem uma comunicagio prdpria.
Ter o conhecimento deste fato, como professora, gerou essa possibilidade pedagogica,
buscando-se compreender e utilizar os gestos para comunicar-se com a crianca.

Nos momentos livres e brincadeiras no parque, procuramos nos envolver:
brincando, orientando e incentivando a inclusdo da crianca com o restante da turma e,
aos poucos, foram se estabelecendo uma relagao de confianga e afeto que possibilitou o
desenvolvimento da aprendizagem e aceita¢do da rotina.

Resultados finais:

Observamos que, apesar das dificuldades encontradas, tais como: falta de aten-
dimento especializado, problemas familiares e a quantidade de criangas na sala, o traba-
lho aconteceu, permitindo avangos graduais na inclusdo da crianca na rotina escolar.

Percebemos que, fatores internos a estrutura escolar, a exemplo: da organiza-
¢do da rotina, a busca constante por estratégias e o afeto, possibilitou uma relagao de
confianga e trocas entre o professor ¢ a crianga com deficiéncia.

No ano seguinte, colocou-se em pauta no projeto politico-pedagdgico: a neces-
sidade de atender, de fato, a todos os alunos e suas diferencas, e repensarmos a impor-
tancia de investirmos na formagio — inicial e continua — do professor; bem como
também, a contratagao de um profissional especializa para auxiliar, analisar e definir em
conjunto com o professor do ensino regular, as estratégias de atendimento pedagégico
adequado aos que dele necessitem.

A necessidade de constante busca de formacio continuada dos profissionais
da educagio foi notada como fundamental para o processo de inclusao. Hoje, ao conclu-
ir este trabalho, percebeu-se a importancia do engajamento do profissional na busca por
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uma formagio continua, e, sobretudo, dele estar aberto a enfrentar os desafios encon-
trados na sala de aula.

Foram diversos os conhecimentos construidos no decorrer da experiéncia com
essa crianga, os quais promoveram: reflexdes, angustias, descobertas e transformagao de
comportamento em ambos os lados.

Conclui-se com esse trabalho, que para cada crianca com deficiéncia, deve-se
estabelecer uma estratégia diferente, que esteja em consondncia com os objetivos do
curriculo e dificuldades encontradas pelos pais e professores. Com isso, pode-se dizer
que ndo existe receita e nem uma proposta de “comece por aqui’, mas uma forma de
entender e atender a cada uma das criangas, individualmente.

Portanto, o professor deve manter uma relacio dialogica com todos os segui-
mentos ja citados, orientando a todos, no sentido de aprimorar o olhar para o potencial
da crianca, ajudar a propria crianca a se sentir aceita, ver e acreditar no seu potencial,
uma vez que estes necessitam desse investimento, por serem excluidos ou taxados (rotu-
lados) como criangas que possuem mau comportamento, se fazendo necessario: desper-
tar neles o desejo por aprender e estar afetivamente aberto para novas experiéncias.
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VOLUNTARIADO EMPRESARIAL: UMA PESQUISA BIBLIOGRAFICA SOBRE
SUAS CONTRIBUICOES PARA A SOCIEDADE

Diego George Cavalcante Marialva
Jemiffer Karol Rodrigues Vieira
Mirlandia Arruda De Castro
Patricia Alves Da Silva

Introdugio

O trabalho voluntario ¢ uma das virtudes mais grandiosas da espécie humana
desde os primoérdios, tendo suas caracteristicas contribuido para a humanidade pois
seus beneficios oriundos deste ato é exemplo para a sociedade e para tudo em que esta
inerente ao meio econdmico e social, desde as antigas civilizagdes até os dias de hoje
houveram muitas situagdes que levaram os habitantes das sociedades interferirem para
0 amparo dos mais necessitados em época de guerras, catdstrofes naturais e outros tipos
de conflitos.

No Brasil o trabalho voluntdrio tem inicio no século XX devido as epidemias e
doengas que afetaram a populagdo mais pobre da época e geralmente quem prestava esse
servico a sociedade eram as senhoras que se denominavam as damas da sociedade, mu-
lheres essas pertencentes a alta sociedade daquela geragao, junto com as igrejas faziam
um trabalho de amparo aos doentes e necessitados para o bem comum da sociedade
passando a ter uma importancia significativa para as acdes de cunho social.

Com os avangos tecnoldgicos, crescimento populacional e os impactos ao meio
ambiente gerados por diversos setores percebeu-se a necessidade das organizagoes cria-
rem meios para que seus colaboradores juntassem forgas com intuito de elaborar traba-
lhos que permitissem uma ajuda o meio social, ambiental e até mesmo impacto no indi-
viduo, denominou-se entdo como voluntariado empresarial tema este que estd ganhan-
do cada vez mais forca na sociedade.

O voluntariado empresarial é uma forma de condugéio de negdcios empresari-
ais para o desenvolvimento ou conservagao de determinadas dreas no ambito territorial,
social e econdmico este quando estd ligado ao desenvolvimento monetdrio de uma
regido, dessa forma quando as organiza¢des participam de projetos voluntarios com
seus colaboradores estao contribuindo para o crescimento de novas formas de pensar,
agir e manter o convivio e sustentabilidade da sociedade de determinada regido.

Portanto existe uma lacuna para o estudo do tema pois suas contribui¢des po-
dem ser relevantes e impactantes para a literatura e para sociedade civil gerando uma
gama de conhecimento cientifico, embasado em estudos anteriores que permitirdo obter
um alto grau de relevancia a comunidade cientifica, o presente artigo ¢ um estudo bibli-
ografico do tema voluntariado empresarial e suas contribui¢des para a sociedade, estar

7

estruturado em 6 topicos onde o 1° ¢ a introdugdo, o 2° é o referencial tedrico, 0 3° € o
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procedimento metodoldgico, 0 4° é o resultado, o 5° ¢ a conclusdo, e por fim 0 6° que
sdo as referéncias.

Referencial tedrico

O trabalho voluntario pode ter vérios significados como, o tempo determinado
para execucdes de acdes em prol dos mais necessitados e ou meio ambiente em busca de
uma sociedade mais igualitaria e um ambiente mais sustentavel ou “O trabalho voluntd-
rio é todo ou qualquer a¢do que uma pessoa presta sem fim lucrativo, nela e dedicado
tempo, esforco e lealdade. A partir desta teoria, o voluntario pode ser traduzido para
uma empresa, sendo uma atividade, como todas as acdes voluntdrias organizadas com o
objetivo de auxiliar no desenvolvimento de uma comunidade estimulando para que os
funciondrios participem de eventos, campanhas soliddrias, campanhas de arrecadacao,
servigos voluntarios a comunidade como separagio de lixo, explicadores escolares, pa-
lestras, etc.” (CALDERON, et al.,, 2011, p.5).

O trabalho voluntario pode ser feito por qualquer pessoa independente de ra-
¢a, cor, credo basta ter alguns aspectos inerente a raca humana como bondade, compai-
x30, amor ao préximo entre outros, esses aspectos determinam uma parte significante
de tal ato de dedicacdo de tempo, esforco, sem qualquer ganho monetdrio gerando uma
gama de ganhos para a sociedade como um todo, o que move o voluntdrio a exercer esse
ato de bondade sdo valores éticos e morais, valores esses que as vezes de certa formas sio
intangiveis como uma busca para satisfagdo pessoal isento descriminacdo ou repulsa.

Segundo PECANHA FILHO (2004) O destaque do trabalho voluntario co-
mega a partir do século XVI, na década de 1540, quando foi fundada a Santa Casa de
Misericordia, na Vila de Santos, na antiga capital de Sao Vicente, e, nos séculos seguintes
grandes parte das entidades filantrépicas criadas estava coligadas a Igreja Catolica”,
junto com a elite da época prestavam servigos aos mais necessitados da regido com intu-
ido de ajudar nas causas sociais e em epidemias que assolavam o povo mais pobre que
ndo tinha nenhum recurso.

SANTOS (2006), acrescenta © Que o voluntario é alguém que deseja ver a sua
comunidade crescer, a sociedade desenvolver-se, procurando contribuir e participar
ativamente”, tendo em vista esse relato fica perceptivel a diferenciagdo dos valores mo-
rais e éticos de um voluntdrio a uma pessoa comum da sociedade, para LIMA (2004) ©* O
voluntariado é uma ferramenta de formacéo e capacitagao do capital social, sendo capaz
de contribuir para que as organizagdes e 0s projetos possam otimizar os servicos presta-
dos ao mais necessitados”, permitindo uma geragao de aspectos e impactos positivos no
meio social e nas pessoas garantido que as necessidades sejam atendidas de forma para
atingir o objetivo de qualquer trabalho voluntério.

Existem varias abordagens sobre o conceito de voluntdrio mais o que ndo pode
ser deixado de lado sobre esse aspecto é “O voluntario é um ator social e agente de trans-
formaco, que presta servicos ndo remunerado em beneficio da comunidade. Doando
seu tempo e conhecimentos, realiza um trabalho gerado pela energia de impulso solidé-
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rio, e atende ndo so as necessidades do préximo, como também aos imperativos de uma
causa. O voluntdrio atende também suas proprias motivagdes pessoais, sejam elas de
cardter religioso, filoséfico ou emocional” (FUNDACAO ABRINQ, apud DOMENE-
GUETTTL, 2001, P.79), é um individuo que se distingue dos outros através de suas carac-
teristicas impares, que tem como centro de sua atengio o proximo, a sociedade e 0 meio
ambiente, que além de seus objetivos de contribuicio para a sociedade se dedicam de
forma tnica para determinadas a¢des motivados pelos interesses de contribui¢do social,
religioso, objetivando o bem comum da sociedade e de deus integrantes.

“No trabalho voluntério hd uma doacdo de um trabalho que necessita ser feito
e que, em troca obtém-se experiéncia como: trabalho em equipe, integracio, flexibilida-
de, visdo de futuro, e outras importantes nuances que podem ser vividas e aplicadas no
desenvolvimento pessoal e profissional” (CORULLON; MEDEIROS FILHO, 2002)
seguindo esse preceito existe um jogo de ganha, ganha em ambos os lados os que doam e
0s que sdo assistidos por esse tipo de ajuda compartilhando conhecimentos, experién-
cias e histdrias de vidas, para o bem comum do &mbito em que e aplicado o voluntaria-
do.

O voluntariado ganhou forca com o surgimento da constitui¢io Brasileira de
1988, em que ndo sé determinou a responsabilidade social como diretriz, mas também
centralizou °O direito a cidadania e dignidade do homem como um dos fundamentos
do estado democritico de direito” em seu Artigo 1° da constituicdo Federal de 1988, ¢
no Artigo 6° onde intitula como “os direitos sociais a serem observados educagao, a
saude, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecio a
maternidade e a infincia, a assisténcia aos desamparados”.

“Estudos realizados em muitos paises revelam, que pessoas de todas as idades e
de todas as classes sociais se envolvem em atividades de voluntariado, por variados tipos
de interesse, com propositos e aspiragoes muito diferentes” (CEV, 2009) as vezes devido
aos impactos sofridos em detrimento aos olhares para o grupo de individuos pertencen-
te a classes menos favorecidas, ou questdes religiosas até mesmo existenciais.

Com o advento da globalizacio e os avancos tecnoldgicos surgiu a necessidade
de existéncias de programas de voluntariado junto a iniciativa privada, denominou-se
de voluntariado empresarial “O voluntariaddo empresarial difundiu-se primeiramente
nos paises anglo-saxénicos e nos EUA” (GATGNONTURNAU E MIGNONAC, 2014),
segundo GOLDBERD (2001) ° No brasil com o surgimento do conceito de cidadania
empresarial, o voluntariado empresarial passou a ter uma maior visibilidade”, Pois
observou-se que as contribuicdes sdo de grande importancia para todos os envolvidos.

Segundo o Word Business council for sustainnable development (WBCSD) “A
responsabilidade social empresarial passa pelo compromentimento da comunidade, de
forma a criar um mundo que seja mais sustentavel para as empresas, para a sociedade
civil e para o ambiente, trabalhando com seus colaboradores, os fornecedores, a
comunidade local e a sociedade em geral para melhorar a qualidadede vida”, gerando
uma maior interacdo entres os envolvidos com o ambito social, econdmico e ambiental,
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com o objetivo de tornar tudo mais acessivel a todos de maneira que suas necessidades
ou caréncias fossem supridas.

“Inicialmente o conceito de responsabilidade social empresarial centrava-se
nas atividades filantrépicas, mais tarde preocupa-se com questdes relacionadas com
praticas operacionais justas e laborais, sendo que as tématicas relacionadas com os
direitos humanos, o ambiente, a protecéo dos consumidores e o combate a corrupgao e
a fraude foram sendo inseridas gradualmente” (NP ISO 26000, 2011), pois ja existiam
progamas de voluntariados existentes e aplicados em casas de apoio, asilos, hospitais,
centros espiritas dentre outras instituicoes, mais com o crescimento das desigualdades
social outras aréas comecaram a ganhar espago no tema de assitencialismo das
organizagdes privadas.

Apesar de ser um tema muito importante na atualidade e de grande relevancia
tanto para a sociedade civil como para a sociedade cientifica a temdtica O voluntariado
empresarial ndo tem sido um tema muito estudado” (MACPHAIL; BOWLES, 2008),
onde deixa uma lacuna para abordagem cientifica do tema para a atualidade e que sirva
futuramente para estudos voltados para a produgio cientifica demostrando o grau de
importancia das responsabiliades e atitudes dos envolvidos nos projetos desenvolvidos
por empresas.

E de suma importancia que as organizacdes conhegam a realidade em sua volta
pois suas acoes desenvolvidas em beneficio da comunidade permite que aja de certo
modo uma relacio de ganhos e trocas de experiécias entre todos para 0 bem comum € o
desenvolvimento e manutencdo dos locais onde sdo aplicados os projetos de
voluntariado empresarial, “E importante referir que as empresas que nio se
preocuparem em conhecer a realidade a sua volta , provavelmente perderdo espago
diante das que se ajustaram a um cendrio dindmico e em constante adapt¢do”
(EVANGELISTA, 2010).

Com o passar dos anos os clientes ficaram mais exigentes perante as industrias
que produzem bens de consumos,servicos e da aréa comercial, relacioandos aos
impactos oriundos dos processos de fabrigdo ou prestacdo de servicos que causam
algum dano ao meio ambiente, social ou até mesmo aos seres existentes no ambiente,
seguindo esse pensamento as caracteristisca de desejo dos novos consumidores vem a
ser um ponto de grande impacto nas expectativas de continuide dos negocios de
qualquer organizagio, deste modo afirmam SPERS; MARTINELLI, MOTA (2014) © Os
principais motivos pelos quais as empresas incentivam seus funcionarios nas praticas
das acdes voluntdrias sdo a de contribuir para o desenvolvimento social da comunidade
nas redondezas da empresa, o fortalecimento da imagem instituncional como
socialmente responsavel tanto com seu publico interno quanto externoe uma positiva
contribui¢io em beneficio da cultura e cidadania”.

Em relacdo as caracteristicas de aplicagio de projetos de voluntariado
empresarial as organizacdes fazem estudos voltados aos temas como, educagio
ambiental, saude, integracdo social dentre outros temas de grande relevancia nos dias
atuais, pois onde existe a nao prestagdo dos servicos bédsicos das necessidades humanas,

102



EDUCACAO BRASIL

hd uma caréncia que pode vim afetar a sociedade de alguma forma prejudicando os
integrantes da mesma seja sendo com o incomodo pessoal ou com impactos da
violéncia no dia a dia, dai percebeci o importancia das agdes em prol dos comenetes da
sociedade menos favorecidos.

Em algumas literaturas alguns autores citam que existem entimeras vantagens
vindas da aplica¢do de projetos de voluntariado empresarial para todos os envolvidos,
sociedade, empresa, colaboradores, gerando de forma acentuada aspectos importantes
para o desenvolvimento dos envolvidos, demostrando que a existéncia de projetos
voltado ao voluntariado tem um poder de influéncia e inspiragio para as geragdes
futuras determimantes nas relagdes humanas com o seu meio social conforme é
representado na tabela abaixo.
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Tabela 1: Vantagens do Voluntariado empresarial

Organizagdo

Aumentam 0s seus recursos

Garay, 2001; Graff, 2004

Adquirem novas competéncias

Muthuri, 2009; Peloza, 2009

Melhoram a de resolver

problemas

capacidade

Fonseca, 2002; Muthuri, 2008

sem fins Criam lagos com as empresas Fonseca, 2002; Muthuri, 2009
lucrativos
Agmgntam a probabilidade de atingir os Muthuri, 2009; Peloza, 2008
objetivos
Aumgntam a probabilidade melhorar a Garay, 2001; Peloza, 2008
visibilidade
Possibilidade de tornar as comunidades|Graff, 2001; Teodésio, 2001; Peloza e
mais saudaweis e atrativas Hassay, 2006.
Possibilidade de aumentar a produtividade Garay, 2001; Teoddsio, 2001; Peloza e
Hassay, 2006
. Garay, 2001; Teodésio, 2001; Peloza e
Melhora o trabalho em equipe Hassay, 2006
A ¢ lealdad Bartel, 2001; Graff, 2004; Peterson, 2004;
umenta a lealdace Grant et al., 2008
Ajuda no recrutamento e retengdo de|Rochlin, 2000; Tuffrey, 2003; Graff, 2004;
colaboradores Peterson, 2004
Pode reduzir custos com formagéo Peterson, 2004
Empresa

Melhora a imagem

Garay, 2001; Fonseca, 2002; Tuffrey,
2003; Graff, 2004

Reforca o investimento na filantropia

ca P& peloza, 2008
empresarial
Melhora o ambiente organizacional Garay, 2001

Faworece a comunicagéo interna

Fonseca, 2002

Aumenta a notoriedade nos media

Azevedo, 2007

Colaboradores

Aumenta o grau de socializagdo

Muthuri, 2009

Aumenta a autoestima e a satisfacdo
pessoal

Fonseca, 2002; Santos, 2007

Melhora as competéncias do trabalho em
equipe

Azevedo, 2006

Acarreta a possibilidade de melhor se
enfrentar novos desafios

Fonseca, 2002; Santos, 2007

Melhora capacidades

Tuffrey, 1995; Peterson, 2004

Aumenta a motivacdo e satisfagdo no
trabalho

Day et al., 1998; Fonseca, 2001

Aumenta o reconhecimento por parte dos
outros colaboradores e da empresa

Booth, 2008

Estimula a criatividade

Fonseca, 2002

Melhora a satde

Chappell, 1999

Fonte de realizagdo pessoal

Azevedo, 2007

Permite maior desenwolimento pessoal e
profissional

Santos, 2007

Fonte: Magalhdes; Ferreira (2014)
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O voluntariado empresarial tem sua parcela de influéncia no processo de
desenvolvimento humano, social e para o crescimento das organizagdes tanto no
aspectos relacionado ao lucro como na pespctiva do cliente em relacdo a visdao da
preocupagdo da empresa perante a varios temas relevantes como a preservagio do meio
ambiente, o crescimento socioecondmico do local onde a empresa estd instalada ¢ a
manuten¢io da dignidade humana.

Portando, o tema desta pesquisa na atualidade tem uma relevincia enorme
para com a sociedade e os integrantes nela existente pois seus efeitos sdo perceptiveis
onde sdo aplicados gerando uma satisfacao em ambos os lados, feito que integram um
sistema com intuito de satisfazer as necessidades das pessoas, ambiente e fatores de
satisfagdo humana individual, para que esses projetos continuem ganhando forca no
setor industrial e na sociedade ¢ necessario um alto grau de conhecimento sobre o
proposto assunto induzindo para que as pessoas se enganjem cada vez mais na prestagao
de servico voluntario junto com suas empresas que ¢ parte determinante para o
desenvolvimento de uma sociedade mais justa e igualitdria.

Procedimento metodolégico

“Uma etapa essencial no trabalho cientifico é a busca e a selecdo de fontes.
Apbs o recorte tematico e a formulacio de perguntas, inicia-se a procura por informa-
¢oes relativas ao tema da pesquisa” (RUCKSTADTER; RUCKSTADTER, 2011), obten-
do assim material relevante para o desenvolvimento um trabalho técnico cientifico
embasado em literaturas de grande importancia para o tema proposto, objetivando uma
realidade sobre os aspectos estudados. Para ROCHA; BERNARDO, (2011) °E necessé-
rio estabelecer etapas que norteardo todo o processo de uma pesquisa bibliografica”, por
esta razdo foi empregado o método de 4 fases sugerido por LARA; MOLINA, (2011)
“Identificacdo, localizagdo, compilacdo e fichamento”, para melhor compreensio e
elaboracio do material cientifico.

O artigo classifica-se como bibliografico que segundo LAKATOS; MARCONT,
(2003) “ A pesquisa bibliografica tem como objetivo colocar o pesquisador em contato
direto com o que ja foi escrito, dito ou filmado sobre determinado tema”, levando o
pesquisador ao acesso dos materiais publicados anteriormente sobre o tema relacionado
e explicativa pois demonstra de maneira clara e objetiva a proposta principal do trabalho
cientifico.

No presente estudo, a estratégia de pesquisa utilizada foi baseada na busca do
termo “voluntariado empresarial e sociedade” nos campos: resumo, titulo e palavras-
chave de artigos de revistas cientificas indexadas nas bases de dados, livros, trabalhos
apresentados em simpdsios, monografias, além de teses e dissertagoes. Foram identifi-
cados os trabalhos publicados no periodo entre 2001-2019.
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Resultados e discussoes

Beneficios do voluntariado empresarial para o desenvolvimento
humano e profissional

O trabalho voluntario ¢ uma forma de contribuir para o desenvolvimento da
sociedade ¢ acima de tudo um ato de amor, respeito, compaixao, justica e solidarieda-
de. De acordo com SARUBBISA; ALPERSTEDT, FEUERSCHUTTE (2009) “ha quatro
elementos subjacentes a atividade voluntaria: qualificacdo, satisfacdo, doagdo e realiza-
¢d0”. Assim, nas a¢oes do dia a dia, € necessdrio que o voluntario coloque em pratica
saberes diversos para lidar com as situagdes complexas do tipo de trabalho a ser realiza-
do. Este conjunto de saberes implica nas competéncias exigidas dos voluntarios para
alcancar os objetivos do projeto social desenvolvido.

O voluntario também cresce como ser humano, pois tem oportunidade de
aprender, evoluir, compartilhar e se transformar em alguém ainda melhor, e quem faz
esse tipo de trabalho tira uma série de aprendizados através da experiéncia adquirida,
pois doar algumas horas de dedicacio para ajudar os outros, traz diversos beneficios
como:

. Obter novas experiéncias e conhecimentos;

e Beneficia a carreira e complementa o curriculo;

e Ampliaa visio de mundo;

e Desenvolve senso de comprometimento e confianga;
e  Criarelacionamentos e fazer networking;

e  Aprimora a sensibilidade e empatia;

. Motiva a autoconfianca e autoestima;

e  Trazdiversio, satisfacdo e motivagiao;

e  Dossibilita o desenvolvimento de ideias inovadoras;
e Oferece maior entendimento do propésito de vida.

E nitido que ajudar o outro pode ter um impacto muito grande na vida do vo-
luntariado, pois ao vivenciar situacdes tio diferentes, consegue enxergar melhor o mun-
do, com uma percepg¢io consciente da sociedade e de seus problemas. Além disso, o
trabalho voluntdrio exercita e ajuda o desenvolvimento de habilidades e competéncias
importantes ndo apenas para a vida pessoal, mas também para a profissional, pois atra-
vés dessa dedicagao, as empresas veem o voluntdrio como uma pessoa tendo capacida-
des mais apuradas do que aquelas que nio realizam nenhum tipo de trabalho em prol de
um bem.

E importante ter a consciéncia de que o trabalho voluntario ndo deve ser realizado
como uma obriga¢do ou apenas para melhorar o curriculo. Ajudar o outro ¢ uma doa-
¢ao e responsabilidade muito grande e ndo deve ser usada como meio algum de promo-
¢ao.
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A atividade que envolve a doagao do tempo e da disponibilidade de um voluntari-
ado deve ser tratada, de forma bastante respeitosa, pois ter este tipo de experiéncia pra-
zerosa é o que engrandecerd ainda mais o voluntario.

Beneficios do voluntariado empresarial para as organizacdes

As agdes desenvolvidas pelas organizagoes para o voluntariado desenvolvem
habilidades em seus colaboradores, habilidades quais se classificam de suma importan-
cia ao cotidiano nas atividades organizacionais. E possivel enxergar os resultados das
acdes de voluntariado dentro das organizagdes, na progressio dos recursos humanos
como:

. Revelagao do perfil dos envolvidos nas acdes de voluntariado (lideres);
e Aprimoramento de conceitos basicos referentes a planejamento, foco;
. Uso da empatia; se colocar ao lugar do proximo;

. Visdo empreendedora, criatividade na solu¢ao de problemas;

. Sinergia, ou melhor, conhecido trabalho em equipe;

e Melhoria do clima organizacional;

. Aumento de produtividade.

Outro resultado positivo as organizacdes que promovem o voluntariado é o
fortalecimento da sua marca/nome. O voluntariado nio deve objetivar o fortalecimento
do marketing da empresa, porém esse ponto ¢ uma consequéncia positiva se a empresa
souber ponderar as a¢des com foco em cidadania e se as mesmas forem de praticas efeti-
vas (o voluntariado apresente resultados a sociedade de forma a reconhecer a diferenca
aplicada pela empresa). Porém sempre com muito cuidado para ndo cair em descrédito
com as partes interessadas ao seu redor.

Pois da mesma forma que as acdes de voluntariado podem alavancar de forma
exorbitante a marca da empresa, caso as a¢des de voluntariado nio se tornem efetivas,
ou seja, dosadas de forma incoerente, podem ter consequéncia negativas a empresa, ao
ponto de resultar em prejuizos financeiros.

Conforme NUNES (2012) “As vantagens para empresa quanto ao marketing
sao perceptiveis, porém isso somente ¢ legitimo e definitivo quando a empresa empre-
ende agdes sociais com o foco direcionado em fortalecer os direitos e deveres do cida-
dao, agdes sociais com os objetivos rentdveis a sociedade como educagao, tecnologia,
entre outros”, torna-se necessario formar equipes consolidadas nas empresas, ou seja,
times de confian¢a que estejam sempre motivados com o perfil empreendedor e sinergia
para pratica de voluntariado.

Beneficios do voluntariado empresarial para a sociedade

Para sociedade o voluntariado empresarial gera uma gama de conhecimentos,
pessoas engajadas nas causas sociais, comprometidas em ajudar o préximo com objetivo
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de obter satisfacdo em relagio as questdes religiosas, filosoficas e até existenciais, modifi-
cando o ser humano a sociedade e até as normas e leis vigentes no Pais deste modo o
grau de relevancia do tema chega a ser gigantesca pois suas contribui¢des para todos os
envolvidos sdo significantes, acarretando em um elevado grau de conhecimento sobre os
temas abordados nos projetos de voluntariado empresarial.

Quando empresas se comprometem em aplicar projetos de voluntariado em-
presarial em determinadas dreas como projetos sociais, religiosos, ambientais ou educa-
cionais, trazem um desenvolvimento no colaborador e em todos os envolvidos de ma-
neira que estes sao agentes transformadores que tem um poder de influéncia na socie-
dade podendo atrair mais pessoas para o trabalho voluntario desse modo a sociedade
percebe problemas existentes em suas regides e podem mudar os aspectos desagradaveis
existentes.

Quem realmente mais ganha na prestagao de servigos de voluntariado empre-
sarial ¢ a sociedade pois recebe varios beneficios em prol de causas sociais, ambientais e
etc., ganhos esses perceptiveis em vdrios aspectos tais como.

o Pessoas mais engajadas nas causas sociais;

e Aumento dos envolvidos nos projetos de voluntariado;
e  Cidadaos mais educados;

e Empresas participativas desenvolvedora de pessoas;

e Pessoas desenvolvidas através de treinamentos;

. Atuacio de provedores de recursos;

o Pessoas consciente;

e Empresas consciente;

e Aumento do capital intelectual;

e Empreendedores.

Na atual conjuntura e com as dificuldades enfrentadas pelos brasileiros menos
favorecidos e com graves questdes ambientais devido ao crescimento da industria, ¢
necessario eventos constantes para o atendimento as questdes expostas ja que o estado
sozinho ndo consegui suprir as necessidades bésicas dos seus integrantes fica claro que
empresas e pessoas participante de projeto voluntario tem seu valor Gnico para uma
sociedade mais justa, educada, consciente e sempre atuante nas causas dos menos favo-
recidos buscando uma sociedade mais igualitéria.

A necessidade da existéncia de projetos sociais e ambientais realizado por or-
ganizagoes privadas eleva o grau de conhecimentos de seus colaboradores em relagio as
dificuldades enfrentadas no 4mbito da aplicagdo do projeto de voluntariado, permite
que as dificuldades sejam enfrentadas elevando a moral, ética e civilidade das pessoas
que participam as que sdo beneficiadas e as pessoas que observam, tornando o ser hu-
mano um elo de bondade, misericérdia e inspiragao para os demais integrantes da soci-
edade.

Para termos o que se diz de uma sociedade mais justa é necessario que os facili-
tadores de projetos de voluntariado empresarial tornem-se multiplicadores e transfor-
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madores de pessoas, acdes e projetos, levando aos mais deficitdrios &mbitos que o estado
ndo consegui cumprir seu papel, elevando a dignidade humana o compromisso com a
sustentabilidade e com a natureza, permitindo que todos os integrantes da sociedade
possam ter uma vida digna e que todos seus direitos sejam respeitados tornado a socie-
dade mais igual, uniforme.

Os papéis desempenhados na interlocucio do assistencialismo voluntario de-
senvolvidos por organizagdes privadas tém um impacto na sociedade onde as articula-
¢oes no desenvolvimento dos projetos existem estudos que possibilitam um grau eleva-
do de conhecimentos sobre as pessoas, 0 ambiente as necessidades e o tamanho de apli-
cacéo do escopo do projeto, dessa forma a sociedade civil ganha conhecimento sobre os
ambitos de aplicacao na formacédo de pessoas mais capacitadas nos que tange ao volun-
tariado.

Ganhos gerados no decorrer da aplicagao de projetos voluntariado empresari-
ais sdo satisfatérios em relagdo aos beneficios gerados como onde a empresa ganha, o
voluntdrio ganha e quem recebe as assisténcias e a sociedade onde é preenchido as lacu-
nas deixado pelo estado, pelo familiar do necessitado ou do ambiente em que sao desen-
volvidos os projetos.

Portanto, ¢ visivel em qualquer sociedade os benéficos do voluntariado empre-
sarial seja no desenvolvimento das capacidades mentais e intelectuais do homem ou
seja no desenvolvimento profissional, gerando pessoas mais integradas a sociedade,
engajadas nas acdes sociais de suas regides, individuos mais cuidadosos com seus seme-
lhantes no dia a dia, cultuando o desenvolvimento sustentével e a preservacio do meio
ambiente para as futuras geragoes, deste modo modificando o pensar, atitudes e atos das
pessoas.

Consideragées Finais

O objetivo da pesquisa era analisar as contribuicdes do voluntariado empresa-
rial para a sociedade, partindo do pressuposto dos embasamentos tedricos pesquisado
em literaturas, periddicos, teses de mestrado, revistas cientificas indexadas, para contri-
buicdo no desenvolvimento do trabalho cientifico e para contribuicdo dos aspectos
investigativos da metodologia de pesquisa.

O impacto dos projetos de voluntariado empresarial na sociedade nao s é vi-
sivel para os que participam diretamente como afetam aqueles que de alguma forma séo
expectadores direta ou indiretamente, suas contribuicdes para o desenvolvimento hu-
mano e profissional tem seu grau elevado pois torna o ser humano tende a ser diferenci-
ado aquele que faz muito mais além do seu dever como cidaddo, sendo atuante nas
causas sociais, ambientais, etc.

Para as organizagbes esse projeto tem seus impactos na imagem da empresa
perante seus clientes e consumidores, pois agora o cliente tem uma visao mais agucada
sobre os acontecimentos quem geram algum dano a sociedade, acontecimentos esses

109



EDUCACAO BRASIL

oriundos das atitudes de algumas empresas que néo tem o perfil para o desenvolvimento
de tais projetos.

Onde o trabalho de voluntariado empresarial ¢ empregado os ganhos sdo per-
ceptiveis a sociedade ganha pessoas mais conscientes, educadas, comprometidas, enga-
jadas, desenvolvidas mentalmente e intelectualmente, tendo seus sentimentos em prol a
contribui¢do com os menos favorecidos e da sociedade, contribuindo com seu tempo,
alimentos, conhecimento cientifico.

Portando, a presente pesquisa relata a grande relevancia que o tema tem na
atualidade, sempre destacando o compromisso com o préximo com a sociedade é com o
desenvolvimento de um pais mais justo e solidario com todos os integrantes, quanto
mais organizacdes aderirem aos projetos de voluntariado empresarial mais pessoas
conhecerdo as realidades existentes nossa sociedade, e de alguma forma podem contri-
buir para saciar as carentes do ser humano, meio ambiente e nas causas sociais.
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ATIVIDADE INTERDISCIPLINAR COMO LIGACAO ENTRE EDUCACAO
EMUNDO DO TRABALHO

Dione Dos Anjos Pantoja
Ana Maria Silva Pantoja
Introdugio

Este texto busca uma aproximacao entre ensino, formagio e trabalho nas enti-
dades de ensino superior, na pesquisa em questdo terd a proposta de pesquisar e analisar
a Jornada Amazdnica de Administracdo e Tecnologias (JAMAD) na edi¢ao de 2017 na
Faculdade Salesiana Dom Bosco (FSDB) como ponte entre educacio e mundo do traba-
lho.

A relagdo entre homem e trabalho estd na esséncia das organizagdes, tornando-
se um tridngulo: homem, trabalho e organizacdo, assim estando indissocidveis e integra-
dos, tornando em esséncia um sistema, onde entende-se que é um conjunto de partes
interdependentes que de forma sinérgica direcionam para o alcance de um objetivo
comum (SILVA, 2013).

Saviani (2007) afirma que “trabalho e educacio sdo atividades especificamente
humanas” e “é o trabalho que define a esséncia humana”, logo “ninguém pode viver sem
trabalhar”, dessa forma viver, educar e trabalhar se unem e forma um todo maior que ¢ o
homem. Segundo o autor, o trabalho se mistura com a prépria histéria do homem.

O ensino tradicional é dominante nas instituicdes de ensino onde o académico
¢ ouvinte e o professor passa a informagao, tornando obsoleto a aprendizagem para o
exercicio do trabalho, onde nessas circunstancias o saber que (tedrico) nio ¢ suficiente
para o exercicio do saber como (pratica), visto que a falta dos arcabougos tedricos pode-
riam atrapalhar o bom andamento da pratica (BARATO, 2008) essa percep¢io no con-
texto bancério de ensino.

Entende-se que o “saber como” sdo os processos de execu¢do que possibilitam
a acdo, onde o “saber como” ndo depende do “saber que” (BARATO, 2008), no entanto,
na perspectiva onde o saber tedrico sobrepde ao saber fazer finalizamos por sepultar a
criatividade e autonomia do académico, fator esse tdo necessdrio as novas abordagens de
trabalho no mundo que estamos inseridos, a Industria 4.0 requer a criatividade como
requisito basico para o desenvolvimento do ser nas novas profissées (ECHOS, 2018)

No entanto, passa-se a perceber que o trabalho ¢ o “principio primeiro para se
entender a sociedade e, portanto, a educagdo” (FRANZOI; FISCHER, 2015) entdo, pas-
saremos a ter a oportunidade de ofertar uma formacao baseado no trabalho, a fonte de
desenvolvimento do objeto e do sujeito (BARATO, 2008).

Entao é por meio do trabalho que o homem se adapta a natureza, transfor-
mando e construindo o espago que o rodeia (SAVIANI, 2003), esse “ato de agir sobre a
natureza transformando-a em fun¢do das necessidades humanas é o que conhecemos
com o nome de trabalho (SAVIANI, 2007, p. 154).
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Nesse sentido, uma atividade que permita trabalho e educagdo pode estar inse-
rida em uma aprendizagem significativa onde Cancian et al. (2018) aponta que “é perce-
bida como ampliacdo de rede de conhecimento onde novos conceitos sdo integrados e
reestruturados aos conceitos ja existentes”, provocando assim, uma inversao na educa-
¢d0, onde o trabalho antecede a teoria, trazendo uma significagio a teoria que “no caso,
ndo significa impossibilidade de articulacio” (BARATO, 2008), mas a integragao entre
os fatores.

No sentido de trabalho apontado por Saviani (2003, 2007), onde o homem
adapta-se a natureza e a0 mesmo tempo a constroi podemos afirmar que empreendedo-
rismo é trabalho, podendo ser entendido como “um termo que implica uma forma de
ser, uma concep¢ao de mundo, uma forma de se relacionar” (SANTOS 2016), outros-
sim, o“[empreendedor] inovador que impulsiona o desenvolvimento econdmico por
meio da reforma ou revolugio de produ¢ao” (COSTA et al, 2008) é justamente aquele
que transforma ao seu redor.

Logo, essas inovagdes sdo potenciais desequilibrios onde podem mover a soci-
edade e as economias em direcdo ao desenvolvimento, destarte, o empreendedor ¢ o
agente que inicia essas mudangas, alterando o equilibrio pela identificacio de novas
oportunidades (COSTA et al, 2008) gerando inovagdo em um setor ou linha de produ-
¢do, entendo que a “inovacdo diz respeito a mudangas e novidades” (TAKAHASH]I,
2011, p. 3)

O contato entre o académico com a prética de empreender é acima de tudo ne-
cessario, como bem apresenta Santos (2016), “inserir a educagio empreendedora na
didatica pedagdgica [...] é importante para que se possa promover o desenvolvimento do
empreendedorismo entre os futuros participantes do mercado de trabalho”.

A agao de empreender ¢ um ato de coragem que leva a pessoa a sair da sua drea
de conforto, isso permite que agoes, dire¢des e utilizagao de recursos estejam sendo
direcionados para um fim, esse fim ¢ o alcance da tdo almejada visao diferenciada de
negdcio.

Segundo Wright, Silva, e Spers (2010) “o ato de empreender estd relacionado &
identificagao, analise ¢ implementagio de oportunidades, tendo como foco a inovagio e
a criacdo de valor”. Essas varidveis sdo alcancadas por meio de aplicagdes das ferramen-
tas apreendidas ou néo na academia, dessa forma, a pratica se torna necessario para
possibilitar uma mudanca de mentalidade no académico.

Nos tdpicos a seguir abordaremos com propriedades os principais termos
apresentados nessa pesquisa.

Educagéo e trabalho

A educagido tem um papel fundamental, necessario e indispensavel na forma-
¢a0 do homem para o trabalho, onde este é ensinado a aprender para fazer, assim, uma
aprendizagem como processo linear, uma educacdo que nao estabelece uma ligagdo ou
ao menos uma aproximagao com o mundo do trabalho (SEGINI, 2000), encara-se como
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um ensino tradicional, no qual estar indo na contramao das necessidades de aprendiza-
gem do momento.

Com esse tipo de educagdo nao surpreende o quanto os académicos nao con-
seguem dialogar em um contexto empreendedor, sempre ensinados a seguir um para-
metro e ndo sair da curva que foi ensinada, tapeando a criatividade e assim empobre-
cendo seu potencial criativo e inovador.

Da maneira tradicional que a educagao exerce o seu parecer, conclui-se que a
“educacgdo e a formagdo profissional aparecem hoje como [preparagdo] estritamente
instrumental” (SEGINI, 2000, p.75) ou seja, ndo atendem as demandas decorrentes e
recorrente do novo modelo de sociedade, se a educacio ¢ fragmentada e seu ensino
fragilizado, promovera assim, sujeitos com déficit de habilidades tao necessarias aos
novos modelos de negdcios.

A educagio formal nao perde seu valor, mas deve ser atualizada para atender
ao seu novo publico, onde ja esta inserido nas plataformas digitais e utilizando os meios
tecnoldgicos para engajar o seu alto aprendizado, logo, questiona-se a eficiéncia desse
modelo frente as novas necessidades do mundo do trabalho e suas exigéncias.

No contexto da globalizacdo o mundo do trabalho tem ganhado notoriedade.
Figaro (2009) define a dimensao desse conceito sendo:

Mundo do trabalho é o conjunto de fatores que engloba e coloca em relagao a atividade
humana de trabalho, o meio ambiente em que se d4 a atividade, as prescri¢des e as normas
que regulam tais relagdes, os produtos delas advindos, os discursos que sao intercambiados
nesse processo, as técnicas e as tecnologias que facilitam e dao base para que a atividade
humana de trabalho se desenvolva, as culturas, as identidades, as subjetividades e as relagdes
de comunicagio constituidas nesse processo dialético e dinamico de atividade (p. 92).

A relagio educagéo e trabalho estd evidenciada por meio de grupos de pesquisa
realizados na década de 80, unindo tedricos de diferentes campos para estudarem o
mundo do trabalho, em uma conclusio do estudo assumiram a inversio educagio e
trabalho para trabalho e educacio, assim, destacando “o trabalho com principio pri-
meiro para se entender a sociedade e portanto a educagiao” (FRANZOT; FISCHER, 2015,
p.151).

Desse modo, a educagdo e trabalho devem estar interligados e inseridos na
formagdo do académico, utilizando, se possivel, esse duo trabalho para a educagio,
desenvolvendo uma formagio mais integral e libertadora como afirma Aranha (2006,
p.75) destacando “o trabalho [como] a acio transformadora dirigida por finalidades
conscientes”.

Por fim, o trabalho e educagio (pratico e tedrico) surge como uma obra onde
supde que hd um engajamento do académico para o resultado do seu trabalho (BARA-
TO, 2008), que no estudo em questdo ¢ a utilizacdo da atividade interdisciplinar como
formacio do profissional.
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Empreendedorismo e a criatividade

O empreendedorismo ¢é uma das posi¢coes mais desejadas entre os brasileiros
que almejam uma independéncia financeira ou que desejam ser seus proprios chefes,
entre as razdes de empreender estao a oportunidade e a necessidade (SCHENEIDER e
BRANCO, 2012). Segundo Passos (2007 apud WRIGHT; SILVA; SPERS, 2010, p. 175) o
Brasil desenvolve atividades empreendedoras em 12,8% da populagio economicamente
ativa, ja o relatorio especial: O empreendedorismo e o Mercado de Trabalho desenvol-
vido pelo SEBRAE apontam que em 2016, o pais alcancou a segunda maior taxa de
empreendedores, com 36% da populacdo adulta envolvida em alguma atividade empre-
endedora.

O gréfico 1 abaixo, leva em consideragio os empreendedores impulsionados
por eficiéncia, nesse item o Brasil figura em 8° colocagao (Grafico 2) frente a 32 paises
pesquisados e 10° posicio geral de 65 paises pesquisados.

Gréfico 1 - Taxa de empreendedorismo em estagio inicial (TEA) dos paises do
GEM agrupados segundo suas economias: impulsionados por eficiéncia
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Fonte: GEM (2016, apud SEBRAE, 2017)

Outro indice do mesmo relatério aponta que mesmo o empreendedorismo al-
cando altos patamares em alguns quesitos, o empreendedor brasileiro fica em muito
atras das poténcias mundiais em inovagdo, atendimento diversificado de produtos e
novidade total para o cliente, recaindo em oferecer ao mercado produto muito simples,
principalmente volta ao atendimento das necessidades bésico dos clientes internos (SE-
BRAE, 2017).

Mesmo diante dos relatérios que apontam muita a¢do empreendedora e pouco
impacto disruptivo, o empreendedor brasileiro incorpora um dos entendimentos classi-
cos do empreendedorismo onde sdo “aqueles que realizam algo, que mobilizam recur-
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$Os e correm riscos para iniciar negdcios, para iniciar organizagdes” (BRANCO e
SCHNEIDER, 2012, p. 18, grifo do autor).

Para Chiavenato (2012) “o empreendedor consegue fazer coisas acontecerem
por ser dotado de sensibilidade para os negdcios, tino financeiro e capacidade de identi-
ficar oportunidade, nem sempre claras e definidas” essa defini¢do também pode ser
acrescida de outras habilidades como “bem relacionado, atento e dinAmico” (BRACO e
SCHNEIDER, 2012, p. 22), ou seja o empreendedor deve ser capaz de utilizar a capaci-
dade de criar, e designar uma agao que gera valor proporcionando assim a invocagéo,
automaticamente resolvendo um problema.

Filion (1999 apud WRIGHT; SILVA; SPERS, 2010, p. 179) ao descrever o em-
preendedor “acrescenta que ¢ alguém com capacidade de estabelecer objetivos e encon-
trar oportunidades, e para isso usa criatividade e conhecimento do ambiente que esta
inserido”

Branco e Schneider (2012) listam caracteristicas do empreendedor gestor
apontando o: planejamento, criatividade, inovacio, perseveranca, otimismo, entusias-
mo e agdo. A criatividade para o empreendedor € a capacidade de estabelecer objetivos e
encontrar oportunidades, utilizando meios e recursos que estdo disponiveis, de outra
forma podemos entender a criatividade como a imaginagio aplicada para resolver qual-
quer problema (informacio verbal).'

Prebedon (2002, p.27 apud SCHEIDER e BRANCO, 2012, p. 32) afirma que “a
espécie humana tem a capacidade inata e exclusiva de raciocinar construtivamente. Essa
capacidade produz [..] o que pode ser chamado de criatividade”, o mesmo autor
continua dizendo que o criativo “nao é o homem comum ao qual se acrescentou algo; o
homem criativo é o homem comum do qual nada se tirou” (p.32). O empreendedor sabe
que necessita exercer essa atividade inata, ser o que naturalmente nasceu para fazer,
empreender de forma criativa.

Vamos entender a criatividade:

criatividade ¢é criar, produzir aquilo que é simultaneamnete inusitado e util. Envolve a
capacidade de perceber possibilidades, tolerar ambiguidades, recombinar, pensar
independentemente, planjear, julgar sem preconceitos, perceber analogias, produzir ideias
em quantidades, mudar de abordagem ou ponto de vista, e de ser original (ME EDUQUE,
2011 apud SCHEIDER e BRANCO 2012, p. 47)

Empreendedorismo e criatividade sdo indissocidveis, para o desenvolvimento
exige-se que estejam inseridos em um contexto aberto e de incentivo possibilitando um
processo criativo, para Scheider e Branco (2012) ao mesmo tempo que se exige uma
acdo empreendedora exige-se uma postura de bons “empregados”, tanto escola como
familia cooperam com orientagoes que fazem com que “percam iniciativa, criatividade e

! Noticia fornecida por Murilo Gun em palestra no Férum CEO Brasil, em 26 de dezembro de 2018.
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adesdes as mudancas” (p. 32), essas ac¢des coroboram para formar profissionais
contrarios ao perfil de empreendedor.
Por fim, Shumpeter (1947 apud CHIAVENATO, 20120, p. 10) diz que

o empreendedor ¢ a pessoa que destréi a ordem econdmica existente [trabalho] gragas a
introdugio no mercado de novos produtos/servicos [criatividade], pela criagio de novas
formas de gestao ou pela exploragio de novos recursos, materiais ¢ tecnologia [inovagio].

Podemos averiguar que a educagdo e trabalho, empreendedorismo e criativi-
dade moldam o homem para atuar no mundo do trabalho, no entanto, para esse bom
desenvolvimento ¢ necessdrio a aplicacdo de forma que o resultado dessa equagio se
transforme em inovagdo. A semente da inovagao ¢ a criatividade, que faz o empreende-
dor com seus colaboradores ter motivos para transformar a realidade, permitindo se
apaixonar pelo sonho e pelas ideias (SCHEIDER e BRANCO, 2012)

Inovagao

No ambiente de extrema incertezas em todas as esferas o que mais se almeja
sdo as boas ideias, ou seja inovar, “que consiste em criar e colocar uma ideia nova em
prética [...] para criar algo novo é preciso de criatividade [...] se o desejo ¢ inovar, o pri-
meiro passo é criar” (BRANCO e SCHNEIDER, 2012, p. 45).

“A inovagdo consiste em fazer algo criativo inteiramente novo e diferente do
que existe atualmente” (CHIAVENATO, 2012, p.11) logo, oferecer o que ja é oferecido,
pode resultar em uma entrada fracassado no mercado, as grandes ideias e oportunidades
sempre apresentardo algo mais, tornando o produto/servigo diferenciado detendo uma
boa vantagem competitiva (BRACO e SCHNEIDER, 2012).

Podemos demonstrar de forma empirica o caso da maquina a vapor por James
Walt, onde inovou uma simples bomba de tirar d4gua de uma mina de carvao que ja
tinha sido inventada por Thomas Newcomen, no caso, Walt somente adicionou peque-
nos componentes para ser usada de forma mais generalizada, apos isso, incorreu da
ajuda de um conhecido que dominava de fundigdo. Surgindo o motor a vapor. Essa
invengdo rompeu o paradigma de algumas unidades fabris somente funcionar préximo
de quedas-agua, possibilitando uma aglomeracio produtivas urbana (VALE; WILKIN-
SON; AMANCIO, 2008)

Para o Banco Mundial (2008, p.92) “a inovagdo ¢ conceituada ndo apenas co-
mo os avancos realizados na fronteira do conhecimento global, mas também como a
primeira vez em que se usa ou se adapta a tecnologia a novos contextos” Takahashi
(2011) traz o que chama de relatividade, no qual um processo pode ser novidade em um
setor especifico enquanto que em outro é usual.

Observemos que a inovagdo parte de um processo criativo onde pode criar dis-
ruptura nas fronteiras, trazer avancos a respeito de novidades e mudangas na forma
organizacional, trabalho, tecnologia, mercado e negdcios, e ainda assim ser relativo
(BANCO MUNDIAL, 2008; BRANCO e SCHNEIDER, 2012; CHIAVENATO, 2012).
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O processo de inovacdo que possa assegurar competitividade estar ligada a ne-
cessidade de ter um ambiente apropriado para criacdo de conhecimento, onde possa
fomentar o desenvolvimento pleno do contexto capacitante (TAKAHASHI, 2012) utili-
zando de

instrumentos mais adequados para lidar com desafios intrinsecos ao processo de criagao,
[possibilitando assim]: identificar as oportunidades ¢ ameagas dos concorrentes, dos novos
entrantes e dos produtos substitutos e ainda mensurar forcas e fraquezas dos fornecedores,
dos clientes da prépria industria (QUIRICI, 2011, p. 81).

A utilizacio da inovagdo nos processos produtivos, tecnologicos e industriais
ndo abstém da utilizagdo do exercicio ficticio na formacio académica e profissional
aproveitando de informagoes e do conhecimento como fonte de inovagio, trabalhando
de forma mais sistematizada aproveitando as oportunidades e gerenciando riscos para
menores insucessos (QUIRICI, 2011, p. 82).

Educagdo empreendedora na universidade: interdisciplinaridade

Como foi apresentado anteriormente o empreendedor ¢ aquele que desenvolve
inovagio tecnoldgica e crescimento econdmico, tendo grande papel na alteragao cultu-
ral, ambiental e social, por tanto, o empreendedorismo e a inovagao sdo mudangas de
espirito onde evolui de querer mudar para passar a fazer a mudanca (BECKER e
DREWS, 2016).

“O cendrio de tendéncias indica que a vida neste século seré pautada pela edu-
cacio continuada, pela criatividade, pela inovagéo e pelo empreendedorismo em todas
as area e dimensdes da vida humana, individual e coletiva” (BECKER e DREWS, 2016).

A educagao empreendedora segundo Dolabela (2003, p.26)

toma o empreendedor como alguém capaz de gerar novos conhecimentos a partir de uma
dada plataforma, constituida por saberes acumulados, chamados de “quatro pilares da
educagio” — aprender, a saber, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser.

A universidade ¢ responsdvel direta para o desenvolvimento de habilidades
empreendedoras onde, o académico possui ambiente propicio de criatividade e aprendi-
zagem podendo relacionar: educagao com trabalho; empreendedorismo com criativa e
desenvolver a inovagao.

Educagdo e treinamento sempre serdo barreiras ao negocio, no entanto, a edu-
cacdo empreendedora podera se firmar como uma importante disciplina académica ao
redor do mundo (KATZ, 2003 apud WRIGHT; SILVA; SPERS, 2010), para isso uma
acao interdisciplinar ¢ necessdria para agregar e valorar o conhecimento adquirido na
academia e a expertise das praxis.
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Podemos entender a interdisciplinaridade como “uma maneira de articular
pessoas e conhecimentos, com vistas & percep¢io do ser humano na sua integralidade
(GATTAS e FUREGATO, 2016, p. 90) consideramos a abordagem de Kuenzer (2002, p.
87 apud MOURA, LIMA FILHO e SILVA, 2015, p, 1064) que completa dizendo “[...]
nessa concep¢ao, evidencia-se que conhecer a totalidade nao ¢ dominar todos os fatos,
mas as relagdes ente eles [...]” desse modo a “interdisciplinaridade também pode ser
entendida como um método de investigacio, capaz de produzir conhecimentos amplos,
unitdrios ou mesmo universalizantes” (ON ML, 1998 apud GATTAS e FUREGATO,
2016, p. 90).

Logo, “a interdisciplinaridade néo reduz a ciéncia a um denominador comum,
pelo contrario, [...] deve ser elemento mediador e facilitador da compreensdo da ciéncia,
possibilitando formas de cooperagao da ciéncia, [...Jnum nivel critico e criativo
(GATTAS e FUREGATO, 2016, p. 90).

Como apresentado, uma atividade interdisciplinar ndo visa diminuir a agdo
das disciplinas mas sim agregar e até mesmo ultrapassar, sabendo que é necessdrio o
conhecimento prético para realizar e desenvolver a pessoal de forma ampla e total aqui
chamada de, integral.

Metodologia

A Jornada Amazonica de Administragio e Tecnologia (JAMAD) ¢ uma ativi-
dade anual que ocorre na Faculdade Salesiana Dom Bosco (FSDB) entre os cursos de
Bacharelado em Administracdo e os Tecnoldgicos em: Processos Gerenciais, Gestao
Financeira e Gestdo Ambiental.

Quanto aos meios pode ser classificada como qualitativa, exploratéria e descri-
tiva. Quanto aos fins, como estudo de caso.

A pesquisa aconteceu em novembro de 2017, sendo utilizado como base a
JAMAD sendo realizada com o tema: potencialidades regionais.

A atividade foi desenvolvida por meio de um projeto contendo breve explica-
¢ao do produto inovador, forma de divulgacdo de marketing e comercializagao, a apre-
sentacdo sob a forma de plano de negdcios e utilizagao de stand para demonstracio do
produto para a comunidade académica, instituigdes, organizacdes e comunidade do
entorno da faculdade.

A coleta de dados, foram dados primarios (fotografias) e secundarios (planos
de negdcios dos projetos das turmas), a avaliagio e posterior resultado foram atribuidos
por jurados externos.

Realizou-se, a andlise dos projetos, verificando objetivos, caracteristicas dos
projetos, andlise e potencial do produto.

Com os dados, verificou-se como a educacio empreendedora contribui para a
formagdo profissional por meio da atividade prética -trabalho. Assim, possibilitando
uma formagio além das paredes da academia.
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Resultados e discussio

Durante a producio do projeto e formagio do produto com caracteristica regi-
onais, pode-se notar o empenho e busca de novos contetidos para alcangar a inovagéo,
caracteristica do empreendedorismo, que na ocasido se demonstra como uma alteragdo
do ser e da natureza.

E clara a inovagio no qual Drucker (2011) apresenta como “o instrumento
especifico dos empreendedores, sendo o meio pelo qual exploram a mudanca em uma
oportunidade de negdcio”. A exposiciao do académico a essa atividade permite e ao
mesmo tempo exige que além de “saber como” ele “saiba que” (BARATO, 2008), em
alguns casos, somente utilizando o “saber que” poderia atender a demanda da atividade.

A pesquisa para atender as expectativas do evento, demandou tempo de leitura
e discussdo entre a turma, como se tratava de uma atividade inovadora, tornou-se neces-
sario primeiramente utilizar o potencial criativo, identificar uma demanda para um
produto que ainda néo existe e que, ndo se sabe se tem publico. Tipicamente uma a¢do
do empreendedor que assume riscos, assim os académicos foram postos a encarar um
problema real, exigindo a utilizacdo interdisciplinar em cada reunido de planejamento.

Santos (2016) ao descrever uma edi¢do anterior da JAMAD destaca “as tur-
mas sdo levadas a converter conhecimentos tedricos apreendidos, em prética” e ainda “o
académico compreenderd melhor como agir na vida profissional, praticando numa
empresa ficticia”. No entanto, dependendo do periodo em que se encontram os acadé-
micos sao levados a terem pratica antes da teoria.

A tabela abaixo demonstra os resultados obtidos levando em consideragao 2
grandes itens, sendo o primeiro a gincana de conhecimentos gerais; segundo, a avaliagao
dos itens da feira, sendo oito critérios a serem observados e pontuados, ficando assim o
resultado final.

Tabela 1 — Resultado final

RESULTADO FINAL
Turma Gincana Feira Total
ADM 4 NOT 9 9,7 9,35
GA 1,2 NOT 8 9,2 8,6
ADM 1, 2 NOT 7,5 8,83 8,165
ADM, PG, GF 3; ADM5 NOT 8,5 9,8 8,15
ADM/PG1,2,4 VESP 6 8,27 7,135

Fonte: Santos, 2016

A turma vencedora em questdo demonstrou grande capacidade de gerenciar
recursos e atingir metas altas, houve uma grande dedicagdo em alcancar o primeiro
lugar, apds decidirem sobre o produto, concentraram nas demais atividades que valeri-
am pontos, estdo entre os itens: a apresentacio do mascote, relatério, trote soliddrio,
personalizacio do stand e outros.

121



EDUCACAO BRASIL

Nas imagens abaixo, estd a apresentacdo do mascote (imagem 1), e ao lado
(imagem 2) stand no dia da apresentacdo para o ptblico na abertura da XIII JAMAD.

Imagem 1 - apresentagdo do mascote Imagem 2 - stand

Fonte: Savana Furtado, 2017
Fonte: Savana Furtado, 2017

Conclusio

A utilizagao da JAMAD tem possibilitado aos académicos um choque de reali-
dade, onde devem preceder a teoria e mudar sua natureza em prol do alcance do objeti-
vo.

A educagio por meio da educacio empreendedora possibilita ao académico
autonomia, pratica e desenvolvimento além dos limites da faculdade. Também mostra
que existe de interagdo e transformacio por meio da pratica, por meio do exercicio do
trabalho.

A pratica de uma acéo interdisciplinar possibilita ao académico: a educacio pa-
ra a vida, pois precisa pesquisar e se aprofundar no tema; relacionar com o trabalho, pois
altera a sua propria realidade e dos colegas, no qual sem essa alteracao néo é possivel a
apresentagao do projeto em molde aceitdvel; ¢ uma agio empreendedora pois necessita
gerenciar recursos produtivos, recursos financeiros, gerir pessoas, ter ou adquirir inteli-
géncia emocional; processo criativo, no qual utiliza toda a expertise profissional até o
momento adquira, relaciona com matérias ja estudas e combina com o material que foi
pesquisado; e finalmente inova, apresentando um produto ou servico que ndo somente
atenda as necessidades mas que supere as expectativas.

Esse trabalho tem a inten¢do de motivar o seu leitor seja professor, académico
ou pesquisador a desenvolver material relacionado as tematicas apresentadas, a tal pon-
to de incentivar aquele que for alcancado a ter novas reacdes perante situacdes seme-
lhantes com as descritas aqui, ou entao que sirva de insights para o desenvolvimento de
uma agdo criativa, inovadora e empreendedora e de forma disruptiva.
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EDUCACAO DO CAMPO E PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA:
A EXPERIENCIA DA CASA FAMILIAR RURAL DE BOA VISTA DO RAMOS-AM

André de Oliveira Melo
Introdugio

Trata-se de uma pesquisa realizada em 2009, quando os pesquisadores se en-
contravam em processo de qualificacdo de mestrado na Universidade Federal do Ama-
zonas (UFAM), originalmente com o titulo “Educa¢io e Desenvolvimento Rural Sus-
tentavel: a experiéncia da Casa Familiar Rural de Boa Vista do Ramos-AM na Educagio
de Jovens e Adultos”. Apds 10 (dez) anos, os pesquisadores ao se organizarem para
criagdo de um grupo de pesquisa na Universidade do Estado do Amazonas defronta-se
com esse documento que a principio demostrava nossos ideais, concepgdes e tratamento
epistémico sobre o tema Educagio do Campo e experiéncia exitosa no Amazonas. Neste
sentido, resolvemos publicar em sua originalidade a segunda parte do trabalho, com
intuido de refletir sobre a experiéncias exitosa de Educagao Profissional para a Educacdo
de Jovens de Adultos a partir da Pedagogia da Alternéncia das Casas Familiares Rurais,
que constroi seu legado de educagdo no Amazonas a partir das concepgoes de Educagao
do Campo e da Agroecologia. A experiéncia da CFR de Boa Vista do Ramos ha 17 anos
vem tendo expressividade no estado como uma proposta concreta de Educagdo Campo,
e através da ARCAFAR Amazonas vem realizando parceria, como por exemplo com
Grupo de Pesquisa - ainda embrionario- Coletivo de Estudos e Pesquisas em Educagao
do Campo e Agroecologia (CampoAgroecologia), da Universidade do Estado do Ama-
zonas.

Casa familiar rural de boa vista do ramos-am: por um desenvolvimento rural susten-
tavel amazénico

A Casa Familiar Rural de Boa Vista do Ramos estd localizada no municipio de
Boa Vista do Ramos, a 370 km de Manaus, por via fluvial, na comunidade Boa Uniéo,
no distrito do Rio Urubu. O projeto atende a todas as comunidades do municipio que
sd0 42 comunidades.

Segundo a presidente da ARCAFAR-AM, a Casa Familiar Rural de Boa Vista
do Ramos, nasce de uma necessidade, de um sonho de todos os agricultores e agriculto-
ras que se organizaram para a implantagao do projeto, assim como das Entidades par-
ceiras que apoiaram e apoiam pelo fato de acreditar que a CFR através de sua metodo-
logia de ensino tem um papel importante para o desenvolvimento Rural sustentével do
Municipio.

No municipio de Boa Vista do Ramos, as discussdes sobre a Pedagogia da Alternancia da
Casa Familiar Rural iniciaram em dezembro de 1999 por ocasido da Conferéncia para o
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Planejamento Participativo do Uso dos Recursos Naturais e Desenvolvimento Sustentdvel
de Boa Vista do Ramos, promovido pelo IMAFLORA, Escola Agrotécnica Federal de
Manaus e Prefeitura Municipal de Boa Vista do Ramos, quando o projeto foi apresentado a
comunidade Menino Deus do Curuga. A partir de entdo, foi dado o inicio das atividades de
difusao e divulgagao nas comunidades do municipio.(ENTREVISTA 08)

Mesmo apresentado e discutido na comunidade Menino Deus do Curuga, foi
decidido pelos membros da Associagio da CFR e parceiros, por apresentar no momento
melhor estrutura fisica, para a execugdo das atividades de estudo a comunidade Cristo
Bom Pastor do Pari que iniciou as atividades da primeira Casa Familiar Rural do Estado
do Amazonas em 13 de maio de 2002, com 26 jovens representando 18 comunidades do
municipio. Em maio de 2004 sua instalagdo mudou-se em carater definitivo para a co-
munidade Boa Unido.

Apés participacio em assembleias gerais, reuniao de diretoria, mutirdes, alter-
nancias e atividades de campo como visita de monitoria, os agricultores e agricultoras
afirmam que para conciliar a produgao agroextrativista e a conservacdo do meio ambi-
ente ¢ necessdria capacitagao dos jovens, no sentido de possibilitar aquisicdo de conhe-
cimento de novas praticas agricola para manejar o solo, os animais, as florestas, sobre
tudo gerac¢do de renda para as familias que moram na zona rural.

Além da gente aprender sobre o plantio, criagio de animais e sobre como cuidar das
florestas, também da capoeira [...] a gente aprender a se organizar [...] principalmente saber
administrar nossa propriedade [...] ¢ legal porque agente aprender muitas coisas novas e os
monitores também aprendem com a gente e a gente com eles. (Entrevista 02)

Partindo do pressuposto que ha essa necessidade de conhecimento técnico pa-
ra viabilizar a organiza¢do da producdo dos agricultores, a educacio planejada e execu-
tada na CFR tem a preocupacdo de levar e construir juntos com os agricultores e agri-
cultoras, novos conhecimentos técnicos, novas praticas que auxiliem nao s6 a melhoria
da qualidade de vida, como também, cuidar dos recursos naturais, e promover a interlo-
cugdo e organizagdo comunitdria, haja vista que a Casa Familiar Rural de Boa Vista do
Ramos tem como um de seus objetivos promover uma educagio, formacéo e profissio-
nalizagdo dos agricultores e agricultoras da regido, formagdo esta, concreta, apropriada a
realidade e necessidade do municipio. Visando com isso uma vida digna para o homem
e a mulher do campo, no campo, criando alternativas de trabalho e renda a partir do
Manejo do Recursos Naturais, melhoria das técnicas na producio agricola, assim como
possibilitar uma atuacdo como Agentes multiplicadores em suas comunidades, numa
perspectiva da economia popular solidaria e da Agroecologia. As palavras de uma das
entidades parceiras mostram que hd esta preocupagao para a mudanga significativa:
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Quanto as perspectivas do trabalhado realizado na CFR, uma estd ligada ao trabalho de
pesquisa, voltada mais para partilhar conhecimentos acumulados da realidade agricola, e,
outra perspectiva é que estes conhecimentos sobre a produ¢io agricola cheguem a
populagio com o objetivo de mudar a qualidade de vida por meio da formagio e
capacitagao do agricultor. (Entrevista 05)

Outra questao que ficou visivel durante a pesquisa ¢ que a Casa Familiar Rural
de Boa Vista do Ramos foca a formacao de liderancas,

[..]para que os agricultores e agricultoras possam ser capazes de desenvolver, devem ter
poder. Devem ter a capacidade de controlar suas proprias atividades, digo em todos os
sentidos, no contexto de suas comunidades locais, se isso se inicia nas comunidades pode
refletir em todo municipio, mas para isso, tem que haver uma organizagao consideravel, que
nio ¢ facil. Devem também estarem aptos para organizar uma pressio efetiva a nivel
nacional, Porque nao? Os agricultores familiares devem participar néo so do trabalho fisico
envolvido no desenvolvimento econdmico, mas também do seu planejamento e
determinagio de sua propriedade (entrevista 08)

Para compreensao de entender como a Casa Familiar Rural vem trabalhando o
processo organizativo dos comunitdrios e para o desenvolvimento rural sustentdvel no
municipio, a partir de suas metodologias de ensino, nosso primeiro questionamento foi
em saber se os entrevistados sabiam conceituar o que é uma CFR, e assim se expressa-
ram:

E um espago onde se concentra varios alunos do municipio com objetivos de aprender
como melhorar a produ¢io e o desenvolvimento da propriedade e municipio [..] um
€spago que ensina a gente se organizar, ensina a aprender também a ser mais humanos com
nossos irmaos, a ter idéia da importancia da familia e valorizar nosso espago (Entrevista 05)
E um projeto [...] uma escola que vem dar oportunidade a muitas pessoas, jovens e alunos,
ter oportunidade de aprender para ajudar os pais na agricultura, no trabalho do dia a dia,
também fazer o jovem ter uma visdo diferente sobre o meio ambiente (Entrevista 01)

E um projeto desenvolvido juntamente com familia da zona rural, para estudar as coisas do
campo, porque muito ndo valoriza as coisas que tem na zonas rural a partir deste
conhecimento da CFR a gente aprende a valorizar mais as coisas da zonas rural [Entrevista
06]

E uma escola onde o aluno estuda a Teria e a pratica e também ajuda o aluno a viver na
comunidade e trabalhar na prépria propriedade; a CFR é uma escola diferente de todas que
jé conheci; é meio dificil de explicar|...] (Entrevista 02)

E um centro de convergéncia [...], ¢ uma escola [...], ¢ um espaco onde os agricultores e
agricultoras se articulam e desenvolvem idéias e praticam essas idéias, juntos com seus
filhos]...], ¢ um espago que é a cara de cada trabalhador e trabalhadora rural que sonha com
um mundo melhor, que luta pela conservacido do meio ambiente, ndo de forma romantica,
mas fazendo o certol...], 0 manejo dos recursos naturais com uma visio do ecoldgico, do
social e do econdémico, um econdémico solidario e justo. Entao, conceituar CFR ¢ muito
complexo ndo ¢ ficil assim, mas cada um que é envolvido e vive o projeto sabe sua
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importancia e do potencial que ela é[...], para mim, é um projeto Revoluciondrio e que
incomoda muita gente. (Entrevista 08)

Partindo de um conceito sistematizado pela ARCAFAR-Sul a Casa Familiar
Rural é:

E uma institui¢io educativa, dentro do meio rural, criada para formar jovens filhos de
agricultores que buscam uma formagao personalizada e uma formagao integral, a partir de
sua propria realidade. £ uma escola residéncia, na qual os filhos dos agricultores que nio
conseguiram concluir o ensino fundamental, podem estudar os contetudos de 5° a 8° série e
também os contetdos de formagao geral e profissional sem abandonar suas atividades.
(ESTEVAM, 2003, p. 19)

Partindo dos conceitos apresentados pelos entrevistados e o conceito da
ARCAFAR-Sul, a Casa Familiar Rural é um ambiente educativo, ndo s6 do ponto de
vista do aprendizado sistematizado dos contetidos e escolariza¢do dos jovens agriculto-
res, é sobretudo, onde os jovens desenvolvem suas potencialidades e habilidades em
todos os sentidos; o simples fato de pedir a conceituagdo do projeto observou-se a forma
emotiva com que eles falam do projeto. Outra situagdo é a questdo da perspectiva de
aprender com os monitores, técnicas nova de plantio e criagdo de animais para melhora-
rem a produgao de sua propriedade.

Nio se trata de uma simples escola, ela também ensina para a vida, meu filho mudou muito
depois que entrou na Casa Familiar Rural, mudou o jeito de tratar as pessoas [...] eu digo
mesmo [...] sou fa deste projeto que para mim transformou meu filho e minha familia. Aqui
na comunidade tem jovem que até deixou de vicios feio, um deles foi a de beber cachaga.
(Entrevista 10)

O relato da mae gerou outro questionamento, como a CFR contribui para esse
comportamento que ¢ refletido na casa do jovem? Buscou-se entdo na pesquisa observar
o cotidiano da CFR durante a alternancia e dessa observacio percebeu-se que existe um
contrato de boa convivéncia entre os jovens, monitores e visitantes durante a semana.
Todas as decisdes sio votadas e acordadas com os jovens e familias. Em assembleia geral
0s pais aprovaram um regimento interno da Casa Familiar Rural de Boa Vista do Ra-
mos. No primeiro dia em alternéncia, o grupo ¢é reunido e é feita uma distribuicao de
tarefas entre todos do grupo (limpeza do ambiente, café da manha, dgua no filtro, ma-
nuteng¢do do motor de luz, lavar louga, oragdo etc) essas atividades sao colocadas em um
mural para que cada um fique ciente do dia e momento de suas atividades. Caso algum
jovem ndo cumpra ¢é feita uma avaliacio para saber o porqué das razoes; o didlogo ¢é
regra nimero um entre os monitores e jovens durante a alternancia e esta atividade ¢
reforcada na familia durante as visitas nas propriedades dos jovens. ESTEVAM (2003)

128



EDUCACAO BRASIL

afirma que esta atividade tem um principio educativo, ¢ uma forma do jovem se envol-
ver mais no grupo, buscar responsabilidade e perceber que a importancia da ajuda mu-
tua, fomenta o sentimento de cooperagao e solidariedade.

Antigamente essa coisa de lavar roupa, ou até mesma de lavar uma louga para os meus
filhos eram coisa de mulher [...] até eu mesmo pensava assim [...] hoje nao; aqui todos me
ajudam a fazer as tarefas de casa, tenho 02 filhos e uma neta que trouxeram esse habito |...] e
onde eles aprenderam isso? Na CFR. Por isso eu digo, essa CFR ensina até nds pais. Eu
fiquei admirada um dia, ver o professor [monitor| lavando uma louga e outro varrendo o
chapéu de palha, nunca vi isso em outras escolas, onde o professor também fazem os
servigos juntos com os alunos, fiquei admirada mesmo! (Entrevista 03)

Quanto a Metodologia de ensino da Casa Familiar Rural, os jovens e monitores
assim como os pais e parceiros envolvidos no projeto acreditam ser uma das formas
mais ideais para ensinar os jovens que moram no campo, pelo fato deles nao se desvin-
cularem de suas propriedades e estudarem a partir de sua realidade, sem perderem a
dimensao de mundo e conhecimentos universais. Qutro ponto é que 0 jovem ¢ for¢a de
trabalho na familia, a alternancia proporciona esta ligagao entre educagéo e trabalho no
campo, a partir do campo.

Neste sentido foi questionado como se dd esse processo de ensino aprendizado
na CFR de Boa Vista Ramos, os monitores explicaram que o ensino acontece em alter-
néncia, ou seja, o jovem estuda uma semana na CFR e duas semanas na propriedade
dando continuidade aos estudos e principalmente nas atividades da propriedade, agora
realizando trabalhos e & partir daquilo que o jovem problematizou e sistematizou duran-
te a semana na CFR. Explicam ainda que durante estas duas semanas na propriedade, os
jovem recebem visitas dos monitores; trata-se de uma assisténcia individualizada para o
jovem e familia, neste momento sao tiradas as duvidas referentes as praticas e os conte-
udos passados em sala de aula, também possibilita a motivagdo da participacio dos pais
nas atividades do filhos, um dos monitores entrevistados simplificou dizendo:

O jovem passa uma semana na CFR, e quando chega no primeiro dia de aula ele tem como
tarefa relatar para os amigos o resultado de sua pesquisa feita na propriedade [..] esta
pesquisa em forma de redagio que é resultado do Plano de Estudo [..] chamamos esta
atividade de Colocagio em Comum, ¢ na Colocagao em Comum que hd a socializagdo de
conhecimentos entre os jovens; nds monitores, anotamos na lousa os pontos mais
importantes destacados pelo grupo; essas anotacdes geram muitas discussoes e revelam para
o grupo a realidade em que ele ou ela vive [...], partindo desta discussdo estudamos a ficha
pedagdgica que trds algumas respostas para os questionamento dos jovens, pois ela é
elaborada a partir da perguntas do Plano de Estudo [...], entdo d4 para perceber que este
material didatico ¢ personalizado, caso seja necessario levamos o jovem para visitar outras
propriedades, ¢ importante esta visita de estudo, ai o jovem terd parametro de realidades
[..], vejo que ele terd condigio de buscar a melhor alternativa para a sua pratica na
propriedade. Durante a semana em sua propriedade, a primeira tarefa do jovem ¢é
apresentar para os pais o caderno de alternincia; neste caderno tem de forma resumida
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todas as atividades realizadas na CFR e as atividades que devem ser desenvolvidas na
propriedade [...] neste momento vejo fundamental a participagdo dos pais, com incentivo
dos pais 0s jovens prosperam nas praticas e no seu préprio desenvolvimento. Também
durante estas duas semanas recebem a visita dos monitores na propriedade, é quando sio
tiradas muitas duvidas das aulas e momento de dialogo com a familia (Entrevista 07)

Na CFR de Boa Vista do Ramos, durante a semana de alternancia, sdo utiliza-
dos alguns procedimentos diddticos para facilitagio do ensino; esses procedimentos sio
chamados de ferramentas metodoldgicas ou instrumentos pedagdgicos que segundo os
monitores sdo de fundamental importancia no processo de ensino aprendizagem, sdo
elas: (i) plano de estudo, (ii) colocagao em comum, (iii) ficha pedagogica, (iv) visita de
estudo, (v) visita as familias, (vi) praticas de campo, (vii) pesquisa participativa e (viii)
caderno de alternancia. Além destas ferramentas existem outras que oportunizam o
aprendizado do jovem, os monitores afirmaram que ¢ comum o ensino ser realizado em
diferentes espagos, alguns afirmam que a aprendizagem na CFR ndo tem um lugar espe-
cifico todo tempo ¢ tempo de aprender “é comum as aulas serem de baixo de uma arvo-
re ou em uma casa de familia”(Entrevista 08). Para descrever cada ferramenta metodo-
légica serao apresentados os conceitos relatados pelos entrevistados.

A pesquisa Participativa ¢ uma atividade feita antes de iniciar as alternancias na CFR, os
monitores visitam as casas dos alunos e fazem muitas perguntas, como namero de familias,
animais, plantas, como agente trabalha, como agente trata as florestas, a pesca [..] essa
pesquisa d4 uma idéia de como ¢é a realidade de cada aluno e seu modo de vida na
propriedade e comunidade [....] a partir desta pesquisa que vao sai os temas geradores que
vamos estudar, mas antes ¢ feito tipo de relatorio e apresentado para nés e os pais da gente
no curso de formacio que € feito com as familias que vao estudar na CFR.(Entrevista 01)

O Plano de Estudo é uma ferramenta muito importante, na verdade é o que vai gerar toda
uma discussio durante a semana de alternincia, pois trata-se de perguntas, inquietacdes
feitas pelo préprio jovem sobre o tema que vai ser estudado na Alternincia posterior; destas
perguntas serd gerada um pesquisa na propriedade e com a comunidade, essa pesquisa é o
primeiro contato com o aprendizado, onde o jovem tem uma leitura de sua realidade. Este
resultado da pesquisa a partir do plano de estudo serd apresentado para os demais colegas
no primeiro dia de aula onde chamamos de colocagio em comum que é outra
ferramenta.(Entrevista 03)

Colocagdo em comum, ¢ uma redagio que a gente ler no primeiro dia da alternincia, cada
jovem fala de sua realidade ¢ o monitor anota na lousa um ponto que agente acha
importante e a gente discute em cima daquilo.(Entrevista 04)

Ficha Pedagdgica ¢ também chamada por nés como livro do agricultor, 14 estao reunidas
algumas informagoes necessdrias sobre o Tema Gerador; na ficha também sao encontrados
os contetdos das disciplinas do nucleo comum como portugués, matematica, ciéncias,
historia [...] a ficha ndo é algo acabado é também construida durante a alternancia ela busca
fazer o elo entre o saber tradicional com o saber cientifico, explica os fendmenos os porqués
das coisas [...] vejo trés grande fungdes da ficha, primeira é levar o jovem a Conhecer sua
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realidade, uma tarefa também feita no plano de estudo e que a ficha complementa; a
segunda ¢ fazer o jovem refletir sobre a sua realidade e com esse conhecer e refletir, vem a
terceira parte fazer o jovem agir sobre a sua realidade, buscando a familia, as solugoes e
constantemente avaliar e reavaliar essas a¢des.(Entrevista 02)

A visita de monitoria [Visitas as Familias] eu acho importante, porque é quando os
monitores vdo as propriedades visitar nossa praticas e muitas das vezes tirar as
duvidas.(Entrevista 02)

A visita de estudo que eu mais gostei foram duas: uma foi na Casa do Seu Manoel Oliveira,
agente foi fazer pratica de castragio, cada aluno castrou um boi, tiramos até foto, foi muito
legal [...] outra foi na alternincia de pesca agente foi pro rio pescar e ouvimos historia de
pescador, o monitor Guerreiro ensinou para nds os nomes cientificos de alguns peixes que
eu mesmo ndo conhecia |[..] mas o que eu gostei mesmo foi o assado na beira do rio.
(Entrevista 10)

As ferramentas descritas acima fazem parte do Plano de Formagio da Casa
Familiar Rural e o uso conjunto destas ferramentas sdo de fundamental importancia
para o jovem construir seu projeto de intervencao, também chamado de Projeto Profis-
sional do Jovem que ¢ apresentado no final dos trés anos de formacao. O Projeto Profis-
sional do Jovem ¢ um componente curricular, tem a func¢do de sistematizar o conheci-
mento adquirido pelo agricultor em formacao, organizar as informagoes oriundas do
seu conhecimento produzido na vivencia familiar e comunitaria e nos momentos de
aprofundamento da sua realidade socioprofissional.

Ou seja, € resultado de uma andlise minuciosa da situagdo histérico familiar,
da infra-estrutura para a produgdo agropecuaria, florestal, recursos pesqueiros, do pla-
nejamento produtivo, das condigdes ambientais e climaticas, da realidade do comércio e
do mercado consumidor, dos aspectos artistico-culturais, entre outros, que caracterizam
a realidade do estudante, no dmbito familiar, do seu municipio e de sua regido que,
aliados aos conhecimentos proporcionados pela proposta metodoldgica da Casa Fami-
liar Rural, a aptiddo do jovem, a motiva¢do e planejamento constituem sua proposta de
inser¢ao profissional’

[...] iniciei minhas atividades na CFR a partir de um pequeno projeto de cultivo de cana-de-
agucar, elaborei o projeto e com recursos da propria familia iniciei a atividade, plantei %
hectare de cana-de-acticar consorciada com banana e macaxeira. Das bananas dos 30
cachos que produzi j4 tive um lucro de R$300,00 reais, a macaxeira ficou para o consumo
da familia e na realidade a principal fungio foi eu montar um banco de mudas boas de
macaxeira, elas se desenvolveram bem no sistema de consorcio [...] a cana me dar um lucro
de R$100,00 semanais, tiro semanalmente 50 litros de caldo de cana e vendo a R$1,00 meio
litro, no campo de futebol, ndo dar para quem quer [...] o que eu quero dizer ¢ que com

! O projeto profissional ndo estd restrito a uma proposta de que venha trazer trabalho e recursos financeiros
para a propriedade da familia, estd também articulada com atividades econdmicas da comunidade que direta e
indiretamente se insere no contexto do projeto.
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somente % hd de plantagio de 3 espécies deferente de planta eu tenho um renda de
aproximadamente R$500,00 reais mensais, fora outras atividades que agente desenvolve na
propriedade [...] esse jeito de administrar a minha propriedade eu aprendi quando aluno da
CFR (Entrevista 07).

A partir dos relatos e das observagdes feitas durante a pesquisa constatou-se
que o método da Pedagogia de Alternancia da Casa Familiar Rural de Boa Vista do
Ramos, parte do pressuposto de que a formagio e capacitagio dos agricultores e agricul-
toras devem iniciar a partir de suas experiéncias vividas ¢ o monitor' da Casa Familiar
Rural tem um papel significativo neste processo. O monitor neste aspecto é uma peca
fundamental para o bom andamento desta atividade, pois seu papel vai além do simples
repasse de conteddo,

[.] na CFR, a fungao do monitor ¢ muito mais abrangente; ele assume o papel de educador,
animador, técnico e, acima de tudo, deve ser um profundo conhecedor do meio e da
realidade dos jovens e das familias envolvidas no processo da aprendizagem, pois neste caso
parti-se do pressuposto de que o conhecimento nao pode ser transferido, mas construido de
forma conjunta (ESTEVAM, 2003, p. 20)

E necessario o entrosamento de todos, pois imagina-se que a partir dai, se
constroi coletivamente o conhecimento, e este conhecimento serd utilizado para trans-
formar a realidade que lhe é conveniente. O monitor tem como responsabilidade con-
duzir o processo educativo nas experiéncias em alternancia,

A palavra ‘monitor’ é proveniente do latim Monere que significa: fazer recordar, dizer
observar, advertir, dar avisos, dar inspiragao, esclarecer, instruir. Ela indica, portanto, aquele
que conduz, mais que isso, indica quais devem ser os conhecimentos (CHAMBRES apud
ESTEVAM, 2003, p. 20).

Neste sentido um monitor na Casa Familiar Rural tem um papel importantis-
simo, pois ele é o mediador do processo de transmissao e aquisi¢ao do saber cientifico, a
partir do conhecimento prévio do jovem. Este conhecimento que é colocado, a princi-
pio, na colocagdo em comum; como mediador o monitor favorece a apropriagio de um
novo conhecimento dando ou viabilizando condigbes de produzir novos saberes, a
partir da necessidade jovem e da familia. Para o sucesso da atividade pelo monitor é
necessario que o mesmo esteja comprometido com essa pedagogia e sua proposta edu-
cacional; outro fator, j& mencionado ¢é que ele conhega profundamente a realidade do

! O Monitor de Casa Familiar Rural é um profissional que atua como professor na CFR durante as aulas e
extencionista rural, quando vista as familias.
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agricultor e agricultora, o ideal é que o monitor/educador seja da regidgo (ESTEVAM
2003). Sobre o papel do monitor um dos monitores entrevistados relata:

A responsabilidade do monitor é muito grande, conduzir os trabalhos nio ¢ muito ficil,
agente também encontra dificuldades, principalmente quando é para ensinar as matérias do
nicleo comum, fazer este casamento entre os contetidos técnicos e do nacleo comum néo é
muito fécil ndo [...] os contetidos técnicos sio mais féceis, nossa formagio ajuda [...] aqui
quase todos sao técnicos, tem formagao na drea florestal [...] o monitor também tem que se
preparar pra dar aula de portugués, matematica, ciéncia e historia contextualizada com a
realidade do jovem. Uma sugestdo ¢ ter mais capacitacdo nesta parte, trabalhar de forma
interdisciplinar ¢ um desafio até para nés [...] pelo menos na minha formagéao nao tive isso,
e sinto falta [...] eu digo que aqui na CFR todo mundo aprende e isso é interessante, 0
conhecimento ¢é construido por todos de forma coletiva.(Entrevista 06)

O monitor entrevistado afirma que a partir da construcao de saberes coletivos
da pratica da interdisciplinaridade, os jovens da CFR saem com uma: (i) visao técnica no
sentido em que o jovem dever saber o “porque” das diferentes atividades que acompa-
nha em sua rotina, (ii) uma visdo geral do sentido de ser necessdrio o jovem saber sobre
as atividades agro-extrativista no contexto das disciplinas de carater geral como: geogra-
fia, historia, matematica etc. assim como na drea da administragdo para sua atividade
cotidiana na propriedade e (iii) uma visdo humana uma véz que a vida em grupo ¢ em
internato contribui para que o jovem possa compartilhar suas experiéncias e para adqui-
rir métodos e saberes e o sentimento do associativismo.

A pesar do estudo na CFR ser atrativo segundo um levantamento feito a respei-
to da permanéncia dos jovens na CFR até o final do curso, foi verificado que 30% dos
jovens desistem dos estudos, na primeira turma iniciada em 2002 com 26 jovens em
2005 formaram 17 jovens, na segunda turma (2004) dos 30 que iniciaram as atividades
encontraram estudando até a realizacdo da pesquisa somente 20 jovens, neste sentido
durante a pesquisa, gerou outro questionamento, porque na CFR tem um indice consi-
deravel de desisténcia? A pesquisa revelou que a falta de apoio dos pais e o intervalo
muito grande entre as alternancias' sio motivos que levam esses jovens a desisténcia.

A desisténcias dos alunos, muitas das vezes é porque nio encontram apoio dos pais [...] eu
tiro por mim, porque se eu ndo tivesse acompanhando meu filho, olha, digo mesmo, o Neto
jé tinha desistindo [...] até porque a tarefa que os monitores pedem tem que ter ajuda de
toda a familia |...] por exemplo, para fazer uma horta, a aluno vai precisar de madeira, terra,
semente, fazer os desenhos dessa horta, as vezes fazer uma horta tirando da mente dele
mesmo ¢ para tudo isso tem que a familia ajudar [...] As hortas do Neto sio molhada todos
os dias, quando a dgua esta perto tudo bem, mais quando é na seca?.. para fazer a
manutengio desta horta, olha, acho que ¢ uns 20 balde de 4gua, todos os dias e quando ele
ndo estd aqui sio os irmédos que molham e quando ndo estd ninguém tem que ser eu mesmo,

! A partir de 2005 o projeto passou por uma serie de dificuldades financeiras, como falta de repasse do conve-
nio da prefeitura e fim do financiamento da Fundagao AVINA, dificultando assim as atividades da CFR.
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até porque todos se servem desta horta [...] entdo a ajuda da familia é muito importante, se
agente ndo estiver em cima acompanhando ele perde interesse, e sem ajuda dos pais acaba
desistindo [...] (Entrevista 02).

Como a experiéncia da CFR ainda ¢ recente ndo se pode dizer que ja tenham
atingido todas as suas expectativas, principalmente quanto a formacio de liderancas,
mas os jovens que ja concluiram o curso na CFR jd participam das reunides realizadas
nas comunidades. Um breve levantamento feito sobre o destino dos jovens formados na
CFR da primeira turma, dos 35 formados em 2005 e 2007, 04 estdo estudando o Curso
Agropecuaria na Escola Agrotécnica Federal de Manaus, 01 foi contratado pelo Instituto
de Permacultura da Amazonia -IPA, exerce o papel de coordenador de um projeto na
comunidade Boa Unido, 02 foram contratados pela prefeitura municipal de Boa Vista
do Ramos para atuarem como Agente de Desenvolvimento da Agricultura Familiar na
Casa Familiar Rural de Boa Vista do Ramos, 02 sdo professores em préticas agricolas nas
escolas rurais, 07 estdo na sede do municipio estudando ensino médio e 06 continuam
em suas comunidades de origem atuando com Agentes em Desenvolvimento da Agri-
cultura Familiar.

Recentemente foi elaborado pelos agricultores e agricultoras da Casa Familiar
Rural de Boa Vista do Ramos uma EMENTA que serd apresentada a Camara Municipal
do Municipio para ser avaliado, a reivindicagdo e tornar que parte dos recursos da Se-
cretaria da Educagdo seja destinado a Casa Familiar Rural de Boa Vista do Ramos para a
formacao e capacitagdo dos agricultores, uma vez que além do ensino técnico a CFR de
BVR através de parceria com a Escola Agrotécnica Federal de Manaus certifica os jovens
na modalidade da Educagao de Jovens e Adultos do ensino fundamental.

A Casa Familiar Rural de Boa Vista do Ramos ¢ um experiéncia nova, o pro-
cesso organizativo das populagoes rurais a luz da Agroecologia, da Economia Soliddria
para um Desenvolvimento Rural Sustentavel, ¢ lento, mas ja e possivel colher alguns
resultados, dentre eles o resgate da autoestima dos agricultores familiares que ha séculos
foram explorados, marginalizados, esquecidos, usados para o enriquecimento da bur-
guesia, em detrimento de sua pobreza e exclusdo social. Identificar a Casa Familiar Rural
como uma estratégia de Desenvolvimento Rural e muito precipitado, ainda hé necessi-
dade de pesquisa mais aprofundada. O fendmeno existe, explica-lo para a sociedade é
um desafio para aqueles que sdo comprometidos com o desenvolvimento das comuni-
dades rurais Amazonicas.

Consideragées Finais
A pesquisa se limitou em apresentar de forma descritiva a experiéncia da Casa
Familiar Rural de Boa Vista do Ramos, a primeira CFR do Estado do Amazonas ¢ a

primeira da Amazdnia Ocidental. Esta conquista ¢ fruto de muitas discussdes com os
agricultores e agricultoras cujo primeiro movimento foi no municipio de Rio Preto da
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Eva que por motivo politico ainda nao foi possivel iniciar as atividades, em quando
movimento destaca-se os municipios de: Apui, Parintins, Tefé e Maués.

Outro aspecto importante que foi constado na pesquisa é que a Casa Familiar
Rural de Boa Vista do Ramos proporcionou direta e indiretamente a entrada de algumas
institui¢des que trabalham deste foco do Desenvolvimento Sustentdvel, como podemos
citar o Instituto de Permacultura, Criadores de abelhas sem ferrao, através do Instituto
[raquara, € outros. Também foi realizado varios semindrios e cursos na sede CFR direci-
onado tanto para cursos de qualificagdo e cursos financiados pelo governo Federal atra-
vés da CONTAG. Sdo estes: realizacio de 03 cursos de Educacdo do Campo para lide-
rangas sindicais e professores rurais, 02 cursos de qualificagao pelo SEBRAE, cursos de
Meliponicultura, curso de Permacultura, e outros.

A educagdo pode ser um grande aliado na construgdo de um projeto funda-
mental, e ndo periférico, no desenvolvimento de nossos municipios, do nosso Estado e
nosso pais. Para isso, é necessario mudar o curriculo, mudar a pedagogia, e como afir-
mamos antes, aprofundar o processo de construir conhecimento e alternativas a partir
da realidade da familia que optam em continuar no campo.

Entdo, ¢ preciso que a sociedade se aproprie deste debate e que a legislacdo se
transforme em pratica e resultado no dia-a-dia na escola e na educagio, € desses resulta-
dos, de mobilizagio que nasce a primeira Casa Familia Rural de Boa Vista do Ramos,
todavia este projeto é resultado dos esforgos tanto dos agricultores familiares como de
institui¢des parceiras que acreditam em um Desenvolvimento Sustentdvel tendo como
um de seus pilares uma Educagio diferenciada para a populagao do campo.

Em 17 (dezessete) anos de existéncia a Casa Familiar Rural de Boa Vista do
Ramos ja tem resultados significativos, como a formagio e capacitagdo de jovens agri-
cultores, organiza¢do comunitdria, realizagao de préticas voltada para a conservagao e
preservacido do meio ambiente, parcerias com outras instituigdes para apoio técnico-
pedagdgico e financeiros para a manuten¢ao do projeto, cursos e palestras sobre manejo
florestal comunitario, Agroecologia e educacio do campo. E importante ressaltar que a
presente pesquisa foi a primeira realizada na Casa Familiar Rural de Boa Vista Ramos, e
teve como foco principal a descri¢do da metodologia de ensino e relatar a importancia
do projeto para a populagio rural local, mais muito ainda tem a pesquisar sobre a Casa
Familiar Rural de Boa Vista Ramos, principalmente no que diz respeito ao campo da
interdisciplinaridade, organizacio social e desenvolvimento local na perspectiva da
agroecologia e da economia popular solidaria.

O desempenho das transformagoes ocorridas na sociedade, depende da veloci-
dade com que cada cidadao muda seus ideias, sua crencga e sua ideologia de vida. Da
mesma forma me reporto ao Projeto Casa Familia Rural de Boa Vista do Ramos dizendo
que o sucesso deste projeto depende ndo s6 na méo dos agricultores e agricultoras, mas
do empenho de todos, inclusive das politicas publicas.
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A IMPORTANCIA DA EDUCACAO AMBIENTAL PARA UMA SOCIEDADE
SUSTENTAVEL EM MANAUS

Jucinara Figueiredo Pinheiro
Luiz Claudio Pires Costa

Introdugio

A preocupagio com a preservacdo do meio ambiente humano foi intensificada
no final do século anterior, levando a populagdo municipal a iniciar uma busca incansa-
vel pela melhoria da qualidade da vida humana, devendo serem analisadas varias cir-
cunstancias, como desigualdade regionais, exclusoes, etc. para que se possa implementar
a sustentabilidade, mas ndo minorar o desenvolvimento do poro e do Estado.

Hoje jd temos a consciéncia de que algumas condutas comprometem a conser-
vagdo do meio ambiente e que a manutengdo dessas condutas trard um desequilibrio na
relacio home-natureza, acarretando esses prejuizos ambientais, também consequéncias
prejudiciais de ordem social, principalmente pela necessidade da manutencéo das ativi-
dades econdmicas sem as devidas protecdes ambientais. A educacio ambiental surge
como importante instrumento de conscientizagdo para a sustentabilidade, auxiliando na
manutengio da crescente economia da regido, reduzindo as desigualdades sociais e a
pobreza, mas mantendo impactos minimos ao meio ambiente.

A importancia desse trabalho com foco na educagao ambiental, se d4 pela utili-
za¢io da mesma como disseminador de contetdos e valores éticos, econdmicos e sociais
voltados para o desenvolvimento sustentével, sendo utilizado também como redutor de
desigualdades sociais. Para o desenvolvimento desse estudo, foi utilizada a metodologia
dedutiva hipotética, pesquisa indireta e direta na legislacao regulamentadora da matéria
nos 4mbitos federal, estadual e municipal, como também de periédicos e de doutrina.

Sua justificativa se da pela emergéncia das questdes ambientais e a manutencio
da drea Amazonica, sendo uma area afastada dos grandes centros urbanos brasileiros,
também pelas peculiaridades de sua regido, com um grande parque industrial, mas a
maior bacia hidrografica do Brasil e sua drea de florestas preservadas, sendo o conjunto
natural da regiao imprescindivel a manutencfo climdtica da regifo.

Iniciamos com a verificagdo da bibliografia das legislagbes referentes a educa-
¢ao ambiental, iniciando pela Constituicio Federal e seguindo para as legislacées infra-
constitucionais de ambito federal, estadual e municipal., a fim de confirmar o carater de
fundamentalidade da educa¢do ambiental, bem como do dever inerente a todos. De-
monstramos ser a educagio ambiental um grande instrumento de desenvolvimento
sustentavel, por contribuir para a producéo e disseminacio de consciéncia para a con-
servacdo do meio ambiente e reducéo das desigualdades sociais, mas manter o desenvol-
vimento econdmico.
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Verificando junto ao sistema educacional, analisando nele a Politica de Educa-
¢do Ambiental que utiliza os principios norteadores da mesma como politica publica
transversal, voltada para a criagdo de consciéncia critica, apta a entender e disseminar a
preservacido do meio ambiente. Para finalizar, analisaremos os instrumentos estadual e
municipal, voltados a implementacdo da educagdo ambiental no sistema educacional, a
aplicagéo efetiva de policia publica num sentido e sua influéncia na cidadania e no de-
senvolvimento sustentdvel regional.

Desta feita, se verifica que a ado¢do de normas especificas para a implementa-
¢a0 da Politica Nacional de Educacio Ambiental, existe tanto no 4mbito estadual quan-
to municipal, entretanto sua regulamentacio e efetivagio ainda nio se concretizou,
necessitando de agdes especificas do Estado voltados exclusivamente para a concretiza-
¢ao da conservagao do meio ambiente por parte da populagéo e do préprio Poder Publi-
co.

Educa¢do Ambiental e Protecdo do Meio Ambiente

A necessidade da educa¢io ambiental para a manuten¢ao de um meio ambien-

te higido tem como base a Constitui¢do Federal de 1988 que determina:

Art. 225. Todos tém direito a0 meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a
coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geragoes.

§ 1° Para assegurar a efetividade desse direito, incumbe ao Poder Publico:

VI - promover a educagio ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagdo
publica para a preservagio do meio ambiente;

Pela interpretagdo do dispositivo, verifica-se que o mesmo indica que esse di-
reito também serd colocado a disposi¢io do cidaddo pelo Poder Pdblico, que tem a
obriga¢ao de promover a educagio ambiental em todos os niveis de ensino, a fim de
conscientizar a populagdo da preservagio do meio ambiente.

A educagio ambiental deve ser compreendida como um direito individual, e
consequentemente, um dever estatal, destinado a difusdo do conhecimento nos diversos
niveis da educacdo, a fim de conscientizar a todos os cidaddos que eles tém direito ao
meio ambiente equilibrado, mas que também obrigacdes, transformando-os em partici-
pantes das politicas publicas de preservacio do mesmo, fazendo dos mesmos multipli-
cadores do conhecimento obtido.

No ordenamento juridico vigente a educagao ambiental surge como meio legi-
timo para incentivas a preservagdo do meio ambiente, sendo regulada inclusive no pré-
prio texto constitucional que lhe atribui cardter de politica piblica, tratando a mesma
como dever do Poder Ptblico.

A construgao de uma acéo politica que seja objeto da formagio de individuos
responsaveis pelo mundo, sendo também esse o entendimento de Trajber, Melo e Hen-
riques (2005, p. 287-288):
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Cumpre a educagdo ambiental fomentar processos que impliquem o aumento do poder das
maiorias hoje submetidas, de sua capacidade de autogestdo e o fortalecimento de sua
resisténcia a dominagio capitalista de sua vida (trabalho) e de seus espagos (ambiente).

A educagdo ambiental, em especifico, a0 educar para a cidadania, pode construir a
possibilidade da agdo politica, no sentido de contribuir para formar uma coletividade que ¢
responsavel pelo mundo que habita.

A educagio ambiental nasce como um processo educativo que conduz a um saber
ambiental materializado nos valores éticos e nas regras politicas de convivio social ¢ de
mercado, que implica a questdo distributiva entre beneficios e prejuizos da apropriagio e do
uso da natureza. Ela deve,

Por tanto, ser direcionada para a cidadania ativa considerando seu sentido de
pertencimento e co-responsabilidade que, por meio da agdo coletiva e organizada, busca a
compreensao e a superagio das causas estruturais e conjunturais dos problemas ambientais.

Por esse motivo a educa¢do ambiental foi inserida no ordenamento juridico
constitucional como um dever fundamental, tendo em vista que é pelo processo educa-
tivo em todos os niveis que o acesso ao conhecimento e sua transmissao pode proporci-
onar a toda a coletividade, o necessario desenvolvimento e melhoria da capacidade de
distinguir entre os varios grupos sociais integrados na sociedade aqueles que necessitam
de maior apoio quanto ao aspecto social e ecoldgico.

E através da educagio ambiental que a coletividade e o poder ptiblico devem
criar, ndo s reflexdes, mas também atitudes de cuidado e de respeito para com a natu-
reza, incentivando os processos educacionais através das politicas que busquem a inte-
gracao do educador e do educando nesse processo de conscientizagao ambiental, trans-
formando-os naqueles que executem ac¢des destinadas ao desenvolvimento sustentdvel
do municipio e, consequentemente do Estado.

Os estudos iniciais demonstram que a educac¢io ambiental é um dos principais
instrumentos que foram desenvolvidos por Patrick Geddes, um bidlogo e filésofo esco-
cés, que voltou seu estudo para o planejamento urbano além da educagao ambiental, por
causa dos efeitos da revolugao industrial, mas seus esfor¢os nao foram suficientes para
iniciar uma conscientizagio da sociedade pelos impactos ambientais e suas consequén-
cias para o futuro.

Estocolmo em 1972, foi o locar de realizacio da Conferéncia da Nacdes Unidas
sobre o Ambiente Humano, que contou com a participacio de mais de cem paises, e,
dentre os debates e conclusoes, deram destaque também ao estabelecimento de um
programa internacional de educagdo ambiental, com o objetivo de orientar a todos para
que pudessem manejar e controlar seu ambiente.

Tal evento deu grande importéncia a educagao ambiental e a recomendou co-
mo indispensavel, sendo dirigido, tanto as novas geracdes, quanto aos ja adultos, a fim
de que seja expandida a base da opinido publica, com a finalidade de capacitar uma
conduta, tanto dos individuos como das empresas e das coletividades, fazendo com que
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se inspirassem na responsabilidade quanto a melhoria do ambiente, e consequentemen-
te da dimensao humana.

Outros eventos se seguiram, mas ndo foram capazes de expandir as recomen-
dagoes de Estocolmo, nem de discutir os resultados obtidos por ela. A Conferéncia de
Belgrado em 1975, limitou-se & exposicdo de praticas e principios relacionados ao assun-
to, em 1977 na Republica da entdo Unido Soviética, a Organizacdo das Naces Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO, organizou a Conferéncia Intergo-
vernamental sobre Educagdo Ambiental, na qual foram definidos os objetivos, princi-
pios, estratégias e recomendagdes para a educagao ambiental.

Somente em 1990 foi realizada em Moscou uma conferéncia internacional para
avaliacdo dos resultados desenvolvidos nos dltimos dez anos e, desenvolvimento de uma
estratégia internacional de a¢do em educagao ambiental, tendo como resultado o Relato-
rio elaborado pela Comissdo das Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvi-
mento — CNUMAD, mais conhecido como “Relatorio Brutland™.

No Rio de Janeiro em 1992, conhecida como Rio-92 ou EC0O-92, ocorreu a
Conferéncias das Nacoes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, ocasido em
que foi elaborada a Agenda 21, que ¢ um conjunto amplo e diversificado de diretrizes,
provenientes de relatérios, andlises e documentos de Organizagdes Néo-
Governamentais - ONG’s do meio ambiente.

Em 2012 a Conferéncia das Nagoes Unidas sobre Desenvolvimento Sustenta-
vel, vulgarmente chamada de Rio + 20por ter ocorrido também no Rio de Janeiro, se
diferenciou da anterior pela multidisciplinariedade, procurando abranger nas politicas
de preservacdo do meio ambiente relacionadas ao uso sustentdvel dos recursos, focando
na economia, energia, industria e mudancas climaticas.

Do exposto, podemos verificar que essas referéncias historicas demonstram
que a educagdo ambiental foi o agente motivador da realizagdo dos mesmos todos, pois
todos eles tinham a finalidade de despertar nos povos o aumento da consciéncia para
preservacio do meio ambiente.

A Constitui¢do Federal de 1988, no ambito interno, em seu Art. 206 regula-
menta os principios da educacio geral no Brasil:

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;

II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte € o saber;

II - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagdgicas, e coexisténcia de instituicdes
publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizacio dos profissionais da educagio escolar, garantidos, na forma da lei, planos de
carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, aos das
redes publicas;

VI - gestao democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padrao de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacio escolar piblica,
nos termos de lei federal.
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Pardgrafo unico. A lei dispord sobre as categorias de trabalhadores considerados
profissionais da educagdo basica e sobre a fixagdo de prazo para a elaboragio ou adequagio
de seus planos de carreira, no ambito da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios.

Podemos verificar que nesse dispositivo constitucional se encontram vérios
principios, como a igualdade no aceso e permanéncia na escola; a liberdade no aprendi-
zado, ensino, pesquisa e divulgacido do pensamento, da arte e do saber; o pluralismo de
ideias. Eles alicercam o dever, que nao é somente do Estado, mas também da sociedade,
porque a educagao é um direito de todos, voltado para que possa haver o desenvolvi-
mento da pessoa e vdrios outros aspectos a ele envolvidos, vinculando-se também ao
desenvolvimento sustentével.

A combinacdo do Art. 225, § 1°, inciso VI com o Art. 206, faz nascer a educa-
¢ao ambiental como um dever do Estado visando a criacdo de uma coletividade respon-
savel pela preserva¢do do meio ambiente para a sua e para as futuras geragdes.

[ nesse sentido que a implementagio da educagio ambiental deve ser efetuada
conjuntamente com os sistemas educacionais, sendo difundida nos ensinos fundamen-
tal, médio e superior e considerado principio basico da educagao de um modo geral,
tornando-se uma politica publica voltada a manuten¢io do meio ambiente.

A matriz principioldgica da educagao ambiental é de natureza social porque se
destina a preservar um patriménio que pertence a comunidade em geral do presente e
das geragoes futuras. Ha necessidade de que se faga a andlise delas, ndo especificamente,
mas considerando um todo, ou seja, hd uma interdependéncia de gestdo ambiental,
considerando-se os fatores culturais socioecondmicos, cientificos e éticos, necessarios
para a conscientizacdo do publico.

Apesar de se encontrar na Constituicao Federal de 1988, a educa¢io ambiental
jé havia sido regulada antes da promulgacio da mesma pela Lei n°® 6.938/1981, entretan-
to, ndo definiu ou conceituou a mesma, dificultando sua implementacio e inclusio nas
politicas publicas ou programas especificos que pudessem disseminar a preservagio do
meio ambiente.

Somente em 1999, através da Lei n°® 9.795 de 27 de abril, é que a matéria foi re-
gulada e definida logo no Art. 1°

Art. 12 Entendem-se por educagio ambiental os processos por meio dos quais o individuo e
a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservagio do meio ambiente, bem de uso comum do povo,
essencial & sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Além da definicao, a referida norma determinou sua essencialidade e perma-
néncia na educagdo nacional, tanto em carater formal, quanto nao-formal:
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Art. 2° A educagio ambiental é um componente essencial e permanente da educagio
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do
processo educativo, em carater formal e ndo-formal.

Essa obrigacio ¢ de que a mesma esteja presente desde os primeiros anos esco-
lares e permaneca até o ensino superior, abrangendo todos os seus niveis, como os cur-
sos de extensdo, os sequenciais, os de graduacao e de pds-graduagio.

Mesmo revestindo a educacido ambiental de essencialidade e permanéncia,
como visto na Lei n® 9.795/99, a inser¢do dela em todos os niveis dos sistemas educacio-
nais s6 se iniciou, vagarosamente com a edi¢do do Decreto Federal n® 4.281/02, depois
do qual comecou a se estabelecer formas de implementa¢do como politica publica, inte-
grando-a as demais disciplinas para difusdo do conhecimento de forma transversal,
continua e integrada, adequando-se os programas ja existentes e formando continua-
mente também os professores.

A interdisciplinaridade afasta a execucio da educa¢do ambiental de forma iso-
lada na educagio, considerando também as desigualdades regionais que precisam de
ajustes pelas suas dimensdes geogréficas e populagdes, voltadas as especificidades de
cada regido mas oportunizando o conhecimento de todas, por isso também tem uma
natureza de integracdo.

Por isso, como os curriculos nacionais ja foram regulamentados pela Lei n°
9.394/96 e adaptados as realidades locais, aparecendo a educagdo ambiental nos mesmos
como temas transversais, mantendo os contetidos, orientagdes e objetivos das discipli-
nas.

Podemos perceber a introdugdo da educagao ambiental sob dois aspectos, o
primeiro informal, traz a execuc¢do das acdes educacionais para fora da escola e € incen-
tivada por organizacdes sociais para ampliacdo e aperfeicoamento da consciéncia da
necessidade de protecdo do meio ambiente, ¢ realizada através de reflexdes e debates na
propria comunidade, envolvendo o cidaddo direta e constantemente, pois envolve asso-
ciagbes, igrejas, sindicatos, se parecendo como uma agdo social.

No aspecto formal encontramos uma a¢ao conjunta dos entes responséveis pe-
la educacéo e pelo meio ambiente, formulando politicas publicas que visam a melhoria
quantitativa e qualitativa dessa educagdo.

Através do Programa Nacional de Educa¢do Ambiental - ProNEA e com a ce-
lebragio de parceria entre os Ministérios da Educacio e do Meio Ambiente, através de
programas e projetos a ele vinculados, verifica-se uma efetividade da educagao ambien-
tal, auxiliando assim a incentivar o desenvolvimento sustentavel.

Dessa cooperagdo ministerial nasceu uma grande ferramenta: o Sistema Brasi-
leiro de Informagio sobre Educacdo Ambiental (SIBEA), que é uma rede de contato
composta por varios educadores, com a finalidade de estudar e desenvolver formas de
melhoria, tanto da educagio, quanto da gestdo ambiental.

142



EDUCACAO BRASIL
A implementagio da educagio ambiental passa a categoria de politica publica
executada pelas agdes determinadas pela Lei n° 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao, sofrendo grandes influéncias da Lei n® 9.795/99 em seu Art. 5%

Art. 5°. Sd0 objetivos fundamentais da educagio ambiental:

I - o desenvolvimento de uma compreensao integrada do meio ambiente em suas multiplas
e complexas relagoes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicoldgicos, legais, politicos, sociais,
econdmicos, cientificos, culturais e éticos;

IT - a garantia da democratizagio das informagdes ambientais;

II - o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica
ambiental e social;

IV - o incentivo a participagio individual e coletiva, permanente e responsivel, na
preservacdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade
ambiental como um valor inseparédvel do exercicio da cidadania;

V - o estimulo a cooperagio das diversas regides do pais, em niveis micro e
macrorregionais, com vistas a construgdo de uma sociedade ambientalmente equilibrada,
fundada nos principios da liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justica social,
responsabilidade e sustentabilidade;

VI - o fomento e o fortalecimento da integragdo com a ciéncia e a tecnologia;

VII - o fortalecimento da cidadania, autodeterminagio dos povos e solidariedade como
fundamentos para o futuro da humanidade.

Pelo acima, podemos verificar que a educacdo ambiental ndo é limitada so-
mente ao conhecimento dos impactos e danos ambientais, mas, principalmente a um
processo educacional voltado ao conhecimento dos problemas ambientais a ele vincula-
dos, como o ético, o legal, o politico, o econémico, etc. pois somente com uma analise
global podemos produzir e difundir o conhecimento, formando uma consciéncia volta-
da para a sustentabilidade.

A legislagdo regulamentadora da educagdo ambiental e sua inclusdo na educa-
¢do, tem pretensdo de se transformar em instrumento de fomento para o desenvolvi-
mento sustentavel, atendendo, além do comanto constitucional, o contetudo da Politica
Nacional de Educagio Ambiental, que atribuem ao Poder Publico e a coletividade o
dever de zelar e preservar o meio ambiente.

Duas implicagdes devem ser consideradas: uma de ordem pedagogica, que se
traduz na transversalidade da educacdo ambiental, que nos sistemas educacionais acaba
por transformar os mesmos em instrumentos de integragio para o despertar de uma
consciéncia de preservacio e conservagio do meio ambiente; outra de ordem social,
porque o meio ambiente é um bem difuso, pertencente a todos os individuos, devendo
os mesmo serem orientados para viver em sociedade num convivio social saudavel e
para o consumo sustentavel.

Do exposto, compreendemos a educagio ambiental como um instrumento de
vital importancia para a promogio de um desenvolvimento sustentavel, utilizada tanto
como politica ptblica, quanto para desenvolvimento pela comunidade e organiza¢des
ndo governamentais, mas todas envolvendo a coletividade, para a prética de condutas de
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preservacio, capazes da promoc¢do de mudancas de comportamento e atitudes para a
melhoria das condigoes do meio ambiente, alcancando assim sua finalidade e assegu-
rando as futuras geragdes o acesso a0 meio ambiente higido.

A Legislagao no Amazonas

Da andlise das publicacdes legais relativas a regido fica evidente que as culturas
anteriores integravam o rio a floresta porque viviam nela ou nas margens daquele, fa-
zendo das dguas um sistema de transporte e é nesse contexto que surge 0 universo esco-
lar da regido, diferenciando-se das demais regides pela dificuldade de deslocamento,
mas ao mesmo tempo vivendo a natureza no seu dia-a-dia, até nas mais corriqueiras
situacoes cotidianas.

Também as questdes florestais e indigenas sdo de grande influéncia na educa-
¢do da regiao além do proprio rio, e ndo podem ser desprezados na anélise da educagio
no Amazonas.

As questdes indigenas, apesar de ndo parecer, tem uma influéncia e ingeréncia muito
grande nessas politicas, tendo em vista as diversas etnias existentes e sua administragao
considerando suas regras de ordem social, a formalizacio das familias, o convivio e sua
harmonia com a natureza.

Considerar que na educagao ambiental a floresta é um dos fatores importantes de estu-
do, remonta a necessidade de preservacio da cultura tradicional ter uma merecida aten-
¢ao também no processo educacional amazdnico, auxiliando na manutencao desse pilar
de construgio da realidade sécio cultural da localidade.

No Estado

A educagio no Amazonas ainda desconhece muitas de suas questdes regionais
devido a grande extenséo territorial e da dificuldade de acesso as localidades mais afas-
tadas da capital, havendo necessidade de um maior conhecimento dos costumes ribeiri-
nhos e indigenas para sua integragido com o mundo urbano atual.

Sem esse conhecimento ndo haveria possibilidade de constru¢do de politicas
publicas que se destinem a atender a todos e igualmente proteger o seu patrimonio
ecoldgico, historico e cultural, pois enquanto isso ndo ocorrer, ndo havera efetividade
nas politicas publicas de educagao, mas sim prejuizo na implementagio da educagio
ambiental e sua natureza transversal e de integracio.

Néo devemos falar em regionalizacido da educagdo ambiental, nem da educa-
¢do geral, mas ndo se pode deixar de salientar que a integracao com os elementos regio-
nais e de grande importancia para que haja maior abrangéncia do processo executivo.

Outro fator que merece destaque é a preparacio do docente, a fim de que o
mesmo possa enfrentar as dificuldades do processo educativo na regido amazonica
porque a falta de oportunidade de qualificagdo adequada dos docentes para os processos
educativos levou ao desprestigio do educador na nossa sociedade como um todo.
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Também ¢ inegdvel as dificuldades que o poder publico no Amazonas tem en-
carado no processo de transformacao da educacio para atendimento do Programa Na-
cional de Educa¢do Ambiental.

Foi somente em 2005, quando da criagao da Comissdo Interinstitucional de
Educagiao Ambiental foi implementado no Amazonas através do Decreto n°® 25.043, de
01 de junho de 2005 ¢ que a diretriz do Estado, contida em seu Art. 230, referente a
importancia da conscientizacio e preven¢ao do meio ambiente foi efetivamente imple-
mentada.

Tal Comissdo tem suas atribuicdes determinadas no Art. 2° do Decreto:

Art. 2°. A CIEA-AM terd as seguintes atribuigoes:

I - gerir o Programa Estadual de Educagao Ambiental, considerando a autonomia popular
através dos Grupos de Trabalho locais;

II - fomentar parcerias entre institui¢des governamentais e nio-governamentais, publicas e
privadas e organizagdes sociais, que realizam atividades na drea da Educagio Ambiental;

III - promover intercimbio de experiéncia e concep¢io que aprimorem a pratica de
Educa¢ao Ambiental;

V- estimular, fortalecer, acompanhar e avaliar a implementagio da Politica nacional de
Educagao Ambiental, na qualidade de interlocutor do Estado junto ao Ministério do Meio
Ambiente e a0 Ministério da Educagio;

V - promover articulagio inter e intrainstitucional buscando a convergéncia de esforcos no
sentido de promover a implementa¢ao da Politica nacional de Educagdo Ambiental ¢ a
geracio das diretrizes estaduais de Educagdo Ambiental;

VI - contribuir com a¢des que promovam a insercio de Educagdo Ambiental nos curriculos
escolares, de modo transversal, em todas as dreas e conteidos dos diversos niveis e
modalidades de ensino e nos diversos 6rgaos e secretarias do estado e dos municipios;

VII - promover a Educagdo Ambiental a partir das recomendagdes da Politica Nacional de
Educagio Ambiental e de deliberacdes oriundas de conferéncias oficiais de meio ambiente e
de educagio ambiental;

VIIT - promover a divulgagio da Comissio Interinstitucional de Educagio Ambiental,
junto aos diversos setores da sociedade, por meio da realizacio de féruns, oficinas e
seminarios regionais no Estado;

IX - fomentar as agdes de Educacio Ambiental através de um programa continuo e
permanente de formagdo e de comunicagio socioambiental;

X - propor aos érgaos competentes, que sio entes federados, a destinagio de dotagio
or¢amentdria objetivando a viabilizagdo de projetos e agoes em Educacio Ambiental.

Com grande abrangéncia, as atribui¢des da Comissdo demonstram a necessi-
dade, ndo s6 do poder ptiblico, mas também da sociedade para a divulgacio das infor-
magoes acerca da importéncia da conscientizagdo da preservacio do meio ambiente,
bem como da possibilidade de parcerias em projetos e programas de criagdo da coletivi-
dade, que serdo inseridos no Programa Estadual de Educacdo Ambiental.

Depois desse primeiro passo, buscando consolidar a politica estadual de edu-
cacdo ambiental foi editada a Lei n°® 3.222, de 02 de janeiro de 2008 que especificou a
referida politica, tendo suas diretrizes determinadas no seu Art. 25:
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Art. 25. Com base nas diretrizes estabelecidas pela Politica Nacional de Educagio
Ambiental - PNEA, dentre outras a¢des, 8 Educagdo Ambiental cabe a busca pela qualidade
de vida das sociedades contemporéneas, por intermédio do senso cidaddo e da promogio
do equilibrio entre o desenvolvimento socioecondmico e a conservagao ecoldgica para as
atuais e futuras geragoes.

Art. 26. Cabera ao Poder Publico, ao nivel estadual e municipal:

[ - incorporar a dindmica e a complexidade ambiental (visdo sistémica) nas politicas, planos,
programas, projetos, propostas e agdes de Educagiao Ambiental;

II - desenvolver agoes de Educagao Ambiental de forma integrada, envolvendo organizagoes
governamentais, ndo governamentais e empreendedoras, no ambito estadual e municipal,
de modo a estimular a cultura de cooperagao, fortalecendo parcerias institucionais e
reduzindo conflitos no processo da gestdo, pela falta de compatibilidade de agdes e/ou por
superposicoes de competéncias;

III - articular a interface da Educagdo Ambiental de forma transversal nas diversas politicas,
planos, programas, projetos, propostas e agdes inter e intra-governamentais;

IV - inserir a Educacdo Ambiental nos projetos e agdes publicas e privadas com potencial de
impacto ambiental, para que, durante o processo de licenciamento, como estabelece a
legislagdo vigente da Politica Nacional de Meio Ambiente e do Conselho Nacional de Meio
Ambiente - CONAMA, se desenvolvam agdes continuas e consistentes direcionadas,
prioritariamente, a sua drea de influéncia e a comunidade local;

V - estimular o intercambio de experiéncias regionais exitosas entre paises, estados e
municipios que formam o bloco amazdnico, de modo a contribuir para a elaboragio e
implementacdo de politicas publicas, programas, projetos, propostas e agdes de Educacio
Ambiental;

VI - fortalecer os orgaos do Sistema Nacional de Meio Ambiente - SISNAMA e a
popularizagio da Rede Brasileira de Educagao Ambiental - REBEA e da Rede Amazonica de
Educagio Ambiental - RAMEA, bem como a implementacio e/ou o fortalecimento de
Redes Locais de Educagio Ambiental para a socializacio dos processos de gestio;

VII - implantar e/ou fortalecer setores de Educagio Ambiental nos Orgdos que compdem o
Sistema Nacional de Meio Ambiente - SISNAMA, ao nivel estadual e municipal, para a
internalizagdo das diretrizes das Politicas de Educacio Ambiental, subsidiadoras do
processo de gestao;

VIII - fomentar a formagéo inicial e continuada de gestores publicos, agentes ambientais,
formadores de opinidao e demais recursos humanos das organizagoes governamentais, da
iniciativa privada e da sociedade civil organizada, no 4mbito estadual e municipal, em
técnicas, processos e procedimentos voltados para a promogdo de uma gestio integrada e
participativa;

IX - destinar e assegurar recursos (orcamentdrio-financeiros) para implantagio e
implementagdo de programas, projetos e agdes de Educagio Ambiental que contribuam
para a gestdo dos recursos ambientais e o repasse de tecnologias adequadas aos ecossistemas
visando o respeito e a valorizagdo das diversidades culturais;

X - priorizar a concessio de empréstimos publicos e/ou isencoes fiscais de quaisquer ordens
e royalties pelas empresas que comprovem efetivos investimentos e aportes financeiros, no
desenvolvimento de agoes de Educagaio Ambiental de acordo com o Programa Estadual de
Educagio Ambiental;

XI - promover a gestdo participativa de recursos financeiros destinados a programas,
projetos e/ou agdes de Educagao Ambiental;

XII - fomentar a constru¢io da Agenda de Educagio Ambiental Local, com as
representagdes das comunidades nas dreas especificas / localidades, para uma gestio
participativa;

XIII - criar programas de gerenciamento para a questdo de extrativismo mineral e vegetal.
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Utilizando sua competéncia concorrente o Estado do Amazonas implementou
as politicas necessdrias a educagao ambiental, determinada pela Lei n°9.795/99, mas
extrapolando o limite de noventa dias para regulamentar, conforme previsto no Art. 54
da norma:

. 54. O Poder Executivo regulamentard esta lei no prazo de 90 (noventa) dias, de sua
publicacdo, ouvidos o Conselho Estadual do Meio Ambiente e o Conselho Estadual de
Educagio.

Com larga abrangéncia de contetido e de urgente implementagdo, sua regula-
mentagdo somente ocorreu com a edi¢do Decreto n°32.555 em 29 de junho de 2012.
Mas, apesar da edi¢do do Decreto, verificamos que ainda nao foi implementada em sua
totalidade no Estado a Politica Estadual de Educa¢do Ambiental por ainda nao possuir
um programa especifico, entretanto merecem destaque algumas agdes desenvolvidas
pelo Estado e por entidades nao governamentais que contribuem para a educagao ambi-
ental, sendo:

a) A atuagdo da Vara Especializada do Meio Ambiente e de Questdes Agrdrias da justica
estadual do Amazonas, cuja titularidade até o més passado pertenceu ao Dr. Adalberto
CarimAntonio, que emparalelo as atividades da judicatura, desenvolve umtrabalho
pedagdgico de conscientizagio ambiental com a produ¢io e emissio de periddicos
informativos destinados a educacéao infantil;

b) o Espago da Cidadania Ambiental - ECAM, situado no piso Agai do Manauara
Shopping, como um braco do Judicidrio (VEMAQA) nessa politica de educagio e
conscientizagio ambiental da populagio manauara, sendo este um espaco destinado as
atividades pedagdgicas e académicas, utilizavel por todos os niveis educacionais, ou seja, do
ensino fundamental aos cursos de pos graduacio lato e strictu senso. E também um espaco
utilizado para mostras fotogréficas, cinematograficas, culturais, oficinas e demais atividades
voltadas exclusivamente para o meio ambiente;

¢) a Secretaria de Estado do Meio Ambiente ¢ Desenvolvimento Sustentdvel, juntamente
com o Instituto Ambiental do Amazonas, reinauguraram a biblioteca do érgao com muitos
titulos destinados exclusivamente ao meio ambiente, ecologia, direito ambiental, geografia,
politicas publicas voltadas a preservagio do meio ambiente, com programas executados nos
bairros e o acesso a leitura mediante a biblioteca mével do IPAAM, estruturada num onibus
que se instala nos dias de programagio no local do evento, com a realizagio de atividades
ludicas e educativas;

d) com destaque & qualificagio docente a Universidade do Estado do Amazonas, oferece o
curso de pds graduacdo strictu senso — Mestrado em Direito Ambiental, implementando
também no ano de 2001, tnico da regido norte e voltado para as especificidades regionais,
com a finalidade de atender de forma eficaz a qualificagdo dos docentes do Amazonas.

E certo que ainda ha muito a se fazer, mas até que seja totalmente efetivado o
Programa de Educagdo Ambiental nao podemos deixar que educadores, educandos e a

147



EDUCACAO BRASIL

coletividade deixem que as conquistas ja conseguidas perecam, ao contrario, devem ser
incentivados a cultivar nas escolas a continuidade da construcio desse conhecimento,
que se sujeita as circunstincias sociais, econdmicas, de localidade, etc. pois esse assunto
esta diretamente ligado a cidadania, com valores éticos e morais que devem ser imple-
mentados desde os primeiros anos escolas.

No municipio

No municipio de Manaus nio é diferente, segundo os passos do Estado, em 24
de julho de 2001, foi publicada a e Lei Municipal n° 605 que instituiu o Codigo Ambien-
tal do Municipio de Manaus e que no inciso XI do artigo 4° prevé a educagdo ambiental
como instrumento da Politica Municipal de Meio Ambiente.

Para auxilio desta tarefa foi criada na Secretaria Municipal de Meio Ambiente e
Sustentabilidade a Divisiao de Educagdo Ambiental, desenvolvendo suas atividades na
educagdo ambiental nao formal, através de programa, projetos e campanhas direciona-
dos a realidade social e ambiental do municipio, através do desenvolvimento de agdes e
praticas educativas.

Seu objetivo é o desenvolvimento de processos e agoes de sensibilizagao de
educagido ambiental ndo formal, mas permanente e continuada, visando o fortalecimen-
to da atuagdo da SEMMAS na construgio de uma sociedade ambientalmente sustenta-
vel, e primando ser referéncia em a¢des de educagio ambiental ndo formal.

Mais especificamente, em 29 de dezembro de 2016 foi aprovada a Lei n° 2.195
que dispde sobre o ensino de temas transversais de educac¢do nas escolas da rede publica
municipal de ensino, que jd determina em seu Art. 1°

Art. 1° Ficam obrigadas as escolas da rede municipal de ensino a incluir, nos contetidos
programaticos das disciplinas do ensino fundamental, sem prejuizo de outros a serem
determinados pelo Conselho Municipal de Educagio, os seguintes temas:

I - direitos e garantias fundamentais do cidadéo;

11 - direito do consumidor;

111 - orientagdo para o transito;

IV - orientagio sexual e prevengdo as DST/AIDS e drogas;

V - educagido ambiental;

VI - Estatuto da Crianga e do Adolescente;

VII - patrimonio cultural de Manaus;

VIII - Estatuto do Idoso;

IX - Lei Maria da Penha;

X - nogoes de hospitalidade e turismo;

XI - empreendedorismo. (Redagao acrescida pela Lei n° 2349/2018)

A exemplo do Estado, também o municipio delega ao Conselho Municipal de
Educagdo a tarefa de adequar os temas determinados no contetdo programadtico das
séries do ensino fundamental e seus contetdos minimos, mas determina competir a
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Secretaria Municipal de Educagdo a promocdo da capacitagdo dos professores para
aplicacéo dos temas.

Criada e disponibilizada em 2009, a Agenda Ambiental Escolar traz temas co-
mo: conservagio, respeito, dedicagéio, compromisso, parceria, responsabilidade e sensi-
bilizagao, sendo apresentado como modelo técnico-pedagdgico as escolas da rede muni-
cipal de ensino a fim de facilitar a elaboragao e execugio das agoes de educacio ambien-
tal numa dimenséo inter e multidisciplinar para os niveis e modalidade do ensino for-
mal, para ser utilizada como um instrumento de aprendizado permanente ¢ coletivo na
construgio de valores sociais, conhecimentos, atitudes e competéncias.

Também foi criado o Plano de Educagdo Ambiental da Secretaria Municipal de
Educagao — SEMED para ser utilizado como instrumento para subsidiar as praticas de
educagdo ambiental na rede municipal de ensino visando construir fundamentos séli-
dos socioambientais, trabalhando nas mdltiplas dimensdes do espaco da cidade, para
uma sustentabilidade por meio de processos de mudangas culturais para o desenvolvi-
mento de uma postura ecologicamente correta e fortalecimento dos grupos sociais.

Educagéo e sustentabilidade

A educagdo voltada para a sustentabilidade, pressupde uma educacao integral
que ndo se restringe aos conhecimentos cientificos, mas que considera também a forma-
¢a0 de valores humanos. Uma educacio voltada para a sustentabilidade deve reconhecer
as necessidades das futuras geracdes e estar preocupada em mudar os habitos para exe-
cutar praticas sustentaveis que contribuam para essa finalidade, ou seja, a execucao de
acdes concretas na relacio do ser humano com a natureza em busca do equilibrio.

A sustentabilidade deve ser construida em longo prazo porque exige mudancas
de estilo de vida e de consciéncia da sociedade, interferindo diretamente nos seus hébi-
tos de consumo.

Leff (2001, p.31) ensina:

O principio da sustentabilidade surge como uma resposta a fratura da razio modernizadora
e como uma condi¢do para construir uma nova racionalidade produtiva, fundada no
potencial ecoldgico e em novos sentidos de civilizagdo a partir da diversidade cultural do
género humano. Trata-se da reapropriagio da natureza e da invencio do mundo. Nio s6 de
um mundo no qual caibam muitos mundos, mas de um mundo conformado por uma
diversidade de mundos, abrindo o cerco da ordem econdémica-ecoldgica globalizada.

A aplicagdo de novas atitudes na sociedade deve ser precedida de conscientiza-
¢do, economizar agua, separar o lixo, ndo utilizar plasticos séo atitudes que necessitam
da cria¢do de uma consciéncia para que possam ser adquiridas. Os valores tém que ser
mudados, principalmente os modos de produgio e consumo, transformando e criando
novos padrdes que se ajustam a sustentabilidade.
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Um excelente lugar para se iniciar ou aperfeigoar essas aprendizagens ¢ a escola
por ser ld que se transmite muitos valores, atitudes e comportamentos, podendo ou
devendo estes serem ensinados em beneficio do meio ambiente, além das disciplinas
fundamentais do conhecimento social, por necessidade de protecao do meio ambiente,
devem necessariamente ser tratados transversalmente para a contribui¢io da formagiao
da consciéncia dos cidadaos, aptos a atuarem na realidade sécio ambiental de suas loca-
lidades.

Hé grande importancia da escola inserir praticas curriculares que abranjam a
sustentabilidade e a educagio ambiental, tanto transversalmente quanto interdiscipli-
narmente, entre duas ou mais disciplinas. Essa integracdo de disciplinas auxilia na abor-
dagem de temas relevantes para a comunidade, sugerindo as concepcdes pedagdgicas da
LDB.

Como na escola ha um contato direto de alunos com os docentes, a sensibiliza-
¢do ambiental pode ser empregada nas reflexdes dos problemas ambientais existentes
nas regides em que vivern, sendo vinculadas a ética, as praticas sociais, a educacio e o
trabalho.

A evidenciagdo da realidade ambiental da comunidade, como a poluicdo dos
cursos d’agua, desmatamento, degradagio do solo, combinado com a desigualdade
social, demonstra a urgéncia da discussdo da sustentabilidade no ambiente escolar afim
de que fique demonstrado aos alunos sua realidade e as maneiras de minimizar essas
problematicas de natureza ambiental.

Essa prética deve ser continua e permanente discutida desde o planejamento
politico-pedagdgico da escola até a execugdo dos mesmos pelos docentes, o que pode ser
efetuado através de palestras, semindrios ou projetos que oriente as formas de mitigagao
ou minora¢do dos problemas ambientais, ndo somente em datas comemorativas ou
especificas.

Para se alcancar a sustentabilidade devemos mudar, educar, orientar a todos
para que novas atividades sempre considerem o respeito a vida, para que se tenha um
equilibrio entre o meio ambiente e o ser humano.

Na Politica Nacional de Educaciio Ambiental, a educagido ambiental é compo-
nente nacional da educacio essencial, bem como direito de todos, e determina que ela
esteja em todos os niveis e modalidade dos processos educativos brasileiros.

Mas para que se possa cumprir essa determinagao ¢é necessario que os docentes
possuam conhecimentos e recursos para trabalharem a educagao ambiental estimulando
as reflexdes e formando uma consciéncia critica.

Por varios estudos desenvolvidos o que podemos perceber é que desenvolvi-
mento sustentavel e o equilibrio das agdes do desenvolvimento tecnoldgicos e economi-
COS, para que preservermnos os recursos naturais evitando a escassez tanto para nés quan-
to para as geragdes futuras.

A educagio ambiental é que devera reorganizar e criar novos valores e concei-
tos éticos que transformardo a conduta dos cidadaos através do conhecimento para um
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desenvolvimento social sustentdvel a fim de evitar os desperdicios dos recursos naturais,
bem como sua preservagio.

No ambito do Amazonas ainda verificamos a auséncia de agdes para imple-
mentagao mais eficaz da educagdo ambiental, havendo fragilidade nas politicas infor-
mais por ndo conseguirem despertar na sociedade uma consciéncia protetiva do meio
ambiente.

H4 vérias a¢des implementadas no municipio e no Estado, mas ainda néo se
verifica a efetivacdo da educagio ambiental como fator determinante ao desenvolvimen-
to sustentdvel por falta de uma maior abrangéncia na execucdo dos Programas de Edu-
cacio Ambiental criados.

Consideragdes finais

Pelas pesquisas executadas e analises das legislagoes conclui-se que uma das
politicas publicas de grande importancia para a mudanca de consciéncia da populagio
para que melhore a conservagio do meio ambiente ¢ a educagio ambiental.

Mas para que essa combinacio de direitos e deveres, que integra o Estado € o
cidadao, seja efetivo, ha necessidade da implementagdo da Politica Nacional de Educa-
¢do Ambiental que os envolverd, impondo a¢des individuais e coletivas a fim de difundir
uma cadeia de conhecimento que se volte exclusivamente para as questdes ambientais.

A possibilidade de transformagio da educacio ambiental em instrumento para
aplicacdo de um desenvolvimento sustentavel em Manaus ¢é real, pois se aplicada em
todos os niveis da educagio desenvolveria estudos em todos os aspectos necessarios e
vinculados ao nascimento e crescimento das agdes de cardter preventivo, minorizando
os impactos ambientais de diversas atividades que auxiliariam na redugéo das desigual-
dades sociais regionais.

Apesar da existéncia de uma politica estadual de educagdo ambiental prevista
no ordenamento juridico regional, o empenho na implantacio da mesma pelo munici-
pio, que ganhou destaque em 2018 em uma revista alema, ainda ndo hd uma efetividade
de sua implantagao, impedindo a regularidade de a¢des especificas, consideradas impor-
tantes e eficazes na conscientizagio da populagio para a utilizacdo como preservagio
dos recursos naturais regionais.

Naio se encontra inerte, mas acdes existentes sao realizadas de forma isoladas
ou através de parcerias para agoes especificas, dificultando a verificagdo dos objetivos da
politica e dificultando o conhecimento da realidade.

[ indubitdvel que a implementagio da educacio ambiental efetiva na localida-
de e um dos fundamentos necessarios para a manutencio de agdes e conscientizagio da
populacio para a manutencao dos recursos naturais, ainda em implementacio no Mu-
nicipio de Manaus e no Estado do Amazonas.

As Politicas Estadual e Municipal de educacio ambiental quando efetivamente
implementadas se tornardo instrumentos de contribuicdo positiva para o cumprimento
da determinacio constitucional e da Politica Nacional de Educagio Ambiental afim de
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despertar na populacio a conscientizacdo necessdria para que possam refletir e criar
acdes e mudar condutas, tanto para a manutengao quanto para a reparagdo e preserva-
¢30 do meio ambiente amazonico.
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PRATICAS DE CIDADANIA E EDUCA(;AO
Roberta Franklin dos Santos
Introdugio

A cidadania nédo é, contudo, uma concep¢io abstrata, mas uma pratica cotidia-
na. E a preparagdo para uma participagio ativa na vida dos cidadaos tornou-se para a
educagdo uma missdo de cardter geral, uma vez que os principios democraticos se ex-
pandiram pelo mundo.

Na histéria do povo brasileiro nunca se falou tanto em cidadania e em direitos
humanos como nas dltimas décadas. Essa tematica vem se constituindo em um dos
focos de interesse de diferentes instincias da sociedade: movimentos sociais de comuni-
cagdo, partidos politicos, organizacdes sindicais, instituigdes governamentais e nao-
governamentais e 0 meio académico. A motivacio por essas questoes eclodiu, princi-
palmente, com o processo de redemocratizacio da sociedade brasileira, apds longo
periodo de mutilacdo da cidadania, no qual os direitos civis e politicos foram cerceados,
e devido ao distanciamento que separa o direito proclamado e a sua concretizagio,
mesmo a respeito de o Brasil ter avancado em termos politicos-juridicos dos ideais pro-
clamados da democracia, conforme o que esta prescrito no Art° da Constitui¢do Federal.

Quando falamos em cidadania logo percebemos que o assunto requer atencao
no contexto atual que estamos vivendo. Envolve concepgdes de ética, moral, conheci-
mento de sua cultura, de sua histéria o que por sua vez depende da percep¢ao de cada
individuo.

O mundo globalizado apresenta caracteristicas que influenciam o ser humano,
deixando-o confuso ou até convencido de que tais atitudes sio corretas, como por
exemplo, a violéncia, a mentira, a exploragio das mais diversas formas e outros. Desta
maneira, a formagdo do cidaddo, que comeca junto com sua familia, passa a ver uma
luta constante e perpassa por todos os ambientes que ele convive e interage com a socie-
dade.

Por vivermos essa preocupacio escolheu-se o tema cidadania, dando énfase a
formagéo de cidadéos capazes de eleger critérios de agdo pautados na justica, detectando
e rejeitando a injustica quando ela se fizer presente, assim como criar formas néo violen-
tas para atuar nas diferentes situagoes da vida. Observando as palavras-chave do traba-
lho: Cidadania - globalizagdo — familia — escola.
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Desenvolvimento teérico

Sobre o tema que se desenvolve no artigo, queremos deixar algumas considera-
¢Oes de ética e moral, que sao valores importantes para todo o ser humano, pois nortei-
am o comportamento e a forma de agir perante os acontecimentos do dia a dia deixan-
do-os transparecer nas agdes as normas ditadas pela sociedade. O fato de a sociedade ser
organizada e estruturada por um modelo econdmico capitalista, extremamente, caracte-
rizado por grande concentragio de renda - alids, uma das maiores do mundo, constitui
um dos principais fatores da desigualdade social, da discriminacio e da violéncia, esta
ultima, presente nas diferentes instituicoes da sociedade.

Segundo discurso pedagdgico, educar para a cidadania, é oferecer no minimo
necessario para disciplinar o cidadio. Nestes termos, a educagdo serve de instrumento
para manter a ordem vigente onde uma pequena minoria, “instruida” e “educada”, go-
verna e decide pela maioria. O estreito elo que se coloca entre educacio e cidadania
reduz o espaco de participagdo apenas aos ditos educados, pois percebem e organizam o
espago de acordo com os seus interesses, enquanto a maioria limita-se a aceitar a socie-
dade tal qual ela se apresenta.

Diante disso, € necessdrio que se desenvolva o senso critico de analise da reali-
dade, como afirma Freire, “conscientizacdo € o olhar critico possivel da realidade, que a
desvela para conhece-la e para os mitos que enganam e ajudam a manter a realidade da
estrutura dominante”.

Quando se trata de educagdo como parte na formagio da cidadania, devemos
ter claro que esta ndo se constréi enquanto pré-condi¢do de democracia e de participa-
¢do, mas ¢ parte, fruto e expressdo do processo de sua constitui¢do. Partindo desse pres-
suposto, acreditamos que, se realmente queremos formar cidadaos conscientes, o pro-
cesso educacional ndo pode continuar desvinculado do contexto social dos educandos,
tornando, desta forma, o ato educativo significativo, tanto para o educando, quanto para
o educador, sabendo que somente é possivel ensinar valores quando esses mesmos valo-
res sdo praticados por todos.

Cabe, entdo, a compreensao efetiva da cidadania e da formagao dela na escola,
como processo educativo mais amplo que se trava no plano estrutural e conjuntural da
nossa sociedade marcada por uma espécie de sindrome do fim, dentro da qual a ideolo-
gia neoliberal consegue inverter o sentido historico de inimeros conceitos. A escola por
sua vez, devera exercer um papel fundamental, na construcgéo da cidadania de seus par-
ticipantes.

O caminho comega, portanto, no restabelecimento do didlogo entre os diferen-
tes interlocutores, para que se possa pensar numa escola de cidaddos para cidadaos.
Trata-se sim de fazer da escola um lugar onde educando e educador tenham espaco para
discutir questdes, criticar sobre elas, numa pratica cotidiana com preparacio ativa de
carater democrético. Agindo dessa forma a escola estard construindo junto com seus
educandos uma consciéncia de capacidade critica permitindo-lhe um pensamento livre
e uma agdo autdénoma num caminho dificil onde terdo que conciliar seus direitos e
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deveres individuais em relagao aos outros e as comunidades a que pertence, como o
exercicio da sua liberdade. Trata-se de fazer a constru¢do de relagdes interpessoais mais
democraticas dentro da escola com o objetivo explicito de introduzir o trabalho com
assembleias escolares e de resolugdo de conflitos, possibilitando também outras agdes
como a ética.

Sendo que ¢é a parte da filosofia que busca refletir sobre o comportamento hu-
mano no que refere a nogao do bem e do mal, de justo e do injusto. A ideia procura
responder as questdes que nos fazemos: Como devo fazer? Como devo agir? O que ¢é
permitido a todos? E o que é inadmissivel? Assim, identificamos os valores que contri-
bui para que o ser humano elabore principios de vida capazes de orientd-los para uma
acdo moralmente correta. As questdes éticas abrangem as dimensoes, individuais e
sociais, que sdo construidas ao longo do processo de formagao do ser humano, abran-
gendo valores universais.

Moral designa os costumes e tradigdes de cada povo, vinculada a um sistema
de valores, préprio de cada cultura e de cada caminho espiritual. Os valores morais vao
se moldando de maneira particular, tendo as caracteristicas da personalidade que carre-
ga as influéncias e heranga cultural provenientes da igreja, escola, familia e experiéncias
vivenciadas, em todos os ambientes que frequenta. Trabalha com principios particula-
res, que dependem da decisdo, julgamento e escolhas que sdo realizados conforme a
leitura e interpretagao de mundo.

A ética e a moral se articulam dando ao ser humano a seguranca na caminhada
da vida buscando a realizagdo de seus objetivos seguindo suas concepgdes e sua consci-
éncia. Sabemos que os meios de comunicagao influenciam com suas informag¢des, mui-
tas vezes enganosas, que a violéncia e o desrespeito estdo vivos em muitos programas de
televisido, internet, sites, nos jornais.. € que exercem um papel que desmantela com
muitos valores culturais deixando-nos certos de que tudo estd acontecendo dentro da
normalidade. Assim, nos sentimos seguros e aliviados por nao sermos responsabilizados
por atitudes ou agoes diferentes das tomadas por outros.

Toda a acdo exige uma reacdo. Somos responsdveis pelas nossas agoes? Quan-
do estranhamos a forma como certos fatos ocorrem, saimos da ideia do senso comum e
refletimos sobre os acontecimentos. A grande massa acha normal que os politicos rou-
bem, enganem o povo. Mas o que leva as pessoas a aceitarem tal atitude? A vida em
sociedade exige opinido propria, respeito e responsabilidade sobre os atos que realiza-
mos. Mas como podemos desenvolver essas caracteristicas sociais? O que ¢é ético para
mim pode ndo ser para o outro?

A educagio pode colaborar nesta tarefa, oportunizando a formagio de cida-
déos pensantes, capazes de ler o mundo com seus acontecimentos, tendo a capacidade
de discernir o comportamento ético, as inten¢des politicas, as vantagens da democracia
e o valor de saber expressar a sua opinido, sabendo de seus direitos e deveres perante os
diferentes grupos sociais que pertence.

Neste sentido, os Pardmetros Curriculares Nacionais colocam que:
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A cidadania deve ser compreendida como produto de histérias vividas pelos grupos sociais,
sendo nesse processo, constituida de diferentes tipos de direitos e instituigdes... ao propor
uma educagio comprometida com a cidadania, elegeram baseados no texto constitucional,
principios segundo os quais orientar a educagao escolar: Dignidade da pessoa humana,
implica respeito aos direitos humanos, repudio a discriminagio de qualquer tipo de acesso a
condigdo de vida digna, respeito mutuo nas relagdes interpessoais, publicas e privadas.
Igualdade de direitos, refere-se a necessidade de garantir a todos a mesma dignidade e
possibilidade de exercicio de cidadania... Participagio como principio democratico, traz a
nocio de cidadania ativa, isto é, da completariedade entre a representacio politica
tradicional e a participacdo popular no espago publico, compreendendo que nio se trata de
uma sociedade homogénea e sim marcada por diferengas de classe étnicas, religiosas, etc.
Corresponsabilidade pela vida social implica partilhar com os poderes publicos e diferentes
grupos sociais, organizados ou nio, a responsabilidade pelos destinos da vida coletiva...
(1997, p.22-23).

A organizacdo social inclui diferentes grupos fundamentais em diferentes tipos
de liderancas e coordenagio, diferentes mecanismos de participagdo e comunicagio,
como por exemplo, & politica, as diferentes manifestagdes culturais, diferentes origens e
outros assuntos que se entrelacam na formagao do todo de um povo, podendo ser traba-
lhador como temas transversais ligando-os aos conhecimentos cientificos de matemati-
ca, histdria, geografia... Ter conhecimentos bdsicos ¢ importante, mas é necessdrio que o
aluno conhega as caracteristicas sociais, culturais e naturais do lugar onde vive, sendo
capaz de conhecer a si mesmo, fazer comparagoes, identificar similaridades e contrarie-
dades, buscar explicagdes e compreender as multiplas relagoes que diferentes sociedades
em épocas variadas estabeleceram com a natureza e na constru¢ao de seu espaco geogra-
fico, buscando a origem dos problemas sociais, econdmicos e da relagio do homem com
a natureza, desenvolvendo atitudes de respeito as diferengas socioculturais, buscando
compreender de que é um ser Gnico e parte do ambiente que tem o poder e o dever de
decidir sobre as suas a¢des que se somardo as decisdes de outros na transformacao deste
ambiente.

Conforme ressalta Norberto Bobbio:

“O problema que temos diante de nds nao ¢ filoséfico, mas juridico e, num sentido mais
amplo, politico. Ndo se trata de saber quais e quantos sio esses direitos, qual é a sua
natureza e o seu fundamento, se nao direitos naturais ou historicos absolutos ou relativos,
mas sim qual é o modo mais seguro para garanti-los, para impedir que, apesar das solenes
declaragoes, eles sejam continuamente violados” (1992, p.25).

Concordamos com Bobbio, no sentido de que a garantia dos direitos humanos
¢ um problema politico, e estd relacionada ao nivel de compromisso que os gestores das
politicas pablicas tém em assegura-los e do poder da populagio de reivindica-los. En-
tendemos que para desfrutar o direito é necessario que o individuo tenha condi¢des de
exercer a sua cidadania. Esse exercicio estd relacionado ao nivel de conhecimento e de
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conscientiza¢do que o individuo tem dos direitos e deveres, dos mecanismos para efeti-
va-los e do nivel de organizagio que a sociedade possa ter para fazer valer os direitos.
Essa é uma acao que tem inicio no plano individual, mas exige uma articulagio coletiva.

Um grande desfio para o professor ¢ fazer que o aluno identifique, incorpore e
viva valores por meio de acdes concretas. Mesmo com tantas transformagdes sociais, o
professor exerce influéncias sobre os educandos e o seu ensinamento é o exemplo. As
palavras se perdem, mas os registros das acdes ficam na consciéncia e certamente serdo
reproduzidas em algum momento. A crianca aprende também pela imitagdo. A atitude
do professor se torna um exemplo a ser imitado, ¢ a0 mesmo tempo tio fundamental
para a melhoria da qualidade de vida.

Geralmente as escolas se organizam para trabalhar com projetos especialmente
direcionadas para a formagao da cidadania, oportunizando o desenvolvimento da cons-
ciéncia em relacdo aos demais temas transversais, que serdo alavancas mutuas para al-
cangar os objetivos da formagio do cidaddo. E como conceber uma escola que busque
contribuir para o exercicio da cidadania democratica?

No trabalho com criangas e jovens ¢ importante que enfatizemos que os valo-
res morais e éticos transcendem o conhecimento e devem ser desenvolvidos e pratica-
dos. Por isso, o filésofo alemdo Max Scheller, afirma que “as coisas existem, os valores
valem. Eles conduzem nossas decisdes, atitudes e comportamentos a uma determinada
dire¢ao” (SCHELLES; 2002, p.5).

O desenvolvimento de atividades com a inten¢io de disseminar um entendi-
mento mais profundo e a aplicagio desses valores nos contextos familiar, escolar e pro-
fissional, buscam resgatar o desenvolvimento integral do individuo através da reflexdo e
pratica de valores a atitudes, por meio dos quais o aluno aprende a conviver com pessoas
que tém pontos de vista, habitos e culturas diferentes. Assim ele tem a oportunidade de
desenvolver a cidadania e o respeito a dignidade humana fundamentado em uma cultu-
ra de paz.

Podemos trabalhar com criancas e jovens diferentes manifestagoes e relagdes
interpessoais e valores como: cooperacdo, respeito, responsabilidade e humildade.
necessario que a escola se comprometa em levar aos alunos ligoes de cidadania e dé o
exemplo, praticando aquilo que ensina. Assim, pais e professores precisam saber que
educar para o exercicio da cidadania, ou seja, ensinar aos mais novos, o que torna possi-
vel a convivéncia no espago publico, e exigir que tenham comportamentos e atitudes
coerentes com o que aprendem, ¢ uma questao de sobrevivéncia social.

Ainda, os autores Lipman e Padilha, acreditam que a pessoa se constitui através
de valores e normas, que sdo adquiridas através do relacionamento social, o que faz com
que a democracia, filosofia e educa¢do tenham um papel diferenciador na formacéo do
individuo. Dessa forma, a escola contribuird para que o aluno adquira consciéncia do
espaco onde vive e atua, sentindo-se cidaddo atuante, que vai agir individual e coletiva-
mente, tendo em suas maos a escolha de agir no sentido de transformar ou nao a reali-
dade que se apresenta.
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Sabemos que ndo nascemos com um manual de instru¢des nem com bulas,
como as que os remédios trazem dentro de suas caixas, indicando do que se compdem,
para que servem e como devemos proceder para deles fazermos um bom us. Apenas
nascemos, sem nenhuma explica¢do ou instru¢ao de como devemos proceder. E, se de
um lado isto coloca na situagao incomoda de termos de buscar nossas proprias respostas
para a vida, por outro lado nos garante o que de mais fundamental os seres humanos
tém: a liberdade. Somos livres para ser, viver, escolher e agir, sem que nenhum manual
ou bula predetermine as nossas vidas. Viver a liberdade com responsabilidade talvez seja
um dos maiores desafios que temos para enfrentar. Ela se constréi junto com a de nos-
sos semelhantes, por meio do respeito ao outro, ela é construgao social.

Dentro dessa perspectiva a Constitui¢do Federal de 1988 apresenta em seu Ar-
tigo 5° a seguinte definigio:

Todos sdo iguais perante a lei, sem distingio de qualquer natureza, garantindo-se aos
brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, a seguranca e d propriedade. (CONSTITUICAO FEDERAL, 1988, p.
85).

Por sua vez, a constituicdo apresentou novas defini¢des relacionadas aos direi-
tos e as classes. Dessa forma, o papel da escola, torna-se cada vez mais relevante, pois as
diferengas que hoje sdo vivenciadas no 4mbito social, precisam ser trabalhadas e desen-
volvidas nos bancos escolares para que a formagio humana apresente uma roupagem
diferenciada e um novo olhar critico seja formado.

Acreditamos que a forma de ensino da maneira tradicional, voltada ao docen-
te, mero transmissor de teorias através da pratica dialética, para que se obtenha bom
desempenho, mesmo que de forma demorada, estd perdendo espagdo para novas alter-
nativas de interagdes dialdgicas entre discente e docente, para a construcdo do conheci-
mento.

Sendo assim, a escola possui um papel primordial na formacio do individuo,
nao apenas no quesito conteudista, mas sim na formacao da pessoa, exercicio que se d4
através do estimulo do pensar, na autonomia para que a crianga e o jovem possam cons-
truir e descontruir conceitos impostos pelos meios em que vivem e convivem. Dentro
dessa perspectiva, acredita-se que essa construgao ocorrera através dos valores intrinse-
cos do individuo. Berti 2005 acredita que:

A educagao em valores precisa ensinar o ser humano a conduzir a prépria vida, a tornar-se
pessoa. Ndo uma pessoa fechada, individualista, mas consciente, responsavel, livre, ética,
soliddria e com senso do coletivo e do ser humano. (BERTI 2005, p.12)

Ainda, (BOCHNIAK, 1991 apud TORRES, 2003, p. 35):

160



EDUCACAO BRASIL

A escola precisa ser formada para o trabalho com os temas transversais e com a
interdisciplinaridade, em especial, que subsidia a abordagem dos referidos temas,
entendidas as questoes da transversalidade e da interdisciplinaridade como atitude de
superagio de toda e qualquer visio fragmentada e/ou dicotdmica que ainda mantemos quer
de n6s mesmos, quer do mundo, quer da realidade.

Entende-se assim que a interdisciplinaridade, possui um papel importante na
conversagao entre as areas do conhecimento. De modo que o conhecimento transmitido
para o aluno precisa estar alinhado de forma correta, para que as areas do saber nio
propiciem empilho de informagdes desconexas. Para que isso possa ser trabalhado de
forma positiva, necessita-se desenvolver o habito de escutar e também de ser escutado,
pois essa forma permite que novas formas de apreender sejam percebidas, pelos partici-
pantes do processo. Um exercicio continuo de ouvir e ser ouvido, aprender e ensinar de
uma nova maneira, que favorega trocas de conhecimentos e experiéncias, num comple-
mentar constante.

Dessa forma, percebe-se que ¢ possivel superar as dificuldades oriundas de
uma pratica interdisciplinar fragmentaria e tedrica, identificando como transformar o
velho e construir o novo.

A crianga, no seu processo de formagdo humana, ¢ um embrido humano. A sa-
la de aula ¢ o utero social da produ¢ao humana, garantidora de sua educagio bésica. A
escola constitui-se no corpo, no qual se gesta a condigdo humana. As relagdes com os
pais, familiares, a sociedade em geral, vao se ampliando, determinando e constituindo o
sujeito. Logo a escola, sendo esse corpo, necessita promover agdes- reflexdes-
intervengoes educativas, que contribuem direta e intencionalmente na construgio hu-
mana e no exercicio da Cidadania.

A sociedade vive a era da informacao, da globalizacdo e, portanto, exige um ti-
po de educacio que atenda aos requisitos necessdrios para a inser¢do no mercado de
trabalho e cumprimento legal do exercicio da propria cidadania. Enquanto os indivi-
duos evidenciam uma acentuada diversidade social e cultural, onde, enquanto cidadéos,
tentam aprender algo mais, com o intuito de exterminar a alienacdo e integra-los de
forma efetiva e democratica na sociedade, o sistema dribla esses objetivos com estraté-
gias utépicas e alienadoras.

Cortella corrobora dizendo que:

Nio podemos entender essas urgéncias e turbuléncias como uma fatalidade, tampouco
como a admissdo da faléncia dos nossos esforcos. Devemos entende-las como uma
ocorréncia que, se foi por nés consentida ou produzida, pode ser construida, reinventada,
refeita de outro modo... em que se pega uma estrutura viva, se identifica o problema e se
ajuda a corrigi-lo para que a vida seja preservada. Hoje ha um falecimento das condigoes de
formacio e criagdo de criancas e jovens. (Cortella, 2017, p.8,9).
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Nos estruturamos como forga tarefa para ndo nos desvincularmos desta nova
geragdo, surpreendida em vérios aspectos, capazes de acdes exuberantes, também su-
perprodugoes, distor¢cdes de convivéncia, muitas vezes sem paciéncia, enfraquecida de
ética insolente. Devemos entende-la como uma prética interdisciplinar que vem para
auxiliar toda a comunidade escolar a compreender e promover com mais significado o
exercicio da cidadania. Todavia, sabe-se que é um grande desafio praticar toda essa
teoria.

Porém, cabe a todos os envolvidos com a educacio, pelo menos um esfor¢o no
sentido de anular a dicotomia teoria/pratica, principalmente se considerar alguns obje-
tivos como: tornar o aluno um permanente aprendiz; fomentar uma reflexao com auto-
nomia e independéncia; importar-se com o outro na relagio de empatia; utilizar com
disciplina os recursos do meio em que vivem e que tenham competéncias basicas de
falar, escrever, ler, ouvir e lidar com quantidades e numeros; instrumentalizar os jovens
para participar da cultura, das relagdes sociais e politicas, considerando as expectativas
dos discentes, dos pais, dos membros da comunidade, dos professores ¢ enfim dos en-
volvidos diretamente no processo educativo.

Nés ndo somos ilha, vivemos de maneira coletiva, temos uma identidade, mar-
camos uma presenca no mundo que nio ¢é repetidora, mas que requer uma construgao
de condicdes necessdrias para o percurso de um caminho a ser trilhado. Devemos exer-
cer responsabilidade docente, até para auxiliar na preparagao autdnoma do estudante,
enquanto meu aluno. Formar alguém ¢ diferente de moldar. E enveredar para um cami-
nho do bem. Afinal quem ama nio descuida.

Diante de tanto progresso e transformacao, cabe ao discente optar pela educa-
¢do como trilha norteadora que o direciona ao cume mais cobigado pela sociedade: a
cidadania. O cidadéo ¢ o ente fundamental para uma sociedade justa e igualitdria, uma
vez que ele cumpre com os seus deveres e exige os seus direitos.

A tao almejada construgio da cidadania so serd efetiva, se for levado em consi-
deragdo este grande e robusto pilar basico que tem condicdes, suficientes, para contribu-
ir com a formacio de novas geragoes justas e equilibradas. Contudo, investir na educa-
¢30 é, a0 mesmo tempo, apostar numa sociedade desmascarada, ativa, compromissada
com o bem-estar social, cumpridora dos deveres que lhes estio incumbidos e ciente dos
direitos que lhes estdo garantidos na lei.

Consideragoes Finais

Portanto, o bem e 0 mal, o certo e o errado, o justo e o injusto sdo, sim, valores
relativos a cada momento histérico, mas ndo podemos desconsiderar que existem valo-
res universais a serem preservados, para que o homem e a mulher, seja qual for sua
etnia, crenga, religidao ou cultura, possam alcancar o maximo de sua dignidade. A solida-
riedade e o respeito ao proximo sao dois valores, dos quais ndo devemos e ndo podemos
abrir mao.
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Ao focalizarmos a educagdo como instrumento de formagio da cidadania,
através do trabalho desenvolvido na escola privada, temos a clareza de que esta sozinha
nao se dd conta da tarefa de formar cidadaos, uma vez que a formagao da cidadania vai
além de seus muros. Ela é forjada no dia a dia das relaces dos individuos e no conjunto
das organizagdes da sociedade, a exemplo dos movimentos sociais que tém apresentado
contribuicoes relevantes nesse processo.

Esse estudo partiu do pressuposto de que a concretizacio de uma proposta de
escola tem como principal determinante o nivel de consciéncia e de conhecimento que
nés educadores temos dos direitos e deveres, além de uma vivéncia cidada que se efetiva
no campo individual, mas principalmente, enquanto sujeito coletivo. Isto requer um
trabalho compartilhado e participativo de todos os atores que estdo envolvidos no proje-
to pedagdgico. Concordamos com Romao e Padilha:

“Planejar a escola de forma socializada é exercitar a cidadania, pois implica a tomada de
decistes, em desenvolvimento com as a¢des do cotidiano escolar e em avaliacdes dos
servigos prestados a populagdo. O planejamento deve comegar pela insergio de toda a
sociedade no debate democrético sobre as questdes relativas ndo so ao processo de ensino
aprendizagem, mas também em relagdo as questdes da prépria sociedade em que ela se
insere, considerando sempre os condicionantes socioculturais e politicos que influenciam e
afetam diretamente o cotidiano escola (1997, p.85)”.

Na escola ha participagao do professorado, dos alunos, do pessoal administra-
tivo, da comunidade escolar. A participacdo estd associada, também, ao trabalho inte-
grado e a coesdo entre os atores, ou seja, o corpo discente e docente, que ajuda no diaa
dia a enfrentar os problemas sociais.

Ainda se entende que no contexto escolar, quando abordada a tematica de ci-
dadania, obtém-se uma educacio com qualidade. No entanto, esse processo estd além,
pois ao desenvolver a sistemdtica de constru¢do do conhecimento a partir do pensar
reflexivo, acreditamos que o aluno consegue romper as barreiras das descriminagoes
ideoldgicas, de classes sociais e de racismo. Pois dessa forma acreditamos que possa
desenvolver um aluno com uma visdo critica com relagao a sociedade que temos hoje,
de forma que possa expressar seus pensamentos de maneira livre e transformadora.
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OS DESAFIOS DO DOCENTE NO USO DAS NOVAS TECNOLOGIAS
EM SALADEAULA

Morgana Secchi
Alisson Secchi

Introdugio

Diante do contexto atual, percebe-se a relevincia e a necessidade de se adequar
a realidade escolar, em especial, as praticas escolares, a situacio real do aluno, afinal,
vive-se diariamente, em meio a constantes transformagdes sociais. Com isso, 0s recursos
utilizados em sala de aula, também devem estar em consonancia com o mundo real.
Inevitavelmente, torna-se inadmissivel, hoje em dia, um professor que desconheca a
existéncia e, com isso, ndo utilize tais recursos, afinal, vivemos na era da informacio e
comunicagio. Obviamente, a atragao pelo “novo” sempre existe, entretanto, muitas
vezes, por diferentes fatores, o professor acaba ficando a mercé do velho, do chato e do
cansativo e isso, de fato, atinge diretamente o aluno e sua aprendizagem.

Assim, as novas tecnologias devem ser empregadas para enriquecer o ambiente
educacional, sendo que, para conseguir dar conta dessa inser¢do no cenario educacional
¢ solicitado aos professores novos saberes € competéncias para lidar criticamente com as
TIC em seu trabalho docente (LEVY,1999), no sentido de conhecer o computador, os
suportes mididticos e todas as possibilidades educacionais e interativas para aproveitd-
las nas mais variadas situagdes de ensino-aprendizagem e nas mais diferentes realidades
educacionais (KENSKI, 2001).

Contudo, a tecnologia gera vérios conflitos, principalmente no que diz respeito
a utilizagdo, por parte de professores, nas suas propostas pedagogicas. Sabe-se, infeliz-
mente, que muitos ndo sabem como e, talvez, até mesmo quando utilizar determinados
recursos tecnoldgicos no seu cotidiano. Faz-se necessdrio ter em mente que as tecnolo-
gias sdo muito importantes no contexto de sala de aula, entretanto, de nada adianta se
elas ndo estiverem a favor do aprendizado dos alunos. Sabe-se que as novas ferramentas
de comunicacio e informagdo disponiveis atualmente, suscitam intimeras reflexdes
tanto nos educandos como também nos educadores, afinal, sdo grandes avancos sobre a
sociedade, com o intuito de reproduzir e multiplicar conhecimento. Assim, o desenvol-
vimento dessas novas tecnologias nas escolas requer novas atitudes por parte de todos os
profissionais que nela atuam.

Desta forma, o referido trabalho visa destacar as principais mudangas que
permeiam e atingem a educag¢do nesse contexto, e alguns dos desafios que surgem frente
ao trabalho docente, enfim, diante dessas exigéncias. Enfatiza-se que, também, de nada
adianta ter acesso e/ou adquirir determinadas tecnologias nas escolas, se ainda temos
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professores despreparados para utilizd-las, por exemplo, quando o conhecimento surge
em meio as necessidades reais de aperfeicoamento. Ainda, é de extrema importancia,
neste caso, aos profissionais da educagao buscar, gradativamente, subsidios em relagao a
sua propria qualificacdo profissional, através de outros saberes, metodologias diferenci-
adas, de recursos inovadores. Nisso, surgem algumas questdes relevantes, pois sabe-se
que a desvalorizagao do educador existe, e que as politicas existentes, de fato, ndo o
favorecem.

Vale ressaltar, entdo, que a pratica das novas tecnologias pode auxiliar, e muito,
o professor em sala de aula. Com isso, para que haja profissionais capacitados e com-
prometidos com a educagio, requerem-se, também, melhorias na qualidade de trabalho,
permitindo-lhes, assim, novas oportunidades. Em vista disso, torna-se pertinente refletir
a respeito do desenvolvimento da sociedade em que vivemos, uma vez que ela inclui e,
a0 mesmo tempo, exclui pessoas, enfim, a educacio voltada para a formagao profissio-
nal, tendo em vista as exigéncias do mercado atual.

O professor na era da globalizacio

A sociedade atual é impulsionada pelo acelerado desenvolvimento das possibi-
lidades oferecidas pelas Tecnologias Digitais de Informagio e Comunica¢io (TDICs) e
suas presengas nos mais diferentes espagos de sociabilidade, desde o século XX. A explo-
sdo dainternet (a world wide web), em 1995, provocou e vem provocando inGmeras
mudancas na cultura, na sociedade, na economia. Todas as esferas da vida social foram
atingidas pelas tecnologias em rede e suas consequentes transformacdes, que tém revo-
lucionado o modo de relacionamento e de comunicagio entre as pessoas, assim como o
modo de produgéo e de consumo (CASTELLS, 2001).

Enquanto instrumentos mediadores culturais inter e intrapsiquicos, as tecno-
logias apresentam-se como outras possibilidades para os sujeitos, no 4mbito da educa-
¢do, terem acesso as informacdes. Transformd-las em conhecimento com sentido e
significado ¢ possibilitar seu constante desenvolvimento, adentrando-se os espagos
concebidos no ciberespago (LEVY, 2011). Assim, a comunicacéo interativa com outros,
em seus mais diferentes niveis de realidade, para além da presencialidade fisica, ¢ hoje
um dos grandes desafios (COOLL et.al, 2010).

O processo de adaptacdes e de inovacdes tecnoldgicas surge na sociedade atual,
dominando-a, uma vez que as informagdes perpassam os nossos olhares. Sabe-se, que o
conhecimento também surge das experiéncias individuais vividas por cada pessoa e que
a informagio esta presente, diariamente, em nossas vidas. Vive-se em meio a uma nova
sociedade, na qual somos direcionados a buscar algo a mais a cada dia, construindo,
significativamente, novos saberes, a partir de um contexto social. Caso contrdrio, surge
outra sociedade: a dos excluidos, daqueles que ndo se atualizam, e, com isso, ndo acom-
panham os avangos sociais ocorridos. No que diz respeito a isso, Libaneo (apud Frigotto,
2004) coloca
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“E importante destacar que na era da globalizagio um dos grandes desafios da sociedade
atual é ter um sistema educacional que promova e viabilize a forma¢ao de individuos
preparados para essa realidade, com niveis de aprendizado compativeis com a necessidade
social existente” (LIBANEO apud FRIGOTTO, 2004)

Nitidamente, com isso, a educagio pode ser vista como um grande passo neste
processo de inovacdo, mas e quanto a falta de profissionais qualificados para dar conta
das exigéncias do mundo contemporéineo?

Salienta-se, que a criagdo de um projeto politico pedagogico voltado, de fato,
para as reais necessidades da comunidade escolar ¢ indispensédvel, uma vez que a escola,
tampouco o professor, nao pode fechar os olhos para isso, afinal, ndo se consegue mais
separar educagao e tecnologia. Diariamente, muitas vezes, sem nos darmos conta, as
tecnologias surgem a nossa frente, de diferentes formas. Para isso, os Pardmetros Curri-
culares Nacionais (1984) afirmam que

“(...) multiplicaram-se os instrumentos de comunicacdo e é enorme a quantidade de
informagao disponivel, mas a capacidade de assimilagao humana continua a mesma, tanto
do ponto de vista fisico como psicolégico. Outro aspecto a ser considerado é o fato de que
informagiao em quantidade nao quer dizer informagio de qualidade. Em torno das
sofisticadas tecnologias circula todo tipo de informagao, atendendo a finalidades, interesses,
funcdes bastante diferenciadas. [...] O dominio da tecnologia s6 faz sentido quando se torna
parte do contexto das relagoes entre homem e sociedade. Assim, ela representa formas de
manutencdo e de transformacao das relagdes sociais, politicas e econdmicas, acentuando a
barreira entre os que podem e os que ndo podem ter acesso a ela” (PCNs, 1984)

Com isso, surge o desafio de o professor ser o mediador neste processo de
constru¢io do conhecimento, sendo que, através da internet, ele pode criar e recriar
situagdes, a partir dos contetdos a serem trabalhados, em meio aos objetivos estabeleci-
dos, visando as informacdes e aos recursos disponiveis na rede.

Nesse cendrio tecnoldgico, os alunos sdo denominados nativos digitais, ja que
nasceram, e cresceram, em meio a efervescéncia tecnoldgica, com tais recursos a sua
disposi¢ao; uma de suas caracteristicas ¢ a utilizacdo, em larga escala, dos aparatos digi-
tais. Assim, a acessibilidade a tais dispositivos faz toda a diferenca nessa geragao
(PRENSKY, 2004).

Nesse sentido, os professores podem e devem auxiliar os alunos em como
utilizar determinadas ferramentas, a compreender e a interpretar informagboes, pesqui-
sd-las, considerando o contexto social. Conforme Corréa (2001):

Devemos construir uma nova articulagdo entre tecnologia e educagdo, aquilo que
chamarfamos de uma visdo critica, apesar do desgaste da palavra “critica’. Ou seja,
compreender a tecnologia para além do mero artefato, recuperando sua dimensido humana
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e social. Lembrando que as tecnologias que favorecem o acesso & informagdo e aos canais de
comunicagdo ndo sio, por si mesmas, educativas, pois, para isso, dependem de uma
proposta educativa que as utilize enquanto mediagdo para uma determinada pratica
educativa” (CORREA, 2001)

Poder aliar as novas tecnologias a educagao ¢, também, possibilitar com que os
educandos adquiram conhecimentos rapidamente. Enfatiza-se, que os diferentes meios
tecnoldgicos existentes certamente podem qualificar a aprendizagem dos educandos,
motivando-os a leitura e & escrita, pois, através da internet os alunos podem, a partir da
leitura, produzir variados textos, por exemplo. Tém-se, também, outros meios de co-
munica¢do, como a televisio e o radio, possibilitando ao professor trabalhar com propa-
gandas diversificadas, a partir de filmes, por exemplo. De fato, sao intimeras as possibi-
lidades de inovagdo no que diz respeito as praticas de ensino, mas, também, a0 mesmo
tempo, dependem de diferentes fatores, como ja foi citado anteriormente.

No artigo intitulado “Impacto das a¢des formativas no uso de tecnologias nas
praticas docentes”, Alves et.al (2017), afirmam

Uma vez que a cultura digital da atualidade, caracterizada pelo dinamismo, pela fluidez e
pela interatividade, tem requerido de todos nés, sujeitos, uma participagdo mais
efetivamente interativa frente a resolugdo de qualquer problema - em casa, no trabalho, na
vida social, na escola. Requer também em relagio & apreensio de conhecimentos e
habilidades - ainda que minimamente - dos aparatos tecnoldgicos para o uso mais seguro,
critico e reflexivo destes, tanto na vida pessoal quanto na social. Considerando que as
tecnologias ja fazem parte do cotidiano escolar, politicas publicas que tenham em seu bojo o
objetivo de disseminagio da cultura contemporanea, por meio de cursos de formagao nos
ambitos educativos, focando-se na utilizagdo das tecnologias nos processos de ensino e de
aprendizagem, estas precisam ser objetos de atencio e de estudo de pesquisas para o
acompanhamento dos seus efeitos e das repercussoes iniciados nos espagos de formagio
continuada e de sua efetiva aplicabilidade nos processos de ensino e aprendizagem (ALVES
et.al, 2017).

O excesso de informagdes disponiveis através dos variados meios de comuni-
cacio, a0 mesmo tempo que facilita, pode dificultar as nossas vidas, ja que exige que nos
tornemos mais criticos em relacdo ao contetido que absorvemos diariamente. No que se
refere ao trabalho docente, por exemplo, as novas tecnologias devem ser vistas como
aliadas no processo de ensino, enfim, como possibilidade de diversificar a metodologia
utilizada no contexto da sala de aula e, com isso, deixar as atividades mais atraentes para
os alunos, dando oportunidade de expressdo e participagio aos mesmos. A era digital
pode possibilitar ao docente o estabelecimento de uma rede de comunicacao e informa-
¢do entre a escola e o cotidiano em que os individuos estdo inseridos, possibilitando
relacionar a teoria com as suas vivéncias do cotidiano, estabelecendo conexoées, fazendo
comparacdes a fim de aumentar seu interesse e despertar sua criticidade (ALVES et.al,
2017).
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Segundo os mesmos autores, ¢ extremamente importante se refletir sobre a
influéncia positiva que as midias tem no contexto escolar, bem como qual a postura o
professor precisa adotar frente a todas as mudangas, tendo em vista as melhorias que
elas podem proporcionar dentro do processo de ensino. No que tange ao uso de midias
diversas em sala de aula, ¢ fundamental que o professor procure se adequar & nova reali-
dade, tentando buscar formas de inserir sua pratica educativa no contexto atual, o qual
estd se transformando muito rapidamente e que requer novas metodologias, bem como
novas linguagens adaptadas para cada situacio e contexto de uso.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores da Edu-
cacéo Basica indicam, no entanto, que esses saberes e competéncias devem ser garanti-
dos na formagio dos professores, tanto inicial quanto continuada, “(...) o professor deve
ser capaz de fazer uso de recursos da tecnologia da informacido e da comunicagio de
forma a aumentar as possibilidades de aprendizagem dos alunos.” (BRASIL, 2002, p.
43).

Assim, a necessidade de formacio continuada por parte dos professores, tanto
em nivel inicial quanto na forma continuada, surge como um dos principais instrumen-
tos mediadores e de aproximacio entre escola e cultura, bem como para a inclusdo dos
professores, a apreensao dos recursos tecnoldgicos e a fluéncia tecnologica (KARSENTI,
VILLENEUVE, RABY, 2008; COSTA, 2008; RICOY, COUTO, 2011; SAMPAIO,
COUTINHO, 2013; AZEVEDO, PUGGIAN, FRIEDMAN, 2013; BAPTISTA, 2014;
MIRANDA, 2014; MENEZES, 2014; JAVARONI, ZAMPIERI, 2015).

Essa necessidade se da pelo fato de a maioria dos professores ser considerada
"imigrantes digitais", ou seja, por nao terem sido formados para atuarem nessa cultura
digital, contexto do qual os estudantes ja ndo conseguem se imaginar fora. Os professo-
res, ou "imigrantes digitais”, lidam cotidianamente, nas salas de aula, com alunos que ja
ndo mais estdo restritos ao acesso aos bens culturais selecionados apenas pelo professor,
como assegura (LUCENA, 2016).

A escola e as exigéncias de um novo mundo

As exigéncias de uma sociedade moderna proporcionam uma maior reflexdo a
respeito da valorizagao dos proprios professores, pois o descaso com que é vista a educa-
¢ao pela sociedade é “alarmante”. Contudo, até os educadores, sobretudo, aqueles que ja
tém vérios anos de trabalho, sentem-se desmotivados em meio & tamanha desordem no
ensino. Fundamentalmente, é preciso ter-se um novo olhar sobre a escola e o professor,
pois com uma visdo mais ampla do assunto, provavelmente, as agdes educativas se mo-
dificardo, e com isso, o contexto escolar como um todo.

Nesse sentido, Piaget (apud Duarte, 2000, p. 34) afirma que, "o ideal da educa-
¢30 é ndo aprender a0 méximo [...] mas antes de tudo aprender a aprender, aprender a
desenvolver e aprender a continuar se desenvolvendo depois da escola”. E, é por isso que
se ressalta o desafio de um novo perfil de professor, aquele capaz de provocar em seus
alunos a reflexdo, preparando-os para viver em uma sociedade transformadora, em
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meio as informagdes e conhecimentos que o avango das tecnologias da informagio e
comunicagio possibilita e, com isso, recria outras situagdes de aprendizagem, a partir de
novas convivéncias.

O novo conceito de educagio faz com que se evidenciem espacos mais flexiveis
de aprendizagem. Entretanto, muitas vezes, ainda a sala de aula se fecha a simples troca
de conhecimentos, sem interagdo, o professor pergunta e o aluno responde, ¢ assim por
diante. Segundo Moran (1998),

o ensino com as novas midias deveria questionar as relagdes convencionais entre
professores e alunos. Para tanto, define o perfil desse novo professor - ser aberto, humano,
que valoriza a busca, o estimulo, 0 apoio e ser capaz de estabelecer formas democraticas de
pesquisa e comunicacdo (MORAN, 1998)

E notério que a reformulagéo da escola, sobretudo do planejamento do profes-
sor, das praticas de ensino em sala de aula ¢ necessaria, objetivando ter uma educagio
direcionada a constru¢io do conhecimento como um todo, tendo como base a media-
¢d0. Os Parametros Curriculares Nacionais (1998), também sugerem o uso das novas
tecnologias quando se fala em processo de ensino e aprendizagem,

O perfil do trabalhador vem sofrendo alteragdes, € em pouco tempo a sobrevivéncia no
mercado de trabalho dependera da aquisi¢io de novas qualificagdes profissionais. Cada vez
mais torna-se necessario que o trabalhador tenha conhecimentos atualizados, iniciativa,
flexibilidade mental, atitude critica, competéncia técnica, capacidade para criar novas
solugdes e para lidar com a quantidade crescente de novas informagoes, em novos formatos
e com novas formas de acesso (PCNs, 1998)

Neste ponto, a conscientizacio de todos é indispensdvel nos caminhos aponta-
dos para a produgdo de conhecimento. Enfatiza-se, que o computador nas escolas pode
ser um dos caminhos para a transformacdo, entretanto, de nada adianta o ter se ndo
existirem pessoas comprometidas com isso. Vale destacar que, o principal papel do
educador neste processo ¢ de dar significado a existéncia destas tecnologias viabilizando
informacgoes, considerando as varias possibilidades existentes. Ainda, segundo os PCNs
(1998),

As tecnologias da comunica¢do e informacgdo podem ser utilizadas para realizar formas
artisticas; exercitar habilidades matematicas; apreciar e conhecer textos produzidos por
outros; imaginar, sentir, observar, perceber e se comunicar; pesquisar informagoes curiosas
etc., atendendo os objetivos de aprendizagem ou puramente por prazer, diversio e
entretenimento. Para garantir aprendizagens significativas, o professor precisa considerar a
experiéncia prévia dos alunos em relagdo ao recurso tecnoldgico que serd utilizado e ao
conteado em questdo; e organizar as situagdes de aula em fun¢ao do nivel de competéncia
dos alunos. As aulas devem ser planejadas levando-se em consideragdo: os objetivos e os
contetdos de aprendizagem; as potencialidades do recurso tecnoldgico para promover
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aprendizagens significativas; os encaminhamentos para problematizar os contetdos
utilizando tecnologia; e os procedimentos da maquina que sdo necessarios conhecer para
sua manipulacio” (PCNs (1998, p. 153).

Assim, a escola em conjunto com o professor precisa oferecer um ensino mais
condizente com a realidade vivida, uma vez que os novos recursos e meios de comuni-
cagdo vém provocando, despertando e estimulando uma nova linguagem nos educan-
dos, sendo assim, ndo se tem como negar que a educagio faz parte da sociedade da in-
formacéo.

Infelizmente, a falta de infraestrutura e de recursos em muitas escolas também
dificulta e muitas vezes impede o uso das tecnologias pelos professores em sala de aula,
seja em termos de equipamentos, conexdo de internet e/ou ambientes em que esses
equipamentos possam ser utilizados. A inexisténcia ou insuficiéncia de apoio institucio-
nal para seu uso torna-se um agravante para o professor que quer adotar as TIC em sua
pratica SCHUHMACHER, 2014).

Ao mesmo tempo, pesquisas apontam que o acesso e o dominio das ferramen-
tas tecnoldgicas bésicas, nos contextos em que hd infraestrutura e tecnologias disponi-
veis, por exemplo, para que sejam, de fato, didaticamente utilizadas como recursos me-
diadores, dependem fundamentalmente de um trabalho em rede-16gica, o que, em geral,
nio acontece nas escolas (RICOY, COUTO, 2011; SAMPAIO, COUTINHO, 2013).
Com isso, a resisténcia quanto ao uso das tecnologias em contextos educativos, infeliz-
mente, dificulta e com isso torna lenta a efetiva necessidade de as tecnologias fazerem
parte da realidade educativa de estudantes nativos digitais, numa concepgao de educa-
¢do com as tecnologias e para as tecnologias (ZANDAVALLI e PEDROSA, 2014 apud
ALVES et.al, 2017).

As tecnologias, nesse sentido, sao compreendidas como instrumentos culturais
simbdlicos que permitem que os estudantes sejam coautores no processo dindmico de
relagdes que envolvem o ensino e a aprendizagem. A "mediagio” por parte do professor
¢ um dos processos de interagao favoraveis e capazes de propiciar aos estudantes avan-
¢os significativos em seus processos de aprendizagem para além do que ja fazem sozi-
nhos, os quais utilizam as possibilidades potenciais dos aparatos tecnoldgicos para a
elaboragao de processos de subjetivacio com inflexdo para a criagdo. Essa ¢ uma postura
a ser assumida tanto por parte de quem ensina, quanto por parte de quem aprende
(VYGOTSKY, 2007).

Cabe ressaltar, entdo, a necessidade de mudancas nas politicas educacionais
para a melhoria das condi¢des de trabalho dos professores e da ampliacéo de formagoes
em servico. Dessa maneira, as TDICs poderao ser utilizadas de forma reflexiva, critica e
criativa, ou seja, como instrumentos mediadores culturais entre o que ¢ necessdrio ensi-
nar e o que ¢ significativo, por parte dos alunos, aprender. Na atualidade, sio inumeras
as possibilidades de acesso ao conhecimento por meio de sites, redes sociais, bancos de
dados, além das possibilidades de interacdo com pessoas de outros paises, para trocarem
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ideias e interesses por temas em comum, por exemplo (ZANDAVALLI; PEDROSA,
2014).

Diante disso, a escola torna-se o meio de inser¢ao para a inclusdo digital de
classes sociais desprovidas de acesso aos recursos tecnologicos, principalmente os ori-
undos das escolas ptblicas, que sdo em sua maioria excluidos da sociedade da informa-
¢30. Tendo em vista que grande parte dos alunos ndo tem condigoes de adquirir seu
proprio computador, a escola seria o espago mais apropriado para que ocorra a incluséo,
ndo apenas através da compra de computadores, mas também com a formacao teérica e
pratica dos novos usudrios (BEZERRA e AQUINO, 2011).

Consideragoes Finais

A Internet e as novas tecnologias estdo modificando o contexto de ensino e,
com isso, trazendo mais desafios pedagdgicos para as escolas. Assim, diante do que foi
exposto aqui, a respeito dos principais desafios enfrentados pelo professor no uso das
tecnologias da informagdo em sala de aula, pode-se dizer que sdo varios os fatores rela-
cionados, que vao desde a falta de recursos e investimentos, até a necessidade de forma-
¢ao especifica para saber lidar com os recursos tecnoldgicos existentes, por exemplo.

Como foi visto, aliar tecnologia e ensino significa aprimorar e dinamizar o
processo educacional, o que ¢ fundamental nos dias de hoje. Aqui, surge a grande rele-
vancia do papel do educador neste processo de acesso a sua propria sociedade, que esta
em transformagdo diariamente. Indispensavelmente, os recursos disponiveis possibili-
tam o aprimoramento das habilidades necessarias para viver em sociedade. Contudo, o
contexto da sala de aula precisa ser repensado, com o intuito de que realmente se con-
tribua para a formagao individual dos educandos, a fim de tornd-los sujeitos competen-
tes, criticos, conscientes, preparados e, por fim, atualizados para o meio em que vivem.
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TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS VALIDADAS PARA A SAUDE: ESTUDO DAS
TENDENCIAS DA PRODUCAO DE CONHECIMENTO.

Camila Baldissera
Aline Baldissera Leal
Iarema Fabieli Oliveira de Barros
Martieli Silva da Silva

Introducio

Segundo o Ministério da Satde', educacio em saude significa:

Um processo educativo de construgio de conhecimentos em satide que visa a apropriagio
temética pela populagdo [...]. Conjunto de préticas do setor que contribui para aumentar a
autonomia das pessoas no seu cuidado e no debate com os profissionais e os gestores a fim
de alcancar uma atencdo de saude de acordo com suas necessidades.

Dessa forma, a pratica de educagio em satide pode envolver profissionais, ges-
tores e a populagao, e todos podem ser participantes ativos na constru¢ao desse conhe-
cimento. Entende-se que a educagdo em saude requer que os participantes desse proces-
so desenvolvam um pensamento critico-reflexivo, aproximando o conhecimento a sua
realidade e transformando o seu saber. Para que essa transformacéo ocorra, educador e
educando devem estar em sintonia para que o processo de ensino-aprendizagem torne-
se prazeroso e produtivo.*?

Existem diversas ferramentas que auxiliam no processo de educa¢io em sadde.
Uma das ferramentas mediadoras na prética educativa ¢ o uso de tecnologias. Segundo
Nietsche?, entende-se que tecnologia € um resultado da jungio dos processos vivencia-
dos no cotidiano com a pesquisa e da assisténcia, desenvolvendo um conjunto de co-
nhecimentos cientificos em forma de produtos ou materiais. Dessa forma, a utilizagio
de Tecnologias Educativas (TE) esta em crescimento na drea da satide, mostrando que se
pode aproveitar melhor o saber que aproxima da realidade, vivenciando aquele momen-
to de forma mais ativa. Entretanto, hd tanto a necessidade de investimento na constru-
¢ao destes produtos, ainda escassos para a pratica educativa e puablico alvo; quanto a
necessidade de que os profissionais estejam sensibilizados e capacitados para utilizd-los.

Para desenvolver uma tecnologia educativa, ela necessita estar pautada em evi-
déncias cientificas, que sdo resultados alcancados por meio de revisdes sistematizadas.
Essas revisdes permitem obter um cendrio dos resultados mais relevantes acerca da
temdtica em questao.
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Dessa forma, a tecnologia educativa deve ser criada a partir da realidade da po-

pulagdo-alvo, de uma forma horizontalizada, fazendo com que os sujeitos envolvidos
nesse processo utilizem a consciéncia criadora, aprendendo em conjunto para contribu-
ir em seu crescimento profissional e individual®.
Para que a pratica de sadde seja satisfatdria, é necessdrio sensibilizar a populagdo alme-
jada, para que se tornem agentes transformadores no cuidado em saude, ¢ isso exige do
profissional a utilizagio de métodos de ensino diferenciados e de tecnologia educativas
em todas as dreas apresentadas®.

Nesse sentido, a questdo norteadora desse estudo foi: Qual a tendéncia em teses
e dissertacdes da Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CA-
PES), defendidas nos programas de pods-graduacido no Brasil, acerca das tecnologias
educativas brasileiras validadas para a satde?

O presente trabalho teve como objetivo identificar e caracterizar as tendéncias
das teses e dissertacdes dos programas de pos-graduagdo no Brasil acerca da tematica
das tecnologias educativas.

Método

Para a realizagio desse estudo, utilizou-se 0 modelo bibliométrico de revisao.
A Bibliometria permite planejar e encontrar uma quantidade determinada de estudos
que respondam a uma pergunta especifica e analisar criticamente os estudos disponi-
veis nos bancos de dados. Dessa forma, pode-se qualificar constatar e atribuir sentido
aos dados, obtendo como resultado um estudo amplo acerca das tendéncias das pro-
ducdes desenvolvidas do assunto em questao’.

Para constru¢io do corpus do estudo, foram percorridas quatro etapas: sele-
¢do dos estudos, defini¢do dos critérios de inclusdo e exclusio, andlise geral dos resul-
tados da busca e caracterizacio dos dados coletados’. Assim, realizou-se uma busca no
Banco de Teses e Dissertacdes da Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), no més de marco de 2019. Utilizaram-se quatro estratégias
de agrupamento das palavras-chave: Tecnologia Educacional AND Sadde AND Vali-
dagao; Tecnologia Educacional AND Saude AND Estudos de Validagdo; Tecnologia
Educativa AND Sadde AND Validagio; Tecnologia Educativa AND Satde AND
Estudos de Validagdo. Foram encontradas no total de 24 teses e 74 dissertacdes.

Posteriormente, para a selecdo dos trabalhos, foi realizada uma leitura dos ti-
tulos e dos resumos. Como critério de inclusdo definiu-se que seriam analisados estu-
dos com o tema especifico. Como critérios de exclusio foram retirados trabalhos que
ndo contemplaram especificamente o tema e trabalhos duplicados foram incluidos
apenas uma vez. Assim, o corpus de analise foi composto por resumos de 62 estudos.
Nio foi necessario um recorte temporal para a realizagio deste trabalho, visto que a
busca pretendia contemplar todas as publicagoes existentes.

Para a extragdo dos dados pertinentes ao estudo e caracterizagdo das produ-
¢oes cientificas foi elaborado um quadro sindptico, contendo o nimero do estudo,

176



EDUCACAO BRASIL

titulo do resumo da tese ou dissertagdo, autor, palavras-chave, institui¢do, programa
de po6s-graduacio, titulagao, publico-alvo e tecnologia.

As tendéncias das produgoes cientificas foram detectadas a partir da classifi-
cacdo dos tipos de tecnologias educativas em digitais, tateis e auditivas, impressas e
visuais.®

Resultados e discussio
Caracterizacio das produgées cientificas

A pesquisa bibliométrica foi adotada como metodologia desse estudo na medi-
da em que apresenta a compreenséo da leitura e selecdo dos topicos de interesse para a
pesquisa em questdo e possui a finalidade de conhecer as contribui¢des cientificas das
producoes.”'® Além disso, os indicadores bibliométricos utilizam resultados da produ-
¢do cientifica para responder as questdes sobre o impacto das pesquisas na comunidade
cientifica. Na enfermagem, estudos desta natureza sdo utilizados para identificar as
caracteristicas da producéo cientifica, caracterizando-se como uma tecnologia relevante
por evidenciar os padrdes e tendéncias das pesquisas realizadas em diferentes dreas e
temas.'"'?

Dessa forma, dos resumos analisados, foram localizadas sessenta e duas produ-
¢oes referentes a dissertagoes e teses defendidas durante o periodo de 1999 a 2016. Pode-
se observar um considerdvel aumento de estudos acerca da temédtica durante o periodo
de 2011 a 2016, onde foram desenvolvidos 94% dos estudos.

Produgoes Cientificas

100% -
94%
80%
60%
—+—Produgdes
40% - Cientificas

20% |
0% 0—%—-—/4%

1999-2004 2005-2010 2011-2016

Figura 1 — Produgdes por periodo, Portal CAPES de Teses e Dissertacoes, 2019
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Quanto ao tipo de pesquisa, todos os estudos foram do tipo metodoldgico. Po-
de-se observar que, das sessenta e duas produgodes selecionadas, 85,7% sdo oriundas de
institui¢oes publica federal e 14,3% de instituicao publica estadual.

M Dissertacdes

i Teses

Figura 2 - Tipo de produgéo, Portal CAPES de Teses e Dissertagoes, 2019

As produgoes cientificas tiveram origem em diferentes Institui¢des de Ensino
Superior (IES), das quais, 76,2% provenientes dos Programas de Pés-Graduacdo de
enfermagem e do total de dissertagoes 61,2% foram referentes a mestrado académico e
38,8% a mestrado profissional. As IES localizam-se predominantemente na regido nor-
deste do Brasil, tendo como referéncia o Programa de Pés-Graduagio em Enfermagem.

Para melhor organizagio e identificagdo das produgdes, as dissertacdes foram
identificadas como D1, D2, D3 sequencialmente (Quadro 2) e as teses como T1, T2, T3
sequencialmente (Quadro 3), conforme a seguir.
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Quadro 2. Sintese das dissertagées que compuseram o corpus da pesquisa.

Tipo de
Ne do Palavra- Populagio | Tecnolo-
Titulo | Titulo Autor | IES chave Alvo gia
Sala de
Amostras;
Tecnologia
Educacional;
Vigilancia
Sanitdria;
Controle de
Qualidade
de Produtos; | Profissio-
Material nais da
Desenvolvimento de um prototipo | Leila da Educativo; | drea de
de material educativo para profissi- | Silva FIO- Site  Educa- | vigilancia
D1 onais da drea de vigilancia sanitiria | Bezerra | CRUZ | tivo sanitaria Site
Selegio e Integragao de principios
educacionais ao desenvolvimento
de um software educativo: uma | Mauri- NIR Area  de
abordagem critica para o design | cio de Registros | Hipermi-
D2 instrucional do Soft-IRIS Seta UFRJ de Saude dia
Iris Validagao;
Nayara Tecnologia
da Educacional;
Con- Vacina;
ceigao HPV;
Souza Satde  da | Professores
Construcio e validagdo de video | Inte- Mulher; e profissi-
educacional para adesdo a vacina- | rami- Enferma- onais  da
D3 ¢ao do papilomavirus humano nense | UFP gem satide Video
Enferma-
Ana gem Pedia-
Paula trica; Tera- | Recurso
Desenvolvimento e validagao de | Olivei- pia de | didatico
uma hipermidia educativa acerca | ra Oxigénio; pedagogico
de oxigenoterapia ndo invasiva em | Quei- Tecnologia | em pedia- | Hipermi-
D4 pediatria roz UFC Educacional. | tria dia
Profissio-
Transtorno | nais <
Deteccao precoce da crianga com | Samila Autistico; trabalha-
transtorno  do espectro autista: | Sousa Diagnéstico | dores  de
elaboracdo e validagdo de uma | Vas- Precoce; saude da
cartilha para profissionais e traba- | conce- Tecnologia | atencdo
D5 lhadores de satde da atencio bésica | los UEC Educacional | bésica Cartilha
Elisa- Estudos de
ma Validagao;
Acolher-educando:  estudo  de | Brito Tecnologia | Familiares
validagdo de tecnologia educacional | de Educacional; | de neona- | Album
D6 sobre fototerapia Jesus UFA Fototerapia; | tos Seriado
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Educagio
em  Satde;
Acolhimen-
to
Tecnologia
Educacional;
Educagio
em Satde | Maes  de
Sarah Enferma- neonatos
Construgio e validagao de cartilha | Maria gem; Trans- | que reali-
educativa para orientacio das maes | de plante zaram
sobre os cuidados pos-transplante | Sousa Cardiaco; transplante
D7 cardiaco pedidtrico Feitoza | UFC Crianga. cardiaco Cartilha
Prematuro;
Tecnologia
Educacional;
Animagao;
Enferma-
Thais gem Neona-
da tal;  Bem- | Pais  de
Rocha estar Famili- | recém-
Tecnologia educacional para o | Cicero ar;  Estudo | nascido Album
D8 cuidado ao prematuro no domicilio | Pinto | UFES de validagdo | prematuro | Seriado
Insuficiéncia
Maria Renal
Cecilia Cronica;
Construgio e validagio de tecnolo- | Caval- Prevencio Grupos de | Ferramen-
gia educativa para acompanhamen- | cante de Doengas; | doentes ta de
to e orientagio de pessoas com | Barrei- Tecnologia | renais registro de
D9 doenca renal cronica ra UF Educacional | cronicos dados
Tecnologia
Mozia- Educacional;
ne Educagiao
Men- em Satde;
Construgio e vagidagio de cartilha | donca Enferma- Pais de
educativa para orientagio dos pais | de gem; Asma; | criangas
D10 sobre asma na infancia Aratjo | UFC Crianga. asmdticas | Cartilha
Estudos de
Validagao;
Tecnologia
Educacional; | Familiares
Lara Cardiopatias | de criangas
Perez Congénitas; | com
Cartilha de orientagdes para fami- | Sucena Enferma- cardiopati-
lias de criangas com cardiopatias | Missi- gem Pedid- | as congéni- | Tradugio
D11 congénitas aggia USP trica tas de Cartilha
Obesidade;
Cirurgia
Constru¢io e validacio de uma | Livia Baridtrica;
cartilha educativa sobre cuidados | Morei- Tecnologia | Criangas
no perioperatorio da cirurgia | ra Educacional; | de 7 a 10 | Album
D12 baridtrica Barros | UFC Educagio anos Seriado

180




EDUCACAO BRASIL

em Satde;
Enferma-
gem
Thais Tecnologia
Nor- Educacional;
berta Educaciao
Elaboragao e validagio de um jogo | Bezerra em Saude; | Pacientes
educativo sobre habitos de vida | de Satde  do | da cirurgia

D13 saudaveis para adolescentes Moura | FUFP adolescente | bariatrica | Cartilha

Metabolica;
Educagio
lonara em  Satde;
Construgio e validacdo de material | Holan- Tecnologia
educativo para preven¢do de sin- | da de Educacional; | Adolescen-

D14 drome metabolica em adolescentes | Moura | FUFP Adolescente | tes Jogo
Enferma-
gem;

Anne Doengas
Infeccoes das vias aéreas superiores: | Grace Respiraté- Académi-
construcdo e validacdo de tecnolo- | Andra- rias; Sadde | cos de
gia educacional com educadores | de da da Crianga; | Enferma- | Hipermi-

D15 infantis Cunha | UFA Validagio gem dia
Tecnologia
Educacional;

Marilia Estudos de
"Fecundagio - Meu corpo pode | Gomes Validagao;
gerar uma vida?": Validagao de uma | de Satde
tecnologia educativa sobre saade | Olivei- Sexual e | Adolescen-

D16 sexual e reprodutiva ra UFA Reprodutiva | tes Cartilha
Cateterismo
Uretral
Intermiten-
te;

Barba- Educaciao
ra em Saude;
Estudo e desenvolvimento do | Juliana Enferma-
protétipo de aplicativo movel | da gem;
cateterismo  intermitente limpo: | Costa Tecnologia | Mulheres
D17 guia de apoio para adultos Pereira | UFSC Educacional | pés-parto | Cartilha
Rosi- Tecnologia
mere Educacional;
de Relaxamen-
Uma Tecnologia Educacional sobre | Carva- to;
o uso do relaxamento para gestan- | lho Gestantes de | Educado-

D18 tes de alto risco Lessa | UFES alto Risco resinfantis | Cartilha
Satude  do Instru-
idoso; mento de
Cuidados avaliagio

Gisele Domicilia- da  quali-
Cuidados domiciliares pds neuroci- | dos res; Neuro- dade  de
rurgia: constru¢io de manual para | Santos cirurgia; Idosos e | objetos de

D19 idosos ¢ familiares Rocha | UFA Tecnologia | familiares | aprendiza-
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educacional. gem
Pé diabético;
Yara Autocuida-
Lanne do;
Santia- Tecnologia
Construgio ¢ validagio de cartilha | go Educacional; Histdria
educativa para o autocuidado com | Galdi- Educacao Adolescen- | em  qua-
D20 0s pés de pessoas com diabetes no UEC em Sadde. tes drinhos
Enferma-
Elaboragio e validagdo de Tecnolo- gem; Idoso;
gia Educacional como estratégia de Tecnologia
cuidado de enfermagem ao idoso | Patro- Educacional;
submetido a angioplastia ENFER- | cinia Angioplas-
MAGEM AO IDOSO SUBMETI- | Gon- tia; Au-
DO A ANGIOPLASTIA CORO- | calves tocuidado;
NARIANA TRANSLUMINAL | Dela- Alta  hospi-
D21 PERCUTANEA torre UFF talar Idosos Manual
Tecnologia
Educacional;
Sinais  de
Alerta;
Construgio e validacio de material | Icleia Saude da
educativo para identificagdio de | Parente Crianca; Profissio-
sinais de alerta a saude em criangas | Rodri- Estudos de | nais de | Album
D22 menores de dois meses gues UEC Validagao satide Seriado
Aleitamento
Materno; Avental
Educagio com
em Satde; mamas,
Carla Tecnologia; bebé-
Tecnologia Educacional utilizada | Moema Estudos de fantoche,
para orientagdo da puérpera sobre | Abissu- Validagao; boneca-
aleitamento materno: simuladores | lo Periodo bebg, utero
D23 reslisticos de baixa fidelidade Correia | UFF Pés-parto Puérperas | e placenta
Educagio;
Educacao
em Satde;
Tecnologias
Educacio-
nais em
Cleoni- Satde;
ce Reis Objetos  de
Piramide@limentar.Kids”: Valida- | Souza Aprendiza- Objeto
¢ao de uma tecnologia educacional | Dou- gem; Criangas Digital de
sobre alimentacdo saudavel para | rado Educacido em idade | Aprendi-
D24 criangas do ensino fundamental Dias UEP Nutricional. | escolar zagem
Tecnologia Educacional - Como | Cinthia Infecgao Profissio-
prevenir infecgdo primaria da | Brigida Hospitalar; | nais da
corrente sanguinea associada ao | Brito Enferma- drea de
cateter venoso central em neonato- | de gem Neona- | neonatolo-
D25 logia: Estudo de validagao Moraes | FSCMP | tal; Tecno- | gia Guia
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logia Educa-
cional;

Cateter
Venoso
Central; UTI
neonatal.
Revasculari-
zagdo
Miocérdica;
Enferma-
gem (Edu-
€acio);
Tecnologia | Paciente
Tecnologia educativa de cuidados Educacional; | revascula-
para o pds-operatério da cirurgia | Luana Educagio do | rizado e
de revascularizagio miocdrdica: | Llagos- Paciente; familia
uma ferramenta para o paciente e | tera Enferma- apds a alta
D26 familia Sillano | USP gem. hospitalar | Cartilha
Enferma-
gem Onco-
légica;
Educacao Pacientes
Flavia em Saude; | com
Olivei- Cuidados de | cancer de
ra de Enferma- cabeca e
Almei- gem; Estu- | pescogo
Manual de orientagdes para o | da dos de | submeti-
paciente com cancer de cabeca e | Mar- Validacdo; | dos a
pescoco submetido a radioterapia: | ques da Tecnologia | radiotera-
D27 um estudo de validagao Cruz UB Educacional. | pia. Manual
Educaciao
em  Satde;
Jose Adolescen-
Robert- tes;
Adolescentes e Hipertensio Arteri- | to Tecnologia | Alunos do
al Saberes revelados durante agdo | Zaffa- Educacional; | ensino
educativa e proposta de tecnologia- | lon Hipertensdo | fundamen-
D28 jogo. Junior | UEP Arterial. tal Jogo.
Infec¢des
Sexualmente
Transmissi-
veis;  Papi-
lomavirus Usudrios
Humano; do ambu-
Tecnologia | latdrio  de
Educacional; | infeccoes
Infecgao pelo HPV em usudrios | Eulalia Album- sexual-
atendidos no ambulatério de IST | Ierece seriado; mente
da Santa Casa: uma proposta de | Moura Juizes- transmissi- | Album
D29 educagio em saude Silva FSCMP | especialistas | veis Seriado
Prevengdo do excesso de peso | Mirna Satde  da | Profissio- | Album
D30 infantil na atengdo basica: constru- | Ferre USpP Crianga; nais da | Seriado
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¢do e validagio de um dalbum
seriado

Fontao

Sobrepeso;
Obesidade
Pedidtrica;
Nutricio da
Crianga;
Prevencio
Primaria;
Enferma-
gem em
Saude
Publica;
Tecnologia
Educacional.

atengao
basica

D31

Tecnologia  educacional  como
estratégia para o uso de luvas pelos
profissionais  de  enfermagem
visando a precaugio de contato

Joviria
Marcia
Ferrei-
ra de
Olivei-
ra
Padilha

UFF

Infecgio
Hospitalar;
Equipe de
Enferma-
gem; Luvas
Cirurgicas;
Luvas
Protetoras;
Tecnologia
Educaional;
Enferma-
gem.

Profissio-
nais de
enferma-
gem

Midia
audiovisu-
al

D32

Cuidado oral do paciente adulto
entubado em ventilacio mecanica:
desenvolvimento de um video
educativo

Patricia
Cristi-
na
Urba-
no

Tecnologia
Educacional;
Educagio
em  Enfer-
magem;
Higiene
Bucal;
Cuidado
Critico;
Intubagio
Intratra-
queal;
Assisténcia
de Enferma-
gem.

Profissio-
nais de
enferma-
gem

Video

D33

Tecnologia  Educacional para o
Ensino dos Diagnosticos de Enfer-
magem Sustentados pelas Teorias
de Enfermagem em Casos Clinicos

Rafael
Olivei-
ra Pitta
Lopes

UFR]

Diagnéstico
de Enferma-
gem;
Teoria  de
Enferma-
gem;  Ensi-
no;
Aprendiza-
gem

NIR

NIR

D34

Tecnologia educativa para promo-
¢do do autocuidado na saude sexual
e reprodutiva de mulheres estomi-

An-
dressa
Ferrei-

UFP

Estomia;
Enferma-
gem;

Mulheres
estomiza-
das

Cartilha
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zadas: estudo de validacdo ra Leite Educagio
Ladis- em  Satde;
lau Autocuida-
do;
Validacio.
Jogos e
Brinquedos;
Comunica-
¢do; Catete-
rismo
Cardfaco;
Construgio e validagdo de brin- | Rosalia Estudos de
quedo e histdria para o cuidado & | Daniela Validagao;
crianca  submetida a cateterismo | Medei- Enferma-
cardiaco em sessio de brinquedo | ros da gem Pedia- Brinquedo
D35 terapéutico Silva UFP trica Criangas | e histéria
Transplante
de Rim;
Enferma-
gem;
Cartilha com orientagoes de enfer- Cuidados de
magem para a alta hospitalar: Enferma- Paciente
contribui¢do a educagio em saude | Livia gem; Alta do | transplan-
D36 do paciente transplantado renal Borsato | UFF Paciente. tado renal | Cartilha
Estudo de
validac¢ao;
Hiperten-
Elidia- sdo; Tecno-
ne logia Educa-
Tecnologia para o autocuidado de | Morei- tiva; Educa-
hipertensos do HIPERDIA: estudo | ra ¢do em | Hiperten-
D37 de validagdo Kono | UEP satde. s0s Cartilha
Tecnologia
Educativa;
Satde  da
Familia;
Visita
Leili- Domiciliar;
anne Recém-
Construgio e validagao de tecnolo- | Maria nascido;
gia educativa para maes no cuidado | Costa Enferma- Mies de
D38 domiciliar do recém-nascido Freitas | UFC gem. neonatos | Cartilha
Acompa-
nhantes
Formais em
Exames
Fisicos; Acompa-
Parto  Hu- | nhantes
Liana manizado; | durante o
Construgio e validagdo de tecnolo- | Mara Enferma- trabalho de
gia educativa para acompanhantes | Rocha gem Obsté- | parto e
D39 durante o trabalho de parto e parto | Teles UFC trica. parto Manual
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Educagio
em  Satde;
Nelson Primeiros
Miguel Socorros;
Tecnologia educativa para profes- | Galin- Escolas;
sores sobre primeiros socorros: | do Emergén-
D40 construgio e validagao Neto UFP cias. Professores | Cartilha
Surdez;
Promogao
Isabella da Saude;
Medei- HIV;
ros de AIDS;
Olivei- Estudos de
Comunicacio em Libras: validacio | ra Validagao;
de uma tecnologia educativa acerca | Maga- Educacao Deficientes | Tecnologia
D41 do HIV eda AIDS. lhaes UEP em Saude. auditivos | em Libras
Prematuro;
Unidade de
Terapia
Intensiva
Neonatal;
Enferma-
gem Neona-
Glaucia tal; Alta | Maes  de
Maria Hospitalar; | prematu-
Nobre- Cuidados ros inter-
Construgio e validagio de tecnolo- | ga  de Domicilia- | nados em
gia educativa para o cuidado domi- | Olivei- res; Estudos | unidade
D42 ciliar do recém-nascido prematuro | ra UEC de validagdo. | neonatal, | Folder
Hansenfase;
Doengas
Maria- infectocon-
na tagiosas;
Desenvolvimento e validagao de | Cam- Tecnologias
uma tecnologia educativa para | pos da Educativas;
preven¢do da hansenfase em ado- | Rocha Satde  na | Adolescen-
D43 lescentes Feitosa | UEC Escola. tes Jogo
Assisténcia
perioperato-
ria;
Cirurgia
Ortognatica;
Enferma-
gem  Peri-
operatdria;
Internet; Pacientes
Educagdo pés-operatdria: constru- Materiais submeti-
o e validagdo de uma tecnologia | Cristi- Educativos e | dos a
educativa para pacientes submeti- | na Silva de Divulga- | cirurgia
D44 dos a cirurgia ortognatica Sousa | USP Gdo ortogndtica | Manual
Desenvolvimento e validagio de | Bruna Cancer;
D45 tecnologia educativa para familias | Vanes- | UFSM | Familia; NIR Video
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de pessoas com colostomia por | sa Educagao
cancer Costa em  Satde;
da Rosa Tecnologias
Educacio-
nais; Enfer-
magem.

Estudo de
validac¢ao;
Saude  do
Clau- Adolescente; | Familias de
dia Caderneta pessoas
Constru¢io e validagio de um | Patricia de  Saude; | com
manual formativo para aplicagio da | da Silva Educagio e | colostomia
D46 caderneta de saude do adolescente | Ribeiro | UEC Satde. por cincer

NIR

Adolescén-
cia;  Anti-
concepgao;
Tecnologia
em  Satde;
Rober- Jogos €
Desenvolvimento e validagao de | ta Brinquedos;
um jogo educativo para adolescen- | Peixoto Estudos de | Adolescen-
D47 tes com enfoque na anticoncep¢io | Vieira | UEC Validagdo. | tes

Jogo

Acidente
Vascular
Cerebral;
Cuidadores;
Necessida-
des e De-
mandas de
Servigos  de
Saude;
Estudos de | Cuidado-
Validagao; res de
Modelo de cuidado de enfermagem | Ariane Cuidados de | pessoas
para cuidadores de pessoas vitimas | Alves Enferma- vitimas de
D48 de acidente vascular encefélico Barros | UEC gem. AVE

Cartilha

Acuidade
visual;
Satde
Escolar;
Erros de
Refragio;
Janio Videos
Cava- Educativos;
canti Promocio
Construgio de video educativo para | Rodri- da  Saude;
a promogio da saude visual de | gues Enferma-
D49 escolares Junior | UFC gem. Escolares

Video

Quadro 3. Sintese das teses que compuseram o corpus da pesquisa.
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Neo
do
Ti- Palavra-chave Populagao Tipo  de
tulo | Titulo Autor | IES Alvo Tecnologia
Construgao e
e
Obesidade;
para a educa- Crianca;
¢do de crian- | Nathalia > i .
Promogio da Saude; Tecnologia
¢as sobre o | Costa d ional
controle  do | Gonza- educaciona Criangas de 7 a | Album
T1 | peso corporal | ga UFC 10 anos seriado
Construgio e
validacdo de
uma tecnolo- Periodo Pds-parto; Tecnologia
gia educativa | Eryjosy Educacional; Enfermagem;
para o au- | Marcu- Autocuidado;
tocuidado de | lino Estudos de validagdo.
mulheres no | Guerrei- Mulheres  no
T2 | pos-parto ro UEC pos-parto Cartilha
Desenvolvi- instrumen-
mento de um to de
Modelo para Materiais de Ensino; Educacio a avaliacio
Avaliagio dos Distancia; Educagio em Saude; da qualida-
Objetos  de | Carolina Tecnologia Educacional; Estu- de de
Aprendiza- Sturm dos de Validagao; Psicometria objetos  de
gem da Area | Trinda- | UFCS aprendiza-
T3 | daSatude de PA Educadores gem
Construgio e
validagio de
tecnologia
Educacional
como subsidio
a agio do Tecnologia Educacional; Quali-
enfermeiro na dade de Vida;
promogio da Adesdo ao Tratamento; Hiper-
qualidade de tensdo.
vida e adesdo | Ana
ao tratamento | Celia
de  pessoas | Cactano
com hiperten- | de Album
T4 |sdo Souza UEC Enfermeiros seriado
Construgao e
Vall‘dag:a()‘ de Materiais de Ensino; Tecnologia
Objeto Virtual . A g
de Aprendiza- Educacﬂlonal; Educagao Técnica
em Enfermagem;
gem. para Petalg Técnicos em  Enfermagem;
apoto ao | Tuani Planejamento da Assisténcia ao
ensino da | Candido . Objeto
. . Paciente; .
Sistematiza- | de Processos de Enfermagem Virtual de
¢ao da Assis- | Oliveira | UFRG Técnicos  em | Aprendiza-
T5 | téncia de | Salvador | N enfermagem gem
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Enfermagem
aos  técnicos
em enferma-

gem
Criagdo e
validagao de
uma cartilha
. " Excesso Ponderal;
educativa Jenifa . L .
Educagio em Saude; Tecnologia;
sobre excesso | Caval-
Enfermagem .
ponderal para | cante Profissionais
o adulto com | dos de  Enferma-
T6 | hipertensdo Santos | UEC gem Cartilha
Desenvolvi-
mento,  im-
plementagao e
avaliagio  de
ambiente
virtual de
aprendizagem
em um curso | Raymun Informatica na Enfermagem; | Alunos de | Ambiente
profissionali- | da Educagdo em  Enfermagem; | Curso Profissi- | Virtual de
zante de | Viana Ensino de Administragdo de | onalizante em | Aprendiza-
T7 | enfermagem | Aguiar | USP Medicamentos Enfermagem gem
Elaboragio e
validacdio de
tecnologia
educativa para | Regina
autoeficdcia Clatdia Estudos de Validagdo; Tecnolo- | Mulheres em
da amamenta- | Melo gia Educacional; Aleitamento | periodo de
T8 ¢io Dodt UEFC Materno amamentacio | NIR
Construgio e
validagio de
cartilha . .
. Tecnologia Educativa; Promo-
educativa para B , i
a prevencio ggo qa Sgude; Enfermagem;
S Violéncia Sexual; Adolescente
da  violéncia | Kelanne
sexual na | Lima da cartilha
T9 | adolescéncia | Silva UFC Adolescentes | digital
Video educa-
tivo com
enfoque  na Adolescente;
prevengio de Doengas Sexualmente Trans-
DST/AIDS missiveis;
para adoles- Tecnologia Educativa; Educagéo
centes em | Izaildo em Satude; Enfermagem
situagio  de | Tavares
T10 |rua Luna UFC Adolescentes | Video
Estudo quase- | Denizi-
experimental | elle de Diabetes Mellitus tipo 1; Tecno-
de uma | Jesus logia Educativa; Cuidados de | Criangas
intervengao Moreira Enfermagem; Estudos de Vali- | insulinode-
T11 | educativa para | Moura | UEC | dagdo pendetes Cartilha
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auxiliar na
insulinotera-
pia em crian-
Gas

Elaboragio e
validagio de
video educati-

VO ara . o
romo iop da Diarreia Infantil; Autoeficécia;
P ﬂ,(;, . Estudos de Validacio;
autoeficdcia

Midia Audiovisual; Enfermagem
materna  na | Emanu-

prevengio da | ella Silva
diarreia Joventi-
T12 | infantil no UFC Mies Video

Construgao e
validacdio  de
um manual de

orientacdes a Limitacgilo da  Mobilidade;
familiares de | Luciene Cuidadores;
pessoas com | Miranda Pratica Educativa; Enfermagem. | Pessoas  com
mobilidade de mobilidade
fisica prejudi- | Andra- fisica prejudi-
T13 | cada de UFC cada Manual

Tendéncias das produgoes cientificas

Referente a tendéncia das 62 produgdes analisadas, 43 tecnologias produzidas e
validadas foram do tipo impressas (69,3%), destas 42% foram do tipo cartilhas. A classi-
ficagao e agrupamento das tecnologias educacionais encontradas no estudo encontram-
se demonstradas na Figura 3.

Quando analisado o publico alvo das tecnologias das produgdes cientificas, es-
te foi bastante diversificado (Quadros 2 e 3). Entretanto, dentre as tecnologias impres-
sas, verificou-se que 69,7% encontram-se voltadas para promoc¢io da saude de um pu-
blico associado & um agravo ou patologia, por exemplo, mulheres estomizadas (Figura
4). Fato que ndo ocorre dentre as tecnologias do tipo tateis e auditivas, dudio visuais e
digitais, pois se voltam essencialmente para o ensino-aprendizagem e sdo utilizadas por
professores, profissionais da satide, adolescentes, académicos de enfermagem, técnicos
em enfermagem, criancas em idade escolar, dentre outros.
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i Hipermidia
i ObjetoDigital |
Cartilha Digital

iCartilha

i Album Seriado

;His_tc')ria em Quadrinhos Avental com Mamas

;GUIE],"ME]HUEH Boneca/Bebé Fantoche i

EFDIder Brinquedo i
i TEem Libras

Figura 3 - Classificagdo e agrupamento dos tipos de Tecnologias Educacionais® de acor-

do com as produgées cientificas analisadas.

(Mulheres}

- ~,

e RN 7 =, K "~
(Pais/Mdes j=---- TECNOLOGIAS ‘\---~ Grupos )
e g . IMPRESSAS .~ 7~ ==
_______________ - //
,m Ir | Doentes renais cronicos
smaticas
e i Ineulinod dentes | I Cuidadores de pacientes
i Criangas { Insulinodependentes | J.- acometidos por AVE
| Com cardiopatias congénitas | T T
4 - Ay
_Pacientes

: I
i Neonatos :‘ Prematuros ‘

Transplantados

'
Cirurgia bariatrica

Transplantado renal

‘ Submetidos a radioterapia |

| Revascularizado e sua familia ‘

pd

| Com mabilidade fisica prejudicada |

Figura 4 — Publico alvo das tecnologias impressas encontradas nas produgdes cientificas.

Consideragoes finais

O crescente interesse, nos tltimos anos, sobre as Tecnologias Educacionais é
uma realidade e parece ir ao encontro das necessidades de sadde e ensino-aprendizagem
da populagdo em geral. O estudo contribuiu para identificagdo da temédtica, metodologia
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e populagdes-alvo mais investigadas na drea das tecnologias educativas, o que poderd ser
significativo na orientagdo da escolha de futuras investigacoes.

Sugere-se ainda que haja um maior rigor nos descritores e resumos das disser-
tagdes e teses, uma vez que sdo elementos centrais do trabalho. E uma realidade que a
produgio cientifica efetuada no 4mbito das Tecnologias Educacionais tem vindo a cres-
cer. Considera-se, no entanto, que existe ainda a necessidade de um maior investimento
em quantidade e qualidade, quer em oferta formativa, quer em producio cientifica, de
forma a colmatar as necessidades e lacunas sentidas por profissionais de satde, doentes
e familias, visando & melhoria continua da maximizacio do bem-estar e da qualidade de
vida das pessoas.

Além disso, a educacio em sadde parece ser ferramenta fundamental para ca-
pacitar a populagdo para a sua responsabilizagio na melhoria de sua qualidade de vida,
priorizando a autonomia do individuo para que sejam autores de seus atos e funcionem
como agentes transformadores no meio em que vivem. As tecnologias podem funcionar
como facilitadoras no processo ensino-aprendizagem ja que a educagdo vem passando
por consideraveis avan¢os em seu contexto e consequentemente em suas praticas.
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O TRABALHO DAS MERENDEIRAS DE UMA ESCOLA PUBLICA:
DIFICULDADES E MOTIVACOES

Alisson Secchi
Morgana Secchi

Introdugio

A alimentagdo das criancas em idade escolar reflete as praticas alimentares
adotadas por suas familias e as oferecidas na escola, e estdo condicionadas a varios fato-
res, entre os quais as condi¢oes de produgio e distribuicdo da alimentacio nesse espago.
Nesse sentido, estdo em pauta ndo somente os cardapios e sua adequagao aos habitos
alimentares culturalmente estabelecidos na regido, mas também o ambiente fisico e
social em que se produz e oferece a alimentagdo. Geralmente, cla oferece parte dos ali-
mentos de que o aluno, no contexto de ensino, necessita diariamente, uma vez que tam-
bém pode servir de instrumento pedagdgico, pois tem o poder de habilita-lo a intervir
na propria realidade enquanto um espaco de aprendizagem (CORREA et. al. 2009).

Com relagdo ao papel da alimentagao escolar na vida das criangas, o Ministério
da Educagio e Cultura (2004), coloca que todos os integrantes da comunidade escolar
sdo protagonistas do processo educativo, sendo que, todos os ambientes da escola sao
importantes espacos de ensino e de aprendizagem, onde acontecem significativos pro-
cessos de comunicagdo interativa e de vivéncia coletiva, que colocam em cena os traba-
lhadores nao docentes (BRASIL, 2004). Além das caracteristicas dos alimentos e dos
servicos de alimentagdo, o ambiente e as circunstancias de produgéo e distribui¢ao tam-
bém exercem grande influéncia nesse processo. Fatores internos e externos sao determi-
nantes ao sujeito, sendo que as praticas alimentares vao desde os procedimentos relaci-
onados a selecdo dos alimentos, sua preparacdo e seu consumo (DIEZ; GARCIA; 1997).

Dessa forma, cabe dizer que as merendeiras e as serventes possuem um papel
importante na educacdo, e que ele ndo se limita apenas a preparacao de alimentos e a
higienizagio dos espacos. Essas trabalhadoras possuem uma sensibilidade que vai muito
além do contexto escolar, mais especificamente, da cozinha, sendo que tém um conhe-
cimento de ordem pratica e que deve ser considerado no processo de formagio dos
educandos. Entretanto, muitas vezes, talvez por ser conhecimentos do senso comum,
sdo pouco valorizados, quando deveriam estar integrados no curriculo ensinado em sala
de aula, enquanto potenciais agentes de educagao e saude (NUNES, 2000).

Como mesmo coloca Dejours (1987), o trabalho sempre influencia o homem e,
de fato, impacta o seu aparelho psiquico. Em determinadas condi¢des, pode produzir
um sofrimento que pode ser atribuido ao choque entre uma historia individual e uma
organizag¢do do trabalho. Ainda, segundo o mesmo, a organiza¢ao do trabalho envolve
diferentes fatores, como a divisao do trabalho, as tarefas, o sistema hierarquico, as for-
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mas de comando, enfim, as rela¢cdes de poder, sendo que sdo estabelecidos a partir de
padroes especificos do sistema de produgio que, por sua vez, determina a estrutura
organizacional na qual o trabalho é desenvolvido. (DEJOURS, 1987).

Ainda, o contexto do trabalho envolve interagoes entre o estado fisioldgico, o
estado psicoldgico e as condicdes do local em que o individuo se alimenta (QUAIOTI;
ALMEIDA; 2006). Nesse sentido, sdo diversas as influéncias do trabalho na vida desses
profissionais, tanto aspectos internos como externos, e que influenciam também nao sé
avida dos alunos, mas de todos os que os cercam.

Contudo, sabe-se da desvalorizagio desse trabalhador, enfim, desse tipo de
trabalho, e que, mesmo a alimentacio escolar sendo extremamente importante, sao
poucos ainda os estudos existentes sobre esse tema. Assim, conhecer o perfil desse grupo
de trabalhadoras, no caso, de merendeiras, possibilita identificar o contexto em que se
encontram, tendo em vista as suas dificuldades e necessidades em meio as condi¢des de
trabalho.

As novas relagdes de trabalho

As condigoes de trabalho existentes atualmente, em geral, trazem consequén-
cias muito nocivas para todos os trabalhadores, pois causam conflitos em suas vidas,
alteram valores, modificam as suas emogdes, o que pode inclusive contribuir para a
destruicdo dos lagos de amizade no coletivo. Também, tal contexto proporciona, grada-
tivamente, a competitividade e a instalacdo da indiferenca com relagdo ao outro nas
diferentes institui¢des, impactam e alteram a imagem da prépria identidade. Nesse
sentido, as grandes mudangas na economia, que se relacionam as novas configuragoes
do trabalho, (re)organizam esse meio, uma vez que estimulam, em alguns casos, o con-
sumismo exagerado, através de sentimentos de incerteza e de vazio (PIRES et.al. 2005).

No que tange a essa nova (re)estruturacdo do contexto de trabalho, surge a
precarizagdo, que cada vez mais se acentua nesse meio. Sobre as condi¢des de trabalho
atuais, Mattoso (1999) coloca que

“(...) o aumento do cardter precario das condi¢des de trabalho vem crescendo, com a
ampliagao do trabalho assalariado sem carteira e do trabalho independente (por conta
prépria). Esta precarizacio pode ser identificada pelo aumento do trabalho por tempo
determinado, sem renda fixa, em tempo parcial, enfim, pelo que se costuma chamar de bico.
Em geral, a precarizagio ¢ identificada com a auséncia de contribuigio a Previdéncia Social
e, portanto, sem direito a aposentadoria. O processo de deterioracio das relacdes de
trabalho, com a ampliagao da desregulamentagiao dos contratos temporarios, de falsas
cooperativas de trabalho, de contratos por empresa ou mesmo unilaterais” (MATTOSO,
1999, p.8).

Cada categoria profissional estd submetida a um modelo especifico de organi-
za¢do do trabalho, o qual pode conter elementos homogéneos ou contraditérios, facili-
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tadores ou ndo da satide mental do trabalhador. Esta defini¢do depende dos interesses
econdmicos, ideoldgicos e politicos daqueles que dominam o processo produtivo (DE-
JOURS, 1987). Dessa forma, as novas configuragdes de trabalho, ao que parece, provo-
cam, em muitos trabalhadores, um sentimento de inutilidade, pois ndo o consideram
como um todo, como um individuo, e isso também pode ter relagdo com o desemprego.
Para Dejours (1993), “A Psicodindmica do Trabalho € antes de tudo uma clinica, que
desdobra-se sobre um trabalho de campo radicalmente diferente do lugar da cura. (..) e
isso implica que a fonte de inspiragéo é o trabalho de campo” (DEJOURS, 1993, p. 137).
Com relacdo ao trabalho, Oliveira também considera que

"(...) constitui-se, um importante se nio o principal determinante da formacio das
sociedades, sendo o meio através do qual o homem constréi o seu ambiente € a si mesmo. O
trabalho estd na base de toda sociedade, seja ela qual for, estabelecendo as formas de
relagdes entre os individuos; entre as classes sociais; criando relagdes de poder e
propriedade; determinando, assim, o ritmo do cotidiano do trabalhador e da propria
sociedade” (OLIVEIRA, 2007).

Nessa perspectiva, o grupo é uma tentativa de luta contra a alienagio e seriali-
dade, o que implica num movimento de totalizacdo em processo, nunca acabado, sendo
que o vinculo sempre surge em meio aos seus membros. Na sua formagio, o grupo passa
por diferentes etapas e tentativas de sobrevivéncia (SARTRE, 1997). Nesse sentido, a
comunicag¢do torna-se fundamental, e este deve estar em meio a uma atividade social,
em que existe o desejo do outro. O trabalho néo é constituido apenas da atividade, mas
de vérias outras dimensdes, como a cultural e a social, pois trabalhar, de fato, é viver
junto.

O sofrimento nesse contexto ¢ invisivel, nao mensurdvel, uma vez que s6 é pos-
sivel tornar-se visivel e acessivel através da fala do outro, no momento em que o sujeito
0 nomeia e o sente. Assim, tal sofrimento ndo deve ser tomado, inicialmente, como
patologia, mas como um sinal de alerta, para que algum tipo de a¢do seja mobilizado
(MENDES; ARAUJO; 2011).

O trabalho das merendeiras

A atividade da merendeira raramente se limita apenas a elaboragdo de refei-
¢0es, pois vai muito além da higienizacio, planejamento, controle de estoque, enfim. No
processo de trabalho, as merendeiras desenvolvem uma forte relagio de afeto com as
criangas e acabam desempenhando, também, papel de cuidadoras e, apesar de tantas
atribuic¢des, existe a auséncia de treinamentos e capacitagao e, por isso, muitas vezes, sio
conduzidas pelo seu conhecimento empirico. Como, na maioria das vezes, ndo sao
valorizadas, torna-se importante se ter um olhar mais atento para este profissional,
através de um suporte técnico e psicologico (LEITE et.al. 2012). Em relagdo as tarefas da
merendeira no contexto de ensino, Nunes (2000) afirma,
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“Hoje, além de elaborar o alimento escolar, a boa merendeira dd importancia ao cuidado e
ao afeto na relagdo com os alunos, o que deve ser reconhecido. (...) por isso, é importante
que essa profissional tenha um treinamento adequado, com o apoio de uma nutricionista,
para o planejamento e o monitoramento de suas atividades, e assim, desempenhar com
destreza suas inimeras atribuicdes” (NUNES, 2000).

Além dos problemas de ordem fisica, existem também as queixas com relagéo a
ndo participa¢do nas decisdes no contexto de trabalho, o que influencia diretamente,
juntamente com a falta da abordagem da satde do trabalhador da merenda nos progra-
mas de capacitacdo, que tem como conteddo somente conhecimentos nutricionais,
formas de preparo de alimentos, normas higiénico-sanitarias e outros assuntos, o que
faz gerar estresse e insatisfacdo no ambiente de trabalho (TAKAHASHI et.al. 2010).

Nessa perspectiva, com o objetivo de identificar e descrever os principais riscos
ocupacionais existentes nos variados setores de uma unidade produtora de refei¢oes,
Santos et.al (2012) enfatizam os intimeros riscos que essas profissionais estdo expostas,
que vao desde fisicos (frio, umidade, calor, ruidos), quimicos (produtos quimicos),
ergondmicos (esforco fisico, levantamento de peso, postura inadequada, jornada pro-
longada, controle rigido da produtividade, ritmo excessivo e repetitividade), e até de
acidentes (piso molhado, equipamentos sem protecio, eletricidade, ferramentas defei-
tuosas ou inadequadas, probabilidade de incéndio e transporte de alimentos quentes)
(SANTOS et.al; 2012). Entretanto, ressalta-se que o trabalho desse profissional, histori-
camente, sofreu muitas transformacdes importantes, sendo que passou da prepara¢do de
um simples lanche até o preparo de refeicdes mais elaboradas, com grande valor nutri-
cional, e isso é bastante relevante nessa perspectiva do trabalho.

Método

Trata-se de uma pesquisa de carédter descritivo-exploratdrio, do tipo qualitati-
va. A coleta de dados foi realizada através de uma entrevista semiestruturada, com parti-
cipantes que sdo ligados a uma escola puablica, em Passo Fundo. As categorias abordadas
na entrevista se relacionam as percep¢des com relagio a funcio exercida; a relagao in-
terpessoal; as questdes emocionais; aos riscos de saude fisica e mental; as motivacoes; a
escolha dessa profissao; as dificuldades e facilidades existentes; e, por fim; a significagdo
do trabalho.

Com relagao aos participantes, optou-se por trabalhar com o grupo de meren-
deiras de uma escola publica, sendo que a amostra contempla duas profissionais, uma
vez que sdo as Unicas que trabalham nessa escola. Quanto aos procedimentos, realizou-
se observacoes semanalmente, durante um periodo de dois meses, ap0s isso, aplicou-se
um questionario, em forma de entrevista, para ambas as participantes, na tentativa de
identificar e entender as diversas questdes que envolvem esse contexto de trabalho. As
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duas trabalhadoras pesquisadas eram do sexo feminino, com idade de 35 e 55 anos.
Com rela¢do ao estado civil dos participantes, as duas eram casadas. A escolaridade de
ambas era, predominantemente, ensino fundamental. O objetivo desse trabalho, entéo,
foi investigar as relagdes de trabalho destas profissionais.

Ainda, em funcdo de adoecimento, nao foi néo foi possivel realizar a entrevista
com uma destas. A entrevista foi realizada de forma individual, com autorizagao expres-
sa da participante, seguindo orientagdes técnicas do comité de ética em pesquisa. Poste-
riormente, os dados foram analisados, detalhadamente, sendo preservado também, o
anonimato da participante, assim como da que encontrava-se enferma, pois para esta
utilizou-se apenas o discurso recorrente das observacdes. Os dados coletados foram
analisados segundo a analise de contetido de Bardin (1997), que objetiva analisar o con-
teddo do discurso, levantando as categorias fundamentais do mesmo.

Resultados

Tendo em vista alguns dados demograficos analisados, observou-se que ambas
as merendeiras residem nas proximidades da escola, tendo facil acesso ao trabalho, sem
dependéncia de meios de transporte. Constatou-se, também, que situam-se em uma
classe média baixa, sendo o saldrio o fator de maior motivacdo para a busca do trabalho,
com o intuito de contribuir com a renda familiar. Além disso, em relagio a escolaridade,
possuem apenas o ensino fundamental, fato esse que parece que as conduziu para esse
tipo de trabalho.

O perfil dessas merendeiras é semelhante o citado por Monlevade (1995), pois
em um de seus estudos com um grupo de profissionais identificou que, em geral, ¢ for-
mado por mulheres, com baixo nivel de escolaridade, que recebem também baixa re-
muneracao pela fungio exercida e, como vivem em uma situacio social vulnerdvel,
exercem, muitas vezes, o papel principal na familia. O mesmo, ainda ressalta que, tal
perfil, tem baixas expectativas de melhoras de vida, sendo que o seu trabalho ¢ bastante
desvalorizado, principalmente pelo fato de néo exigir alto nivel de escolaridade e qualifi-
cacdo. Nesse sentido, pode-se dizer que o baixo nivel de instru¢ao relaciona-se a escolha
profissional, como pode-se verificar no discurso de SI,

“(...) Como comecei a trabalhar muito cedo, com 12 anos apenas, acostumei, e por isso
gosto de estar no meio deles. Na época que eu fiz o concurso, eu estava assim, “perdida”, ai
teve o concurso e resolvi fazer... ja tinha experiéncia nisso, trabalhei em restaurante, casas de
familia. No meu caso, eu gosto de crianca, sempre gostei, gosto do que eu fago, e assim, os
unicos dias que nao me sinto bem, é quando falta ingredientes para colocar na merenda”
(S1).

A condigao de integrante da comunidade na qual trabalha favorece o estabele-
cimento de vinculos entre os sujeitos e o conhecimento de suas necessidades, tornando a
merendeira um elo entre o sistema de saide e a comunidade escolar (PUPIN; CARDO-
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SO; 2010). No que se refere as dificuldades existentes em meio as condigdes de trabalho,
as entrevistadas foram questionadas sobre a insercéo na fungio de merendeira, tendo
em vista a propria qualificagdo profissional. Em relagio a isso, os resultados levantados
mostraram que, ambas, sentem muitas dificuldades no ambiente de trabalho, o que
pode ser evidenciado na fala de S1, “(...) As vezes, fico um pouco apertada pela falta de
funciondrios, isso dificulta bastante. Como eu falei antes, a dificuldade é quando tu nao
tem o ingrediente para a cozinha, tirando a falta do ingrediente, tudo é bom” (S1).

O trabalho, uma vez visto como forma de sustento que o individuo busca para
alcancar seus propositos de vida, possui um papel social significativo, uma vez que se
relaciona a sua subjetividade. No que se refere a isso, na observagéo realizada, foi consta-
tada uma relagao interpessoal bastante positiva entre as merendeiras, bem como com os
demais setores, em meio a uma boa interagio. De acordo com Codo (1999), a merendei-
ra consegue apropriar-se da sua fun¢io no momento em que exerce a sua funcfo, fazen-
do a comida, por exemplo, dando-lhes atengio e cuidado, muitas vezes digno de um
cuidado materno. Assim, o homem se reconhece no seu trabalho, sendo que deve-se
orgulhar do mesmo (CODO, 1999).

A partir dessa reflexdo, pode-se pensar sobre o fato histérico de que o trabalho
de merendeira situa-se mais no ambito da sadde, de acordo com sua tarefa de preparar
alimentos com qualidade higiénica e nutricional, tendo em vista a sadde dos educandos.
Assim, torna-se emergente a necessidade desse profissional passar a atuar também na
dimensao da educagio, dado que seu trabalho vai mais além, considerando suas atitudes
que podem influenciar os alunos neste contexto (BLOTER, 2005). As pesquisadas
(re)conhecem e sabem como os alunos comportam-se no(s) grupo(s) em que estio
inseridos, em meio as refeigoes feitas, que comem e outras que nao gostam, sendo que
percebem, claramente, quando dar-lhes mais atencdo, até mesmo se necessdrio fred-los
na repeticao da refei¢ao, alertando-os também sobre o desperdicio de alimentos. Assim,
ao desenvolver essas atividades, as merendeiras estdo estimulando o comportamento
social das criancas, contribuindo para a formagéo de habitos alimentares e assegurando,
em parte, o atendimento de suas necessidades nutricionais, o que as torna responsaveis
pela saude dos alunos (ARRUDA; MONTEIRO; 2013).

Ficou muito claro que apenas uma das participantes demonstra um bom nivel
de satisfacdo com o proprio trabalho e expectativa de fazé-lo melhor, embora também
relate sobrecarga. Com isso, foi constatado que, apesar de ser uma comunidade escolar
ndo muito grande, o namero de merendeiras ¢ realmente insuficiente para as demandas
operacionais da fun¢do. Dessa maneira, tentam dividir as suas atividades, através do
compartilhamento e revezamento das mesmas, o que também gera carga de estresse.

Assim, como sabe-se, a relagdo com o trabalho também pode estar relacionada
com a insatisfagdo salarial, uma vez que a sobrecarga pode tornar-se algo extremamente
penoso aos diferentes profissionais, sendo que isso foi, de fato, evidenciado no contexto
analisado, em que o esgotamento tomou conta de uma das trabalhadoras, devido a sua
insatisfacdo com o mesmo. Nota-se isso presente em uma das falas de S2,
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“Ahh..., eu t6 achando que vocés sio funciondrios do governo, ele mandou vocés para
fiscalizar nosso trabalho, decidir se merecemos receber o salario, sé pode (..) antes
trabalhava em uma joalheria, mas af fiz a besteira de me casar “(...) Mais seis anos e posso
me aposentar!” (S2).

Neste sentido, Menezes (2004) coloca que,

“O contetdo trazido na queixa do trabalhador através dos sintomas relatados pode ser de
ordem diversa. As relacdes destes sintomas e as condi¢des de trabalho sdo, muitas vezes, de
uma ordem desconhecida ou desconhecida pelo proprio paciente, mas contextualizadas em
situacdes onde a relagio com o trabalho esta presente” (MENEZES, 2004).

Este fato condiz com o que foi referido por Costa et.al (2002), quando afirmam
que, quando o ntimero de merendeiras ¢ insuficiente, pode-se gerar um desgaste fisico
superior ao suportavel, comprometendo a sadde dessas trabalhadoras (COSTA et.al
2002).

Também, € importante ressaltar que foi, realmente, percebida a necessidade de
superar as condicdes desfavoraveis, em meio as tensoes existentes, caracteristicas desse
tipo de trabalho, visto que estdo em condi¢ao de baixa escolaridade. A referida necessi-
dade pode ser percebida, principalmente, na relagio com determinados alunos, por
exemplo, que, de acordo com a entrevistada, ndo compreendem as delimitacoes, atribu-
indo-lhes, por exemplo, a culpa sobre o carddpio, o qual, de fato, ndo é determinado por
elas, bem como ndo depende de sua mé vontade em obter os ingredientes. Ainda, como
trata-se de uma escola estadual, depende de verbas governamentais, como nota-se a
seguir, “(...) Temos os alunos maiores, os da drea, porque eles tem problemas, passam do
limite, falam palavriao quando ndo gostam da merenda, acham que a culpa é nossa, ai
ficam brabo com nds, mas ndo temos culpa, é o que o dinheiro dd para comprar” (S1).

Tendo conhecimento destes resultados, reitera-se, portanto, a necessidade de
disseminar um conhecimento acerca desta linha de trabalho para a sociedade em geral,
através do incentivo do desenvolvimento da autonomia desse profissional, enquanto um
sujeito consciente e competente, visando desempenhar o seu papel como cidaddo no
ambiente escolar, de forma integrada aos demais funcionarios da escola (COSTA, 2002).

Discussio

Os resultados obtidos mostram que os objetivos dessa pesquisa foram alcanca-
dos, uma vez que foi possivel levantar dados acerca da percep¢io que as merendeiras
tém de suas relacdes de trabalho e também de sua profissao. A utilizacdo de entrevistas
também se mostrou adequada, uma vez que possibilitou levantar as categorias que com-
pdem as representacdes dos participantes sobre o tema pesquisado, corroborando para a
percepgio do grupo acerca do observado.
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As referidas trabalhadoras realizam uma tarefa de grande importancia no 4m-
bito educacional e, em geral, servem de referéncia na alimentagio para aqueles que estdo
em fase de desenvolvimento, que muitas vezes necessitam de um cuidado diferenciado,
quando, muitas vezes, nelas também sdo projetadas a figura de mae, de cuidadora.

Contudo, apesar do investimento e do esforco das mesmas em realizar um
bom trabalho, tendo em vista as préprias relacdes estabelecidas nesse contexto, por
exemplo, existe a questdo financeira, ainda mais quando o pais encontra-se num mo-
mento de crise bastante significativo, e isso afeta, diretamente, néo s6 a elas, assim como
todas as pessoas que também sdo funciondrias do estado, o que pode implicar, muitas
vezes, na desmotivacio e revolta.

Uma das maiores preocupagdes delas, além dessa frustracdo salarial, parece ser
também com relagio as verbas enviadas para comprar os ingredientes necessarios para a
producdo de uma merenda sauddvel e de qualidade. Verbas estas, que ndo sdo suficien-
tes, e por isso sempre precisam tomar providéncias de forma a improvisar no momento
de distribuir a merenda aos alunos, na tentativa de oferecer para todos o alimento, o que
¢ muito frustrante. E isso, acaba, muitas vezes, caindo, literalmente, sobre os ombros da
merendeira, gerando uma enorme anggstia, pois muitos alunos e pais inclusive, por falta
de informagio, ndo tem nogao total da realidade que se passa no &mbito educacional, e
por isso acabam julgando-a, pelo fato de ser responsavel pela merenda.

Desta forma, a dindmica das relagdes do trabalho, neste contexto, é uma ques-
tdo pouca analisada, sendo que os trabalhos feitos em torno disso sdo realmente escas-
sos. A merendeira geralmente ¢ vista, de certa forma, como a pessoa que estd ali na cozi-
nha apenas para servir o lanche, sendo esta a delimitacdo da sua fun¢do. Em muitas
escolas, infelizmente, ainda néo é dado o devido olhar a este profissional, tendo em vista
as suas diversas capacidades e conhecimentos adquiridos com o passar dos anos.

Pode-se refletir também que, talvez, a base deste pensamento seja 0 modo de
funcionamento capitalista em que se estd inserido, que considera cada vez mais o exces-
so de trabalho, o sustento didrio, em meio as expectativas de um futuro melhor, em que
o dinheiro torna-se algo muito importante. Nisso, esquece-se, que sempre hd uma di-
namica de funcionamento nas empresas, nas organizacdes, enfim, nas escolas, e que
sempre depende das relacdes e do investimento subjetivo de cada sujeito.

Consideragoes Finais

Os resultados desse estudo mostraram que o contexto das merendeiras é pouco
explorado, tendo em vista o potencial e as possiblidades existentes. Sao muitos os entra-
ves existentes nesse meio, no contexto educacional, o que, muitas vezes, dificulta e até
mesmo impede o trabalho dessas profissionais. Ainda, que questdes como a baixa esco-
laridade, a desvalorizagdo e, também, o excesso de trabalho, juntamente com o desgaste
fisico, a falta de cursos de capacitagdo, sé agravam essa situago, sendo que esses profis-
sionais, muitas vezes, sentem-se sozinhos. Ao mesmo tempo, contraditoriamente, no
mesmo contexto, surgem questoes bastante positivas, como o sentimento de gostar do
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proprio trabalho, o vinculo afetivo construido, gradativamente, com os alunos, enfim, os
lagos de amizade, o que € bastante positivo e que deve ser considerado.
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O PAPEL DO SUPERVISOR NA EDUCACAO INFANTIL
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Silvia Mara Zanatta

Introdugio

O presente estudo tem como objetivo abordar a Supervisao Escolar na Educa-
¢ao Infantil, sendo que muitas vezes os educadores encontram situagoes as quais neces-
sitam de uma compreensao maior da crianga como ser humano, focando o olhar tam-
bém a tudo que disser respeito e o que for significativo para essa compreensao.

A educagao escolar ¢ um direito de todos, bem como um ensino de qualidade
(BRASIL, 1990), porém junto dela hé a gestao escolar a que definimos como a organiza-
¢ao da escola em um todo, envolvendo todos os setores, garantindo um desenvolvimen-
to do processo escolar e social, com responsabilidade e qualidade.

O conceito de gestdao estd associado & mobilizagdo de talentos e esforgos coletivamente
organizados, a agao construtiva conjunta de seus componentes, pelo trabalho associado,
mediante reciprocidade que cria um “todo” orientado por uma vontade coletiva (LUCK.
2005 p. 17).

A escola é um espaco social que necessita de mudangas significativas com a fi-
nalidade de cumprir o seu papel na sociedade, de formar cidadaos conscientes. A reali-
dade educacional brasileira demonstra que a escola encontra-se no plano de suas con-
cepgoes tedricas e praticas alienadas a modelos que foram pré-estabelecidos ou a mode-
los defasados.

Para a escola transformar os modelos e concepgoes atuais participando efeti-
vamente do desenvolvimento de um trabalho pedagdgico eficaz, precisa refletir sobre a
concepgao de educagio estabelecida no seu Projeto Politico-Pedagdgico com a partici-
pacdo coletiva, procurando cumprir as novas exigéncias que a sociedade estabelece para
as pessoas. O papel do supervisor escolar é muito importante nesse processo desenvol-
vendo seu fazer pedagdgico e tendo como objetivo o aperfeicoamento dos educadores
que atuam no espago escolar, valorizando os diferentes saberes e as suas contribui¢des
para o planejamento de acdes pedagdgicas, respeitando a personalidade de cada um.
Porém isso exige do supervisor escolar uma avaliagdo constante do seu desempenho
profissional, conduzindo-o a busca de uma formagéo continuada.
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Além do setor administrativo o diretor, também é responsavel pelos setores
pedagdgicos, financeiro, de recursos humanos, sendo que na parte pedagégica, a direcdo
¢ responsavel pela organizacdo de planejamento e administracio educativa, auxiliando
os professores, bem como verificando se vem sendo cumprido os deveres de cada um, ja
na parte financeira a responsabilidade ¢ organizar os orcamentos da institui¢do, como
verbas, conselho de pais e mestres (CPM) caixa, e eventos que venham gerar lucro para
empresa, bem como comprar de materiais necessarias para desenvolvimento da escola,
quanto a parte de recursos humanos o diretor devera ajustar o ambiente escolar, as
pessoas, bem como comportamentos dentro do local de trabalho e seus rendimentos,
ajustar para que haja um bom trabalho em equipe (LUCK 2005).

No sistema educacional, toda escola tem metas e objetivos, e para que as mes-
mas sejam cumpridas deve-se ter um planejamento estratégico (LUCK 2000), sendo que
um bom gestor é aquele que tem como objetivo melhorar a qualidade de ensino, que
tem profissionalismo, carater, dentro da realidade encontrada, procurando criar um
ambiente participativo, na qual dire¢do, professores e funciondrios trabalhem em con-
junto (LUCK 2000).

Sendo assim cabe ao diretor responsavel pela escola promover um ambiente ao
qual envolvam todos os setores, fazendo com que cada individuo preste um servico de
qualidade e responsabilidade, través da integracdo e participagio tanto da equipe escolar
como pais e responsaveis.

A fungdo do supervisor escolar na Educagao Infantil

A fungio do supervisor escolar deve ser centrada na agio pedagdgica e nos
processos de ensino e aprendizagem sendo muito importante seu papel, junto a escola e
a toda equipe técnica escolar; ndo apenas um solucionador de problemas, mas também
para o desenvolvimento de trabalhos relacionados & preven¢ao de problemas diversos
encontrados no decorrer do tempo na escola.

Refere-se ao supervisor educacional como "um agente de mudangas, facilitador, mediador e
interlocutor”, um profissional capaz de fazer a articulagio entre equipe diretiva, educadores,
educandos e demais integrantes da comunidade escolar no sentido de colaborar no
desenvolvimento individual, social, politico e econémico e, principalmente na construgio
de uma cidadania ética e soliddria (LIBANEO, 2002, p. 35).

A agdo do supervisor escolar ¢ atribuida a fun¢des complexas, de apoio e parce-
ria com o professor o tipo de relacdo que ele estabelece com o grupo de professores, ao
qual lidera, passa a ser a esséncia do desenvolvimento de seu trabalho. O Supervisor
Escolar, portanto, é o profissional organizador ou orientador do trabalho pedagdgico
desenvolvido pelos professores em uma escola. -.

Outro fator que merece destaque em relagio ao papel do supervisor esta ligado
a andlise do planejamento do curriculo escolar, sendo que este deve ser acompanhado
desde a sua execucdo dando énfase na avaliagdo continua, reforcando a necessidade,

206



EDUCACAO BRASIL

segundo Liick (2008, p. 20) na "somatéria de esforcos e agdes desencadeadas com o
sentido de promover a melhoria da qualidade do processo ensino-aprendizagem”.

Segundo Barbosa (2009), a Educacdo Infantil apresenta trés funcdes que sio
indissocidveis. A primeira ¢ a fungéo social que busca a unido do cuidar e do educar que
deve ser realizada junto as familias. A segunda fungio ¢ a politica que envolve a luta por
direitos e a cidadania. Em terceiro lugar € a fungao pedagdgica que diz respeito ao co-
nhecimento e a socializacio entre adultos e criancas.

Quando se trata de supervisio escolar na educacio infantil é importante lem-
brar que esse periodo é muito importante por se tratar de criangas que estdo construin-
do valores e sentimentos. O periodo de adaptacio desses alunos na instituicao precisa
ser cuidadosamente planejado, promovendo a confianca e o conhecimento mutuo,
favorecendo o estabelecimento de vinculos afetivos entre as criancas, a familias e os
educadores.

Essa crian¢a normalmente convive com pessoas as quais criam um forte vincu-
lo afetivo, sendo que na pré-escola, ela passa a conviver com um grande ndmero de
adultos e criancgas, além de criar um ambiente novo, que geralmente ¢ estranho, onde
tudo é novo.

Quando ocorre a “separagao” de seu pai ou mée, para interagir com outros
adultos, compartilhando o mesmo espago e brinquedos com outras criangas, acaba
convivendo com ritmos diferentes do seu e participando de um universo de objetos
acdes e relacdes onde seu significado é desconhecido.

A crianga é um ser social e seu desenvolvimento se d4 entre outros seres hu-
manos, em um espaco e tempo determinados. A diversidade de praticas pedagdgicas
que caracterizam o universo das criancas nessa etapa reflete diferentes concep¢des quan-
to a sentido e fungdes atribuidas a0 movimento no cotidiano das creches, pré-escolas e
outras institui¢des do género.

A LDB 9.394/96 propde, em seu artigo 64, que:

A formagio de profissionais de educagdo para administragio, planejamento, inspegdo,
supervisio e orientacdo educacional para a educagdo bdsica, serd feita em cursos de
graduagdo em Pedagogia ou em nivel de pds-graduagio, a critério da instituicdo de ensino,
garantida, nesta formagéo, a base comum nacional. (BRASIL, 1996).

A funcio do supervisor escolar de educagdo infantil deve ser a de mediador,
promovendo o didlogo entre as pessoas envolvidas nessa institui¢do, intervindo de ma-
neira que possa haver dialogo e respeito pelas diferentes ideias, possibilitando um con-
texto equilibrado, onde a dinidmica da escola é entendida, conhecida e compartilhada
por todos, contemplando as necessidades da comunidade, assumindo uma perspectiva
de continuidade com o grupo.
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Segundo Ferreira:

A supervisio educacional tem uma importante responsabilidade no sistema educacional
brasileiro ¢, fundamentalmente na escola, desde que compreendida como integrante da
gestdo da educacio, compromissada com a formacio de qualidade, implementacio de
politicas publicas a partir de sua experiéncia entendida como praxis. E ela que, no cotidiano
escolar, com o coletivo dos professores, toma decisdes, coordena as a¢des e vivencia as
contradigdes e as necessidades educacionais que necessitam ser refletidas coletivamente
pelo conjunto de profissionais da escola. Portanto seu trabalho nao é uma fungao, muito
pelo contrério, ¢ um trabalho de gestdo da educacio, de tomada de decisdes com o diretor e
os demais profissionais da educagao responsaveis pela escola (FERREIRA, 2007, p. 127).

A supervisdo escolar ¢ responsavel por uma fungdo importante na institui¢ao
escolar que remete a gestao educacional. No caso da Educagao Infantil ndo ¢é diferente,
permitindo auxiliar na qualidade do ensino da institui¢do, através de sua organizagio,
levando em consideracao a fragilidade dos alunos que fazem parte dessa faixa etdria.

Para (LUCK, 2002, p.18-19), ha diversas agdes a ser tomadas pelo gestor de
uma escola, dentre elas estao:

1. Criar uma visdo de conjunto associada a uma agéo de cooperativismo;
2. Promover um clima de confianga;

3. Valorizar as capacidades e aptidoes dos participantes;

4. Associar esforgos, quebrar arestas, eliminar divisdes e integrar esforgos;
5. Estabelecer demanda de trabalho centrado nas ideias e ndo em pessoas;
6. Desenvolver a prética de assumir responsabilidades em conjunto.

Para Libaneo (2013), o diretor deve ter livre autonomia para organizar e admi-
nistrar os recursos financeiros, bem como os planejamentos e orientagoes das atividades
internas da escola, sempre aplicando as leis, e prestando qualidade no trabalho propor-
cionado.

Ainda para Libaneo (2001), a dire¢ao escolar é um processo conjunto, ao qual
o trabalho em equipe é muito importante, principalmente para tomada de decisdo.
Quando se trata de gestdo alguns elementos sao de extrema importéncia para que haja o
bom funcionamento escolar, dentro deles estdo, o planejamento, que é organizar-se e
planejar-se para o alcance dos objetivos, a organizacio que se da através de atividades, ¢
modos de realizar o que foi planejado, a coordenacio, através do esforco coletivo da
equipe escolar, a formacio continuada, que é estar sempre atualizando-se e aperfeico-
ando-se para o final utilizar da avalicdo que é a comprovacdo de que tudo esta saindo
conforme planejado, de forma justa e correta (LIBANEO, 2001).

Na educagéo infantil é importante apresentar um trabalho pedagogico, basea-
do na transformacio dos conhecimentos intuitivos das criancas em cientificos, e que
fazendo com que os educadores promovam um trabalho que possibilite para as criancas
o desenvolvimento de atividades que promovam a interatividade, além de também
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produzir discussoes relacionadas ao seu desenvolvimento intelectual, ampliando sua
experiéncia sensorial e reflexiva relacionada ao mundo fisico e social, levando em consi-
deragdo caracteristicas de suas origens culturais, de seus conhecimentos prévios, pro-
movendo a construcio de sujeitos ativos e pensantes.

Esse processo de organizacao de propostas pedagogicas, precisa compreender
a crianga como alguém que produz conhecimento e cultura especifica, necessitando de
um trabalho de gestao de qualidade onde o supervisor educacional, deve unir-se com a
equipe de professores para promover essa organizagio.

Nesse sentido o supervisor educacional se faz necessdrio dentro dos contextos
da educacdo infantil, articulando e potencializando as a¢des de formagio continuada
dos profissionais, entendendo a formagio inicial e continuada como ferramentas para as
demais a¢des adquirindo os conhecimentos tedricos por meio da formagio académica, e
praticos por meio de sua atuagdo em sala de aula. Além disso, ¢ importante ressaltar a
importancia do ludico nessa fase educacional, indispensavel durante as aulas, no desen-
volvimento das mais diversas atividades, de forma que a aprendizagem aconteca de
forma natural, como se tudo fosse uma brincadeira.

A brincadeira ¢ uma situacdo privilegiada de aprendizagem infantil onde o de-
senvolvimento pode alcangar niveis mais complexos, exatamente pela possibilidade de
interagdo entre as crian¢as em uma situa¢do imagindaria e pela negociagdo de regras de
convivéncia e de conteudos tematicos.

Na perspectiva de gestdo democrdtica, o supervisor educacional precisa ter
como papel auxiliar a implantacdo das politicas publicas que melhor desenvolvam a
qualidade da educagdo, em um processo coletivo, no contexto escolar, levando em con-
sideragdo o ludico como fator de aprendizagem, tornando o desempenho do educador e
do aluno cada vez melhor.

Uma escola bem organizada e gerida é aquela que cria e assegura as melhores condi¢des
organizacionais, operacionais ¢ pedagdgico-didaticas de desempenho profissional dos
professores, de modo que seus alunos tenham efetivas possibilidades de serem bem-
sucedidos em suas aprendizagens (LIBANEO, 2004, p. 263).

A brincadeira desempenha um papel fundamental na formacdo da crianga,
pois é uma atividade que estd presente na infancia. E na educagio infantil que a brinca-
deira ¢é mais importante, pois & através dela que as criangas tém uma oportunidade de
aprender muitas coisas novas. A brincadeira ¢ uma forma privilegiada de aprendizagem.

A escola tem papel fundamental na participagio e efetivagdo do sucesso da
aprendizagem dos alunos assim como, no trabalho dos professores, sendo que o super-
visor educacional tem suma importancia dentro dessa equipe gestora, pois ¢ um dos
articuladores e integradores das relagoes didatico-pedagdgicas entre os professores, pais,
dire¢do, alunos e demais componentes da comunidade escolar.
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Entdo, o supervisor deve participar da organizacdo das propostas pedagdgicas
no sentido de compreender a crianga como produtora de conhecimento e cultura espe-
cifica, portanto, a partir de um trabalho articulado e coeso juntamente com a equipe
professores da educagio infantil propor uma educagio que permita a crianga o seu
desenvolvimento integral para que ela seja capaz de interagir e produzir cultura onde
estiver inserida.

Nessa perspectiva, o trabalho entre Unesco e MEC afirma que, “ o dirigente es-
colar ¢ cada vez mais obrigado a levar em consideracio a evolugdo da idéia de democra-
cia, que conduz o conjunto de professores, e mesmo os agentes locais, a maior partici-
pagio, a maior implicagdo nas tomadas e decisdo” Valérien (1993 apud LUCK, 2006,
p.37) .Essa exigéncia estaria vinculada também, & necessaria interagdo entre as dimen-
soes politicas e pedagdgica,na condugio dos destinos e a¢des das organizacdes educaci-
onais.

A LDB (Leis de Diretrizes e Bases) nos orienta e fornece algumas informacoes
sobre o modelo democratico e participativo de gestdo. As escolas precisam desenvolver
canais de participacio e instrumentos de responsabilidade, de modo que o curriculo e
seus processos sejam garantidos em todos os niveis, inclusive os comunitdrios. Assim, o
gestor formal ganha atribui¢des especiais no sentido de construir e manter os meios que
promovam crescente participacdo e responsabilidade nos diferentes niveis em que o
processo educativo acontece.

Conforme Monteiro (2013, p. 223) Esse tipo de processo, no entanto, exige
ambientes de trabalho e estudo também novos, desafiando os gestores escolares, tam-
bém eles, a inovarem suas praticas, aprendendo a descentralizar a sua gestao, mobilizar
sua comunidades escolares e liderar sua busca confiante e entusiasmada pelas inovagoes
de que precisam.

No entanto, essa pratica de gestdo participativa deve ser contextualizada 4 rea-
lidade local de cada escola e de cada comunidade, mas que se coloca em perspectiva
global e sistémica, prépria da fungéo ptblica de qualquer educagio inclusive a privativa.

No caso da educacio brasileira e de muitos paises com condi¢cdes mais ou me-
nos semelhantes, inovagio implica habilitar as instituigoes escolares a darem respostas
efetivas e contextualizadas aos desafios apresentados pela sociedade em sua dindmica
acelerada de mudangas que, sem intervenc¢io educacional de qualidade, tende a ser
excludente e alienante. Souza (2006 apud MONTEIRO, 2013, p. 224).

A atual tendéncia social de formagdo de redes privilegia formas mais horizon-
tais de organizagao, criando mais espago e demanda por conectividade, acesso e partici-
pacdo. Como resultado, a gestdo precisa agregar novos conceitos e instrumentos, com
maior énfase em capacidades e fung¢des relacionais: dialogar, mediar, articular e coorde-
nar. Como ressalta Monteiro (2013).

Além disso, Monteiro (2013 p. 230) afirma que:
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Trabalhar as novas fungoes de gestio implica, além da criatividade e empreendedorismo,
permanente estado de vigilancia, para manter o didlogo ativo, a dindmica dos acordos e
espacos de participagio abertos e operantes. Implica, especialmente, o entendimento ¢ a
prética pelos gestores de novas formas de inteligéncia organizacional, que agora ndo esta
mais em centro de decisdo incomunicantes, mas nos pontos autbnomos das redes que sdo
conectadas (através do didlogo), mobilizados (com base na media¢io), articulados e
coordenados pelas liderancas.

Todos esses elementos implicam novas especificas capacidades de gestdo. O
modelo de referéncia de escola coerente com esses objetivos tem a cooperagio, a intera-
¢do, a interatividade e a dialogica como elementos pedagodgicos diferenciais. Para serem
efetivados demandam a efetivagao de novas funcionalidades pedagdgicas, garantidas por
um modelo de gestdao compativel com os processos de ensino e de aprendizagem cola-
borativos.

No que se refere a autondmica das escolas ¢ da comunidade educativa, o au-
tor Lib4neo (2013, p.118) nos relata: “ A autonomia ¢ o fundamento da concepg¢ao
democratico-participativa de gestao escolar, razdo de ser do projeto pedagogico”. Atra-
vés dele e de sua autonomia, podemos tomar decisdes sobre os objetivos e as formas de
organizagao, manter relativamente independente do poder central, administrar livre-
mente recursos financeiros. “Assim, as escolas podem tracar seu préprio caminho,
envolvendo professores, funciondrios, pais e comunidade préxima que se tornam cor-
responsdveis pelo éxito da institui¢do” (Libaneo, 2013).

Curriculo na Educagio Infantil

A Educagdo Infantil nem sempre ocupou um lugar de destaque na formagao da
criancga. As creches sdo resultado da revolugio industrial, onde, independente da classe
social, a educacio da crianca pequena é extremamente importante e todas deveriam ter
acesso a ela, proporcionando ambientes que estimulem a criatividade e sensibilidade das
criangas.

Devido a isso, a autonomia precisa ser gerida, implicando uma corresponsabi-
lidade consciente, partilhada, solidéria, de todos os membros da equipe escolar, de mo-
do a alcancar, eficazmente, o resultado de sua atividade. Libaneo (2013, p. 119).

O principio da autonomia requer vinculos mais estreitos com a comunidade
educativa, basicamente os pais, as entidades e organizagdes paralelas 4 escola. Prioritari-
amente o0s pais e outros representantes participam do Conselho da Escola, da Associa-
¢ao de Pais e Mestres, para preparar o projeto pedagogico-curricular e acompanhar e
avaliar a qualidade dos servicos prestados.

Através de um curriculo aberto os valores ¢ os saberes da comunidade e dos
alunos poderdo ser objetos de interven¢io pedagdgica favorecendo a construcio da
cidadania e da socializagdo e os profissionais que fazem a articula¢ido de toda comunida-
de escolar em torno do curriculo sdo os supervisores e os orientadores educacionais.
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O centro do curriculo precisa ser o educando. devendo acontecer na agdo co-
mo sugere Barbosa:

O curriculo acontece no tempo da agdo. Ele emerge do encontro entre familias, criancas e
docentes. Nesse encontro as familias e as criangas trazem valores, saberes culturais e
experiéncias de inser¢do social e econdmica diversificados (BARBOSA, 2009, p.56).

Para Libaneo (2013, p. 127) “O projeto politico-curricular deve ser compreen-
dido como instrumento e processo de organizacio da escola”. Também se caracteriza
por instituir, criar objetivos, procedimentos, modo de agir, estruturas, habitos, valores,
isto ¢, institui uma organizacio cultural.

De certo modo, o projeto pedagdgico-curricular ¢ uma expressao de cultura da
escola, que estabelece sua recriacdo e desenvolvimento. Ela se expressa através de cren-
cas, valores, significados, modo de pensar e de agir das pessoas que os elaboram. “O
projeto, portanto, orienta a prética de produzir uma realidade: conhece-se a realidade
presente, reflete-se sobre ela e tracam-se as coordenadas para a construgdo de uma nova
realidade, propondo-se as formas mais adequadas de atender necessidades sociais e
individuais dos alunos.” (Libaneo 2013, p.127).

Dessa maneira, a supervisdo educacional parte a responsabilidade de desenvol-
ver junto a comunidade o curriculo, criando um clima de cooperagio entre todos os
envolvidos da comunidade escolar para que o curriculo emancipador se concretize do
cotidiano escolar.

Conclusio

Para uma boa prética de supervisao escolar na educagio infantil, ¢ necessdrio a
pratica de reflexdes coletivas, assim como um trabalho intenso de reflexdo, buscando
reconstruir constantemente a identidade pessoal e profissional do docente, pois o pro-
fessor é um ser capaz de transmitir informacdes, gerar conhecimentos praticos, tomar
decisdes e construir criticas democraticas que influenciam sua rotina de atividade pro-
fissional.

A Supervisao escolar como mediadora tém papel importante a contribuir para
0 bom desempenho das atividades na educacdo infantil, sendo que esta acdo inicia desde
o planejamento a execugio final dos projetos pedagdgicos, utilizando recursos que fa-
¢am com que as aulas despertem no aluno a criticidade, a criatividade e o respeito pelo
meio e pelas pessoas que estdo a sua volta.

O trabalho coletivo com todas as dreas da escola fundamenta uma relacio de
respeito e troca de informacdes indispenséveis para o planejamento escolar e a adequa-
¢ao dele a realidade do aluno, afinal através dessa relagdo ¢é possivel discutir aspectos
relacionados aos alunos que fardo com que todos os envolvidos conhecam sua realidade
e seu entorno, permitindo um trabalho coerente e significativo na instituicio.
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A gestdo escolar trabalha com projetos inovadores e democréticos, o que me
fez refletir sobre o papel da dire¢do na escola e comunidade. Onde a estrutura organiza-
cional da escola deve ter como principio o trabalho em conjunto entre todas as pessoas
que fazem parte desse grupo. A diregdo deve ser considerada mediadora de todas as
acdes efetuadas pelos componentes da escola. Onde, a mesma, ndo deve ser uma insti-
tuicdo que age de forma isolada, mas estabelecer relagdes com toda a sociedade.

Pode-se concluir que a escola e o curriculo podem se transformar, mesmo que
esse ndo seja um processo facil, sabendo que o supervisor tem um papel fundamental
como incentivador e mediador dessa transformacao. A educacio infantil por sua vez, s6
terd a devida importancia se os educadores estiverem conscientes que a crianca no de-
correr de seu desenvolvimento e aprendizagem tem ritmos, desejos e necessidades que
devem ser respeitados e que esse seja um espaco que a possibilite experimentar, manu-
sear, criar, brincar, favorecendo a que a crianga tenha um ambiente em que ela desen-
volva sua auto expressdo e a percep¢ao do mundo a sua volta.

Assim, a gestao escolar demonstra contribuir para uma agdo verdadeiramente
democratica, através de suas praticas pedagdgicas, integrando professores, pais e comu-
nidade nas atividades da escola. Onde as pessoas estdo inseridas e convidadas a fazerem
parte da construgio dessa cidadania.

Conclui-se por fim que o papel do supervisor escolar é de fundamental impor-
tancia na instituigdo educativa, mesmo a de educagao infantil, de maneira que oportuni-
za a formagdo, integracio e o fortalecimento de diferentes segmentos que fazem a escola,
articulando seu projeto educativo e desenvolvendo o aluno como ser social, respeitando
suas individualidades e sua bagagem cultural, tratando a crianca dessa faixa etdria como
ser capaz de interagir e expressar suas ideias e sentimentos.
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ORIENTADOR-COACH: PERFORMANCE INOVADORA NA
ORIENTACAO EDUCACIONAL

Josiane Miiller
M?¢ Dinora Baccin

Introdugio

Neste mundo contemporéaneo, sdo notaveis os contextos sociais que emergem,
se desdobram, produzem e transformam, evidenciando as novas demandas no processo
da constru¢ao de um ser social e os obstdculos nos ambientes educacionais, abrangendo
as préticas, Alves (1988) compara os educadores como as velhas drvores, possuem uma
face, um nome, uma ‘estoria’ a ser contada. O mote principal estd em qual papel deverd
o orientador assumir nesta contemporaneidade? O orientador-coach darda uma nova
perspectiva a atividade educacional?

Na perspectiva de orientagdo educacional na contemporaneidade, o acesso as
informagdes expandiu-se significativamente, o conhecimento néo é somente provenien-
te da Educagio, outras fontes tém contribuido na formagio de individuos. Alves (1988)
expoe que os educadores habitam um mundo em que o que vale ¢ a relagio que os liga
aos alunos, sendo que cada aluno ¢é uma ‘entidade’ sui generis, portador de um nome,
também de uma ‘estoria’, sofrendo tristezas e alimentando esperancas. E a educagao é
algo pra acontecer neste espago invisivel e denso, que se estabelece a dois. Espaco artesa-
nal (ALVES, 1988, p.17).

Partindo da relevancia do tema em Orientador-coach, justifica-se a importan-
cia da pesquisa de promover uma reflexao sobre o papel do orientador educacional
como coach em praticas educativas dentro das Instituicoes Escolares. Esbogar a agéo
profissional nas Escolas de Educagao Basica da rede Municipal e Particular de Ensino no
Municipio de Passo Fundo diante os processos pedagdgicos ante uma sociedade plural e
complexa, num ambito de crescentes modificacdes da realidade com as tecnologias e as
culturas que emergem, cooperando nesta perspectiva de vanguarda.

Diante de analogias, este estudo contribuird no reconhecimento da funcao ori-
entador com enfoque no coaching educacional, assim como na formagdo da cidadania,
no ser cidaddo, no papel da educagio, na aprendizagem académica, nas formas de de-
mocratizar a escola, ja& que ambos precisamos aprender e adaptar-se as exigéncias desta
comunidade altamente letrada e tecnologizada. Ha a necessidade de empoderamento de
novas linguas e das novas tecnologias, reafirmando o processo cognitivo do poder sobre
si mesmo e da capacidade de atuagdo em todos os niveis sociais. Dessa forma, nossa
sociedade traz a necessidade de adquirir novas habilidades, desafia a educacdo e acaba
por influenciar na mudanca de paradigmas.
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De fato, o trabalho possui o objetivo de esquadrinhar a performance educacio-
nal do orientador-coach na orientagio e condugio dos processos pedagdgicos, sopesado
no coaching educacional, buscando suscitar os progressos, as mudancas e discussoes
advindas dos ideais da modernidade.

Este estudo ¢ organizado para desenvolver e historicizar a Orientagdo Educaci-
onal. Disposto em duas unidades, sendo que num primeiro momento apresentar-se-d o
resgate dos progressos, mudancas e discussdes da Orientago, assim como, a articulagdo
pedagdgica do Orientador-Coach, apresentando as dimensdes pedagégicas do Coaching
Educacional, tendo a Metodologia de procedimentos metodoldgicos qualitativos com
Instrumentos de Coleta de Dados.

Na segunda unidade, apresentar-se-ao os Resultados e Andlise, onde serfo in-
vestigadas as amostras e respectivos resultados das atribuicdes desenvolvidas no espago
escolar, no ano letivo, pelo orientador, visando verificar se hd articulagdo, assim como
colocagdes a partir do questiondrio apresentado, sob olhar de orientador-coach e na
constru¢io do Plano de A¢éo Pedagégica.

Desenvolvimento
Referencial Teérico
Orientador-Coach: o articulador pedagégico no espago escolar

O orientador tem sua funcao sendo alterada segundo as necessidades educaci-
onais que abrolham com cada momento histérico. No inicio sua funcéo, era supervisio-
nar, acompanhar e aconselhar o trabalho do professor, fazendo se cumprir disposicoes,
hoje o imperativo é de um orientador como articulador das a¢des pedagdgicas.

Historiando, vemos que a sociedade se transforma continua e rapidamente, e
se torna cada vez mais “tecnologizada” ou “digitalizada” (LANKSHEAR, 2003, p. 155).
O contato entre culturas de diferentes partes do mundo é cada vez mais possivel e fre-
quente (LEMKE, 1998). O indice de pessoas conectadas ndo para de ascender. Confor-
me Tedesco (2004), a educagio ¢ a varidvel mais importante que permitird entrar, ou
ficar fora do circulo onde se definem e se realizam as atividades socialmente mais signi-
ficativas. E isto implica que a aprendizagem requer prdtica e esfor¢o, hd uma demanda
crescente de informagio, o mundo entra na era da informagio e do conhecimento. Isso
tem provocado novas mudangas na sociedade e na escola. Por isso, novos conhecimen-
tos precisam ser desenvolvidos. E preciso aprender a lidar com essa nova situagio
(VALLIN, 2003, p.112).

Também ¢ fato que a Sociedade Contemporinea vivencia uma disseminagao
de conhecimentos, gerados pelo rapido processo de avango das tecnologias, especial-
mente as digitais, assim como se vivencia mudangas necessarias no processo de ensino-
aprendizagem. Para Papert (1986) espera-se que os usudrios sejam capazes de usar o
conhecimento existente e se tornem pensadores ativos e criticos, expondo que o compu-
tador deixa de ser o meio de transferir informacéo, e passa a ser a ferramenta com a qual
a crianga pode formalizar os seus conhecimentos intuitivos. Assim, em consonancia
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com as teorias de Jean Piaget que traz a crianca como possivel construtora de suas pré-
prias estruturas intelectuais.

Com isso, as criangas tém maneiras (maneiras epistemoldgicas) de construir e
estruturar o mundo, sob inteligéncia pratica (POZ0,2002), o conhecimento intuitivo do
mundo que uma crianga tem é baseado nas acdes que ela realiza sobre esse mundo.
Além de Vygotsky que afirma de que as criangas precisam ser ativas e construtivas a fim
de desenvolver seu entendimento do mundo, acredita na aptidao para o aprendizado
por meio da prépria inteligéncia humana, base da aprendizagem e do desenvolvimento.

Sendo assim, as novas tecnologias da informacédo, em vez de nos escravizar e
nos submeter a suas ocas rotinas, como supunham alguns tedricos (Pozo, 2002), multi-
plicam nossas possibilidades cognitivas e nos permitem o acesso a uma nova cultura de
aprendizagem. Para Wood (2003) as escolas engendram novas e distintas formas de
aprendizagem e levam a novas maneiras de pensar.

Nessa sociedade complexa e multifacetada, estd a Orientagdo Educacional e o
personagem da pesquisa, Concei¢do (2010) expde claramente a fun¢do do orientador na
escola, seu trabalho coletivamente contribuindo para o ensino:

O orientador educacional deve ser o agente de informagao qualificada para a agdo nas
relagdes interpessoais dentro da escola, adotando a pratica da reflexdo permanente com
professores, alunos e pais, afim de que eles encontrem estratégias para o manejo de
problemas recorrentes. Esse profissional nio deve assumir posturas isoladas, pois a exce-
léncia de seu papel ¢ a mediagdo qualificada, se ha disputa entre o orientador e os demais
envolvidos, isso ¢ tao visivel quanto tangivel. Sua formagio deveria ser precisa, mas na
prética atuam nessa funcio virios tipos de profissionais. Além do aspecto da formagio,
também enfrentamos a variagdo de modelos. A presenca do orientador educacional na
escola (mesmo que isso seja obrigatério por lei) significa, portanto que houve a escolha de
determinado tipo de atuagdo e, por conseqiiéncia, de um modelo. No panorama de
enfrentamento, quando ele estd presente, hd que perguntar qual é o modelo de orientagio
educacional que a escola quer, pois, sem essa informagio, poderemos estar diante da
evidéncia de um equivoco permanente ¢ de mais um problema num campo que, por
exceléncia é o da resolugio de problemas (CONCEICAQ, 2010, p. 49).

A orientagao educacional aparece como aspecto humano formador dentro da
escola, por sua vez, provocaremos interagdes mais ricas e mais profundas sob a perfor-
mance de orientador-coach. De uma maneira mais geral, o coaching envolve processos
focados em desenvolvimento, reeducagdo, mudancas de comportamentos, reflexdo,
planejamento e a¢do para conquista e realizacdo de objetivos/metas.

Diante disso, que estratégias vocé utiliza no seu trabalho como orientador para
a articulagdo das agdes pedagdgicas? Tomando como referéncia as necessidades na ori-
entacdo e suas estratégias, ressalta-se que o Coaching Educacional ¢ um processo de
gestdo que resulta numa maneira de se trabalhar mais participativa, possibilitando a
acep¢do de unidade e agdo conjunta da equipe. O orientador-coach é um intercessor das
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acdes pedagogicas, no cotidiano da escola, utilizando-se do coaching, pode tornar mais
efetivo o trabalho grupal mobilizando energia para atingir metas colocadas.

Sabendo que pouco ha de especifico para as a¢oes deste profissional, procurar-
se-a tragar, a partir do que existe do coach, em geral, um perfil do profissional escolar,
necessério para o desempenho das funcoes do orientador-coach. O perfil do orientador,
profissionais da educagio, sofreu mudangas, que implicam num novo perfil exigido
para a escola contemporanea. O Quadro 1, apresenta um comparativo entre as mudan-
cas dos “profissionais do passado” e dos “profissionais do 3° milénio”.

PERFIL DO NOVO PROFISSIONAL

OS PROFISSIONAIS DO PASSADO OS PROFISSIONAIS DO 3° MILENIO

Aprendiam quando alguém Ihe ensinava Procuram deliberadamente aprender

Achavam que o aprendizado  ocorria | Reconhecem o poder do aprendizado decorrente

principalmente na sala de aula da experiéncia do trabalho

Responsabilizam o chefe pela carreira Sentem-se responsaveis pela sua propria
carreira

Nao eram considerados responsaveis proprio | Assumem a responsabilidade pelo seu proprio

desenvolvimento desenvolvimento

Acreditavam que sua educagdo estava completa | Encaram a educagdo como  atividade

ou s6 precisava de pequenas reciclagens permanente para a vida toda

Nao percebiam a ligagao entre os que aprendiam | Percebem como o aprendizado altera os

e os resultados profissionais negocios

Deixavam o aprendizado a cargo da instituicao Decidem intencionalmente o que aprender

(ZAIB & GRIBBLER, 2013, p. 179)

QUADRO 1 - Diferencas No Perfil Dos Profissionais Da Educagio

Estas informagoes ddo ideia do progresso em termos de visdo de futuro e auto-
nomia. O orientador-coach deve possuir a capacidade de trabalhar de forma colaborati-
va e reconhecer os pontos fortes e fracos de cada pessoa, e dar feedback constante, na
busca do melhor caminho da a¢io a ser tomada. Dessa forma, a sociedade demanda por
profissionais melhores preparados para que uma mudanga significativa acontega nas
escolas e no mundo, pois, 0 “querer educar geragdes de criangas, livres, desimpedidas,
inteligentes e saudéveis sem mexer na geragao que os educa ¢ utopia” (FERREIRA, 2010,
p- 34).

Sem duavida, o que se propde neste projeto é que o orientador-coach possa ser a
perspectiva de orientagdo na contemporaneidade, com o coaching auxiliando no desen-
volvimento de competéncias e habilidades dos orientadores, fazendo parte do cotidiano
da escola, no desempenho de suas fungdes e atribui¢des para a articulacdo das acdes
pedagdgicas. Para tanto, busca-se com os objetivos indagados contribuir com a propa-
gacdo de uma pratica colaborativa na escola publica, de forma a trazer novos elementos
que permitam um real avanco no trabalho do orientador educacional.

Orientagdo Educacional: progressos, mudangas e discussoes

Na sociedade atual, acendem os desafios diante de novas exigéncias para as poli-
ticas sociais, assim como na educagdo. A Orientagio Educacional como conceito se
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alcatifa, segundo Grispun (2002, p. 15), de trés extensdes especificas “aquela determina-
da pela legislagao; a que resultou da pratica da propria Orientagdo e nas expectativas da
comunidade escolar e a que foi construida pelos orientadores que a legitimam”. Atual-
mente, os orientadores, sejam de dimenséo legalista, funcionalista ou realista, estio
amparados nas seguintes leis e Decreto:

A Leine. 5.564 de 21.12.1968 provéem sob o exercicio da profissio de Orienta-
dor Educacional, que surge com intuito de atingir os fins propostos em leis anteriores e
confirmar a necessidade de uma pratica mais mediadora, restaurativa e preventiva:

Art. 1° A orientagdo educacional se destina a assistir ao educando, individualmente ou em
grupo, no ambito das escolas e sistemas escolares de nivel médio e primério visando ao
desenvolvimento integral e harmonioso de sua personalidade, ordenando e integrando os
elementos que exercem influéncia em sua formagao e preparando-o para o exercicio das
opgoes basicas.

Art. 2° A orientagio educacional serd atribuicdo exclusiva dos profissionais de que trata a
presente Lei.

Art. 3° A formagio de orientador educacional obedecerd ao disposto nos arts. 62, 63 ¢ 64 da
Lein® 4.024, de 20 de dezembro de 1961 e aos outros diplomas legais vigentes.

Art. 4° Os diplomas de orientador educacional serdo registrados em orgao préprio do
Ministério da Educagio e Cultura.

Art. 5° Constituem atribui¢des do orientador educacional além do aconselhamento dos
alunos e outras que lhe sio peculiares, lecionar as disciplinas das dreas da orientacio
educacional.

O Decreto n° 72.846 de 26.09.1973, regulamenta a Lei n° 5.564, de 21 de dezem-
bro de 1968, a qual dispde sobre o exercicio da profissdo de orientador educacional,
conferindo ao artigo 81, item III, da Constitui¢do e decreta:

Art. 1° Constitui o objeto da Orientagdio Educacional a assisténcia ao educando,
individualmente ou em grupo, no ambito do ensino de 1° e 2° graus, visando o
desenvolvimento integral e harmonioso de sua personalidade, ordenando e integrando os
elementos que exercem influéncia em sua formacdo e preparando-o para o exercicio das
opgoes bésicas.

Art. 2° O exercicio da profissao de Orientador Educacional é privativo:

I - Dos licenciados em pedagogia, habilitados em orientagdo educacional, possuidores de
diplomas expedidos por estabelecimentos de ensino superior oficiais ou reconhecidos.

Il - Dos portadores de diplomas ou certificados de orientador educacional obtidos em
cursos de pos-graduagdo, ministrados por estabelecimentos oficiais ou reconhecidos,
devidamente credenciados pelo Conselho Federal de Educagao.

11T - Dos diplomados em orientagao educacional por escolas estrangeiras, cujos titulos sejam
revalidados na forma da legislagdo em vigor.

Art. 3° E assegurado ainda o direito de exercer a profissio de Orientador Educacional:

I - Aos formados que tenham ingressado no curso antes da vigéncia da Lei n° 5.692-71, na
forma do art. 63, da Lei n° 4.024-61, em todo o ensino 1° e 2° graus.
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IT - Aos formados que tenham ingressado no curso antes da vigéncia da Lei n° 5.692-71 na
forma do artigo 64, da Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, até a 4° série do ensino de
1° grau.

Art. 4° Os profissionais, de que tratam os artigos anteriores, somente poderdo exercer a
profissdo apds satisfazerem os seguintes requisitos:

I - Registro dos diplomas ou certificados no Ministério da Educagio e Cultura;

II - Registro profissional no 6rgio competente do Ministério da Educagio e Cultura.

Art. 5° A Profissdo de Orientador Educacional, observadas as condigdes previstas neste
regulamento, se exerce na Orbita publica ou privada, por meio de planejamento,
coordenacdo, supervisio, execugdo, aconselhamento e acompanhamento relativos as
atividades de orientacio educacional, bem como por meio de estudos, pesquisas, analises,
pareceres compreendidos no seu campo profissional.

Art. 6° Os documentos referentes ao campo de agao profissional de que trata o artigo
anterior s6 terdo validade quando assinados por Orientador Educacional, devidamente
registrado na forma desse regulamento.

Art. 7° E obrigatério a citagdo do niimero do registro de Orientador Educacional em todos
os documentos que levam sua assinatura.

Art. 8° Sdo atribuigoes privativas do Orientador Educacional:

a) Planejar e coordenar a implantacio e funcionamento do Servi¢o de Orientagio
Educacional em nivel de:

1 - Escola;

2 - Comunidade.

b) Planejar e coordenar a implantagdo e funcionamento do Servigo de Orientagao
Educacional dos érgaos do Servico Publico Federal, Municipal e Autdrquico; das Sociedades
de Economia Mista Empresas Estatais, Paraestatais e Privadas.

¢) Coordenar a orientagdo vocacional do educando, incorporando-o ao processo educativo
global.

d) Coordenar o processo de sondagem de interesses, aptidoes e habilidades do educando.

e) Coordenar o processo de informacio educacional e profissional com vista a orientagio
vocacional.

f) Sistematizar o processo de intercimbio das informagdes necessdrias ao conhecimento
global do educando.

g) Sistematizar o processo de acompanhamento dos alunos, encaminhando a outros
especialistas aqueles que exigirem assisténcia especial.

h) Coordenar o acompanhamento pos-escolar.

i) Ministrar disciplinas de Teoria e Pritica da Orientagdo Educacional, satisfeitas as
exigéncias da legislagao especifica do ensino.

j) Supervisionar estagios na area da Orientagao Educacional.

1) Emitir pareceres sobre matéria concernente a Orienta¢io Educacional.

Art. 9° Compete, ainda, ao Orientador Educacional as seguintes atribuigoes:

a) Participar no processo de identificacio das caracteristicas basicas da comunidade;

b) Participar no processo de caracterizagao da clientela escolar;

¢) Participar no processo de elaboragio do curriculo pleno da escola;

d) Participar na composi¢io caracteriza¢io e acompanhamento de turmas e grupos;

e) Participar do processo de avaliacdo e recupera¢io dos alunos;

f) Participar do processo de encaminhamento dos alunos estagidrios;

g) Participar no processo de integragio escola-familia-comunidade;

h) Realizar estudos e pesquisas na drea da Orientagdo Educacional.
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A Lein° 6.672 de 22.04.1974, rege o Estatuto e Plano de Carreira do Magistério
Pablico do Rio Grande do Sul, que garante a Orientagao Educacional no Estado, a fim
de obter o alcance dos objetivos educacionais e um ambiente propicio a formacao:

Art. 2° - Para os efeitos desta Lei, entende-se por:

I - Sistema Estadual de Ensino o conjunto de Instituicoes e de Orgdos que, sob a acdo
normativa do Estado e coordenagio da Secretaria da Educacio e Cultura, realiza atividades
de Educagio;

IT - Pessoal do Magistério Publico Estadual o conjunto de professores e especialistas de
educagio que, ocupando cargos ou fungées nas Unidades Escolares e nos demais Orgios do
Sistema Estadual de Ensino, mantidos pelo Estado, desempenha atividades docentes ou
especializadas, com vistas a atingir os objetivos da educagio;

III - Professor o0 membro do Magistério que exerce atividade docente, oportunizando a
educacio do aluno;

IV - Especialista de Educagdo o membro do Magistério que, tendo exercido a docéncia
durante, no minimo, trés anos e possuindo a respectiva qualificagio, desempenha atividades
de administragdo, planejamento, orientacdo, atendimento e acompanhamento psicologico
nos campos educacional e clinico, inspe¢do, supervisdo € outras similares no campo da
educacdo; (Vide Lein.° 14.166/12)

V - Atividade de Magistério a dos Professores, a dos Especialistas de Educa¢io e a
diretamente ligada, no plano técnico-pedagdgico, ao funcionamento do Sistema Estadual de
Ensino e ao aperfeicoamento da educagio.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional n® 9394/96, estabelece no Arti-
g0 64 a garantia as habilitagdes como, por exemplo, Orientador Educacional:

Art. 64. A formagdo de profissionais de educagdo para administragdo, planejamento,
inspegao, supervisao e orientagio educacional para a educagao basica, serd feita em cursos
de graduagio em pedagogia ou em nivel de pds-graduacio, a critério da instituigio de
ensino, garantida, nesta formacao, a base comum nacional.

Esta lei decreta, assim como as demais leis, a gestdo e desenvolvimento escolar
democratico, porém seus principios sdo vagos, ndo estabelecendo diretrizes eficazes e
nem promovendo o progresso educacional. Ja a Orientagdo Educacional é parte de um
todo, faz parte da Instituicdo Educacional, interagindo permanentemente, assim como a
propria sociedade (Grinspun, 2005). Sendo um trabalho muito abrangente na sua di-
mensio pedagogica, a Orientagdo também articula com a familia e a comunidade, oca-
sionando na melhoria da qualidade da Educacéo.

Coaching Educacional e a Dimensio Pedagégica

Partindo do pressuposto de uma nova cultura de aprendizagem, onde hd novos
mestres e novos aprendizes, podemos observar essa nova configuragio epistemoldgica
das criancas na seguinte passagem de Prensky. Segundo o autor:
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[...] agora nds temos uma geragdo que absorve informagao melhor e que toma decisdes mais
rapidamente, sdo multitarefa e processam informagoes em paralelo; uma geragao que pensa
graficamente ao invés de textualmente, assume a conectividade e estd acostumada a ver o
mundo através das lentes dos jogos e da diversao. (PRENSKY, 2004, p. 04)

Ponderando estes aspectos, Pozo (2002) traz o computador como elemento tdo
natural em seu ambiente como foram para nés o radio ou a televisdo, enquanto nos
tivemos de ir incorporando os elementos tecnoldgicos em nossa cultura, os novos
aprendizes os incorporam com toda a naturalidade desde tenra idade em sua cultura.
Nas redes, tais como ciberespagos, ha grupos “de pessoas se correspondendo mutuamen-
te por meio de computadores interconectados” (LEVY, 1999, p. 67), formando comuni-
dades virtuais de aprendizagem, aprendendo colaborativamente.

Deste modo, os processos educativos terdo de passar por uma revisao da sua
metodologia educacional. Siemens (2004) traz a teoria de aprendizagem baseada na
cultura digital, com o ensino mediado pela tecnologia. Em consonéncia, sustenta que a
aprendizagem ¢, sobretudo e mais frequentemente, um processo com vérios estdgios e
diferentes componentes. Dessa forma, ambos os tipos de processos estdo integrados
hierarquicamente, constituindo niveis de aprendizagem. Todavia, apesar dos muitos
enfoques existentes, as tecnologias tornam-se ferramentas educacionais muito tteis, ja
que as modernas tecnologias da informacio sdo muito acessiveis e flexiveis.

Dessa forma, se o aluno ¢ diferente e a aprendizagem também, chama se a
atencdo para recursos pedagégicos adequados, tendo de pensar o aluno como sujeito
ativo, ndo passivo, priorizando pela autonomia. Em seus estudos, Santaella (2007) pon-
dera que ¢ preciso compreender que a era digital obrigard tanto seus detratores quanto
seus apologistas a encontrar novas ferramentas conceituais se nao querem terminar
relegados aos museus paleoliticos do século XXI. Papert (1985) enfatiza os educadores
como os inovadores educacionais que devem estar cientes de que para serem bem suce-
didos eles devem ser sensiveis ao que acontece na cultura circundante e usar tendéncias
culturais dindmicas como meio de atingir suas intervenc¢oes educacionais.

As definictes de coaching sdo diversas, conforme cada coach e cada institui¢do
de formaco. O coaching é uma metodologia focada em desenvolvimento, reeducagio,
modificagdoes de comportamentos, planejamento e agdo para atracdo e realizagio de
objetivos/metas. Pérez (2009) define coaching sob dois pontos de vista, sendo o primei-
ro:

(...) em func¢do de quem o pratica, ora como uma técnica ou uma ferramenta poderosa de
mudanga que permite orientar a pessoa em diregao ao éxito, ora como uma filosofia de vida
que, ainda que pretenciosa, anseia por um mundo melhor. Ambas as defini¢des partilham a
maxima de conceder a fungéo fulcral ao ser humano: o actor principal, a figura-chave em
todo esse processo de melhoria ou crescimento pessoal continuo (p. 17).

222



EDUCACAO BRASIL

Basicamente, coach é a pessoa que conduz o processo de coaching e Araujo
(1999, p.25) ressalta que “Coach é o papel que vocé assume quando se compromete a
apoiar alguém a atingir determinado resultado”. E o segundo ponto de vista de Pérez
(2009) conceitua:

(...) 0 coaching como um modo de vida que retendo por ordem nas nossas consciéncias e
ajudar as pessoas a serem felizes. Defende-se nesta vertente, um conhecimento extenso
sobre nds proprios e tudo o que nos rodeia para tentar alcangar o nosso préprio equilibrio
vital e uma relagio harmoniosa com o nosso meio envolvente (p. 17).

Essas afirmagdes levam a compreender que esse conceito, do autor supracita-
do, delibera o coaching como processo de aprendizagem, com foco na situagio presente,
submerso a mutagdo, aonde “recursos e ferramentas de trabalho especifico venham
permitir a melhoria do desempenho nas areas que as pessoas procuram” (PEREZ, 2009,
p-17).

Tal processo consente apoio e assisténcia necessarios, mas nao exime da res-
ponsabilidade pela tomada de decisoes e o desenvolvimento das atividades para impe-
trar seus objetivos. Segundo Mendonga (2011) o coaching é definido como:

(...) um processo de descoberta pessoal e/ou profissional, que para acontecer necessita da
presenca de dois personagens, o coach e o coachee. Via de regra, o coachee tem uma ou mais
questoes a tratar e, juntamente com o coach, promove

estratégias e prazos para atingir as metas no tempo determinado. Ao contririo da
psicoterapia, por exemplo, ao coach nio interessam obstdculos que se apresentam no
caminho do coachee, mas unicamente, como ele fard para superd-los. Importante ressaltar
que a solu¢io sempre vem do coachee e ndo cabe ao coach, salvo em raras exce¢des, dar
opinido ou sugerir alternativas (p. 95).

Existem vérias metodologias de coaching, uma delas é o Coaching Educacional
utilizado para atender questoes relacionadas ao contexto educacional, podendo ocupar-
se com questdes relativas a dimensao do professor, do aluno e do administrativo, assim
como na gestdo educacional. Muito utilizado em empresas, recentemente esta sendo
aplicado na drea de Educagio, sendo que o coaching:

Nio ¢ simplesmente uma técnica a ser conduzida e rigidamente aplicada em algumas
circunstincias prescritas. E um jeito de gerenciar, um jeito de tratar as pessoas, um jeito de
pensar, um jeito de ser. Aproxima-se o dia em que a palavra 'coaching’ desaparecerd de uma
vez do léxico, e essa pratica passa a ser apenas uma maneira de se relacionar com os outros
no trabalho, e em qualquer outro lugar (WHITMORE, 2010, p.13).

A proposta investigativa privilegiard neste artigo o desempenho educacional
do orientador-coach na orientagdo e condugio das agdes pedagdgicas, com o enfoque no
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coaching educacional, frente ao processo que auxilie o desenvolvimento de aptiddes e
habilidades dos orientadores, sob a égide das identidades, formagoes e atuacdes que se
refletem dentro da escola.

Para tanto, busca-se distinguir o processo metodoldgico de coaching educacio-
nal, verificando-se as possibilidades e contribui¢des na educagio, observando os objeti-
vos e resultados para potencializar a orientacdo educacional, bem como tragar o perfil
do orientador-coach. O método utilizado no coaching é voltado para a dissolugio de
problemas, desenvolvimento de novas habilidades, tomada de deciséo, autoconheci-
mento e aprendizagem emocional.

Numa abordagem de desenvolvimento humano, o coaching tem como objetivo
auxiliar profissionais de qualquer drea de atuagfo a maximizar seus resultados com base
na otimizagao de seus proprios recursos técnicos e emocionais. O foco é a concepgdo de
acdes para transformar probabilidades em realidade, e potencial em exceléncia pessoal
e/ou profissional. Logo, ¢ aplicdvel tanto na vida particular como profissional.

Metodologia
Procedimentos Metodologicos

Conforme os objetivos e o proprio objeto da pesquisa exigiram uma
abordagem descritiva e qualitativa, de natureza bibliografica e de campo,
complementada pela pesquisa etnografica. De posse das literaturas e analises de obras
tedricas, com o levantamento e organizagao dos dados e informacdes colhidos, iniciou-
se a sistematizacdo de ideias, a constru¢io de um novo texto, que incluiu a reconstrugio
dos argumentos dos autores analisados, a andlise interpretativa dos dados e problemas
levantados.

Para todo esse processo de pesquisa, foram utilizados, especialmente, assim
como os apontamentos das fragilidades e potencialidades nos processos educativos, de
forma holistica e dialégica, com énfase nos modelos de comportamento, interacdes e
praticas, os questiondrios e seus termos de consentimentos respondidos por 23
Orientadores Educacionais da Rede Publica de Ensino de Passo Fundo/RS.

Todavia, a proposta abrangeu exclusivamente a realizacio de autorizagio
através do Termo de Consentimento, assim como, o preenchimento do Questiondrio
pelos O.E. da Rede de Ensino, com aplicagdo de técnicas de coaching educacional. A
confidencialidade das informagoes e os direitos foram de modo pleno avalizados. Ao
final, as andlises de dados puderam apresentar-se seus resultados aos envolvidos.

Instrumentos de Coleta de Dados

Para coletar as informacdes utilizou-se de entrevistas, observagdes de campo e
questiondrio com perguntas. O questionario' constou de dez perguntas e foi aplicado

! Pesquisa de dados O.E. em Formuldrio online disponivel em: https://goo.gl/forms/TjeJcX5HH83Na8qk2
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aos Orientadores, permitindo tragar perfil dos profissionais na Rede Publica de Ensino
de Passo Fundo/RS, assim com as entrevistas proporcionou-se aprofundamento de
algumas questdes que constavam no questionario.

Outrossim, foi realizada pesquisa documental para obter a legislagao que am-
parou legalmente a profissdo do Orientador Educacional no Brasil e, posteriormente, o
processamento e a apreciacao dos dados coletados.

Resultados e analise
O orientador-coach e a construgio do Plano de Agio Pedagégica

Sabe-se que a atuacio do Orientador Educacional nas Instituicoes Educacio-
nais, numa sociedade plural e complexa, se revelaram excessivamente problematica e
fundamental, exigindo deste profissional uma organizacio e planejamento, para isso o
Plano de Agao do Servi¢o de Orientagdo Educacional, no quadro 3 exemplificado com
método coaching (5w2h), é de extrema importéncia, devendo ser de referéncia.

A orientagao educacional s6 tem sentido quando se inquieta com a realizagdo
do ser subjetivo mais do que com a realizacio do ser igualitario, visto que decorre dos
meios e etc. Cabe ao Orientador assessorar, acompanhar e compreender a turma e seus
conflitos, assim como integrar as diversas disciplinas, para isso, visando um trabalho
mais eficaz, a necessidade do Orientador-Coach. No quadro 2 esta apresentado as inter-
vengdes intelectuais envolvidas no planejamento. Dessa forma, com base nas orienta-
¢oes do quadro 4, tem-se a probabilidade de uma estruturacfio mais ordenada do Plano
de Agao.

Em razéo disso, planejamento deve ser uma agdo continua, “o plano ou projeto
corresponde a registros que permanecem como letra morta, caso néo seja ativados a
partir de compromisso para sua implementacio” (LUCK, 2011, p.51).

-0 qué
- Por qué

- Identificar -Paraque | - Se quer promover uma situacio nova

- Analisar |d> - Como :>

- Prever - Quando
- Decidir - Onde
- Com quem
- Para quem

Fonte: LUCK, 2011, p. 48.
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QUADRO 2 - Intervengdes Intelectuais Envolvidas no Planejamento

ACAO | O qué? | Quem? | Onde? | Quando? | Por qué? | Como? | Quanto?

QUADRO 3 - Plano de A¢ao do Servigo de Orienta¢io Educacional

Orientacio para cada A¢do

Descrigio das etapas necessdrias para atingir o objetivo.

Definir responsavel.

Onde sera executada a tarefa.

Definir quando sera feito e até quando.

Justificar claramente o porqué.

Definir método a ser utilizado para realizagio.

Descrever recursos financeiros, materiais ou humanos que serao necessarios.

FONTE: Adaptado de: (COSTA, 2007, p. 218-219).
QUADRO 4 - Orientagdes Para Elaborar Cada A¢iao Como Orientador-Coach
Analise e Dados Qualificados

A partir dos 23 orientadores educacionais envolvidos, da Rede Publica de En-
sino de Passo Fundo/RS, sendo todos do sexo feminino, de faixa etdria com 20 a 70
anos, ambos habilitados com Orientagio Educacional, de formacio académica extensa,
inclusive doutores e mestres. Com relagdo a carga hordria de trabalho, na sua maioria, ¢
superior a 20 h, sendo que atuam em outras Instituigdes para aumentar sua remunera-
¢ao.

Observa-se que os profissionais desempenham diversas atividades, juntamente
a escola e comunidade, assim exigindo mais deles, j4 que alguns tém sobrecarga de tra-
balho. Acrescente-se a estes, escolas com estruturas deficientes, relatos de desgaste fisico
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e psiquico, diversas adaptacdes a multiplas realidades, somadas as suas tarefas e supervi-
sdes, poderia causar o desencadeamento da Sindrome de Burnout'.

Nas suas concepgoes educacionais, os relatos estdo em torno de uma Educagio
Transformadora e Libertadora, que pode desenvolver um ser humano auténomo e
emancipado. Sobre a tecnologia, as falas sido de que os desafios sdo pequenos e nao os
preocupam, acreditam que ocorreu uma unido através das inovagdes que surgiram,
facilitando o dialogo com os alunos.

As abordagens em torno dos orientadores sao de muitos questionamentos so-
bre o seu papel na Escola e Comunidade, a realidade escolar traz muitas questdes de
objetivos e propdsitos revisados e revistos, onde a inclusio nao existe, dé espago para a
exclusdo social. Neste ambiente que é fruto de reflexdes e discussoes sobre o futuro,
ambos acreditam num aperfeicoamento profissional através do coaching, todos ja co-
nheciam o método.

Sabe-se que o projeto politico-pedagdgico da escola ¢ a cédula que a identifica,
e contribui com a organizagio de todo o trabalho da escola. Para isto, o Plano de A¢do é
um instrumento de extrema importancia e, deve ter como referéncia as necessidades
expressas e articuladas com o PPP — Projeto Politico Pedagégico, de conformidade com
a LDB 9394/96, que prevé no Art. 12, Inciso I a VII:

[..] é de incumbéncia das escolas, elaborar e executar a sua proposta pedagdgica;
administrar seu pessoal e seus recursos materiais ¢ financeiros; assegurar o cumprimento
dos dias letivos e hora-aula estabelecidas; velar pelo cumprimento do plano de trabalho de
cada docente; prover meio de recuperagio de alunos de menor rendimento; articular-se
com as familias e a comunidade, criando processo de integracdo da sociedade com a escola;
informar os pais e responsaveis sobre a frequéncia e o rendimento dos alunos, bem como
sobre a execugao de sua proposta pedagdgica” (BRASIL, 1996).

Para que isso de fato ocorra, ¢ preciso planejar, em Coaching, ap6ia-se no mo-
delo 5w2h: O qué? (What?), Quem? (Who?), Onde? (Where?), Quando? (When?), Por
qué? (Why?), Como? (How?), Quanto? (How Much?). Dessa forma, hd maior possibili-
dade de éxito no Plano de Ao, os Orientadores encontraram facilidade de elaborar
seus planos.

Nesta sociedade que demanda por profissionais mais bem preparados para que
uma alteracdo significativa aconte¢a nas escolas e no mundo, a partir dos resultados,
observamos a coeréncia no discurso e na pratica dos orientadores diante do trabalho e
da formagao. Num paralelo, hd o distanciamento das teorias para as préticas, porém os
orientadores Educacionais nao demonstraram dificuldades de reconstrugao de pontos
de vistas a reformulacéo de ideais.

! Sindrome de Burnout é um disturbio psiquico de cardter depressivo, precedido de esgotamento fisico e
mental intenso, definido por Herbert J. Freudenberger como (...) um estado de esgotamento fisico e mental
cuja causa estd intimamente ligada a vida profissional”.
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Percebe-se o entrelagamento do fazer do Orientador com a legislagdo educaci-
onal, inclusive as discussdes sobre a Orientagido Educacional. Identifica-se a necessidade
de varias implementagdes e melhorias, jd que todos os profissionais deveriam ter forma-
¢do inicial e continuada, se anseia por aperfeicoamento, qualificagdo e sistematizagdo
das reunides e do Plano de Acdo, por isso que ambos sentiram-se beneficiados com o
Coaching Educacional. Ainda sugerem apoio e investimentos por parte do poder publi-
co, num fortalecimento e garantia da protecio e educagio.

Conclusio

Em uma nagdo em que tudo ¢ possivel, em que tudo sofre mudangas e adapta-
gOes, ¢ as regras, constantemente negociadas ou adequadas, o suposto ¢ que indagamos
diversos pontos. Assim como o mote principal em qual papel deverd o orientador assu-
mir nesta contemporaneidade?

A principio, na contemporaneidade, as identidades flutuam no ar, mas certas
identidades tendem a ser essencializadas. Ha uma tendéncia a se buscar desmistificar,
passar por mutacdes, metaforicamente, de larvas a borboletas. O paradoxo da contem-
poraneidade esta, entdo, segundo Young (2002, p. 240), na essencializagdo de uma iden-
tidade e na necessidade de desconstrucio dessas esséncias.

Cabe aqui evidenciar que a anélise dos dados revelou que os 23 sujeitos da pes-
quisa, sendo todos do sexo feminino, apresentam uma atuagio excessivamente proble-
matica e fundamental, a qual exige deste profissional uma organizacio e planejamento,
nisto brota a necessidade de intervencodes intelectuais eficazes, cabendo ao orientador-
coach assessorar, acompanhar e compreender tais processos, pois com o Coaching Edu-
cacional terd uma estruturagdo mais ordenada, seja Plano de A¢do, Reunides ou Proje-
tos.

Outra questdo importante que destacamos é o orientador-coach dd uma nova
perspectiva a atividade educacional? Em termos gerais, a sociedade demanda por profis-
sionais melhores preparados para que uma mudanga significativa aconteca nas escolas e,
posteriormente, no mundo. Portanto, integrada com o Coaching Educacional, a Orien-
tacdo Educacional serd um processo educativo que cooperard ainda mais com a comu-
nidade escolar, de docentes a educandos.

Por fim, em consonancia dos resultados com os objetivos, sustentamos as con-
cepgoes de Educagao contidas na pratica profissional dos Orientadores Educacionais da
Rede Publica de Ensino de Passo Fundo/RS, enfatizando que o Orientador tem papel
principal, sendo altamente necessdrio no contexto escolar. Também refletimos, a partir
dos anseios dos profissionais, algumas estratégias para melhorar o trabalho.

Finalizando, buscamos com o Coaching Educacional, consequentemente, a
melhoria. Alastramos o desafio da pratica do coaching. As novas tecnologias e as novas
geragdes estdo evoluindo dia-a-dia, surgem novas indagacdes acompanhadas de novos
problemas e desafios a cada momento. Em razéo disso, os profissionais devem estimu-
lar-se e inovar na realizacfio da sua fungdo sempre buscando qualidade superior.
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ESCOLA DE VIDA: EDUCAR, HUMANIZAR E TRANSFORMAR
Silvia Regina Ricci
Escola de vida

Existem momentos que dio significado ainda maior a minha fun¢éo de peda-
goga. Atuar no Centro Oncoldgico Infantojuvenil, como professora de criancas e ado-
lescentes em tratamento, ¢ certamente um desses momentos.

Em fevereiro de 2016, iniciou no Hospital Sdo Vicente de Paulo, de Passo Fun-
do, o funcionamento da Classe Hospitalar Escola de Vida. De fato, com o objetivo de
possibilitar o acompanhamento pedagdgico e a construcio do conhecimento, no espago
hospitalar, de criancas e adolescentes que se encontram impossibilitados de frequentar a
escola, temporariamente.

Pedagogo na equipe multidisciplinar

Quando o paciente chega ao Centro Oncoldgico ¢ inicia o tratamento médico,
tem todo um suporte da equipe hospitalar, sdio médicos, enfermeiras, técnicos de enfer-
magem, psicélogas, nutricionistas, fisioterapeutas, assistente social, e todos os demais
profissionais necessdrios para o tratamento. E nessa equipe multidisciplinar foi incluido
o pedagogo, visando assim atender as necessidades do desenvolvimento cognitivo de
criancas e adolescentes da pré-escola e do ensino fundamental.

A equipe multidisciplinar realiza reunides quinzenais para discutir os casos de
pacientes previamente selecionados pelos médicos oncologistas. Nesta reunido cada
profissional relata as condutas com cada paciente e articula acdes necessrias para cada
caso.

Como pedagoga relato como estao sendo desenvolvidas as aulas com o pacien-
te, seu desempenho na realizagao das atividades propostas e todas as questdes referentes
aaprendizagem.

Trata-se de uma integracio de saberes e praticas que garantem a atencdo inte-
gral as necessidades de saude dos pacientes em tratamento no Centro Oncoldgico.

As aulas como aliadas no tratamento

As aulas passaram a ser aliadas no tratamento, devolvendo as criangas e adoles-
centes um pouco da sua rotina que precisou ser totalmente modificada pela doenga.
Sendo também uma maneira de humanizar e minimizar o sofrimento vivenciado num
tratamento desgastante de internacdes, exames e procedimentos, os quais sdo impostos
vérias limitagoes, restrigdes e mudancas na vida dos pacientes e familiares.

231



EDUCACAO BRASIL

O inicio das aulas

Quando a crianga ou adolescente inicia o tratamento no hospital, se for o caso
de ficar afastado temporariamente da escola, € realizada uma entrevista com a familia
sobre a vida escolar do paciente. Nessa entrevista sdo coletados alguns dados, como, o
nome da escola em que estd matriculado, 0 ano escolar em que se encontra, dados de
identificagdo pessoal e demais informagdes necessarias que possam contribuir com o
histérico escolar do paciente.

Apés a conversa com a familia é o momento de entrar em contato por telefone
com a escola no municipio de origem e conversar com a direcéo e coordenacdo sobre o
funcionamento da Classe Hospitalar Escola de Vida. Nesse momento ¢ feita uma coleta
de dados da escola e também de informacdes referente a vida escolar do aluno.

O proximo passo é encaminhar para a escola por e-mail o atestado médico que
justifica o afastamento do aluno da escola por tempo indeterminado e as orientagdes de
funcionamento da Classe Hospitalar. Nestas orientagdes ¢ solicitado a coordenacio da
escola 0 encaminhamento por e-mail das atividades escolares para serem desenvolvidas
durante o periodo de internacio.

Mantendo assim o vinculo com as escolas de origem de cada aluno, garantido
0 seu retorno ou ingresso apds o tratamento.

Desta forma, a escola de origem da crianga ou adolescente devera subsidiar as
atividades referentes aos contetidos basicos do ano em que o aluno se encontra.

O Hospital Sao Vicente de Paulo disponibiliza de uma sala de aula adequada e
equipada para o desenvolvimento das atividades pedagdgicas.

As atividades sao desenvolvidas na sala de aula, no leito, no ambulatério ou na
sala de quimioterapia, sempre levando em consideragio as restrigdes impostas pelo
tratamento.

As aulas sdo individuais, em duplas ou em grupos, considerando os conteados
¢ 0 ano escolar de cada aluno.

Ao final de cada semestre é repassado a escola de origem um parecer pedagogi-
co dos alunos, relatando todo o processo de aprendizagem nas diferentes areas de co-
nhecimento e as atividades desenvolvidas durante o semestre para que a escola possa
acompanhar o desenvolvimento cognitivo dos alunos.

Quando os periodos de internagdao ndo ocorrem com frequéncia e os alunos
permanecem afastados da escola, além das aulas no hospital, é solicitado que a escola de
origem organize e repasse a familia, as atividades pedagdgicas para aluno realiza-las no
seu domicilio.

RESOLUCAQO Ne 230/97 O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO DO RIO
GRANDE DO SUL, com fundamento no art. 207 da Constituicao do Estado do Rio Grande
do Sul e no art. 23, inciso VI, da Lei federal n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, RESO L
V E: Art. 1° - Aos alunos do ensino fundamental e do ensino médio, em qualquer de suas
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modalidades, incapacitados de presenca as aulas e que mantenham condi¢des fisicas,
intelectuais e emocionais para realizar aprendizagem aplicar-se-d regime de exercicios
domiciliares.

As atividades escolares encaminhadas diretamente para as familias deverao ser
feitas pelos alunos com o auxilio dos pais ou familiares no domicilio e quando o pacien-
te vem para consultas, exames e quimioterapia no hospital, eles trazem essas atividades
para serem realizadas na Classe Hospitalar.

Em alguns municipios dos alunos atendidos na Classe Hospitalar, a escola de
origem dos pacientes disponibilizou professoras do quadro da escola para ir uma ou
duas vezes por semana na casa do aluno para aulas domiciliares. Esta pratica ndo ¢ fre-
quente, tendo em vista que a grande maioria das escolas ndo dispoe de um professor
para realizar as aulas domiciliares.

Todas as atividades escolares realizadas pelos alunos, tanto no seu domicilio ou
no hospital sao encaminhadas para a escola de origem para serem avaliadas pelos pro-
fessores da turma.

Os pareceres pedagdgicos elaborados no final de cada semestre que relatam to-
do processo de aprendizagem nas diferentes areas de conhecimento sio encaminhados
primeiramente a Secretaria Municipal de Educacio de Passo Fundo para validagio e
apds para as escolas nos municipios de origem de cada aluno.

A Classe Hospitalar Escola de Vida é avaliada semestralmente em reuniao com
0 Ministério Pablico, Secretdaria Municipal de Educagio de Passo Fundo, Hospital Sao
Vicente de Paulo e demais colaboradores do projeto. Através dessas reunides e outros
encontros avaliativos busca-se aperfeicoar e inovar o trabalho, garantindo as criangas e
adolescentes em tratamento no Centro Oncoldgico Infantojuvenil, a atengdo integral as
suas necessidades.

Retorno ou ingresso na escola

Quando os alunos recebem liberacio médica eles retornam a sua escola de ori-
gem ou iniciam a sua vida escolar, que ¢ o caso de quem ainda ndo havia frequentado a
escola em funcio da doenga.

O retorno ou ingresso na escola é um momento muito importante na vida das
criangas e dos pais. E preciso ajudar os pais no controle da ansiedade e do medo. Senti-
mentos comuns ao ver o filho, que passou por um longo periodo de tratamento, com
limitacoes e restrigoes, retomar a rotina escolar.

Para auxiliar no retorno a escola, as criangas e adolescentes ficam em acompanha-
mento pedagdgico na Classe Hospitalar. Quando eles vém no hospital para consultas podem
trazer as atividades da escola que tem dificuldade para realizar e esclarecer duvidas de conte-
udos abordados em sala de aula.

O trabalho pedagdgico da Classe Hospitalar também se estende a permanecer
em contato com as escolas de origem para acompanhar o processo de aprendizagem do
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aluno que esta retornando ou no caso de ingresso, de auxiliar na adaptagdo da crianga
na nova escola.

Em alguns casos especificos é solicitada a escola de origem, através de um ates-
tado médico, a presenca de um monitor em sala de aula para as criancas que em fungéo
da doenca necessitam desse acompanhamento.

Além dos contetidos

As agdes pedagodgicas na Classe Hospitalar Escola de Vida, muito além dos
contetdos de cada componente curricular, proporcionam aos alunos e familiares mo-
mentos significativos no ambiente hospitalar e fora dele.

Com o objetivo de incentivar a leitura e proporcionar momentos lidicos para
as criangas internadas no hospital, em abril de 2016, elas receberam a visita da persona-
gem Emilia, criada por Monteiro Lobato e ganharam de presente livros da literatura
para comemorar o dia do livro infantil.

O texto a seguir é um exemplo de atividade desenvolvida durante uma aula,
onde as criancas além de falar e desenhar sobre a visita da Emilia, também fizeram suas
produgdes escritas.

Neste dia foi maravilhoso! Minha pro se vestiu de Emilia € me deu um livro, foi o dia mais
incrivel. Eu adorei. Tiramos muitas fotos. Nao sei como agradecer ela por isso. Foi legal,
queria que acontecesse mais vezes. (Thais Roberta Luciano. 8 anos. 3° ano)

Em 2018 os pais usaram as fantasias dos personagens criados por Monteiro
Lobato e na sala de aula brincaram e fizeram atividades com seus filhos referente ao dia
do livro. Além disso, foram na Oncologia Adulto e entregaram cartdes e livros para
presentear os pacientes que estavam aguardando consultas e na sala de quimioterapia.
Atividades como estas integram pais e filhos e proporcionam momentos de alegria ¢
descontragio enquanto aguardam as consultas ou resultados de exames.

Outro momento significativo aconteceu nos primeiros meses de funcionamen-
to da Classe Hospitalar, onde durante as aulas com pacientes no leito, e as familias
acompanhando o desenvolvimento das atividades, foi proposto a produgdo de textos
para os alunos e as maes também quiseram participar com suas escritas. Durante a aula
maies e filhos colocavam suas ideias no papel e realizavam com entusiasmo o trabalho
proposto.

Os alunos em seus textos relatam suas experiéncias com a descoberta do diag-
noéstico e suas novas vivéncias no hospital. Eles contam que geralmente essas mudancas
ocorrem rapidamente e a rotina muda totalmente. Precisam se adaptar ao hospital,
palavras que nédo faziam parte do seu vocabuldrio, medicagoes, exames, pessoas até en-
tao desconhecidas, passam a fazer parte do seu dia-a-dia.

O aluno Eduardo Henz descreve sobre essas mudancas em uma de suas produ-
¢Oes textuais na sala de aula.
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Tudo era simples ¢ normal comigo, mas o tempo foi passando ¢ comegou a doer muito
minha cabeca. Minha mée me levou em trés médicos e todos me tratavam de sinusite. Até
que fui numa doutora que se interessou no meu caso ¢ me mandou fazer um monte de
exames, fiz tomografia, ressonancia e logo apareceu o que eu tinha. Acharam melhor me
mandar para Passo Fundo, fizeram trés cirurgias, fiz radioterapia e faco quimioterapia. Mas,
no geral estou bem, me recuperando firme e forte.

(Eduardo Hengz, 11 anos. 5° ano)

Eduardo foi um aluno que deixou sua marca em todos que tiverem o privilégio
de conviver com ele durante seu tratamento. Era um menino alegre, divertido, curioso,
que gostava de contar piadas. Até nos momentos em que sua saude estava muito fragili-
zada ele demonstrava disposicio para participar as aulas, fazia as avaliagdes solicitadas e
aguardava ansioso a corregao feita pelas professoras de sua escola. Realizava com aten-
¢ao todas as atividades encaminhadas pela escola de origem e mantinha contato por
telefone com seus colegas para saber como estavam as aulas na escola.

Expressava em suas conversas e escritas o seu desejo de voltar a fazer as coisas
simples que realizava antes de descobrir a doenga, como chegar em casa depois da esco-
la, jogar a mochila e sair correndo brincar, comer diversos alimentos que ndo era permi-
tido em funcio do tratamento e seu maior sonho era voltar a viajar de caminhao com
seu pai.

A aluna Suelen expressa em sua produgio textual, solicitada em aula no leito
do hospital, a importancia de aprender com as aulas 0 mesmo contetido e atividades que
os colegas estao aprendendo na escola do municipio onde reside.

As criangas precisam de aula no hospital, porque eles ndo podem perder o ano. E muito
legal ter aula aqui porque eu ganho aula dentro do quarto, mas eu ja fui 14 na sala de aula. As
criangas se interessam e vale como ano letivo. Aprendemos os mesmos contetdos que os
colegas aprendem na escola. (Suelen Prandi Machado, 9 anos 4° ano)

Os pais descrevem nos seus relatos os sentimentos vivenciados, os medos, as
angustias e a esperanga, desde a descoberta da doenca, os primeiros sintomas dos filhos,
o tratamento e a internagdes hospitalares.

[...] tenho saudade e espero que nossa familia volte a ser como antes, tomar chimarrao nas
noites de inverno ao redor do fogao a lenha, comer pinhao assado, sao coisas simples, mas
para nossa familia é muito importante. Obrigado! A Deus, a equipe médica aqui do
hospital, vocés todos sao anjos que conseguem aliviar a dor e a devolver a esperanga. Um
grande abrago a todos, em especial a professora Silvia que me deu a oportunidade de contar
um pouco da nossa historia em forma de desabafo.

(Silvia Prandi Machado)
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Nesse trecho, a mae do Renan Santos da Luz relata a importéncia das aulas no
hospital e acredita que as aulas devolveram ao filho um pouco da rotina escolar. Os pais
traziam o filho do municipio onde residia, uma vez por semana para ter aulas na sala de
aula do hospital. E quando Renan ficou internado no CTI e era liberado para sair em
alguns momentos, além dos passeios com seus pais, era na sala de aula que ele gostava de
ficar uns minutos e fazer atividades. Sem conseguir se comunicar através da fala, ele
escrevia num papel para expressar suas vontades.

[.] ter aulas no hospital ¢ muito bom, ele ndo vai esquecer o que ja aprendeu e pode
continuar a aprender coisas novas. Ele adora! O que passa para mim é que todos acreditam
e esperam que a cura acontega, por isso ndo deixam as criangas perderam o ano. (Marinés
dos Santos)

Identificando talentos

Em julho de 2017 foi feita uma parceria entre a Classe Hospitalar Escola de Vi-
da e a Academia Passo-Fundense de Letras com o objetivo de dar continuidade a produ-
¢a0 dos textos dos alunos e proporcionar no ambiente hospitalar momentos de aprecia-
¢30 do universo literdrio, oferecendo condicdes para que os pacientes em tratamento
pudessem se expressar através de diferentes linguagens literdrias.

Com essa proposta além das aulas na Classe Hospitalar os pacientes teriam to-
do suporte necessario para fazer suas produgdes sob o olhar atento dos escritores da
Academia de Letras.

As producdes foram publicadas no livro Cultivando Talentos 2017, e apresen-
taram os textos dos alunos da rede municipal de ensino de Passo Fundo e dos alunos da
Classe Hospitalar Escola de Vida.

Nas producdes as criangas e adolescentes compartilham os momentos que vi-
veram na descoberta da doenca, os medos, a dor, os cuidados recebidos no tratamento,
o amor da familia, a fé, a superacio, a esperanca e a vontade de viver cada momento
proporcionado pela vida.

No dia do lancamento na Feira do Livro de Passo Fundo foram cinco, dos sete
alunos que participaram desse projeto. Acompanhados das familias, colegas da escola do
municipio onde residem, amigos e as equipe do Hospital Sdo Vicente de Paulo e da
Secretaria Municipal de Educagao de Passo Fundo, os alunos tiverem a oportunidade de
se apresentar no palco da Feira do Livro. Além de falar um pouco sobre as producoes,
cantaram para o publico que foi prestigiar o evento.

Em seguida tiveram a oportunidade de participar da sessdo de autdgrafos,
momento inesquecivel para todas as pessoas que acompanharam as produg¢des de cada
uma das criancas e adolescentes.

Entre os textos dessa edicio de 2017, destaco um trecho da escrita do Joel Vica-
ri, exemplo de quem lutou sempre com um sorriso no rosto e vivia todos os dias com

236



EDUCACAO BRASIL

muita intensidade e alegria, demonstrando todo seu amor ao seu pai, que foi incansdvel
ao seu lado todos os dias.

Acredito que hoje é o dia mais importante de minha vida, pois 0 amanhid s6 a Deus
pertence. Os erros e os acertos fazem parte da aprendizagem. Caminho em busca da
felicidade, em diredo a esperanca, para viver cada segundo da melhor maneira possivel,
pois a vida ¢ linda e tnica demais para nio se dar valor. (Joel Vicari, Cultivando Talentos
2017, p.165)

No ano de 2018 a parceria com a Academia de Letras foi renovada e teve a par-
ticipacdo de dezessete alunos da Classe Hospitalar. Nessa edi¢do os alunos comparti-
lham com os leitores as produgoes de quem téo cedo aprendeu com as perdas, que co-
mecam desde o diagndstico, o afastamento da familia, da escola, dos amigos, a queda do
cabelo, um tratamento desgastante, e a vida vai tomando outra dire¢do. Mas no meio de
tudo isso é visivel como eles lutam bravamente e nos proporcionam momentos de refle-
x40 sobre a vida e o amor.

Nessa edigao destaco um acontecimento que marcou a todos os envolvidos,
desde o processo de escrita, de ilustragdo, de revisdo de texto, da diagramacio e escolha
da capa do livro. A Histéria é de Emily da Rocha Stenzel de 16 anos, que escreveu seus
textos no leito do hospital.

Entre suas produg¢des havia um texto: O sonho de Lucio, em que ela relata o
desejo de um menino de conhecer o espago, os planetas e as estrelas, que era a paixao de
Emily.

Depois de concluir o texto, que foi entregue para a revisdo, Emily fez uma linda
ilustragdo, que ndo chegou a ser entregue.

Nesse tempo a Emily precisou de cuidados intensivos e foi para CTI do hospi-
tal. Ficou muitos dias em estado de sadde grave e acabou néo resistindo. Uma semana
depois que a Emily faleceu, recebi uma ligagdo de sua mae me informando que havia
encontrado o desenho da Emily que ilustrava o texto.

Como sabia que o livro jd estava na diagramacéo entrei em contato com a co-
ordenadora do projeto, a qual fez o pedido para incluir o desenho no texto.

Gilberto Cunha membro da Academia de Letras, foi quem colocou o desenho
da Emily na capa do livro. Ele escreveu em sua coluna no jornal sobre a Emily e seus
sonhos.

[..] Um outro sonho confesso por Emily era ter um opala. Quem sabe, numa noite dessas, se
vocé olhar para o céu e, poeticamente, ouvir um ronco de motor, no seja ela, que ficou
encantada, passeando entre as estrelas que tanto amava.

Quanto a ilustragio feita por Emily, eu decidi ndo colocar no texto, como fora solicitado;
mas sim em homenagem a sua memoria, na capa do livro: Cultivando Talentos 2018”.
(Gilberto Cunha. O sonho de Emily. Coluna O Nacional em 09/11/2018)

237



EDUCACAO BRASIL

No langamento do livro a familia da Emily se fez presente, era o 30° dia do seu
falecimento, e os pais estavam ali, prestigiando o evento e autografando o livro da sua
filha. Momento que ficara para sempre na memoria de todos que estavam presentes no
langamento e de quem conheceu a Emily através de seus textos.

Essa homenagem a sua memoria trouxe conforto, num momento tao dificil,
aos seus familiares. As pessoas que participaram do evento puderam conhecer também
os pais da Emily e receber autdgrafos de quem em meio a tanta dor e sofrimento tinha o
amor como aliado, que os mantinha com um sorriso no rosto e muita emogao em cada
abraco recebido.

Outro texto que destaco é o poema da aluna Quetlin Flores, uma menina de
alegria contagiante, que de maneira divertida e bem-humorada ela descreve como vé o
seu tratamento:

Nesse vai e vem da Oncologia
Tem muita quimioterapia
Fisioterapia

E muitas outras “ias”

E uma dor

Que se torna indolor

Com o carinho ¢ 0 amor

Que eu recebo do doutor

Ele d4 injecdo

Mas também é meu amigao
Venho de outra cidade

Mas, encontro muita solidariedade
E amigos de verdade.

Ficar careca é uma meleca

Fico com cara de sapeca]...]
(Quetlin Flores. Cultivando Talentos 2018 p.175)

Nas duas edigdes do projeto em parceria com a Academia Passo-Fundense de
Letras além das aulas no hospital com os escritores, do langamento do livro e sessdo de
autografos, foi realizada no Hospital Sao Vicente de Paulo a formatura dos alunos que
participaram do projeto.

Nesse momento além do certificado recebido por todos os participantes, os
alunos destaque foram presenteados com a pelerine e receberam o titulo de Académicos
Mirins. £ um incentivo para que continuem a desenvolver as suas habilidades e também
sejam disseminadores da leitura e escrita.
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Amor aflor da pele

Além de proporcionar aos alunos da Classe Hospitalar momentos que possam
expressar-se através das diferentes linguagens literarias, foi estendido ao pais um convite
para também expressarem seus sentimentos através da escrita.

Com o objetivo de ilustrar as vivéncias das familias que enfrentam bravamente
o cancer Infantojuvenil, foi criado o projeto: Amor a flor da pele, que consiste em relatos
de pais, irmaos e avos sobre as emogdes e os mais variados e diferentes sentimentos
vivenciados num mundo desconhecido do diagndstico ao tratamento, das vitorias as
perdas.

Esse projeto resultard na publicagio de um livro cuja finalidade ¢ mostrar ao
publico geral, os recursos utilizados pelas familias ao se depararem com o cancer infan-
tojuvenil, além de auxiliar na elaboragio de todo esse processo vivenciado no enfrenta-
mento da doenca.

Sonho realizado

Uma agdo que proporcionou momentos inesqueciveis para as pacientes, fami-
liares, equipe hospitalar e voluntarios, foi a realizacdo do sonho de uma aluna da Classe
Hospitalar.

No quarto 115 do hospital havia uma jovem de 14 anos com um sorriso encan-
tador em tratamento oncoldgico. Timida, poucas palavras e com um sonho em sua vida.
Sonho que foi revelado numa conversa durante a aula. Ela relatou que nunca teve uma
festa de aniversario e que sonhava em ter uma festa de 15 anos e queria um vestido de
princesa.

Durante a aula ¢ possivel compreender que s6 foi possivel a revelagio desse
sonho porque existe além da aprendizagem uma relagio de afeto. Aprendizagem e afeti-
vidade fazem parte do cotidiano escolar. Para Vera Nunes (2014) o afeto é a possibilida-
de de os 4nimos se renovarem, de os sentimentos poderem ser expressos, ¢ quando a
vontade de aprender se intensifica, o0 mundo ganha novo significado, o futuro passa a
ser considerado de forma mais promissora e os sonhos podem se transformar em possi-
bilidades reais.

Depois do sonho revelado, pensei em organizar uma festa no municipio de
origem da aluna e pedir para minha mée, que ¢ costureira, fazer um vestido de princesa.
Como estava iniciando meu trabalho como pedagoga no hospital procurei a psicéloga
do Centro Oncoldgico para esclarecimentos de como proceder com essa ideia da festa
de 15 anos para a paciente. Pediu que eu aguardasse e que iria me dar um retorno.

Depois de algum tempo sugeriu que poderiamos organizar uma festa para to-
das as pacientes em tratamento que estariam fazendo 15 anos em parceria com grupos
de voluntdrios.

Ao invés de um, minha mae fez seis vestidos de princesa. Cada uma das paci-
entes escolheu a cor e 0 modelo e as provas dos vestidos aconteciam no hospital.

239



EDUCACAO BRASIL

Foram meses de preparagio até o dia da festa. E a menina de sorriso encanta-
dor pode realizar o seu sonho no dia 21 de outubro de 2016, com seu vestido branco de
princesa em uma festa de 15 anos inesquecivel.

Afetividade e aprendizagem

Considero importante nas aulas a relacio de afetividade e aprendizagem. Para
que a aprendizagem dos alunos seja significativa é preciso do afeto. Outro acontecimen-
to para ilustrar que através do afeto os sentimentos podem ser expressos cita um texto
de uma aluna que participard do Cultivando Talentos 2019:

Para quem ndao me conhece me chamo Tanicle, tenho 14 anos. Passei por muitos
problemas, mas agora para quem me viu antes, eu estou muito bem. Espero sempre
melhorar cada vez mais. Eu nao me sentia bem e nao estava mais enxergando, entdo fui
encaminhada para Passo Fundo para fazer exames [...] Eu tinha um tumor na minha cabeca.
Foi muito dificil. Fiz o tratamento, foi um sucesso, mas eu ndo posso mais enxergar |...]
Imagino um dia eu correndo em diregio aos meus pais dizendo:

- Pai, mae! Eu voltei a enxergar!

(Taniele Polese. 14 anos)

Descrever o que senti ao escutar o desejo de Taniele revelado no final do seu
texto € algo impossivel.

Consideragoes finais: Os diferentes olhares

Atuar como pedagoga no Centro Oncoldgico infantojuvenil do Hospital Séo
Vicente de Paulo é o que da significado ainda maior a minha fungdo de professora E um
desafio didrio no qual preciso ter diferentes olhares para garantir que as aulas no hospi-
tal promovam a humanizacio e a transformagio na vida de todos os envolvidos nesse
processo.

Olhar para a crianga que tem vontade de aprender, de estar na escola, mas no
momento sdo impostas restri¢des do tratamento. Olhar para familias, fragilizadas, que
buscam na Classe Hospitalar um pouco da rotina que foi retirada de seus filhos. Olhar
para as escolas de origem de cada aluno, suas davidas, anseios de como contribuir nesse
processo até entdo muitas vezes desconhecido pela maioria. Olhar para a prética peda-
gdgica que precisa ser muito flexivel e adequada a cada um dos alunos. Olhar atento ao
planejamento, as estratégias utilizadas, aos planos individualizados. Olhar para as neces-
sidades de cada aluno e contribuir para o seu desenvolvimento cognitivo.

Diante de tantos olhares tem um olhar especifico, que ¢ muito importante para
que todos os outros possam ser eficazes, olhar como eu estou administrando tantas
emogdes, sentimentos, dores, perdas, alegrias, vitérias, mortes, luto e conquistas.
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Em muitos momentos esses sentimentos acontecem no mesmo dia. Quando
chego para a aula acontece um episédio de um aluno que veio até a sala depois de uma
consulta onde o médico liberou para voltar as aulas na sua escola. Comemoramos, foi
um momento de celebrar o sucesso do tratamento, o retorno a escola, sentimentos de
alegria e gratidao. No mesmo dia sou chamada pelos pais do meu aluno para compare-
cer no CTI do hospital para me despedir de uma crian¢a de apenas 5 anos. Quando
chego vejo aquela cena dos pais conversando com o filho, pegando ele nos bracos, para o
ultimo abrago, o tltimo colo e o adeus ao seu unico filho. Estar com uma méie no mo-
mento de despedida de um filho, ver ela aconchegar ele no colo e ao revés de um parto,
despedir-se de seu filho, se calam todas as palavras.

Sentimentos extremos vivenciados no mesmo dia. Um de alegria e outro de
muita dor e tristeza. Mas aprendi que os dois momentos tém como aliado o amor.

E um desafio constante conciliar todos esses olhares, mas é isso que me move
como professora do Centro Oncolédgico Infantojuvenil e me faz ser apaixonada pelo
trabalho desenvolvido na Classe Hospitalar Escola de Vida.
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EDUCACAO EM SAUDE NO CONTEXTO ONCOLOGICO: ESTRATEGIAS DE
EDUCACAO E PROMOCAO A SAUDE EM UMA SALA DE ESPERA

Camila Baldissera
Martieli Silva da Silva
Lauren Xavier Pairé
Melissa Medeiros Braz

Introducio

O cancer ¢é considerado um problema de satde publica, haja vista que as
neoplasias sdo as principais causas de mortalidade no mundo, devido a dificuldade no
diagndstico precoce e etiologia desconhecida (INCA, 2010). Trata-se de uma doenca
cronica e estigmatizada como fatal, envolta por sentimentos adversos, como medo e
angustia, tanto nos pacientes quanto em seus familiares. Ademais, a inseguranca do
tratamento corrobora para o desfecho desfavoravel, eleva os niveis de mortalidade, os
gastos hospitalares e reflete diretamente na qualidade de vida dessa populacio (WHO,
2012).

Geralmente, os pacientes ddo inicio ao tratamento oncoldgico em uma fase
avangada da doenca, favorecendo o mau prognostico e dificultando a recuperagao. Em
vista disso, as orienta¢des para um diagnostico precoce sao de suma importéancia para a
redugdo das taxas de morbidade e mortalidade. Por outro lado, progressos nos
diagndsticos e terapias vém contribuindo para um maior tempo de sobrevida
(AQUINO et al., 2007).

O manejo do paciente oncologico requer uma atencdo global e
multiprofissional, devido as consequéncias da doenga, bem como do tratamento,
acometerem o bem-estar geral destes individuos. A delimitagdo do tratamento que ¢é
dada a partir das condi¢des clinicas e do estadiamento da doenca. A quimioterapia,
associada a cirurgia e a radioterapia, estd entre as principais escolhas (ACS, 2017).

O tratamento sistémico, conhecido como terapia antineopldsica ou
antiblastica, consiste na administracdo de agentes quimicos que atuam sobre as células
potencialmente tumorais. No entanto, este afeta também tecidos sauddveis, explicando
os efeitos adversos devido ao alto poder de toxicidade sobre as células. Entre eles estao a
fadiga oncologica, nduseas e vomitos, perda funcional e alteragdes hematoldgicas, na
imunidade e na pele (FERREIRA et al., 2017).

Complicagdes funcionais também afetam os pacientes durante a terapias,
sejam sensoriais ou motoras, podendo incluir formigamento, dor, falta de coordenagio
dos movimentos, perda dos reflexos, dificuldade em realizar habilidades motoras finas,
perda da propriocepcio, fraqueza e disturbios do equilibrio. Além disso, podem estar
presentes também dificuldade para deambular, subir escadas, abrir e segurar objetos,
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realizar os afazeres domésticos, vestir-se, praticar atividade fisica e capacidade de
interagir com outras pessoas. Também podem ocorrer sofrimento psicoldgico e
distarbios do sono, refletindo na dificuldade de realizar as atividades de vida didria
(FRIESE et al., 2017).

Apés a identificacdo da doenca, o tratamento pode dar inicio de uma maneira
apropriada e rdpida, diminuindo impactos indesejados. Assim, inicia-se uma longa
jornada a partir da descoberta de um cincer e do enfrentamento ao tratamento, sendo
esse um processo de adaptagdo, fragilidade e inseguranca, que requer acolhimento,
apoio e atencio psicossocial (GASPARELO; SALES; MARCON, 2010).

O tratamento traz inumeras e significativas implicagdes na qualidade de vida,
exige cuidados e isso se da através da reabilitagdo, que tem como base o processo de
aten¢do continua e individual, objetivando melhorias e adaptactes para as capacidades
dos individuos, dentro das suas limitagdes (ZAGO, 1999). Dessa forma, percebe-se a
importdncia e necessidade de uma abordagem multiprofissional. A equipe
multiprofissional consegue realizar uma abordagem integral, devido aos olhares de
aten¢do de cada profissional, configurando novas ideias de como agir e produzindo
cuidados a saude dos pacientes (FRANCO; MERHY, 2000).

A falta de informagdo sobre os efeitos adversos do tratamento interfere na
adesdo a terapéutica, além disso, as consequéncias que podem perdurar apoés o
tratamento por meses ou anos, geram a necessidade de promover formas de assisténcia
antes, durante e ap6s o tratamento, através de medidas preventivas de informacio, no
intuito de amenizar essas complicagdes. Devido a essa necessidade de atengéo, a escuta e
suas caracteristicas de individualidade e integralidade, se fazem imprescindiveis como
praticas de acolhimento em todos os momentos e ciclos do tratamento, sendo uma
maneira de garantir a resolubilidade das demandas e dissemina¢des das informagoes
(SOLLA, 2005).

Infelizmente, os servicos de saude privilegiam, na maioria das vezes, a
patologia, em vista disso, a questdo social e psicologica é colocada em segunda plano. O
acolhimento baseia-se no apoio social, provendo interacao e provoca efeito direto sobre
0 bem-estar. Este apoio compreende o suporte emocional, material ou instrumental e
educacional ou informativo (SILVA; SHIMIZU, 2007).

Os grupos de apoio tém apresentado uma demanda crescente e vém se
consolidando como uma modalidade de cuidado eficaz, pois sdo facilitadores no
processo de educagao, na qual a estratégia para a promogao da sadde visa atuar sobre o
conhecimento das pessoas, para que elas desenvolvam a capacidade de intervencao
sobre suas vidas e ambiente (PONTE et al., 2006).

O Ministério da Satde em 2012, definiu promogio da satde como:

“Estratégias do setor saide para buscar a melhoria da qualidade de vida da populagio. Seu
objetivo ¢ produzir a gestio compartilhada entre usudrios, movimentos sociais,
trabalhadores do setor sanitdrio e de outros setores, produzindo autonomia e
corresponsabilidade.”
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Dentre as estratégias de promogao da satde, destaca-se a educagio, que visa
possibilitar a mudanca de hébitos e ressignificar a vivéncia da doenga e do tratamento. A
educagao possui importancia inegével para a promogio da satide, sendo utilizada como
veiculo transformador de praticas e comportamentos individuais, no empoderamento,
desenvolvimento da autonomia e qualidade de vida do usudrio em tratamento
(SPIEGEL et al., 2005).

Além de contribuir para a promocio a satide, mudar hébitos e ensinar sobre
autocuidado, a educagao é um meio para facilitar o entendimento e realizar a
capacitagdo da comunidade. Permite a utilizacdo de diferentes métodos com diversos
objetos e recursos, como os materiais educativos (cartilhas, cartazes, folder, etc.),
explanando meios de conhecimentos ¢ habilidades em saude (SOUSA, 2012).

A sala de espera é um espaco favoravel para desenvolver habilidades de
enfrentamento da doenca por meio, principalmente, de a¢des de educacido em satde,
proporcionando conexdes entre pessoas com interesses afins e profissionais de saude,
proporcionando um excelente meio empregado na reabilitacio fisica e psiquica dos
individuo Nesse sentido, a sala de espera tem como objetivo proporcionar um cuidado
humanizado, aproximando usudrios e profissionais. Um local de troca de informagoes, a
fim de proporcionar seguranca e acolhimento frente as duvidas e anseios deste pablico
alvo (COLELLA; DELUCA, 2004).

Podemos dizer que a sala de espera ameniza o desgaste fisico e emocional
associado ao tempo de espera por algum atendimento, espera essa que pode gerar
ansiedade, angustia, revolta, tensao e comentarios negativos em torno do atendimento
dos servicos publicos de satude (TEXEIRA; VELOSO 2006).

Este estudo tem como objetivo relatar a experiéncia dos académicos de
graduagdo e pos-graduacdo do curso de Fisioterapia sobre as atividades desenvolvidas
no grupo “Florescer”, grupo de apoio a pacientes oncoldgicos desenvolvido na sala de
espera do Ambulatorio de Quimioterapia do Hospital Universitdrio de Santa Maria
(HUSM).

Metodologia

O projeto de extensdo “Florescer: grupo de apoio a pacientes oncoldgicos”
conta com a participagdo de mestrandas e académicas do curso de Fisioterapia,
mediante o acolhimento de pacientes com diagndstico de cancer, bem como seus
familiares e acompanhantes, na sala de espera do ambulatério de quimioterapia do
Hospital Universitario de Santa Maria - HUSM.

Trata-se de uma acdo em saude, tendo como publico alvo pacientes com
diversos tipos de cancer, em tratamento quimioterapico ambulatorial, em um hospital
referéncia no tratamento do cancer no centro do estado do Rio Grande do Sul, bem
como seus familiares ou cuidadores. As atividades sdo realizadas no setor de
quimioterapia do Hospital Universitario de Santa Maria, Rio Grande do Sul, na sala de
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espera e na sala de quimioterapia do ambulatério. Neste espaco hd um grande fluxo de
pessoas por dia, contando com a participagio de pacientes e acompanhantes.

As atividades iniciaram no segundo semestre de 2017, ocorrendo
semanalmente, durante o turno da manha. Em cada encontro os profissionais
responsdveis abordam tematicas diferentes e pertinentes ao tratamento oncoldgico e
suas implicagdes, assim como o enfrentamento da patologia. Essa medida de
acolhimento e vinculo promove aceitacio ao tratamento e favorece a interagdo entre os
pacientes, académicas e profissionais envolvidos.

Nos encontros, abordam-se temas pertinentes ao tratamento e a promogio da
satude por meio de recursos lddicos e metodologias ativas de aprendizagem. Também
sdo realizados exercicios, atividades de relaxamento e dindmicas com uso de baloes,
bastdes e bolas no intuito de minimizar a tensdo da espera. Opta-se por terapias
integrativas, na expectativa de estimular a interacdo e aproximagdo entre o0s
participantes da sala de espera. O autocuidado também ¢ abordado nas atividades do
grupo, com a inten¢do de empoderar os usudrios e elevar sua autoestima, que
geralmente ¢ afetada pela patologia e a terapéutica adotada.

As temiticas debatidas nos encontros sdo escolhidas pelo grupo de acordo com
as demandas do publico alvo, bem como as sugestdes da equipe do ambulatério de
quimioterapia. As mesmas tem duragdo aproximada de 60 minutos, e relacionam-se a
qualidade de vida, tanto dos pacientes oncoldgicos, quanto dos seus familiares ou
cuidadores. As explanacdes sdo conduzidas de forma ladica, buscando a melhor
compreenséo do tema pelo ptblico alvo.

O numero de participantes varia de acordo com o dia e a demanda da unidade
de quimioterapia do ambulatério. As atividades geralmente contam com um publico de
20 a 60 pessoas, de ambos os sexos, incluindo pacientes, familiares, acompanhantes,
funciondrios do ambulatério, alunos da graduacio, mestrandos, palestrantes e usudrio
de outros setores do Hospital Universitario de Santa Maria (HUSM)- RS.

Resultado

O grupo Florescer promove atividades que visam principalmente a promogio
e educagio em satde no aspecto emocional e fisico, que consigam abordar as
necessidades globais, durante e apds o tratamento sistémico. Os temas, as dindmicas e os
exercicios propostos sao planejados com antecedéncia, por meio da busca de material na
literatura, da leitura de periddicos e diretrizes atuais, com objetivo de levar informagdes
fidedignas e de qualidade para os usudrios da sala de espera.

Em vista da diversidade do publico alvo, uma vez que existe diferenca de nivel
social e intelectual, as abordagens propostas sao conduzidas através de uma linguagem
clara, excluindo-se os termos técnicos da drea da saude, a fim de atingir o maior publico
possivel. Abordando tanto a patologia, quanto o bem-estar emocional, utilizamos duas
vertentes, sendo uma mais voltada para orientagdes dos efeitos negativos e positivos das
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intervengdes e a outra para redu¢do dos anseios gerados pela sala de espera, usando
principalmente atividades de entretenimento.

Entre os temas desenvolvidos as orientacoes tendem a ser voltadas para
diferenciar o que ¢ veridico e ficticio (senso comum) em relagdo ao tratamento, sendo
essa uma das atividades que gerou mais participacio ativa dos usudrios, uma vez que os
mesmos apresentam diversas duvidas e pré-conceitos devido a pouca informagéo, além
do receio frente ao desconhecido.

As atividades contaram com participacdo externa de diversos profissionais de
outras dreas que elencaram, por exemplo, os direitos do paciente com céncer, as
hipéteses de incidéncia e a quem recorrer se um direito for negado. Outra participagio
ndo menos importante, foi da Associa¢do de apoio & pessoa com cincer, que gera um
suporte tanto financeiro quanto social a esses pacientes.

Além das atividades supracitadas, abordarem-se ainda assuntos relacionados a
atencdo ao paciente com cincer, tanto numa visdo de autocuidado, bem como, na visao
dos profissionais de saude e familiares que acompanham o processo.

Outro foco das atividades na sala de espera seria ensinar e adaptar alguns
exercicios fisicos, alongamentos e métodos de relaxamento para melhorar a capacidade
funcional e amenizar alguns possiveis desconfortos e alteragdes fisicas-
comportamentais. Assim, contribui na realizagdo das atividades de vida didria e
consequentemente reduz os possiveis efeitos deletérios que ocorrem em consequéncia
do cancer e do seu tratamento.

Com as especificidades do tratamento, o estresse dessa fase acaba por muitas
vezes ser prejudicial, além de favorecer para desisténcia da terapia por parte do paciente,
dessa forma, contamos com atividades como musicoterapia, aromaterapia, danga, entre
outras, com a inten¢do de proporcionar um momento de descontragdo num ambiente
muitas vezes hostil.

Percebe-se que é fundamental que 0os membros da equipe de saude adotem no
atendimento aos pacientes com cancer uma visdo mais ampliada sobre os sentimentos
aflorados frente & doenga, as suas sequelas e aos resultados alcancados no processo de
reabilitacdo. Dessa forma, ao considerar os aspectos analisados, sugere-se a inclusao
desse tipo de abordagem dentre as estratégias oferecidas por programas de carater
interdisciplinar voltado a assisténcia de pacientes em tratamento oncoldgico.

Ao longo da execucdo do projeto, o mesmo contou com a participagao de
centenas de pacientes, familiares e cuidadores que frequentaram o ambulatério de
quimioterapia. No desenvolvimento das atividades, a maioria se mostrava interessados
questionando, compartilhando suas experiéncias, sentimentos, angustias e ddvidas
sobre a doenca.

A partir dessa estratégia de troca de experiéncia e interagio entre profissionais,
pacientes, familiares, acompanhantes, possibilita-se ao paciente a autonomia no
cuidado, além de formas de reduzir os efeitos colaterais. Dessa forma, surge a
possibilidade de os mesmos resgatarem o controle sobre suas vidas, ou seja, ao invés de
continuarem em uma posi¢do submissa frente aos profissionais de sadde, é possivel
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retomar e adotar atitudes positivas frente as adversidades impostas pelo tratamento,
fortalecendo o comportamento de busca de satde.

Discussio

O processo de reabilitacio do cancer envolve uma equipe multiprofissional
com o objetivo de proporcionar um atendimento global e humanizado aos pacientes
oncoldgicos. Deve-se ressaltar que a assisténcia fisioterapéutica possui papel {impar ao
longo do tratamento oncoldgico, uma vez que consegue estabelecer um vinculo com o
paciente devido ao tempo de assisténcia, além do fato de que esses profissionais
possuem dominio de questdes técnicas, tecnologias e suas complexidades. Dessa forma,
proporcionam opg¢oes de como lidar com os eventos adversos e o sofrimento que
abarcam os pacientes oncoldgicos e seus familiares (RAZERA; BRAGA, 2011).

A atuagdo da fisioterapia perpassa o tratamento convencional, uma vez que
exerce funcdo educativa, através da promoc¢do de esclarecimentos e auxilio no
enfrentamento dos obstdculos impostos pela doenga, ao longo do tratamento
oncoldgico, visando sua valorizagdo, individualidade, crencas, etc. Afinal, cada
individuo tem o seu tempo préprio para absorver, organizar e solucionar os problemas
relacionados a condicao imposta pela doenca (SOUZA, 2011).

A educacio em sadde é um campo de pratica da sadde coletiva, onde se
realizam ac¢des em diferentes organizagdes e institui¢des por diversos agentes dentro e
fora do espago convencionalmente reconhecido como setor satide. E um desafio aos
gestores e profissionais na busca por préticas integrais voltadas as reais necessidades das
populagdes. Torna-se ainda mais dificil no campo da oncologia, considerando como
suporte para essas praticas, tanto processos de informagio e comunicagdo, como de
participagao popular e participagao social. Além disso, para promover a educagio em
satde, também ¢é necessdrio que ocorra atualizacao dos profissionais (ALVES; AERTS,
2011).

As priticas de educagdo em satde envolvem trés autores, os profissionais de
satde que valorizem meios de educagdo, promogdo e a promogio tanto quanto as
praticas curativas; os gestores que apoiem esses profissionais; e a populagdo, que de
forma ativa, necessita construir seus conhecimentos e aumentar sua autonomia nos
cuidados, individual e coletivamente. A educagio em saude como processo
metodologico e pedagogico requer o desenvolvimento de um pensamento critico e
reflexivo, permitindo questionar e propor a¢des que levem o individuo a sua liberdade,
capaz de se impor nas decisoes de saude para cuidado coletivo, individual e da familia
(MACHADO etal., 2005).

A atuagio dos profissionais na educagio em satude sio os mais diversos ¢ com
o rapido e constante desenvolvimento de novas tecnologias e formas de abordagem,
cada vez mais efetiva, conseguem alcancar um maior numero de pessoas. O trabalho
constante aumenta as exigéncias didrias, envolve inteligéncia emocional e relacdes
interpessoais. Em vista disso, é necessario que haja algo para além do que se aprende em
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sala de aula, a fim de tornar os profissionais aptos, de maneira a garantir a integralidade
do cuidado, a seguranca deles préprios como trabalhadores e dos usudrios e a
resolubilidade do sistema. Nesse processo de multiplas determinacdes e relagdes torna-
se fundamental o papel das instituicdes de servigo para o desenvolvimento das
capacidades dos profissionais, de maneira a contribuir para essa formacéo. Sendo a sala
de espera um lugar favordvel para a aprendizagem e humanizacdo (FALKENBERG et
al,, 2013).

A sala de espera ¢ um ambiente que permite estabelecer vinculos com a
populacio, sendo 0 momento oportuno para formar um grupo de apoio e informagio.
Os grupos de sala de espera sdo caracterizados como uma forma produtiva de ocupar
determinado tempo ocioso nas instituigdes, transformando o periodo de espera em
momento de trabalho. Nesse espago podem ser desenvolvidos processos educativos e de
troca de experiéncias comuns entre os usudrios, possibilitando a interagio do
conhecimento popular com os saberes dos profissionais de saude (VERISSIMO;
VALLE, 2006).

Segundo Japur e Borges (2008), o processo de educacio em sala de espera ¢
capaz de empoderar o paciente, estimulando-o a responsabilidade do autocuidado e
instruindo-o para situagdes que ndo exigem a busca por atendimento especializado.
Espacos como esses, fazem-se necessdrios para a abertura ao didlogo com essa
populagio, gerando momentos de reflexdo e problematizagio, possibilitando a
construcdo de uma relacio de corresponsabilidade, favorecendo formas humanizadas e
efetivas no processo de trabalho em sadde, tanto para os usudrios, como para os
profissionais.

Ao longo do tempo a autonomia no processo de reabilitagio estd se
atualizando, os individuos que antes eram passivos, estdo mais participativos,
empoderados e criticos no que diz respeito a busca de melhoria das condigoes de vida e
saude de forma coletiva, chamado de modelo radical de educacio em saude. Esse
modelo propde a conscientizagao critica e de instigar o individuo acerca da sua saude.
Nesse contexto, 0s grupos de apoio propdem uma forma facilitadora de por em pratica
esse modelo, além de ser o momento ideal para troca de experiéncias entre os
participantes, que percebem as suas limitacdes, mas principalmente as suas
possibilidades no contexto coletivo (SOUZA et al, 2005).

Mansano-Schlosser ¢ Ceolim (2012) avaliaram a qualidade de vida de 80
pacientes no mesmo cenario, procurando obter subsidios para uma assisténcia mais
completa e humanizada. As autoras verificaram que os dominios mais comprometidos
foram o social e fisico, ¢ apontaram a necessidade de os profissionais de saude estar
atentos para os aspectos que podem influencid-los. Quanto as facetas que mais
influenciaram o dominio social, encontraram-se as relagdes pessoais e o suporte social.

Em vista disso, ¢ fundamental que os membros da equipe de saude adotem
uma visao mais ampliada sobre os sentimentos aflorados frente a doenca, as suas
sequelas e aos resultados alcangados no processo de reabilitacdo. Estimulando, dessa
forma, a participacdo do paciente e promovendo estratégias de inclusdo dos mesmos.
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Acreditamos que isso s6 serd possivel por meio de educagao continuada, seja por grupos
de apoio, gestores ou redes de satide municipal. Dessa forma, ao considerar os aspectos
analisados, sugere-se a incluséo desse tipo de abordagem dentre as estratégias oferecidas
por programas de carater interdisciplinar voltado a assisténcia de pacientes em
tratamento oncolégico.

Consideragoes finais

Conclui-se que o grupo de apoio ao paciente oncoldgico tem proporcionado
grandes beneficios e oportunidades a todos os envolvidos, pois torna-se uma ferramenta
de trabalho mais humanizada, na qual os profissionais ultrapassam barreiras e se
tornam mais abertos e solicitos. Assim como o paciente oncoldgico, sua familia e seus
cuidadores que possuem um espa¢o onde sanam suas duvidas ao longo do tratamento
quimioterdpico, através da conversa informal entre paciente/familia e profissional
permitindo a formagdo de vinculo.
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O EMOJI SOB O VIES ENUNCIATIVO: A VISAO INTERSUBJETIVA DO “EU”
CANDIDATO INTERPRETADA PELA LINGUA

Roberta Costella
Claudia Toldo

Introdugio

Este texto tem o objetivo de fazer um estudo do emoji — palavra derivada da
jungao dos seguintes termos em japonés: e (imagem) + moji (letra) — numa perspectiva
enunciativa. O que isso significa? Significa que faremos uma reflexao sobre o sentido
construido pelos emojis em textos disseminados nas redes sociais, tomando como
referéncia seu uso relacionado a dois candidatos a presidéncia da republica nas altimas
eleicdes no Brasil.

Destacamos que o emoji ¢ um sistema ndo linguistico o qual s6 pode ser inter-
pretado pela lingua, interpretante de todos os demais sistemas signicos. Assim, reconhe-
cemos uma relacdo de interpretancia entre lingua e emoji, uma vez que a semiética do
emoji apresenta-se por meio da matriz de outro modo de expressdo: a lingua. Portanto,
buscamos compreender como se dd essa relacdo interpretativa em uma forma nao ver-
bal que é enunciada por um sujeito, para estabelecer uma relagio intersubjetiva com seu
tu, supondo a lingua que o produz e o interpreta. A lingua, sistema de dupla interpre-
tancia, constituida dos niveis semidtico e semantico, ocupa um lugar peculiar em rela-
¢30 aos demais sistemas, pois possui a capacidade de interpretar a si mesma e a socieda-
de.

Essa relagdo de interpretancia entre a imagem e a escrita, elucidada pela lingua,
permeia a linguagem dos emojis representativos dos candidatos a presidéncia (nosso
corpus de pesquisa) sob a perspectiva enunciativo-discursiva. Isso serd pensado e discu-
tido a partir do aporte tedrico presente no texto Semiologia da lingua (1969), em Pro-
blemas de linguistica geral 11 (2006), de Emile Benveniste, e, ainda, com a contribuicio
de tedricos que se dedicaram ao estudo de sua obra, em especial esse texto de 69.

Estruturalmente, este estudo estd assim organizado: para além dessas conside-
ragdes primeiras, a segunda se¢io traz a discussio algumas caracteristicas do emoji, sua
defini¢ao, o surgimento e contexto de circulagdo, a fim de delimita-lo sob uma perspec-
tiva enunciativa. Na terceira, abordamos o fendmeno da lingua como produtora e inter-
pretante de todos os demais sistemas, com o proposito de elucidar e pontuar alguns
conceitos primordiais para a analise do corpus. A quarta secao ¢ dedicada a andlise do
corpus. Por fim, as consideracoes finais destacam algumas conclusoes e possiveis estudos
que essas reflexdes apresentadas aqui de forma inconclusa, sabemos, proporcionam.
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O emoji numa perspectiva enunciativa

Os linguistas os quais se ocupam do estudo da lingua em uso concordam que
os mais diferentes tipos de comunicagio entre os falantes se configuraram em formas
mais ou menos estdveis de enunciados. Estes constituem géneros de discurso, pois “fala-
se e escreve-se por géneros e, portanto, aprender a falar e escrever ¢, antes de mais nada,
aprender géneros.” (FIORIN, 2006, p. 69). O estudo dos géneros do discurso por Bakh-
tin estd situado, nas palavras de Flores e Teixeira (2008, p. 55), em “uma concepgio de
enunciado como possibilidade de uso da lingua”, porque o individuo se apropria da
lingua pela necessidade de enunciar, E uma relagdo na qual lingua e vida se expdem
como elementos indissociaveis.

As atividades humanas acontecem em esferas, dominios, campos, que sdo de-
terminados pelos enunciados (unidades reais da comunicacio discursiva), pelas ativida-
des desenvolvidas. Os géneros tém ligacao com a cultura, ja que os seres humanos se
comunicam por meio destes, os quais nascem de uma necessidade comunicativa. A
utilizacdo da lingua sempre acontece por meio de determinado género.

Nessa riqueza e diversidade infinita de géneros, encontram-se as formas nao
verbais representadas pelos emojis. Segundo informacdes de Negishi (2014), os primei-
ros emojis foram criados por Shigetaka Kurita para uma companhia telefénica japonesa,
aNTT Docomo “uma década antes de serem lancados pela Apple”.

A vpalavra “Emoji” foi oficialmente incluida no diciondrio Oxford online
(2018), ¢ ¢é definida como “icone de expressdo para mensagens”. Deriva das expressoes
japonesas. "e¢" (imagem) e "moji" (letra), traduzidas ao portugués como “pictograma”.
Freire (2015) esclarece que sdo utilizados como ferramentas multimodais dos aplicati-
vos, sites e programas de conversacgao digital, porém se verifica sua aplicagio offline, ou
seja, na publicidade, questionarios de satisfacdo, estampas de camisas, almofadas, emba-
lagens de biscoitos e preservativos, placas de sinalizagao do tipo “sorria, vocé estd sendo
filmado”, e, até mesmo, em um contexto lidico, substituintes da letra de musica e livros.

Segundo Silva e Castro (2016, p. 157-158),

os emojis sio descendentes dos emoticons e contemplam todas as representagdes faciais
deste, além de uma extensa familia de icones com variagoes gestuais, corporais, simbdlicas,
comemorativas, animais, objetos, entre muitas outras. O termo "emoticon” deriva do inglés
‘emotion” (emogio) e "icon” (icone). O primeiro emoticon foi um “simile” ("sorriso” em
portugués), representado pela jungdo dos caracteres "dois pontos" seguidos de um "hifen” e
"fecha parénteses’. O resultado grafico desta combina¢io remete a um rosto feliz. Foi criado
em 1982 por Scott Fahalman, na época professor assistente de pesquisa de ciéncias da
computacio da Universidade Carnegie Mellon, nos Estados Unidos”.
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Consoante a essa perspectiva, os emojis podem ser compreendidos como uni-
dades discursivas estritamente sociais, capazes de provocar, por parte do sujeito, uma
atitude responsiva. Assim, todo enunciado é produzido por alguém, que possui uma
intencdo predeterminada. Seguindo esse raciocinio, os géneros vdo sofrendo modifica-
¢des, as quais sdo consequéncia do momento histérico em que se inserem. Todo contex-
to social origina um género, que, segundo Marcuschi (2005, p. 19-20), caracteriza-se
como evento textual altamente maledvel, dindmico e plastico, o qual surge emparelhado
“a necessidades e atividades socioculturais, bem como na relacdo com inovagdes tecno-
légicas. [...]” Logo, hd uma integracdo dos géneros textuais com as culturas em que se
situam e se desenvolvem.

No universo dos géneros contemporéaneos, o emoji destaca-se a medida que ele
¢ resultante de um fendmeno discursivo, repleto de enunciados ji pronunciados pelos
locutores para formularem seus discursos em outras situagdes, em outras épocas, pois
“cada enunciado é um elo na cadeia complexamente organizada de outros enunciados.”
(BAKHTIN, 2003, p. 272). Outra peculiaridade, nessa perspectiva bakhtiniana, do
enunciado ¢é sua conclusibilidade especifica, pois um falante, ao terminar seu turno, da
lugar a fala do outro, possibilitando uma posi¢ao responsiva.

Construidos por certos contetidos, além de estilo e forma proprios, os géneros
apresentam funcdes sociais especificas; tornam-se, desse modo, modelos comunicativos
que permitem a interagdo social. Bakhtin (2003) acredita que cada esfera da sociedade
possui géneros especificos. Dependendo da esfera social, haverd, pois, um tipo especifico
de género a ser utilizado. A recorréncia de diversos usos da lingua e a variedade dos
campos da comunica¢do humana permitem que os enunciados reflitam todas as finali-
dades e especificidades de cada situagio comunicativa.

Segundo Levy (1994, p. 74), a todo momento,

novas maneiras de pensar e de conviver estio sendo elaboradas no mundo das
comunicagdes e da Informdtica. As relagdes entre os homens, o trabalho, a propria
inteligéncia dependem, na verdade, da metamorfose incessante de dispositivos
informacionais de todos os tipos. Escrita, leitura, visao, audigao, criagdo e aprendizagem sio
capturados por uma Informética cada vez mais avangada.

Essas novas formas de pensar e conviver relacionam-se a comunicagio entre as
pessoas, sendo a linguagem apropriada e adaptada aos recursos tecnologicos no espago
virtual. Conforme Bakhtin (2003), a formagao de novos géneros estd ligada ao apareci-
mento de novas esferas de atividade humana, que possuem finalidades discursivas espe-
cificas. E o que nos interessa aqui, a saber: tratar dos emojis como uma possibilidade
outra de comunicagio entre sujeitos. Assim, quanto maior for o dominio em relagio aos
géneros do discurso, mais facilidade se tem em emprega-los adequadamente nas situa-
¢0es comunicativas em que estamos inseridos. O que exercita a competéncia linguistica
do produtor de enunciados é o contato com os diferentes géneros do discurso e a pré-
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pria vivéncia em situagdes comunicativas na sociedade, espaco constitutivo do homem
que usa a lingua para se relacionar com os outros homens. Como ¢ o dominio de um ou
de outro género que conduz a atividade discursiva, de nada adianta o dominio das for-
mas da lingua, se néo hd o uso delas na pratica.

Essa unidade discursiva chamada emoji, nosso corpus de pesquisa, delimitado
com aqueles criados para os candidatos a presidéncia, sera discutida com base na teoria
do linguista Benveniste, mais especificamente com a abordagem do seu texto Semiologia
da lingua (1969), assunto da proxima secéo.

A lingua como produtora e interpretante dos demais sistemas e da sociedade

Esta secao é dedicada ao estudo do texto benvenistiano considerado ponto
chave para nossa reflexdo. Semiologia da lingua, texto de 1969, é dividido em duas par-
tes. Na primeira esclarece seu entendimento sobre semiologia e contrapoe os pensamen-
tos de Peirce e Saussure, relacionando a lingua e a semiologia. A relagdo da lingua com
os demais sistemas semioldgicos, é assunto da segunda parte, imprescindivel na nossa
reflexdo.

A questdo norteadora do texto ja se encontra no primeiro pardgrafo: “Qual é o
lugar da lingua entre os sistemas de signos?” (BENVENISTE, 2006, p. 43). Para respon-
der ao questionamento, Benveniste confronta dois expoentes: Charles Sanders Pierce
(1839-1914) e Ferdinand de Saussure (1857-1913) que tomaram o signo — de diferentes
perspectivas — como elemento de observagio.

Ao referir-se a Pierce, Benveniste argumenta que nao ha nada de concreto e
especifico formulado pelo autor no que diz respeito a lingua: “Nao se interessou jamais
pelo funcionamento da lingua, nem mesmo lhe prestou atencao. A lingua se reduz, para
ele, as palavras, e estas sdo igualmente signos, mas elas ndo sdo do dominio de uma
categoria distinta ou mesmo de uma espécie constante.” (BENVENISTE, 2006, p. 44).
Inicia-se, assim, uma critica ao posicionamento peirciano, a fim de refutd-lo, mesmo
deixando explicito seu reconhecimento a importincia da triparticdo do autor (simbolo,
icone e indice). Diante dessa refutagio tedrica, e ao argumentar que o homem inteiro é
um signo, seu pensamento, sua emogao, questiona: “Mas finalmente esses signos sendo
todos signos uns dos outros, de que poderio eles ser signos que NAO SEJ A signo? Acha-
remos o ponto fixo onde amarrar a PRIMEIRA relagdo de signo?” (BENVENISTE,
2006, p. 45). Assim, ha semelhanca entre todos os signos e a critica recai sobre a meta-
linguagem, porque para ser o signo compreendido, é necessario pertencer a um sistema
de signos.

Nessa parte do texto, Benveniste apresenta-nos Saussure, do qual a reflexdo
procede da lingua e a toma como objeto. Manifesta-nos vérias passagens em que Saussu-
re explana sua preocupagdo em definir o objeto da linguistica: “a lingua como principio
de unidade sobre a multiplicidade que ¢ a linguagem e como principio de classificagéo
entre os fatos humanos.” (FLORES, 2013, p. 148). Esses dois conceitos introduzem a
semiologia saussuriana.
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Benveniste enuncia que, para Saussure, “o signo ¢ antes de tudo uma nogao
linguistica que mais largamente se estende a certas ordens de fatos humanos e sociais.”
(BENVENISTE, 2006, p. 49). E arbitrdrio, ndo obedece a uma hierarquia. O signo lin-
guistico é o tnico que consegue explicar-se por si préprio. E por meio dessa nogdo de
arbitrariedade que Benveniste evidencia a relagdo da linguistica com a semiologia. Defi-
ne o signo linguistico como pertencente a lingua, mas o que caberia a semiologia nao foi
elucidado.

Flores (2013, p. 149) esclarece que “Benveniste radicaliza a ‘modelagem’ lin-
guistica da semiologia”, pois argumenta que todos os outros sistemas de signos mencio-
nados por Saussure necessitam da interpretincia da lingua. A elucidagio sobre o “caré-
ter comum a todos os sistemas e o critério de sua ligagdo a semiologia encontra-se na
sua propriedade de significar ou SIGNIFICANCIA, e sua composi¢io em unidades de
significAncia, ou SIGNOS.” A lingua seria 0 mais importante entre todos esses sistemas.

As relagoes entre os sistemas semidticos apresentam dois principios basicos: o
principio da nio redundancia, ja que ndo dizemos a mesma coisa com dois sistemas
diferentes; o principio da ndo transsistematicidade, pois é somente no sistema o qual o
integra que o signo se define (BENVENISTE, 2006). Portanto, a relagdo semidtica dar-
se-a na ligacdo entre um sistema interpretante e um interpretado, e a lingua, ao ocupar
um lugar de destaque, serd o sistema interpretante, uma vez que essa sempre interpreta a
sociedade. Ao analisar outros sistemas de signos, como a musica e as artes plasticas,
confirma suas convicgdes.

Toda semiologia de um sistema nao-linguistico deve pedir emprestada a interpretagio da
lingua, ndo pode existir sendo pela e na semiologia da lingua. Que a lingua seja aqui
instrumento e nio objeto de andlise nio muda nesta situagdo, que comanda todas as
relagoes semiéticas; a lingua € o interpretante de todos os outros sistemas, linguisticos e
nao-linguisticos. (BENVENISTE, 2006, p. 61).

Benveniste (2006) esclarece-nos trés relacdes possiveis entre os sistemas semio-
ticos: relagdes de engendramento, que se dao na construgio de um sistema a partir de
outro; relagdes de homologia, quando acontecem correlagdes entre as partes, instaura-
das na relagéo entre sistemas distintos; relagdes de interpretancia, quando um sistema ¢é
capaz de interpretar o outro. Essa tltima relacao ¢ tida como primordial, jd que os sis-
temas subdividem-se naqueles os quais articulam e nos que sdo articulados. Dessa for-
ma, Benveniste (2006, p. 62) justifica a sua tese: “a lingua pode, em principio, tudo cate-
gorizar e interpretar, inclusive a si mesma.” E o tinico sistema que ndo necessita recorrer
a outro sistema para poder se explicar. [ esse principio — o de interpretancia - que que-
remos destacar nas ponderagdes as quais fazemos diante dos emojis empregados nos
discursos politicos que destacamos, uma vez que, sem a linguagem, ndo existiria nem
sociedade, nem humanidade, nem discursos de politicos. Conforme afirma Benveniste
(2006, p. 223), a “linguagem ¢ a atividade significante por exceléncia.”
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A lingua ¢ a organizagao semiotica por exceléncia, pois se manifesta por meio
da enunciagio, ¢ constituida de unidades distintas (signos), ¢ social — produzida e rece-
bida nos mesmos valores de referéncia — e atualiza a comunicagdo intersubjetiva (BEN-
VENISTE, 2006). A propriedade de ser a lingua interpretante de todos os demais siste-
mas reside na sua dupla significdncia, j& que duas séo as formas de ser lingua em Benve-
niste: como semidtica e como semantica. Sublinhamos que o semidtico deve ser reco-
nhecido, porque “designa o modo de significa¢do que é préprio do SIGNO linguistico e
que o constitui como unidade” (BENVENISTE, 2006, p. 64); ¢ 0 seméntico, que deve ser
compreendido, uma vez que traz o modo “especifico de significAncia que é engendrado
pelo DISCURSO.” (BENVENISTE, 2006, p. 64). Somente a significacdo da lingua ¢
assim articulada, na combinagdo de dois modos distintos de significancia. De acordo
com Toldo e Facin (2019), “dizer semiética significa intralinguistico, o dominio do
signo, que consolida a realidade da lingua; j& o semantico resulta da realidade da lingua
que se encontra no dominio do locutor que a emprega e constroi, a cada uso, novos
sentidos.”

Assim, no plano seméantico, a fun¢do da lingua é ser “mediadora entre o ho-
mem e 0 homem, entre o homem e 0 mundo, entre os espiritos e as coisas, transmitindo
a informagdo, comunicando a experiéncia, impondo a adesdo, suscitando a resposta,
implorando, constrangendo” (BENVENISTE, 2006, p. 229), ou seja, € a lingua possibili-
tando as relagdes humanas em sociedade. E desse dominio semantico que este artigo se
inscreve, cuja proposta compreende uma interpretagao — pela lingua — dos emaoyjis.

Neste texto de 1969, Benveniste insere-nos em uma semiologia a qual se fun-
damenta sobre o discurso, elucidando que essa “semiologia da lingua” seria a capacidade
a qual tem a lingua de interpretar a todos os demais sistemas € a ela mesma, em razao de
sua dupla significancia.

Estabelecida essa breve teorizagdo, passaremos, na proxima sec¢do, a analise
semiologica do corpus escolhido.

Andlise do corpus
Apresentamos, na sequéncia, os textos e suas respectivas apreciacdes, divididos
em dois itens, um referente ao candidato Jair Messias Bolsonaro, e outro, ao candidato

Ciro Gomes. O Metrdpoles criou um emoji para cada um deles; também, elucidou o
posicionamento politico dos candidatos em emojis.
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Emoyjis representativos do candidato Jair Bolsonaro (psl, prtb)
Figura 1 - Emoji candidato 1

Fonte: Metrépoles (2018).
Figura 2 - Emojis representativos do candidato 1

Fonte: Metrépoles (2018).
Consideragoes

Ao tomar por base o pensamento do linguista Emile Benveniste sobre a con-
cepgio a respeito de lingua e linguagem, percebemos que essa ¢ entendida como lugar e
fundamento da subjetividade. Esta, por sua vez, s6 € percebida e tem valor numa relagio
intersubjetiva, de didlogo. Os sentidos sdo construidos no discurso, por meio da lingua,
pelo sujeito.

Se, segundo Benveniste (2005, p. 285), “¢ um homem falando que encontramos
no mundo, um homem falando com outro homem, e a linguagem ensina a prépria
defini¢io do homem”, acreditamos que a comunica¢io ¢ uma necessidade de todo ser
humano. A lingua, como todo sistema complexo, estd sempre em transformacio. Ela
muda no tempo e no espago.

Essas mudangas introduzem novos géneros discursivos, os quais, segundo Marcus-
chi (2002, p. 4), “sdo os textos que encontramos em nossa vida didria e que apresentam al-
gumas propriedades funcionais e organizacionais caracteristicas, concretamente realizadas.”
Os emojis, figuras geradas pelo sistema Unicode para representar emogdes, linguagem am-
plamente utilizada e que, na visao de Silva e Castro (2016, p. 168-169), extrapolam sua funci-
onalidade estrutural: “mais do que agilizar uma conversa entre amigos ou ser uma forma
simpatica de se comunicar, harmonizam o didlogo e compdem uma manifestacio linguisti-
ca”, ocupando-se de caracteristicas socioculturais, as quais advém das mais variadas regides.

Essa manifestacdo linguistica observada nos dois emojis que aludem a méos
apontando, relacionados ao candidato Jair Messias Bolsonaro, remetem ao fato de evo-
carem a ideia do armamento da populagdo caracterizada como “cidaddos do bem” (in-
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clusive sendo o simbolo extraoficial de sua campanha), como forma de defesa diante da
violéncia disseminada. Esse gesto foi repetido em entrevistas e campanhas.

Simpatizantes usam esse simbolo em varias redes sociais, cujo gesto menciona-
do (dedos polegar e indicador) evoca uma arma. Isso ficou mais evidente quando, num
video, no qual Bolsonaro, em uma apari¢io em Goidnia (19 jul. 2018), “ensina” uma
crianca a fazer o gesto de uma arma com as maos. Argumenta: “Chega de frescura,
quando eu era crianga brincava de arma o tempo todo. Nas favelas, tem gente de fuzil
por todo o lado. Um filho vé o pai policial armado todo dia. Nao vejo maldade nenhuma
nisso. As criangas do Brasil tém que ver as armas como algo ligado a responsabilidade e
de protegio a vida.” (O GLOBO, 22 jul. 2018).

Outro ponto relevante na interpretacdo desse emoji é o fato de que, mesmo
hospitalizado, o deputado, entubado, em sua cama de hospital, apos ser esfaqueado,
aparece, em rede nacional, com o gestual, confirmando sua convicgdo. Dessa forma, ¢
com o que Benveniste (2006) denomina de segundo modo de significagdo, ou seja, o
seméntico, no qual o locutor se torna sujeito e coloca a lingua em funcionamento, que
podemos interpretar o outro sistema em questao, numa relagdo entre um sistema inter-
pretante (lingua) e um sistema interpretado (emoji).

Acreditamos que ha relevante impacto gerado pelas tecnologias de comunica-
¢do digital na interagdo humana, especialmente quando mediadas por tecnologias mé-
veis, €, como consequéncia, introduzem-se mudangas na linguagem e na participagio
social dos envolvidos na comunicagao digital, os quais se apropriam da lingua e se tor-
nam sujeitos numa relagdo intersubjetiva e democratica. Ao se apropriar da lingua e
significar a partir do emoji da arma, segundo apresentado, certamente, hd relagio com o
grande mote de sua campanha: seguranca publica. A lei que liberaria o porte de arma
estd em quase todos os seus discursos. Exemplo disso foi em Curitiba, no més de margo,
diante de 2 mil apoiadores, muitos fardados e armados, o candidato fez, mais uma vez,
apologia ao uso de armamento de fogo, inclusive por civis. Segundo a Revista Exame,
estas foram algumas das declaragoes: “Na proxima vez, quero ver 200 pessoas armadas
aqui dentro.” / “A arma, mais que a defesa da vida, é a garantia da nossa liberdade.”
(EXAME, 29 mar. 2018). Para o candidato, a maneira mais eficaz para “resolver” o pro-
blema seria a jd citada libera¢ao, dando o direito, assim, de que a populagdo, a qual estd
em desvantagem em relagdo “a bandidagem” - jd que essa possui armamento — possa se
armar, para enfrentar o crime organizado, por exemplo.

O dltimo emoji observado - carro de policia — ¢ a afirmacédo da ideia de “me-
lhoraria” das policias como um todo. E elucidativo lembrar que sua formacio é militar:
Bolsonaro é ex-capitdo do exército e tem como seu vice-candidato um general, também
do exército, General Hamilton Mourdo. Sua vida ptblica sempre foi atrelada ao servico
militar, assunto recorrente em seu discurso: “As UPPs tém que ser revistas. Um colégio
militarizado ao lado de uma comunidade vai ser mais importante que uma UPP, ela vai
tirar mais o pessoal do trafico de drogas” (UOL, 23 jul. 2017). Afirmou, ainda, que tera
muitos ministros militares (GLOBO, 6 jul. 2018). Toda essa descrigao, feita pela lingua
para elucidar a compreensio do signo nio verbal, comprova que todo sistema signico,
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segundo Benveniste (2006), traz a possibilidade de significAncia, porém so a lingua tem a
capacidade de interpretar linguisticamente esse sistema.

Emojis representativos do candidato Ciro Gomes (pdt, avante)
Figura 3 - Emoji candidato 2

Fonte: Metrépoles (2018).
Figura 4 - Emojis representativos do candidato 2

> -

Fonte: Metrépoles (2018).
Consideragoes

O uso dos emojis constitui um espago comunicativo em que os sujeitos se tornam
protagonistas do seu dizer, com a anulagio de fronteiras sociais: essa tecnologia comunicaci-
onal € usada por todas as classes sociais, em todos os ambientes e por todas as idades. Dessa
forma, os individuos an6nimos comunicam-se livremente, sem hierarquia de classes e
convengdes discriminatdrias. Moro (2016, p. 53) argumenta que “os pictogramas [inclu-
indo os emojis] sao elementos visuais que, na contemporaneidade, compdem um siste-
ma de sinalizacdo e comunicag¢do.” Seria, assim, uma possibilidade de didlogo capaz de
romper tanto os obstdculos linguisticos quanto os que se relacionam a diferentes cultu-
ras e niveis de conhecimento.

Portanto, concebendo a lingua como sistema interpretante dela mesma e dos
demais signos os quais compdem o emoji, 0 primeiro signo que representa o posiciona-
mento do candidato Ciro Gomes ¢, também, uma méo (dedos polegar e indicador) s6
que colocado em posi¢io oposta a de Bolsonaro. Considerando as convicgoes de Ciro e
a inversdo da mao, fica clara, pois, outra inten¢do do enunciador. A questdo passa pela
imposi¢do de suas maos nos seus discursos, geralmente, com palavras fortes. Ciro, além
de ter uma retdrica incisiva, ¢ um candidato que gesticula enfaticamente, ao dirigir-se as
pessoas com as quais debate.

261



EDUCACAO BRASIL

Nos videos em que aparece, a linguagem corporal sempre se destaca. Além dis-
so, vale ressaltar que ele ndo costuma se omitir de dar opinides, muitas vezes, fortes e
nao muito “politicamente corretas” ao comparadas as de outros candidatos, inclusive
com a promessa de que tentaria ser mais “polido”, especialmente com a imprensa. Ain-
da, Gomes ¢ chamado, muitas vezes, de “Coronel” com sentido pejorativo. Alguns atri-
buem esse apelido ao seu temperamento, outros a machismo. Ha também os que apon-
tam certa hegemonia da familia Gomes no Ceard: “Em Sobral, ber¢o politico de Ciro
Gomes, candidato do PDT a Presidéncia da Republica, impera a lei dos Ferreira Gomes.
Obedece quem tem juizo.” (ISTOE, 10 ago. 2018).

Tanto para Gomes quanto para Bolsonaro, um mesmo signo foi usado, mas
com interpretagdes diferentes, o que comprova a capacidade da lingua de ser interpre-
tante de outro sistema, sempre em determinado tempo e espago, remetendo a uma
determinada situagdo comunicativa, a qual envolve um posicionamento, que parte da
subjetividade do eu produtor do enunciado e do tu leitor do emoji em questao.

No segundo emoji, a figura do cartdo de crédito remete ao fato de Ciro, em
muitos debates, ratificar que houve um endividamento por parte da populagéo; afirmou,
inclusive, um numero assustador de brasileiros que estariam no SPC e Serasa: de 60
milhoes (O POVOonline, 2 set. 18). Ciro prometeu limpar o nome de brasileiros endi-
vidados, por meio de um programa de refinanciamento da divida do consumidor, para
que esses saissem dos cadastros dos referidos 6rgios de protecdo ao crédito, até 20 de
julho de 2018. O consumidor teria até 36 meses para quitar a divida com até 70% de
desconto com o auxilio de uma linha de crédito no Banco do Brasil, Caixa ou banco
privado que participe do programa. Essa proposta foi motivo de muitas discussdes
quanto ao seu cumprimento, além de sua eficicia, jd que nao resolveria, segundo alguns
especialistas, o problema do endividamento. Ainda, para seus adversérios, ela ndo seria
mais do que populista, demagoga e eleitoreira.

No dltimo emoji, hd a figura de um banco. O candidato, em quase todos seus
discursos/debates, alegava, entre outras experiéncias, ter sido Ministro da Fazenda no
governo Itamar Franco em 1994 e uns dos criadores, juntamente com Fernando Henri-
que Cardoso, do Plano Real, além de estudar economia em Harvard, portanto credenci-
ado a discorrer sobre o que muitos consideram o grande problema brasileiro: a econo-
mia. Dito isso, ele afirmava veementemente que o déficit brasileiro (divida brasileira) era
decorrente, principalmente, dos juros que a nagio pagava aos bancos, os quais sao con-
trolados, segundo ele, “por meia duzia de familias brasileiras”. Ciro criticou os “lucros
exorbitantes” de banqueiros e as altas taxas de juros cobradas do setor produtivo.

Ao assumir, também, a ideia da necessidade primitiva do homem em transmi-
tir pensamentos por meio de elementos gréficos, apresentando os emojis como forma
contemporanea de expressdo, entendemos serem esses caracteres enunciativos hoje mais
do que simples representacdes de a¢des comunicativas, pois envolvem emogdes, ou seja,
subjetividade/intersubjetividade. Ao encontro dessa perspectiva, outras falas que corro-
boram com o explicitado na figura do banco sdo: “O Brasil permitiu que apenas cinco
bancos, dois dos quais publicos, Banco do Brasil e Caixa Econdémica, Bradesco, Santan-
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der e Ttad, concentrem 85% de todas as transa¢des do mercado financeiro” (UOL, 21
maio 2018), disse o candidato, criticando o fato de que “eles nao competem entre si.”
Ainda, “Estd af a explicagdo: o mundo se acabando e os caras enchendo a panca de ga-
nhar dinheiro. A economia indo para o brejo, financeiro tendo 14% de lucro [...] No
meu governo, Banco do Brasil e Caixa comegardo, no primeiro dia, a fazer concorréncia.
Se isso nao for suficiente, outras providéncias haverd.” (UOL, 21 maio 2018). O candida-
to havia prometido rever esse panorama que chamou de “farra dos bancos”, comprome-
tendo-se a acabar com isso e, assim, colocar o Brasil, no que conduziria a economia ao
rumo certo.

Essas leituras referentes aos emojis pesquisados s6 se tornam possiveis com ba-
se no que Benveniste (2006) nomeia de “relacdo de interpretdncia” interpreta-se um
signo que circula na sociedade por meio dos signos da lingua, uma vez que essa ¢ o tini-
co sistema que tem dupla significancia, articulada em duas dimensdes — semidtico e
semantico. O sentido de todo o registro ndo verbal apresentado ¢ definido pelo verbal,
as explicacdes sobre as escolhas subjetivas do “eu” sdo esclarecidas na e pela lingua.

Tomando as palavras de Flores (2013, p. 112), ressaltamos: “a relagdo da lingua
com a sociedade ¢ vista pelo prisma da andlise: a lingua ¢ um meio de andlise da socie-
dade.” Nao vamos aqui aprofundar as condigoes que a lingua deve preencher para ser o
sistema interpretante da sociedade, mas vamos destacar que a lingua pode ser analisada
enquanto sistema de signos e enquanto emprego desses signos (FLORES, 2013, p. 113).
Acreditamos que essa dimenséo de lingua coaduna com nossa proposta de ver a lingua
interpretando emojis, ou seja, o0 homem, a sociedade, a vida expressa em linguagem
verbal e ndo verbal.

Conclusio

A visdo que o sujeito tem do candidato, a partir do seu discurso, o qual circula
nas midias, faz com que ele crie o emoji, sistema o qual s6 pode ser interpretado na e
pela lingua. O emoji é um sistema nao linguistico que nao pode existir sendo pela e na
semiologia da lingua.

Assim, todo e qualquer sistema de signos traz a possibilidade de significancia;
entretanto, apenas a lingua tem a possibilidade de interpretar linguisticamente esses
sistemas. O tinico sistema seméntico que possibilita a atualizacdo do semidtico é a lingua
e, por isso, a construgdo dos sentidos ¢ irrepetivel. E essa a relagio semidtica entre siste-
ma interpretante e sistema interpretado, ou seja, entre a lingua e o emoji. E é, nessa in-
terpretincia, que a semidtica se apresenta por meio da matriz de um outro modo de
expressao: a lingua.
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ANALISE CONTRASTIVA ENTRE DOIS OBJETOS FILMICOS:
POCAHONTAS X AVATAR

Alisson Secchi
Ricardo Moura Buchweitz

Introdugio

A relacdo existente entre filmes ¢ algo muito importante, pois, a partir das ca-
racteristicas presentes em cada um, podem-se estabelecer ligagoes, tendo em vista pe-
quenas adaptacdes ou, até mesmo, modificagdes, uma vez que conhecé-los e, portanto,
saber relaciond-los, pode facilitar e promover o entendimento por parte do expectador.
Com isso, pretende-se, ao longo desse trabalho, apresentar uma andlise contrastiva,
considerando a intertextualidade existente, em meio as semelhancas e diferencas ideold-
gicas entre os filmes Pocahontas (1995) e Avatar (2009), através das leituras e interpreta-
¢Oes que esses objetos filmicos nos proporcionam.

Escolheu-se fazer tal andlise, partindo do pressuposto de que, de fato, ambos se
relacionam, pois revelam diversas caracteristicas pertinentes ao contexto em que foram
criados e, por isso, marcam histéria a partir de uma determinada época, cercada de
personagens, mas que no fim, dialogam entre si. Dessa forma, o objetivo dessa pesquisa
¢ analisar as questdes ideologicas e politicas presentes nas obras citadas, considerando
alguns conceitos sobre pds-colonialismo, uma vez que considera-se pertinente a analise
apresentada.

Inicialmente, serdo discutidas algumas questdes referentes a Ideologia das
culturas de dominagdo, conceitos de cultura e ideologia, juntamente com o periodo pos-
colonialista. Depois disso, resumidamente, serdo contados os dois objetos filmicos anali-
sados, Pocahontas (1995) e Avatar (2009). Na sequéncia, serd feita uma anélise contras-
tiva entre ambos, considerando as diferentes civilizagdes, herois, heroinas, conflitos,
invasdo de terras e, por fim, a reden¢do do heroi presente nos dois filmes. Ainda, as
consideragdes finais e bibliografia.

Justifica-se, que nao serdo utilizadas as teorias da Semidtica ou de Adaptacio
Filmica, por nao se tratar de adaptacio feita a partir de texto literario escrito, tampouco
de um contraste entre aspectos estéticos das obras em questdo. Assim, como suporte
tedrico para a investigacdo, utilizar-se-a algumas teorias que tratam do assunto explici-
tado, especialmente conceitos de cultura, dominacéo e Imperialismo, tais conceitos sao
evidenciados pelos grandes estudiosos da area pos-colonialista, Edward Said e Benedict
Anderson, por exemplo. Partindo-se do pressuposto de que o pds-colonialismo serve
para produzir as diferentes culturas desde o periodo de colonizagdo, em meio ao imperi-
alismo presente, estuda-se as diferentes caracteristicas desencadeadas nos variados po-
vos, a partir de diferentes aspectos culturais.
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Fundamentos Tedricos
Ideologia das culturas de dominagao / Pés-colonialismo

A identidade de um povo é marcada por um conjunto de caracteristicas perti-
nentes a uma determinada época. Ela é constituida de diferentes ideologias, ou seja, a
partir daquilo que as pessoas acreditam, tendo em vista o seu passado e, também, ques-
toes politicas e, com isso, formam a sua propria cultura, a sua historia. Dessa forma,
cada cultura traz consigo as ideias de um grupo social, sendo esta defensora de ideias,
fatos, acontecimentos e discursos, sendo que, todos esses, permeiam e dominam as
culturas existentes. Edward W. Said, em seu livro intitulado “Cultura e Imperialismo”,
considera que

(...) cultura designa todas aquelas praticas, como artes de descrigdo, comunicagio e
representagio que tém relativa autonomia perante os campos econdmico, social e politico.
(...) é uma fonte de identidade, ¢, alids, bastante combativa, ainda, (...) uma espécie de teatro
em que varias causas politicas e ideoldgicas se empenham mutuamente (SAID, 1995, p.12-
13).

Como bem vé-se, cultura e identidade andam juntas, uma vez que a cultura de
um povo é construida gradativamente, portanto, nao é fixa, pois ela molda-se a partir de
diferentes ideias e crencas oriundas de uma mesma sociedade, época ou classe social.
Obviamente, em cada cultura existem “modelos” a se seguir, “padrdes” a serem repeti-
dos, valores a serem preservados, tendo em vista os proprios interesses das pessoas que a
constitui. Entao, pode-se dizer que a cultura cria identidade, mas "(...) o problema com
essa ideia de cultura ¢ que ela faz com que a pessoa ndo so venere a sua cultura, mas
também a veja como divorciada, pois transcende do mundo cotidiano” (Said, 2005, p.
14). Com relagdo a autoridade, o mesmo autor explicita,

Nao hd nada misterioso ou natural sobre a autoridade.  formada, irradiada, disseminada; ¢
instrumental, é persuasiva; tem status, estabelece cAnones de gosto e valor; é virtualmente
indistinguivel de certas ideias que dignifica como verdadeiras, ¢ de tradigdes, percepgdes e
julgamentos que forma, transmite, reproduz (SAID, 2007, p. 49-50).

Dessa forma, a autoridade de um povo constréi-se a partir de inameros fatores. Segun-
do o autor, o que circula nem sempre ¢ a “verdade”, mas representagdes. Said assevera
que,

(...) o valor, a eficacia, a forca, a aparente veracidade de uma afirmacio, depende tanto de
quem a produz como de quem a absorve. E, para obter os seus efeitos, essas representacoes
(tidas como verdades) se baseiam em instituigdes, tradigdes, convengdes (SAID, 2007, p.52).
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Assim, percebe-se que as falas sdo, de fato, carregadas de sentido, e estdo em-
basadas em costumes e interesses diversos, dentre eles 0 de dominac¢io de um determi-
nado grupo social, por exemplo. Tanto a ideologia quanto a cultura, estabelecem-se em
meio a uma sociedade, e esta é representada a partir de diferentes ideias, através de re-
presentacdes sociais, ou seja, aquilo que as pessoas consideram certo. Nesse meio, a luta
entre as variadas classes sociais torna-se algo comum, ainda mais quando lutam por
ideias opostas.

Benedict Anderson, em seu livro chamado “Comunidades Imaginadas: refle-
x6es sobre a origem e difusdo do nacionalismo”, ressalta que as diferencas existentes
entre as diversas nagoes, residem nas maneiras pelas quais elas sdo imaginadas. Segundo
ele, a nagdo, ou seja, a identidade nacional ¢ a grande “comunidade imaginada”, pois
“(...) seus membros ndo se conhecem, mas sentem-se parte de um mesmo todo, de uma
mesma comunhio” (ANDERSON, 2008, p.32-33). Segundo ele, a palavra nacao define
um territério, serve para distinguir um povo de outro, através de sua cultura e lingua.
Considera, “A nagao ¢ imaginada como limitada, porque ela possui fronteiras finitas,
ainda que elasticas, para além das quais encontram-se outras nagoes” (1989, p. 15).

No que diz respeito a imperialismo (1995), Said cita em seu livro uma fala do
grande escritor Michael Doyle,

[(...) o império é uma relacio, formal ou informal, em que um Estado controla a soberania
politica efetiva de outra sociedade politica. Ele pode ser alcancado pela forca, pela
colaboragdo politica, por dependéncia econdmica, social ou cultural. O imperialismo ¢
simplesmente o processo ou a politica de estabelecer ou manter um império (DOYLE apud
SAID, 1995, p. 40).

Para o autor, a palavra “imperialismo” ¢ carregada de sentido. “(...) num nivel
muito bésico, o imperialismo significa pensar, colonizar, controlar terras que nao sio
nossas, que estao distantes, que sao possuidas e habitadas por outros” (1995, p.35-37).
Também, Said afirma que os procedimentos imperiais foram além de praticas econémi-
cas ¢ decisoes politicas, por isso promoveram a cultura nacional antigamente. “Devido
ao imperialismo, todas as culturas estdo mutuamente imbricadas; nenhuma ¢ pura e
Unica, todas sdo hibridas, heterogéneas, extremamente diferenciadas, sem qualquer
monolitismo” (SAID, 1995. p. 28). Ainda, segundo o intelectual, “O imperialismo con-
solidou a mescla de cultura e identidades em escala global (1995, p. 411)”. Para Michael
Barratt-Brown, citado na obra de Said,

O imperialismo ainda ¢, inquestionavelmente, uma for¢a poderosissima nas relacdes
econdmicas, politicas e militares por meio das quais os paises menos desenvolvidos
economicamente estio subordinados aos mais desenvolvidos economicamente (BROWN
apud SAID, 1995, p. 350).
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O professor da Unicamp, Octévio lanni, em seu livro intitulado “Teorias da
Globalizacio”, no que diz respeito ao capitalismo, revela

(...) desde o desenvolvimento do capitalismo na Europa, ele apresenta diversas conotagdes
internacionais, multinacionais, transnacionais e mundiais, uma vez que sio desenvolvidas
na acumulagio originaria do mercantilismo, do colonialismo, do imperialismo, da
dependéncia e interdependéncia (IANNI, 1997, p. 14).

Ainda, segundo o mesmo autor,

(...) o imperialismo diz respeito a um todo histérico e logico compreendido pela metrépole
e as nagoes dependentes ou colénias. Trata-se de um conjunto articulado de nagoes,
nacionalidades e tribos, sob 0 mando da nagio que exerce um poder de tipo metropolitano.
Sem esquecer que os imperialismos se conjugam e se opdem, além de que convivem e se
sucedem. Podem estar mais ou menos ativos e agressivos ou decadentes e desativados. (...) é
no ambito do globalismo que se desenvolvem ndo s6 o imperialismo, mas o nacionalismo e
o regionalismo. Mais que isso, ¢ no ambito do globalismo que se movem os individuos e as
coletividades, as nacdes e as nacionalidades, os grupos sociais e as classes sociais, da mesma
forma que af se movem as organizagdes multilaterais e as corporagdes transnacionais.
(Disponivel em: http://www.unicamp.br/cemarx/criticamarxista/3_Debate.pdf) Acesso em:
05/02/19).

De acordo com Said (2003), pode-se dizer que o colonialismo, em suas relagoes
com o outro, criou um discurso de “outremizacdo” entre os povos, ragas e género, por
exemplo, ou seja, o processo de classificar o outro na inferioridade com o objetivo de
desempenhar, diante dele, o papel de sujeito. Ele é baseado em ideologias que objetivam
legitimizar, difundir e promover determinada questo, tendo em vista a superioridade
da raca branca e dos europeus.

Segundo Bonnicci, “a teoria e a critica pds-colonialistas, constituem uma nova
estética pela qual os textos sdo interpretados “politicamente”, pois baseiam-se na intima
relagdo entre o discurso e o poder” (2005, p. 223). Nisso, Michel Foucault defende a
ideia de que os discursos escrito e oral sdo indissocidveis do periodo histérico no qual
eles foram produzidos. Nesse ponto, o discurso produzido por cada sujeito ¢ extrema-
mente relevante, pois ele traz consigo grande carga seméntica, uma vez que expde as
diferentes ideologias que o cerca, visando o poder em meio aos interesses que ele pode
ter sobre determinado povo ou cultura. Com isso, cada civilizacdo tem um conjunto de
ideias internalizadas, dominantes, que expressam os seus proprios interesses, ¢ estas as
diferenciam das outras pessoas, dos outros povos. Para Mohammed,
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Este modelo predominante das relagdes de poder e de interesse em toda a sociedade
colonial é a oposigio maniqueista entre a alegada superioridade do europeu e a suposta
inferioridade do nativo. Esse eixo, por sua vez, constitui a caracteristica central da estrutura
cognitivista colonialista e da representacdo literaria colonialista: a alegoria maniqueista —
um campo de oposicoes diversas, porém, intercambidveis, entre branco e preto, bom e mau,
superioridade e inferioridade, civilizagdo e selvageria, inteligéncia e emogao, racionalidade e
sensualidade, o eu e 0 outro, sujeito e objeto (MOHAMMED, 1985, p. 61).

Cabe dizer, entdo, que as ideologias existentes em cada povo, uma vez que do-
minam as relacoes de poder, elas também explicam o modo de vida de uma civilizagdo.

Dois temas em duas épocas
Pocahontas'

A estéria se passa no século XVII, durante o periodo de colonizagao dos Esta-
dos Unidos. Ha muitos anos, nas terras de Virginia, existia uma bela india que se cha-
mava Pocahontas. Ela morava em uma aldeia indigena, em meio a natureza, € o seu pai,
Powatan, era quem mandava naquela tribo. Num belo dia, ele ordenou-a para que ca-
sasse com o indio mais valente da tribo, Kocoum, mas ela ndo o amava. Como de cos-
tume, Pocahontas foi visitar a vové Willow, uma drvore com quem tinha o costume de
conversar e pedir conselhos, entretanto, ela enxerga um navio chegando, e vai ver quem
era. O navio trazia vérios colonos ingleses, e eles objetivavam resgatar aquilo que justa-
mente os indios preservavam, os tesouros, ouros e terras existentes naquela regido. A
bela india conhece o heréi John Smith, o capitio, do povo oposto ao dela.

Com o passar do tempo, durante alguns passeios ao redor da aldeia, em meio a
natureza, os dois apaixonam-se. Certo dia, o indio Kocoum percebe que Pocahontas
estava apaixonada pelo inglés e, entdo, tenta acabar com a vida de John, mas isso nio
deu certo, e ele acabou morrendo.

O povo indigena nao aceita o relacionamento entre os dois. Com isso, a tribo de
Pocahontas revolta-se, prendendo John, objetivando mata-lo. Assim, surgi um grande
confronto entre eles, uma guerra entre “selvagens” e “civilizados”. No momento em que
o chefe da tribo, portanto, o pai de Pocahontas, vai para matar John, Pocahontas defen-
de-o, falando para ambos os povos que o ama, e que sem ele ela nao viveria. Dessa for-
ma, os dois povos, ou seja, os ingleses e os nativos desistem da batalha, e libertam John.
O pai da india quase é atingido por uma bala atirada pelo governador, mas John o salva.
No final, o capitdo inglés ¢ conduzido para a Inglaterra, em virtude de seus ferimentos e
a {ndia se despede dele, prometendo-lhe que um dia se reencontrariam.

! Mais informagdes podem ser encontradas em <http://www.disneypedia.com.br/filmes/pocahontas/>.
Acesso em: 15 mar. 2019.
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Avatar!

Considerando as dificuldades para sobreviver, através de pesquisas, descobre-
se um planeta rico em recursos, chamado Pandora, mas sdo varios os problemas existen-
tes que dificultam a sua exploracdo, dentre eles, por exemplo, os gases toxicos. E, por
mais que existissem varias dificuldades, o planeta poderia render muitos lucros.

A partir disso, inicia-se uma expedi¢do, tendo o herdi Jack, um ex-fuzileiro
como pega fundamental, tendo em vista que ele era uma das tinicas pessoas que tinha os
genes indispensdveis para atuar no “Programa Avatar”’. Em Pandora, os nativos viviam
em meio a tribos, chamadas, Na'vis. Eles pertenciam a uma raca bastante distinta, pois
eram azuis, em geral, magros, muito fortes, e maiores que um ser humano comum.

Os avatares, corpos criados e controlados pelos seus inventores, ou seja, os ci-
entistas, serviam para aproxima-los dos nativos daquela regido. Jack, de ex-fuzileiro a
Na'vi, passa a ser visto pelos seus companheiros como um grande aliado, na tentativa de
convencer os habitantes de Pandora a deixar o local. Juntamente com Grace, a chefe da
expedicdo, ele percebe que os humandides eram parecidos com os humanos, embora
demonstrassem atitudes de animais, rapidez e muita agilidade.

Como viviam na mata, constantemente os avatares eram atacados por feras. A
nativa de Pandora, Neytiri, filha do rei da tribo, conhece o heréi Jack. Aos poucos, ele
passa a admirar esse novo modo de vida, em meio & natureza, apaixonando-se pela
guerreira. O herdi é apresentado a tribo de Na'vis, em meio aos costumes daquela civili-
zagio, dividindo-se entre dois mundos.

Jake e Grace sao vistos como “traidores”, e ambos sdo aprisionados pelo seu
proprio grupo, tendo os seus avatares desligados. A lider da operagio ¢ baleada e morre.
Os nativos comecam a serem atacados pelos integrantes da expedi¢io, instaurando,
assim, uma grande batalha no planeta. Nela, muitos nativos morrem.

Neytiri salva John, quando o prédio onde ficava o controle dos avatares ¢ inva-
dido. Por fim, os seres humanos tentam dominar o planeta, mas nao conseguem, pois os
Na’vis vencem a guerra estabelecida, expulsando todos os seres mal intencionados de
habitar em Pandora, permanecendo apenas aqueles que gostavam e lutavam pela cultura
e pela natureza local. Dessa forma, Jake, como defensor, permanece no planeta, transfe-
rindo o seu espirito e sua alma para o corpo do seu Avatar.

Analise contrastiva
Civilizagio primitiva x avan¢ada

Nos dois objetos filmicos analisados, tém-se, explicitamente, dois tipos de civi-
lizagdo, uma primitiva e outra avancada, sendo que, gradativamente, no decorrer das

! Mais informagoes podem ser encontradas em <http://www.cinepop.com.br/filmes/avatar.php>. Acesso
em: 08 fev. 2019.
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cenas, as caracteristicas pertinentes a cada tipo de sociedade vao transparecendo e, com
isso, vao diferenciando-se enquanto cultura e histéria, o que estd de acordo com as idei-
as de Edward Said, pois a cultura de uma civilizagao é uma fonte de identidade que se
contrasta em meio as ideologias existentes, como foi apresentado anteriormente.

Tanto em Pocahontas como em Avatar, a sociedade primitiva revela-se através
de tribos, um povo simples e um tanto quanto selvagem. No primeiro, os indios vivem
tranquilamente, preservando o seu territério, demarcando as suas terras, o seu povo,
enfim, a sua cultura, em meio a animais e a natureza. Tem-se aqui, um império indige-
na, pois a civilizacdo primitiva é dependente dele para sobreviver, quer seja economica-
mente ou culturalmente, e, por isso opde-se a outra civilizacfo, a avancada, tendo em
vista os interesses alheios, conforme explicitado no capitulo 1.

Ao mesmo tempo, como sugere Benedict Anderson no 1° capitulo, a nagéo “in-
digena” contrasta-se com a nag¢o “inglesa”, assim como em Pandora, a nagdao humana
contrasta-se com o povo nativo. E, portanto, as diferencas que as distinguem, tornando-
as singular, revelam a “comunidade imaginada”, pois, embora seus povos nao se conhe-
gam, todos eles integram e formam um todo, composto por varias culturas. E nisso, cada
nagdo define um territdrio, a identidade de um povo, e essas comunidades sdo imagina-
das, porque elas se relacionam, em meio as outras civilizagoes, conforme posto anteri-
ormente por Benedict Anderson.

Em Avatar ndo ¢ muito diferente, pois os nativos de Pandora assemelham-se
muito, tanto em aparéncia quanto em atitudes, em meio aos animais, assim como 0s
indios presentes em Pocahontas. A sobrevivéncia de todos em ambas as culturas ¢ difi-
cil, uma vez que os recursos sdo muito poucos e, além disso, bastante limitados, o que
esta de acordo com as ideias de Octévio lanni, quando diz que o as nagdes e/ou tribos se
opdem, tendo em vista o imperialismo que as cercam.

Em Pocahontas, tem-se uma civilizagio que ¢ dominada por um chefe, ou seja, o
povo indigena ¢é pertencente a ele, dominado por ele, e é ele quem impera e, com isso,
controla o seu povo, tendo em vista os costumes ¢ leis estabelecidas, enfim, uma tradi-
¢do, sendo muito semelhante a existente em Avatar. Como asseveram Said e lanni, o
imperialismo é, de fato, esse poder de dominio imperial sobre uma civilizacdo que, em
ambos os filmes, os chefes possuem.

Os nativos que habitam Pandora, vistos como humandides, também viviam em
aldeias. Eles sao semelhantes aos seres humanos, mas a0 mesmo tempo séo seres muito
magros, porém muito rapidos, azuis, muito maiores que um ser humano. Ja os indios da
tribo em Pocahontas, sdo seres humanos comuns que, assim como em Pandora, lutam
pela sobrevivéncia de seu povo e de sua cultura, cultivando as suas terras, porém, sao
regidos pelo poder de dominacdo, como bem explicitam Bonnicci e Mohammed, com
relagio ao periodo pods-colonialista, considerando o quao inferior era visto o nativo,
contrastando-se com a superioridade do europeu.

Nesse ponto, a civilizagao avancada contrasta-se a civilizagdo primitiva, opon-
do-se a ela, tendo em vista os seus proprios interesses. Cabe considerar o contexto histo-

273



EDUCACAO BRASIL

rico no qual os discursos foram produzidos, e quem os produziu, tendo em vista as
ideologias presentes em ambos os povos, conforme explicita Focault anteriormente.

No que diz respeito a isso, tanto os ingleses que invadiram as terras em Po-
cahontas quanto os participantes do “Programa Avatar”, objetivavam terras, ouro e
metais preciosos, enquanto os povos nativos, ou seja, os indios e os habitantes de Pan-
dora as preservavam. Os deuses fazem-se presentes, com o intuito de auxilid-los quando
preciso, fortalecendo-os nas escolhas ainda mais.

Os chefes das tribos predominam em ambos os filmes, nas duas civilizagoes,
quer seja em Pocahontas ou em Avatar, em meio aos indios nas terras de Virginia, ou
em Pandora, em meio aos humanoides. E, na civilizagio avancada, tem-se John, o chefe
da invasdo de terras indigenas, e a chefe da expedi¢do em Pandora, chamada Grace.
Quer dizer, a0 mesmo tempo em que as civilizagdes opdem-se, elas relacionam-se, pois
o imperialismo, de acordo com Said, faz com que as culturas se mesclem, e as variadas
identidades se misturem.

Heroéi

O heréi apresenta-se de forma semelhante nos filmes ora analisados. Em Po-
cahontas, John Smith ¢ aquele jovem por quem a india guerreira filha do chefe daquela
tribo, apaixona-se, e esse amor ¢ reciproco. Em Avatar, Jake apaixona-se por Neytiri,
que era, também, filha do rei da tribo. Assim, percebe-se que a relacéo entre os filmes
explicitados ¢ muito grande, uma vez que, em ambas as situacdes, tanto Pocahontas
quanto Neytiri, sdo elas que ensinam e mostram aos seus amores, ou seja, John e Jake,
um novo modo de vida, em meio & natureza, conforme posto anteriormente por
Edward Said, quando revela que as culturas apresentam-se de diferentes formas, a partir
das ideologias pertencentes. Outra semelhanca a ser destacada é o fato de as duas serem
mulheres, quer dizer, eles conhecem outro estilo de vida, outra cultura, a partir delas.

John e Jake eram homens com ideologias e culturas totalmente inversas as do
povo de Pocahontas e Neytiri, assim como elas, mas isso nao os impede em nada, embo-
ra eles vivessem em diferentes impérios, tendo em vista o poder territorial existente,
conforme posto anteriormente por lanni. Antes, eram homens comuns, iguais aos ou-
tros de sua civilizagdo, tendo em vista a cultura a qual pertenciam e o contexto em que
viviam.

Eles tinham um unico objetivo, invadir e explorar as terras, mas isso, ao longo
do filme, em virtude de alguns acontecimentos, vai mudando, e a vontade de dominar as
terras, por parte deles, distancia-se, revoltando-se contra a sua propria civilizagao. Como
foi citado anteriormente, de acordo com Said, a cultura de um povo também pode fazer
com que ela mesma se afaste ou distancia-se da sua propria cultura, do seu préprio
povo, uma vez que ela transcende barreiras.

Em muitas cenas percebe-se que os personagens misturam-se dentre as duas
civilizagdes, encontram-se divididos, pois a0 mesmo tempo em que eles querem domi-
nar as terras planejadas, juntamente com o seu povo, estio apaixonados pelas filhas dos
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chefes que dominam uma civilizacdo que ¢ totalmente diferente da deles, a civilizacdo
primitiva, mantendo, assim, um império, conforme pondera Said. Também, conforme
explicitado anteriormente por Mohammed, a predominéncia das relacdes entre poder
denota oposi¢des e contrariedades.

O fato de John ser aprisionado pela tribo de Pocahontas, ndo significa que ela
deixou de amé-lo, muito pelo contrério, isso s6 fortaleceu o sentimento existente entre
os dois, tanto que Pocahontas opde-se. E, é nesse momento que as duas civiliza-
¢Oes/impérios entram em conflito, conforme posto anteriormente por Bonnicci, estabe-
lecendo-se uma relagéo de discurso, poder e ideologia entre os povos.

Heroina

As heroinas possuem um papel fundamental ao longo dos filmes, pois é através
delas que os herdis apresentados tornam-se pessoas diferentes. Pocahontas e Neytiri sdo
extremamente importantes para o desfecho das estorias, tendo em vista a civilizagdo a
que pertenciam e o que representavam dentro da sua propria cultura, o que estd em
consonéncia com as ideias de Said, pois a identidade e a histéria de um povo revela
quem ele é.

Ambas eram garotas selvagens, filhas de chefes de tribos, e acreditavam em
deuses, sendo que apaixonam-se por dois homens de uma cultura totalmente oposta,
com outros ideais, de uma outra sociedade, cercados de ideologias muito distante das
suas, enfim, de uma outra civilizagio.

O inglés John e o novo habitante de Pandora, Jake, encantaram-se com o sim-
ples jeito de ser e de viver dessas mulheres, em meio & natureza, diferentemente do que
estavam acostumados. As heroinas Pocahontas e Neyriti transformam a vida desses
guerreiros, tornando-os pessoas pertencentes a civilizagdo que, até entdo, eram rivais.
Elas ensinam a John e a Jake, ou seja, aos herois, costumes e valores de seus povos, e é a
partir da convivéncia com elas e da compreensao desses valores que os herdis irdo, ao
longo da estdria, aproximar-se de sua redengio.

A ideologia que forma o sujeito Pocahontas é explicitada no momento em que
ela coloca-se contra a morte de John, seu amado. E, em Avatar, a ideologia de Neytiri
também revela-se no final, quando permite que Jake permaneca em Pandora, integran-
do seu povo, conforme posto anteriormente por Said, quando fala que a cultura permite
que a pessoa ndo se renda apenas ao seu proprio povo.

Her6i x conflito

O conflito estabelecido entre os ingleses e a tribo indigena assemelha-se ao
ocorrido em Avatar, entre os moradores de Pandora e os participantes da expedicdo. Em
ambos os filmes tem-se a civilizacdo avancada querendo dominar e, com isso, apropriar-
se do territorio da civilizacdo primitiva, entretanto, ndo ¢ isso bem que acontece. A luta
entre os diferentes povos ganha maior propor¢ao a medida que os habitantes de cada
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regido tentam defender-se, ou seja, os indios e os habitantes de Pandora, dos grandes
viloes, os humanos, nao que os indios no sejam. Os “indios” e os “aliens” encontram-se
encurralados, na busca pela prépria sobrevivéncia e, em meio a isso, a disputa por terri-
torio é inevitavel.

Invasio de terra

A invasdo de terras é o objetivo da civiliza¢do avancada. Tanto em Pocahontas
como em Avatar, a civilizagdo primitiva é o alvo dos invasores. As culturas sdo muito
proximas, uma vez que os povos da civilizagdo primitiva vivem em tribos. Quando os
ingleses invadem as terras de Pocahontas, os nativos descobrem que a filha do chefe de
sua tribo, estd envolvendo-se com um “rival” e, portanto, resolvem ataca-lo.

Os nativos em Pocahontas descobrem que o heréi John, embora pertencesse a
outra civilizacfio, ao contrario do que eles pensavam, ele estava do lado deles, e isso, de
fato, modifica totalmente a estéria. Assim como em Pandora, quando Jake volta-se
contra o seu proprio povo, defendendo o povo primitivo, na disputa por territorio e pela
propria sobrevivéncia. No momento em que a india defende o herdi, tanto os povos
indigenas quanto os ingleses encontram-se divididos, pois a0 mesmo tempo em que
existe o choque de culturas entre as diferentes civilizagoes, hd também o amor entre
duas pessoas, assim como em Avatar, entre Jake e Neyriti.

Tem-se aqui, portanto, uma situagio bastante complexa, pois os companheiros
do inglés John o consideram um verdadeiro traidor, tendo em vista que ele esquece-se
do objetivo que tinham, e em Avatar nao é diferente, uma vez que Jake passa a defender
o povo de Pandora, ao invés de ajudé-los na expedigo.

Redencio do herdi

John, o herdi de Pocahontas, no final do filme, despede-se da india. E, ja em
Avatar, o herdi junta-se aos outros, ou seja, ele permanece em Pandora. Os dois herdis,
inicialmente a servigo das forcas mais desenvolvidas tecnologicamente, passam a enten-
der, gradativamente, os valores e necessidades dos povos subjugados e, com isso, passam
a vé-los de uma forma diferente, em meio a descobertas inesperadas por eles mesmos.
As heroinas sdo responsaveis pela ascensdo dos herois, e isso, no final, os leva a reden-
¢do, tendo em vista que eles lutam para salvar uma civilizagdo, aquela pertencente as
heroinas, ou seja, a primitiva, com muita garra e determinagdo, ao contrario do que
esperava-se. Isso os faz revelar-se contra o préprio povo a que pertenciam, ultrapassan-
do ideologias e quebrando barreiras que, até entdo, jamais tinham sido alteradas, pro-
vando que o amor pode transcender culturas, diferentes civilizagoes, enfim, “dois mun-
dos”.
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Consideragoes Finais

Diante do exposto, percebe-se que os filmes analisados, como ja foi dito ante-
riormente, relacionam-se. Pocahontas e Avatar apresentam estérias bastante parecidas,
embora tenham caracteristicas bastante especificas de cada povo, de cada civilizagdo,
enfim, de cada cultura. A andlise contrastiva apresentada no capitulo 3 deste trabalho,
comprova que os objetos filmicos explicitados, dialogam entre si. O confronto entre os
discursos nos diferentes lugares e de ideologias voltadas aos seus proprios objetivos, é o
que, de fato, promove a ascensdo dos herdis e heroinas em ambos os filmes. A visdo que
os ingleses tém dos indios em Pocahontas e a visdo obtida sobre os humandides pelos
visitantes em Pandora, revela a situagdo e a prépria contrariedade existente entre eles,
tendo em vista a cor de pele, por exemplo, brancos contra indios, ou se ndo, como no
caso em Avatar, semelhantes em muitas coisas. A relacio entre os personagens expoe a
forga, coragem e perseveranca revelada em ambos os filmes, o que gera o revide a pré-
pria condi¢io de dominagdo, na tentativa de buscar uma nova identidade, ultrapassando
a cultura de um tnico povo.

Pensa-se ser bastante pertinente o trabalho com filmes desse tipo, que propici-
am estabelecer relagoes, utilizando-os principalmente para contrastar e comparar situa-
¢oes, em diferentes contextos histéricos, dentre elas as questdes ideoldgicas, politicas e
culturais que dominam e que, portanto, diferenciam um povo de outro. Acredita-se ser
relevante, em outro estudo, discutir, por exemplo, o processo de (re)construcio de iden-
tidade, tendo em vista o “choque de culturas”, pois tanto Pocahontas como Neyriti,
assim como John e Jake, antes reduzidos e voltados a uma condicio totalmente diferen-
te, em meio a civilizagdes distintas e de uma ideologia dominante, libertam-se, gradati-
vamente, das “amarras” de um povo, levando-os a um novo modo de vida. Acredita-se
que a expressao “Tecno-ecoldgica futurista® descreve muito bem o filme Avatar, em
meio as tecnologias existentes relacionadas a natureza.

Como percebe-se, o imperialismo pode exercer um grande poder de subordi-
nagdo sobre um determinado povo, mas ao mesmo tempo em que ele tem a capacidade
de manter um império, ele também tem a capacidade de promover culturas, identida-
des, em meio aos diferentes impérios, classes e grupos sociais. Ainda, como ele ¢ rele-
vante no ensino nao apenas de literatura, mas também de lingua inglesa, afinal, é justa-
mente devido a essas relacdes de poder que ensina-se o idioma nas escolas, tendo em
vista o poder de influéncia que uma lingua tem sobre o seu povo, sobre a sua civilizagdo,
sobre a sua cultura, afinal, a lingua revela a identidade de um povo, de uma nagéo.
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EDUCACAO BRASIL

A IMPORTANCIA DO AFETO NA APRENDIZAGEM DE CRIANCAS
DE0 A7 ANOS

Maria Angélica Lopes Morbach
Introdugio

O presente artigo pretende por meio de revisdo tedrica abordar a afetividade
que segundo a psicandlise estd diretamente ligada a fenémenos psiquicos que sdo ex-
pressos em forma de sentimentos e emogdes, seguidos da imagem expressa de dor ou
prazer, alegria ou infelicidade, carinho ou desagrado. A afetividade, bem como a apren-
dizagem sdo processos concomitantes, pois existem estudos que comprovam que tanto
uma como a outra possuem forte ligacdo para o desenvolvimento humano. O tema que
serd exposto no artigo foi escolhido por suas contribui¢oes para o aprendizado da aca-
démica, na realizagdo do Estagio de Psicopedagogia Clinica e Institucional. E importan-
te considerar para tanto, que a académica trabalha em uma Escola de Educagao Infantil,
no vale do Paranhana, como Coordenadora de um grupo de criangas de 0 a 5 anos, com
base nas experiéncias vivenciadas no dia a dia da escola, observa-se que a falta do afeto
contribui diretamente na relagéo entre familiares, alunos e professores.

A falta de afetividade e transtornos de aprendizagem avangam de modo pro-
gressivo por criangas de toda a sociedade, o que pode vir a evoluir para uma condigéo
cronica e acarretar imensuraveis dificuldades no processo de desenvolvimento humano.
Considerando que, termos como afetividade e aprendizagem, vem sendo abordado cada
vez mais pela sociedade, ainda que, em cada periodo, as pessoas apresentem uma manei-
ra diferente de enxergar, enfrentar e tratar tais questoes, conforme os conhecimentos e
interesses de cada época (WALLON,2005).

O tema escolhido representa uma relevancia, considerando que a afetividade e
a aprendizagem, nos dias atuais correspondem a uma questido amplamente divulgada e
discutida, uma vez que a falta do afeto e transtornos de aprendizagem tornou-se um
problema social importante a ser analisado refletindo diretamente na realidade da soci-
edade brasileira (MOREIRA,1996). Neste sentido, aprofundar o conhecimento s/obre a
afetividade e a aprendizagem em criangas de 0 a 7 anos de idade, bem como compreen-
der como suas dificuldades acontecem, suas causas, que inevitavelmente aparecem, sio
o0s objetivos presentes neste artigo.

Para abordar o tema proposto serdo apresentados, inicialmente, pressupostos
tedricos sobre a afetividade. Apos, pretende-se aperfeigoar o entendimento do processo
de desenvolvimento cognitivo e a afetividade nas criancas, suas causas e consequéncias
que inevitavelmente ocorrem. Em seguida, sera aprofundado o papel da familia na cons-
trugdo do afeto e o afeto na escola entre professores e alunos e os reflexos ocasionados
pela falta dos mesmos.
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A metodologia utilizada para a construcao do presente artigo, foi a revisao bi-
bliografica de tedricos ligados a educagio, com base em suas pesquisas e conhecimentos
e experiéncias vivenciadas pela académica.

Afetividade

De acordo com a psicanilise, a afetividade estd ligada a fen6menos psiquicos
que sdo expressos em forma de sentimentos ou emogdes e seguidos da imagem expressa
de dor ou prazer, alegria ou infelicidade, carinho ou desagrado. A psicandlise foi buscar
o termo afeto, na nomenclatura psicologica alemé, que manifesta qualquer situagao
afetiva, intensa ou desagradavel, vazia ou caracterizada, se apresentando seja por tonali-
dade geral ou por sob forma de uma descarga macica. Segundo Freud (1987), toda pul-
sao se manifesta nos dois registros, da representacio e do afeto.

O afeto para Freud (1987) é a expressdo qualitativa da quantidade de energia
pulsional e das suas alteragdes, sendo um impulso inerente a vida organica a restaurar
um estado anterior as coisas. Para o psicanalista, o desenvolvimento psiquico se da por
interferéncia das experiéncias emocionais vividas desde o nascimento. O bebé divide
com a mie do mesmo ego, ¢ essa ideia de unido que o bebé tem com sua mae a0 mamar
em seu peito lhe proporciona fantasias inconscientes. Se o bebé ao mamar experimenta
sensacoes de bem-estar, sensagoes fisicas de conforto sentird satisfacio e prazer; se as
sensacdes sdo inversas, o sentimento serd de desconforto, insatisfacio e rejeicéo.

John Bowlby (1997) esclarece que a ansiedade, o medo ou a seguranga que o
bebé sente sdo determinados pela forma que a quantidade e qualidade de atencao, afeto
e amor sao dadas por parte das figuras de apego como sua mae, pai ou responsavel.

Winnicott (1965/2001) destaca uma espécie de dependéncia do bebé em rela-
¢do ao seu cuidador, tal dependéncia é marcada por um momento de experiéncias fun-
damental para a constru¢do de um vinculo afetivo e para a construgdo da personalidade
da crianga. Dessa maneira, a mée, ou o cuidador substituto, mostra-se como pega fun-
damental para preparacdo dos estados emocionais da crianca, o que ird influenciar na
relagdo das suas experiéncias e na relagdo com o meio em que estd inserida.

De acordo com Henri Wallon (2003), o desenvolvimento afetivo estd direta-
mente ligado ao desenvolvimento cognitivo, ja que ¢ diferente a maneira de agir de uma
crianga e um adulto, imagina-se que a partir disto existe uma inclusao de construgoes de
inteligéncia criada por ela, acompanhando a disposi¢ao que ha em racionalizar-se.

Atualmente a afetividade vem sendo esquecida, e na maioria das vezes néo faz
parte do dia a dia da escola. E comum se deparar com dificuldades em sala de aula, co-
mo agressividade, indisciplina, falta de concentragdo, porém muitos dos alunos que
apresentam tais dificuldades possuem um histérico familiar complicado. Em alguns
casos, 0s pais ndo encontram tempo, nem expressam vontade em estreitar o vinculo
familiar, nem priorizam o amor ¢ o afeto.

A afetividade é um dos elementos principais do desenvolvimento humano. De
acordo as propostas de Wallon (2003), a escola infelizmente continua limitando a crian-
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¢a em sua classe, ndo permitindo que expresse suas emocdes e pensamentos com fluidez
tdo importante para o desenvolvimento completo da crianga. Para ele, falar de afetivida-
de na relacao aluno/professor ¢ falar de emogoes, disciplina, comportamento e conflitos
dentro de si e com os outros. Isto faz parte na vida da crianca, em qualquer lugar no qual
ela estd inserida, seja na familia, na escola ou em outro ambiente que ela frequente, sio
situagdes que estardo sempre presentes, assim sendo toda vez que o aluno apresenta
dificuldade de aprendizagem, indisciplina ou problemas de relacionamentos, ¢ funda-
mental a escola pesquisar sobre sua estrutura familiar.

Diante da teoria da aprendizagem Social, de Wallon e Vygotsky, (2005/1992) a
crianga adquire um autoconceito por meio de imitagdo. A crianga passa a imitar e a
identificar-se com alguém absorvendo as suas particularidades, adquirindo um conceito
semelhante ao das pessoas que a rodeiam. Tanto na teoria de Wallon, quanto na teoria
de Vygotsky, sao os pais que desempenham um papel importantissimo na formacéo do
autoconceito de seus filhos. A autoestima da crianca, por exemplo, estio diretamente
ligadas as atitudes de seus pais para com elas. “Pais e filhos afetivos e carinhosos, geral-
mente possui grau maior de autoestima do que outros em que pais sdo afetivamente
frios e desinteressados” (Sanchez e Escribano, 1999, p.19).

[ através da afetividade que se relaciona e identifica-se com diferentes pessoas.
Para tanto, uma crianca carente de afeto estd propicia a encontrar dificuldades em rela-
cionar-se com as pessoas, o que pode vir a impedi-la de participar corretamente do
processo ensino aprendizagem.

A afetividade esta ligada aos principios de valores que séo cultivados desde que
a crianca é pequena. Colocam-se em um contexto que estd ligado aos vinculos afetivos
recebidos pela crianca de quem as cuida que desenvolve a partir do seu nascimento
(LAMB, 1987 apud WEINTEN, 2002; TOGNETTA, 2003; GONCALVES, 2003; AN-
DRADE, 2007). Para Wallon, de acordo com Werebe e Nadel-Brulfer(1999),

A escola é a instituicio que tem por finalidade prover atividades para desenvolver esses
aspectos. Sendo a educagio um fato social, ela deve refletir a realidade concreta na qual esse
ser social vive, atua e, muitas vezes, procura modificar. A fungio da educagao ¢ integrar a
formagao da pessoa e a sua inser¢do na sociedade e, assim, assegurar sua plena realizagio.
Cabe a educagio, dessa forma, formar individuos auténomos, pensantes, ativos, capazes de
participar da construgdo de uma sociedade contextualizada. Os métodos pedagdgicos nao
podem ser dissociados desses enfoques, eles devem ser apoiados no conhecimento do aluno
e no meio, pois todas as criangas, sejam quais forem suas origens familiares, sociais, étnicas,
tem direito igual ao desenvolvimento maximo que a personalidade comporta. Elas nio
devem ter outras limitagdes a ndo ser suas aptidées. (WEREBE, BRULFER, 1999, apud.
p52).

O desenvolvimento cognitivo e a afetividade

De acordo com o desenvolvimento cognitivo na perspectiva de Piaget, “a cri-
anga de 0-2 anos ndo possui fungéo simbdlica, o bebé ndo apresenta pensamentos de
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afetividade que estejam vinculados a representagdes, que aceitem evocar pessoas ou
objetos na auséncia deles” (Piaget,1982, p.27). Isto é, os recém-nascidos possuem refle-
x0s bdsicos que vdo sendo transformados a medida que acontecam o amadurecimento
do sistema nervoso ¢ a sua interagao ao meio que esta inserido. Tais fatores sensorios e
motores aceitem que o bebé desenvolva seus primeiros planos de a¢do sem que acontega
reproducdes mentais e pensamentos. Esta conduta fundamentalmente a prética permite
que a crianca edifique esquemas de a¢do mais complexos que servirdo de base para todas
as futuras construgdes cognitivas. Levando em consideragio o quanto as emogoes e sua
importéancia, ¢ essencial fortalecer o vinculo afetivo na inclusao entre professor e aluno
para que esse vinculo venha estimular e melhorar a autoestima é fundamental.

O segundo estagio Piaget, denomina como estagio pré-operatorio, que vai dos
2-7 anos de idade, neste estdgio a crianca passa a ndo ser dependente unicamente de suas
sensacOes e movimentos, pois ja comega a desenvolver uma capacidade simbdlica (Pi-
aget,1982). Os esquemas que a crianga ja tem permitem que ela seja capaz de distinguir
imagens, palavras ou simbolo, daquilo que ele significa. De acordo com Piaget a crianga
passa por mais dois estdgios que € o operatdrio concreto que vai dos 7-13 anos de idade
e 0 operatdrio formal que se da dos 13 anos em diante, segundo ele é por meio destes
quatro fatores que a crianca completa a construcdo dos mecanismos cognitivos, que
continuam a se desenvolver ao longo de sua vida, dependendo da estimulagao vinda do
meio em que estd inserida.

A psicologia possui forte influéncia na educagio, assim sendo procura-se
compreender e resolver algumas situagoes relacionadas as dificuldades educativas. Bus-
ca-se através de tedricos como Vygotsky, Piaget e Wallon, compreender a relagio entre
afetividade e desenvolvimento de uma crianga, assim como sua importancia para um
crescimento sauddvel tanto cognitivo, quanto emocional.

De acordo com Piaget (1976), a afetividade estd diretamente ligada a motiva-
¢do para realizar atividades cognitivas, e destaca-se que a afetividade e a razdo se com-
plementam. Para ele, o afeto pode antecipar ou adiar o desenvolvimento cognitivo das
estruturas. Devido ao o afeto o desenvolvimento estrutural se d4 de forma acelerada, em
situagdes de necessidade e interesse, e tal desenvolvimento quando a afetiva ¢ conside-
rada uma barreira, acaba causando um atraso no desenvolvimento intelectual. Nao se
explica a afetividade na construc¢ao da inteligéncia, porém as construgdes intelectuais
estdo relacionadas ao aspecto afetivo. Todo comportamento tem um aspecto afetivo e
um cognitivo, e estdo diretamente ligados um ao outro.

Segundo Piaget,

(1976, p. 16) o afeto é essencial para o funcionamento da inteligéncia. (...) vida afetiva e vida
cognitiva sdo inseparaveis, embora distintas. E sao inseparaveis porque todo intercimbio
com o meio pressupde a0 mesmo tempo estruturacio e valorizagdo. Assim é que nio se
poderia raciocinar, inclusive em matemadtica, sem vivenciar certos sentimentos, e que, por
outro lado, ndo existem afeigdes sem um minimo de compreensio.
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Vygotsky (1998), possui abordagem, onde apresenta de um modo global e ex-
plica a ligagdo entre o intelecto e o afeto e, contesta a separagdo entre o cognitivo, o
afetivo e o psicoldgico. Para ele, ndo se pode dividir os interesses os aspectos intelectuais
dos afetivos.

Oliveira afirma que:

Vygotsky menciona, explicitamente, que um dos principais defeitos da psicologia
tradicional é a separa¢do entre os aspectos intelectuais, de um lado, e os volitivos e afetivos,
de outro, propondo a consideragdo da unidade entre esses processos. Coloca que o
pensamento tem sua origem na esfera da motivagio, a qual inclui inclinagoes, necessidades,
interesses, impulsos, afeto e emogao. Nesta esfera estaria a razdo tltima do pensamento e,

assim, uma compreensio completa do pensamento humano sé é possivel quando se
compreende sua base afetivo-volitiva (OLIVEIRA, 1992, p.76).

A teoria de Wallon (1992), est4 centralizada na afetividade. Entre diversas con-
tribui¢des para a teoria do desenvolvimento humano, deve-se levar em consideragao as
emogdes, pois segundo ele, as emogoes possuem papel fundamental para que o ser hu-
mano possa sobreviver, expressar suas necessidades desde seus primeiros anos de vida.

De acordo com Wallon,

¢ por meio da atividade emocional que se realiza a transicio entre o estado orgéanico do ser e
a sua etapa cognitiva racional, que sé pode ser atingida através da mediagao cultural, isto ¢,
social. A consciéncia afetiva é a forma pela qual o psiquismo emerge da vida organica:
corresponde a sua primeira manifestagio. Pelo vinculo imediato que se instaura com o
ambiente social, ela garante o acesso ao universo simbdlico da cultura, elaborado e
acumulado pelos homens ao longo de sua historia. Dessa forma ¢é ela que permitird a
tomada de posse dos instrumentos com os quais trabalha a atividade cognitiva. Neste
sentido, ela lhe dd origem (WALLON, 1992, p.85).

A partir tedricas de Wallon, explica que no dia a dia escolar “quanto maior a
clareza que o professor apresentar relacionados aos fatores que provocam os conflitos,
maior serd a possibilidade de controlar e manifestar suas reagbes emocionais e, assim
encontrar meios para soluciond-los” (WALLON,1998, p.113), para tanto, na relagio
entre aluno e professor, de acordo com a teoria de Wallon, “falar de afetividade no am-
bito educacional é falar de como lidar com as suas emocdes™.

O papel da familia na construgio do afeto
Pode-se dizer, que a afetividade, tanto para Freud quanto, Wallon e em Piaget,
embora tenham lados e olhares diferentes, possui um lugar especial no desenvolvimento

intelectual e psiquico, da crianga. Se os pensamentos de Freud e de Wallon sdo mais
préximos uma da outra, na maneira em que, para os dois, as raizes afetivas encontram-
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se no topo de toda atividade psiquica, incluindo a atividade intelectual, o posicionamen-
to de Piaget ndo precisa ser interpretado, da mesma maneira como outros fazem, como
tendo mantido em segundo plano o papel da afetividade no desenvolvimento cognitivo
da crianca.

A afetividade, nas diferentes percepgdes tedricas, exerce um papel, em um nivel
maior ou menor, de organizagao e de conservacio das atividades psiquicas, sendo im-
prescindivel e insepardvel das diversas atividades e tarefas desenvolvidas pelo ser huma-
no.

A base para construir a personalidade de um sujeito estd na familia, na familia
que se procura encontrar referéncias, protecio e carinho, “as criancas se tornam melho-
res na escola quando o ambiente familiar ¢ de unido, colaboragdo e afetividade, associa-
das ao desenvolvimento escolar estdo: as regras, as rotinas e a autonomia” (CHALITA,
2004, p.17), portanto, aquelas que recebem, apoio, incentivo e seguranga, geralmente os
lares mais tranquilos e harmoniosos, possivelmente terdo maior sucesso na sua cami-
nhada escolar, pois estard com sua autoestima elevada para acreditar em suas habilida-
des para aprender e desenvolver as informagoes recebidas na escola.

Segundo Ferreira (1999) afetividade é um Conjunto de acontecimentos psiqui-
cos que aparecem sob a forma de emogoes, paixoes e sentimentos, seguidos da impres-
sao de dor ou prazer, de satisfacio ou insatisfacio, de alegria ou tristeza. Para Ferreira
(1999), nao existe nada que possa preencher ou substituir a falta de atengao familiar e o
amor, pois segundo ele uma pessoa pode até encontrar outros meios para amenizar a
caréncia afetiva deixada pela familia, mas isso ndo substituira o afeto perdido, pois o
vinculo familiar possui uma intensidade maior do que em outros acontecimentos.

Uma educacio entre alunos e professores que néo fale sobre a emogio na sala
de aula como o afeto, traz perdas para o trabalho pedagdgico, pois podem afetar ndo sé
o professor, mas também o aluno. E se o professor ndo souber lidar com as crises emo-
cionais isso poderd provocar desgastes fisico e psicoldgico (FERREIRA,1999, p. 62).

Nos dias de hoje a crianga esta indo para a escola criancas cada vez mais cedo,
devido a necessidade de seus pais precisarem trabalhar fora, porém estéd entrada precoce
na institui¢do pode vir a ocasionar nas criangas ansiedade, medos e angustia. Por meio
de novas ligagdes sociais, a crianca passa a se interagir com novos exemplos de compor-
tamento, materiais e valores sociais. Tal conhecimento de mundo acontece do real para
o mental. (WALLON, ALMEIDA, 1993, p. 14)

Diante de tal realidade, de uma auséncia maior de tempo dos pais em relagiao
as criangas, os pais ndo devem deixar de escutar o que a crianga tem a contar, sendo uma
forma de estarem presentes mesmo ausentes. Pais e escola precisam andar juntos, pois a
escola ndo é sozinha responsavel pelo desenvolvimento da personalidade, porém possui
um papel de complementar ao da familia (Tiba 2002).

Na maioria das vezes os jovens acabam entrando no mundo das drogas e do
crime por ndo ter orientagio e atengdo dos seus pais. E necessdrio que se coloquem
limites, pois ¢ na familia que o sujeito ird buscar informacdes e duvidas existentes. Se a
familia nos momentos em que a crianga ou jovem nao estiver pronta a atendé-lo, com
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certeza outros estardo, mas quem sabe ndo serd com boas inten¢des. A chance que um
jovem tem de entrar no mundo das drogas é enorme e a melhor forma de prevenir é dar
formagao ao filho para que consiga enfrentar as mais diferentes situacdes ao longo de
sua vida.

E fundamental que pais assumam seus compromissos em relagdo a educagio
de seus filhos e sejam participadores ativos na constru¢io do carater e personalidade de
seus filhos, sabendo impor limites, falar ndo quando se faz preciso e corrigindo se for
necessario, porém nao esquecer que o amor ¢ o alicerce de tudo.

Tiba ressalta que “Os pais podem oferecer alegria, bem-estar, satisfacio e rou-
pas boas para os filhos, mas nao podem lhes dar a felicidade. O que os pais podem fazer
¢ estimular a autoestima dos filhos, que ¢ a base da felicidade” (TIBA 2002, p.275). Os
pais devem demonstrar aos filhos o quanto eles sdo importantes por meio de atitudes de
amor e carinho. Um pequeno gesto de amor feito pelos pais jd é o suficiente para que os
filhos se sintam estimulados, seguros e felizes. Os pais podem até oferecer conforto,
comprar roupas caras e proporcionar alegria para os filhos, porém nao vai conseguir
lhes dar o principal que ¢é a felicidade. O que os pais devem fazer ¢ incentivar a autoes-
tima dos filhos, que ¢ a base para a felicidade. Vale lembrar que a autoestima é essencial
para que um sujeito se realize tanto no lado como pessoal quanto no profissional ¢, a
autoestima aumenta a cada gesto de afeto vivenciado.

O afeto na escola

Henri Wallon (2205), médico, psicélogo francés e fildsofo, foi o pioneiro a in-
dicar a importancia de trabalhar as emogdes com a crianga em sala de aula suas. Para ele,
as emogdes possuem importante papel no desenvolvimento de uma pessoa. Wallon
(2005), também chama a atengao para o espaco escolar, no qual as criangas passam a
maior parte dos dias, precisa ser aconchegante e passar para os alunos a percep¢io de
que este ambiente ¢ a sua segunda casa, pois muitas criancas sdo abandonadas emocio-
nalmente, e acabam buscando sanar tal sentimento na escola, procurando encontrar no
professor as referéncias ¢ exemplos que ndo encontram em casa. Galvao (1998), fala
sobre o fato de que as emocdes acarretam efeitos positivos ou negativos em quem as
recebe como, por exemplo, alguém chega ao trabalho alegre e sorrindo e ao chegar a seu
local de trabalho se depara com um clima tenso, as pessoas discutindo e extremamente
irritadas.

“Desse confronto de emogdes, resultard em duas possiveis situacoes; ou a pes-
soa que entrou alegre e feliz contagia o grupo ou se deixa contaminar pelo clima tenso
deixando de sorrir (GALVAO, 1998, p64). Assim também em sala de aula, se o aluno
encontrar um professor triste, grosseiro e sem paciéncia, nfo terd como reagir com afeto
e ternura, pois acaba se deixando levar pelo clima pesado do ambiente. Por outro lado,
se encontrar um professor contente, receptivo, lhe desejando felicitagdes, sempre paci-
ente e pronto para ajudé-lo, com certeza buscard fazer o mesmo para agradé-lo.
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O afeto provoca cumplicidade, e constroi coletividade, nao importa qual for o
projeto, quando unido com o amor gera o compromisso, a necessita de continuar de
estudar e o respeito, necessidades de preparar aulas mais participativas, de repreender
com cuidado, de utilizar da paciéncia. E triste quando o educador nao acredita mais na
capacidade de aprendizado, que ndo se esforca para analisar melhor a caracteristica de
cada aprendiz. “A educacio sem davida um desafio em todas as dimensoes.” (CHALI-
TA, 2001, P.12).

De acordo com Cury (2003), ao construir um laco afetivo e uma amizade, os
dois sentirdo maior seguranca e o convivio em sala de aula serd muito mais prazeroso.
Com isso, o aprendizado passa entdo a ganhar lugar para acontecer de maneira natural.
Contudo se a autoestima, que ¢ produto de incentivos e atitudes de afetividade estiver
baixa, a tristeza e as apreensoes acabam dando lugar e a tomar o espaco, a atengio que
estaria disponivel para a aprendizagem. Desta maneira é que os problemas e conflitos
em sala de aula comegam a surgir. O professor nao consegue apagar as dificuldades
encontradas em casa pelos alunos, mas certamente consegue preencher os vazios emo-
cionais ocasionados pelo desamparo e a indiferenca de algumas familias.

Ser educador ¢ uma responsabilidade muito grande, pois necessitam entender
que em todos os dias irdo encontrar varios olhinhos buscando uma esperanga, um moti-
vo para reencontrar a alegria pela vida e a motivacio pelo aprendizado, e por nio se
darem conta do compromisso que tem nas maos acabam deixando de fazer gestos sim-
ples que contribuiria muito para quem carece de pouco em termos afetivos.

Ser promover a afetividade é estimular, amparar, aconselhar. Pequenos gestos
podem fazer a diferenca para aquela crianca que chega a escola desmotivada e deprimi-
da, sem estimulos para novas oportunidades de aprendizado. Se, o professor ao contra-
rio de criticar, utilizar para tal crianga uma estratégia diferente em relagio as outras da
turma, passar a elogiar suas qualidades, ressaltando os aspectos positivos, ja estara fa-
zendo uma grande diferenca em sua vida. Quem sabe a escola é o unico lugar onde estd
crianga terd de ter suas qualidades reconhecidas.

E sempre bom lembrar que o poder aquisitivo ndo tem influéncia no que diz
respeito a afetividade. Vdrias criancas de familias com 6timo poder aquisitivo acabam
deixadas de lado, esquecidas diante de tantos presentes e passatempos que os pais consi-
deram fazé-los felizes. Ndo se compra afeto, se expressa, se sente. A felicidade passageira
ocasionada por um lindo presente termina assim que este se perde o interesse e utilida-
de, pois nenhum bem material consegue suprir a falta do afeto.

Seguidamente se questiona sobre o espago que a tecnologia ocupa e de certa
forma interfere na educagao. As criangas mesmo pequenas ja possuem um entendimen-
to em como utilizar o celular ou computador por exemplo, porém quanto maior intimi-
dade a criang¢a constréi com o mundo virtual, maior também apresentam dificuldades
em relacionar-se com o mundo real. “Conversam através dos meios de comunicacio da
internet, mas ndo conseguem conversar com seus colegas em sala de aula e nem com
seus professores”. Sao chamados “filhos da tecnologia”, que a maior parte do tempo com
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aparelhos eletrénicos como o celular, computador e o video game do que com seus pais
e amigos (CURY, 2003, p.145).

E onde ficam o afeto e a educa¢ao? Em alguns momentos pode-se levantar citar
hipéteses de que os professores no futuro se tornardo desnecessarios, pois podem vir a
serem substituidos por maquinas. “Tal especulagio provavelmente ndo ocorrera, ja que
os professores, assim como os pais, possuem um papel tdo fundamental na vida afetiva
dos alunos que nenhuma maquina conseguiria preencher” (CHALITA 2004, p. 161).

Faz-se necessario que os professores em sala de aula sejam apaixonados pelo
que fazem que néo tenham limites para conseguir alcancar os objetivos propostos, que
queiram fazer a diferenca diante de uma era onde a maioria das pessoas prefere ser indi-
ferentes. Muitos questionam a profissio de professor, pensam que ser professor ¢ apenas
cumprir seu trabalho, que néo ¢é algo que se define por dentro, por amor. Educador,
porém, é ao contrario, nao é profissao; € vocagao (TIBA 2002).

Tal esperanca necessita guiar o trabalho do professor, que possui em suas maos
a habilidades de fazer a felicidade de uma crianca. Tiba (2002) ressalta o quanto uma
crianga necessita ser amada, pois 0 amor ¢ transformado em autoestima seguido de seu
crescimento e nutrindo suas realizagdes. Qualquer conquista que o professor venha a
reconhecer terd um significado importantissimo na vida de um aluno que nio possui
nenhum reconhecimento familiar, contribuindo para que a crianca se sinta especial e
util na sociedade.

Diante disso um aluno com dificuldades é necessdrio avaliar como ¢ sua vida
familiar, pois na maioria dos casos existe uma grande auséncia emocional, que deve ser
pesquisada e compreendida pelo professor. Criangas que nao possui uma estrutura
familiar adequada e uma convivéncia ausente de afeto, amor e carinho, ndo conseguem
expressar tais sentimentos para com as demais pessoas da sociedade.

De acordo com Chalita, “T'udo o que diz respeito ao aluno deve ser de interesse
do professor. Ninguém ama o que néo conhece, e 0 aluno precisa ser amado” (2004,
p-162). Para tanto é preciso entender que a crianga acaba se sentindo diminuida ao se
deparar com realidades diferentes de seus colegas, baixando assim ainda mais sua autoe-
stima. Existem aqueles que tém a necessidade de aparecer, fazendo com que sua presen-
¢a seja notada, através atitudes inadequadas se tornando alunos vistos como “problemd-
ticos” por ndo ter disciplina. Outros se fecham e acabam se excluindo do grupo. Nos
dois casos a aprendizagem fica afetada, ja que ao se agitar com a intencdo de fazer com
que sua presenca seja notada, o aluno acaba se desinteressando nas aulas e sem saber
qual é o motivo que o trouxe até a escola ou, ao se isolar, acaba inventando uma espécie
de bloqueio que nao o deixa se concentrar na aula e tiver uma aprendizagem concreti-
zada.

Conforme Chalita (2004) destaca que para que consiga transmitir afeto é preci-
so vivenciar e senti-lo. “Nao se d4 o que ndo tem”. Depositar amor no que se faz é fun-
damental em qualquer profissdo. Educadores auxiliam na formagio de pessoas e as
prepararam para a vida e por tanto devem transmitir amor e afeto para que seus alunos
consigam passar adiante os aprendizados. Falar de afeto pode parecer lindo, porém tal
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sentimento falta a muitos professores, que ndo o praticam, porque nao admitem sentir e
demonstrar tal atitude tao digna.

Chalita (2004) ainda ressalta que entre tantas outras questoes, uma dificuldade
de relacionamento entre professor ¢ aluno pode vir a, atrapalhar o processo de avaliagio,
pois alguns profissionais acabam deixando que problemas pessoais interfiram em suas
decisdes no momento em que precisa avaliar. Com isso o aluno passa a ser injusticado e
desmotivado, criando um ambiente tenso e nem um pouco favoravel para o ensino e a
aprendizagem.

Usando o afeto no momento de ensinar, o professor muda a escola para um
ambiente acolhedor, que estimula o aluno a se dedicar e buscar aprimorar buscando
avancos consideraveis a cada dia que passa.

Para Vygotsky (1984) ¢ importante para o aluno saber que tem um professor
que o ampare, ¢ quem possa confiar. Os professores costumam marcar a vida dos alu-
nos, tanto no lado positivo, quanto no lado negativo, compete a cada professor fazer a
escolher, se quer deixar uma boa impressdo e lembranga em seu aluno ou escolher dei-
xar lembrangas negativas, que possam ocasionar traumas, seja qual for sua escolha o
professor deverd ter em mente que suas escolhas passardo para seus alunos e estes leva-
réo para a vida. Diante disto, Chalita nos faz pensar:

Quantas pessoas recordam seus grandes professores com saudade, demonstrando que foi
um tempo importante em sua vida? E quantos existe que se lembram com terror alguns
professores que s6 lhes deixaram traumas, trazendo medo e frustragio? “E necessdrio
observar os exemplos do passado para se estabelecer um presente e um futuro melhor. Se
cada professor pudesse lembrar do tempo em que foi aluno, dos momentos positivos e
negativos, dos exemplos que deveriam ser seguidos ou evitados, contribuiria muito a refletir
em sua pratica de educador” (CHALITA 2004, p.154).

Conforme Cury (2003) os professores precisam deixar de serem bons e se tor-
narem fascinantes para que suas aulas e contetdos fagam sentido e possam ser assimila-
dos por seus alunos, o professor precisa ter sensibilidade para entender que o aluno que
ndo gosta de interagir nas atividades realizadas em sala, por mais rebelde ou indiferente
que seja, na maijoria das vezes, ndo age desta forma por nao gostar de seu professor, mas
por sentir inseguranca, por necessitar de sua atencdo e ajuda.

Cury também ressalta que sdo inimeros os problemas de comportamento que
acabam atrapalhando na aprendizagem sdo causados por caréncias emocionais e pode-
riam ser solucionados com um simples gesto de carinho do professor. As criancas que
sdo recriminadas em sala de aula por qualquer motivo, acabam acumulando sentimento
de rejeicdo e magoa que s6 fazem piorar suas dificuldades.

De acordo com Chalita (2001, p.12) “A educagio ndo pode ser vista como um
depbsito de informagdes. Hd muitas maneiras de transmitir o conhecimento, mas o ato
de educar s6 pode ser feito com afeto, esta agio sé pode se concretiza com amor”. Perce-
be-se que hd uma grande diferenca entre transmitir o conhecimento e educar. A dife-
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renga de educar seres humanos que se encontram nas primeiras etapas da vida é uma
tarefa para os docentes que se preocupam na formagao global do educando e nao apenas
na formacao parcial, obtida em sala de aula. As demonstracdes de carinho, bem como a
afetividade nas palavras ditas pelo professor, resultardo no auxilio e conforto para o
aluno, quando este necessitar acomodar as informagdes recebidas, sem que haja repul-
40 ou aversdo ao conteddo apresentado, ou até mesmo ao proprio ato de aprender algo
novo.

Chalita (2004) ainda ressalta que isso nao quer dizer que nio deve ser colocado
limites. A crianca necessita de limites, pois a vida é repleta de regras que precisam ser
cumpridas, porém uma crianga precisa ter limites, na escola, na sociedade e em casa. Ser
afetuoso nao significa permitir e deixar o aluno fazer o que quiser para nao o magoas,
mas sim fazé-lo entender o que € correto e o que ndo ¢ correto, analisar seus comporta-
mentos, refletir, mas sem utilizar palavras agressivas, pois nao se pode esquecer que nio
adianta falar que tal comportamento esta errado se nao explicar o porqué, pois se o que
for explicado para a crianga, nao fizer sentido para ela, a mesma néo dard importancia.

Educar no mundo de hoje se torna um desafio. S6 resta ter consciéncia da im-
portancia que tem um professor na vida emocional de um aluno e ter esperanca de que é
possivel a construir um mundo melhor e que as pessoas que passarem pelas suas maos
siga tais ensinamentos e atitudes.

Metodologia

O presente artigo trata-se de uma revisao de literatura realizada por meio de
pesquisa bibliografica de livros e artigos na internet. Conforme Luna (1997), por inter-
médio de uma revisdo de literatura busca-se compreender materiais ja publicados, as-
pectos que ja foram questionados por outros autores e dados atuais sobre o tema. To-
mando como ponto de partida o objetivo desta pesquisa é aprofundar os conhecimentos
sobre a afetividade e aprendizagem em criangas de zero a sete anos.

Para a realizacio deste trabalho foram lidos oito livros e 10 artigos, além das
pesquisas realizadas no google académico nos periodos entre fevereiro e margo de 2019,
em busca das resolucdes sobre a afetividade e aprendizagem em criancas de zero a sete
anos, suas causas e efeitos.

Consideragoes finais

Por meio do estudo realizado pode-se concluir que a afetividade é essencial na
vida de uma crianca, na construgdo do seu “eu”, nos seus relacionamentos futuros, no
seu desenvolvimento social e emocional e psiquico, pois a crianc¢a aprende e cresce com
exemplos relacionados ao meio em que estd inserida.

Portanto torna-se necessdrio que os pais possam repensar seus costumes e res-
ponsabilidades relacionados ao desenvolvimento e a afetividade de seus filhos. A melhor
maneira para conviver em um ambiente saudavel e prazeroso se dd através do dialogo,
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pois permite que as familias se mantenham unidas e em harmonia. As maiores dificul-
dades existentes no mundo ¢ a falta de didlogo, um instrumento simples, mas que faz
uma enorme diferenca.

Em relagdo as questées educacionais o professor deve ter consciéncia do quan-
to é importante diante de uma comunidade e aceitar que os alunos olhem a escola como
uma extensao de suas casas e descubram nela uma referéncia de carinho e amor, para
que possam auxiliar e propagar em um mundo que tdo carente de afeto.

Assim sendo ¢ possivel relacionar a jun¢do de familia e escola como funda-
mental no processo de desenvolvimento, ensino e aprendizagem da crianca, para que
consiga crescer sauddvel, tanto cognitivamente como emocionalmente.
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A MUSICA E A APRENDIZAGEM INFANTIL
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Introdugio

Atualmente, convivemos com a presenca da musica em nossa vida. Desde a an-
tiguidade, vimos na histéria da humanidade, a presenca da musica em todos os lugares
como uma forma de expresséo.

A concepgdo do aprender passa por um questionamento do porqué devemos
trabalhar com a musicalizacio ja na educagdo infantil? A musica estimula as areas do
cérebro da crianca e amplia os campos de conhecimento, beneficiando o desenvolvi-
mento de outras linguagens.

A musica é a linguagem que se traduz em formas sonoras capazes de expressar e comunicar
sensagdes, sentimentos e pensamentos, por meio da organiza¢io e relacionamento
expressivo entre o som e o siléncio. A musica estd presente em todas as culturas, nas mais
diversas situagdes: festas e comemoragdes, rituais religiosos, manifestagdes civicas, politicas
etc. Faz parte da educacdo desde ha muito tempo, sendo que, ja na Grécia antiga era
considerada como fundamental para a formagdo dos futuros cidadios ao lado da
matematica e da filosofia. (BRASIL, 1998, p. 45).

O contato com a musica acontece jd no ventre materno, onde a crianga reco-
nhece os sons reproduzidos pela mae e segue-se assim, por toda sua vida, habituando-se
a expressar-se musicalmente desde os primeiros anos de vida. As criangas, devemos
conviver e utilizar a musica, como forma de expressdo, auxiliando na elaboracio de
regras, combinados, brincadeiras, relacionamento com colegas e aprendizagem. Para
Loureiro (2008), o aprendizado da musica deve ser um ato prazeroso, que comungue
com as experiéncias da crianga, sem ser uma imposi¢ao, mas sim que domine sua sensi-
bilidade e criatividade.

A musica deve ser utilizada de forma interdisciplinar a fim de incentivar as
possibilidades de aprendizagem em todas as etapas de ensino, permitindo avancos no
desenvolvimento lddico, criativo, emotivo e cognitivo, e na busca do conhecimento. De
acordo com Bréscia (2003, p. 25), a musica ¢ uma linguagem universal, estando presente
em todos os povos, independentemente do tempo e do espago em que se localizam.
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O ensino da musica é benéfico no desenvolvimento das criancas da educacio
infantil, quando ouve musica, aprende uma canc¢do, danga, canta, participa de brinca-
deiras ritmicas, de roda ou de jogos, recebe estimulos que florescem o gosto musical, o
som, ritmo, movimento. E, portanto, indicada como parte importante para criar a har-
monia pessoal, deixando fluir as integracdes e, as inclusdes sociais da crianca na socie-
dade. A utilizagdo da musica e dos meios artisticos, incentiva a participacéo, socializagdo
e a linguagem destruindo barreiras que atrasam o desenvolvimento curricular do ensi-
no.

A crianga interage com o meio o tempo todo, e a musica provoca esta intera-
¢do, pois, através dela criam-se ideologias, emogdes, historias e sentimentos parecidos
com os de quem os ouve. Nas escolas a musica € utilizada para criar uma rotina ou a fim
de dar comandos como: na hora da higiene, hora do lanche, e comemoragoes, e esse
ponto esta sendo de suma importancia para criar desde cedo nogoes de horas, tempo e
espago. A musica na Educacdo Infantil significa o desenvolvimento de uma forma mais
espontanea e divertida, através da exploracéo dos sons e repertérios musicais da infan-
cia. As atividades musicais visam uma vivéncia e compreensio da linguagem musical,
proporcionam a abertura de canais sensoriais, aprimorando a expressao de emocgdes,
ampliando a cultura e contribuindo para a formagao integral do ser.

Contudo se faz necessdrio a revisao dos métodos tradicionais, da fundamenta-
¢d0, uma busca de novas formas metodologicas e didatico-pedagdgicas a serem desen-
volvidas e introduzidas no meio educacional.

Dentro deste enfoque, o objetivo do artigo ¢ analisar o que o ensino da musica
pode trazer de benéfico na aprendizagem das criangas na educagio infantil. Os proce-
dimentos utilizados além da pesquisa bibliografica foram a pesquisa de campo.

Desenvolvimento

De acordo com Gainza (1988), entendemos como conceito de musicalizagio:
“O objetivo especifico da educagao musical é musicalizar, ou seja, tornar o individuo
sensivel e receptivo ao fendémeno sonoro, promovendo nele, a0 mesmo tempo, respostas
de indole musical”. (p. 101).

Ja, de acordo com o Referencial Curricular para a Educacio Infantil (RCNED):

A musica € a linguagem que se traduz em formas sonoras capazes de expressar e comunicar
sensagdes, sentimentos e pensamentos, por meio da organizagio e relacionamento
expressivo entre o som e o siléncio. A musica estd presente em todas as culturas, nas mais
diversas situagoes: festas e comemoragdes, rituais religiosos, manifestagdes civicas, politicas
etc. (BRASIL, 1998, p. 45).

A LDB torna o ensino da arte da musica obrigatério nos diversos niveis da
Educagao Bésica, de forma a promover o desenvolvimento cultural. A LDB ¢ alterada,
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em 18 de agosto de 2008, tornando obrigatério o ensino da musica na Educagdo Basica.
O artigo 26 da Lei n°. 11.769 afirma: “A musica devera ser conteudo obrigatério, mas
nao exclusivo, do componente curricular”.

Para Penna (2008) musicalizar é:

[.] desenvolver os instrumentos de percep¢ao necessarios para que o individuo possa ser
sensivel & musica, apreendé-la, recebendo o material sonoro/musical como significativo.
Pois nada ¢ significativo no vazio, mas apenas quando relacionado e articulado ao quadro
das experiéncias acumuladas, quando compativel com os esquemas de percepgio
desenvolvidos. (p. 31).

Com isso, podemos verificar que através desse processo desenvolvem-se a sen-
sibilidade e a percepgdo ao som, atribuindo-lhe qualidades. De acordo com Brito (2003)
o modo como as criangas aprendem, percebem e se relacionam entre si ¢ com os sons,
no tempo-espaco, revela 0 modo como muda a percepsio de mundo que vém exploran-
do e descobrindo no dia a dia. As criangas perceber os mais variados tipos se sons exis-
tentes em um ambiente, despertando suas emocdes, ritmos, expressdes, sentido artistico
e criativo e suas habilidades, ajudando na construgio de seu conhecimento. Utilizando
as palavras ou gestos para manifestar suas ideias e expressar-se através da musica. A
RCNEI nos mostra que a aprendizagem musical é uma forma de conhecimento e ex-
pressao que deve estar ao alcance de bebés e criancas, incluindo as que apresentem ne-
cessidades especiais. A linguagem musical ¢ fonte para o desenvolvimento humano,
transformacao e integracdo social.

A relagdo da crianga com o fazer musical, inicia-se muito antes do seu nasci-
mento, ja que desde dentro do ventre materno, o bebé tem o primeiro instrumento
sonoro que és a sua voz. E ¢ por meio dela que manifesta suas necessidades, desejos,
dores e emogdes. Os bebés, desde os primeiros dias de vida, expressam-se através de
balbucios, cantarolando, gritando e imitando sons que ouve ou vé. Com isso é possivel
explorar suas possibilidades vocais, acompanhadas dos movimentos corporais, que lhe
dardo condigoes de se expressar e produzir a comunicagdo verbal. Tal interagdo contri-
buird para o desenvolvimento afetivo e cognitivo, auxiliando na elaboragao da comuni-
cac¢do sonora.

E por isso que ela assume significados diferenciados em cada cultura, pois se-
gundo Penna (2008) devido a ela ser:

[..] uma linguagem cultural, consideramos familiar aquele tipo de musica que faz parte de
nossa vivéncia; justamente porque o fazer parte de nossa vivéncia permite que nés nos
familiarizemos com os seus principios de organizagdo sonora, o que torna uma musica
significativa para nos. (p. 21).
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E de extrema importancia que os educadores, proporcionem as criancas conta-
to com os mais diversos tipos de sons, pois, dessa maneira, a0 mesmo tempo em que
descobrem seu potencial sonoro, comegam a incorpora-lo aos movimentos. Dessa for-
ma, as cangoes tornam-se elementos presentes nas atividades que a crianca desenvolve.
Aumentando seu potencial sonoro e tornando-a capaz de criar um repertério proprio,
utilizando melodias ja conhecidas ou por ela elaboradas.

De acordo com Brito (2003, p. 145):

E fato indiscutivel que o ritmo se aprende por meio do corpo e do movimento. Partir dos
movimentos naturais dos bebés e criancas, ampliando suas possibilidades de expressio
corporal e movimento garante a boa educagio ritmica e musical, além de equilibrio, prazer
e alegria, pois o ser humano € — também - um ser dangante.

A Musica ¢é parte do dia a dia nas escolas de educagio infantil, em todas as ati-
vidades desenvolvidas ela se faz presente dando suporte para a aprendizagem, auxilian-
do nos ensinamentos de valores éticos e morais, rotinas desenvolvidas, e principalmente
na socializagao, através dela, abre-se um leque de oportunidades onde as mais diversas
atividades ludicas e contextualizadas podem ser realizadas.

Gainza (1988, p. 109-110) afirma:

[...] por principio, todo conceito deverd ser precedido e apoiado pela pritica e manipulagio
ativa do som: a exploragio do ambiente sonoro, a invengdo e construgdo dos instrumentos,
0 uso sem preconceitos dos instrumentos tradicionais, a descoberta e a valorizacdo do
objeto sonoro.

Através das brincadeiras com objetos sonoros, manuseio em diferentes tipos de
instrumentos musicais, cangoes de roda, dvd’s de musica, danga, teatro, e etc., experi-
mentam as intmeras possibilidades de criar com sua voz e imitar o que escutam, a cri-
anga comegca entdo a categorizar e a dar significado aos sons que antes eram impercebi-
veis, agrupando-os de forma que comecem a fazer sentido.

As atividades de investigagdo sonora devem partir de casa, onde este contato
deve existir junto com os familiares e se estender para o ambiente escolar. Cantar com as
criancas quando chegam, na hora do lanche na hora de dormir e no banho, nas ativida-
des, e na saida é uma forma simples e divertida de colocar a musica na vida de cada uma.
E papel do educador, trazer sons diferentes e de varios ritmos, cantando e fazendo com
que eles interajam e identifiquem a origem dos mesmos, fazendo-os produzir sons com
objetos, identificando, ou descobrindo o som que produz cada um. O educador deve
trabalhar as propriedades do som:

Altura: agudo, médio, grave.

Intensidade: forte, fraco. Duracéo: longo, curto.
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Timbre: a caracteristica de cada som, o que nos faz diferenciar as vozes e os
instrumentos, estimulando-as a perceber as caracteristicas musicais ¢ deixando fluir a
sua criatividade e a vontade de escutar e sentir.

E os questiona-los: De onde vem o som? Quem som ¢ esse? Para que serve a
musica?

Com o intuito de torna-los desde cedo, seres pensantes e investigadores, jd que
as cantigas, as musicas os diversos tipos de sons tendem a influenciar a crianca desde
muito cedo, ajudando-os a criar seu desenvolvimento musical, reconhecendo as vozes
que os rodeia.

A musicalizacio Infantil, quando propiciada a criangas de 3 a 6 anos, estimula
0 gosto pela musica e auxilia na formacdo da crianga. Em contato com a musica ela
aprende a conviver melhor com outras criangas, estabelecendo assim uma comunica¢io
mais harmoniosa. Nesta faixa etdria a musica as encanta, da-lhes seguranca emocional,
confianca, e respeito mutuo. A musica traz beneficios a formagao da crianca, ou seja,
melhora o raciocinio légico. desenvolve a disciplina e a paciéncia, aumenta a habilidade
de socializagdo, concentragao e coordenacio motora, além de estimular a sensibilidade
musical e artistica. De acordo com Mérsico (1982, p.148) “[...] uma das tarefas primor-
diais da escola é assegurar a igualdade de chances, para que toda crianca possa ter acesso
amusica e possa educar-se musicalmente, qualquer que seja o ambiente sociocultural de
que provenha”,

A musica contribui para tornar a escola em um ambiente mais alegre e favora-
vel 4 aprendizagem, jé que, “propiciar uma alegria que seja vivida no presente é a dimen-
sdo essencial da pedagogia, e é preciso que os esfor¢os dos alunos sejam estimulados,
compensados e recompensados por uma alegria que possa ser vivida no momento pre-
sente” (SNYDERS, 1992, p. 14).

Pode ser usada também para proporcionar uma atmosfera mais receptiva aos
estudantes, oferecendo um efeito calmante apds atividades fisicas ou entrada e volta de
intervalos, reduzindo a tensdo nas avaliacdes, além de usada como um recurso no
aprendizado em outras disciplinas. O trabalho com a musicalizacfo infantil na escola ¢
um poderoso instrumento que desenvolve, além da sensibilidade a musica, fatores im-
portantissimos no desenvolvimento da crianga, ela mexe com os sentidos e pode interfe-
rir no modo de agir e pensar.

Conforme Barreto (2000, p.45):

Ligar a musica ¢ o movimento, utilizando a danga ou a expressao corporal, pode contribuir
para que algumas criangas, em situagdo dificil na escola, possam se adaptar (inibicdo
psicomotora, debilidade psicomotora, instabilidade psicomotora, etc.). Por isso € tao
importante a escola se tornar um ambiente alegre, favordvel
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Conforme Gardner a drea cerebral responsavel pela musica estd proxima da
area de raciocinio légico-matematico. A musica pode ser usada como ferramenta ladica
para estimular os neur6nios, levando em consideracio, a hipédtese de que o aprendizado
ocorre como resultado de um processo sem pressdo ou cobrangas. O uso da musica
como ferramenta diddtico-pedagogica possibilita aos estudantes a oportunidade de
integracio das habilidades da lingua, tais como: ouvir, falar, ler e escrever, ajudando
assim, a revisdo do vocabuldrio, as estruturas gramaticais e os aspectos linguisticos e
culturais da lingua encontrados na letra. Para GAINZA (1988), a musica ¢ um elemento
muito importénte, pois movimenta, mobiliza e contribui para a transformacéo e o de-
senvolvimento. Através musica desenvolve-se a motricidade, sensibilidade e a afetivida-
de, por meio do ritmo do som, e por meio da melodia. Além de contribuir para o desen-
volvimento da linguagem e comunicagéo.

Katsch e Merle-Fishman apud Bréscia (2003, p.60) salientam que:

[...] a musica pode melhorar o desempenho e a concentragio, além de ter um impacto
positivo na aprendizagem de matematica, leitura ¢ outras habilidades linguisticas nas
criangas.

Alguns educadores usam desse recurso também para ensinar contetidos de ge-
ografia, portugués, historia, filosofia e até matematica aos seus estudantes. Na fase da
alfabetizacao trabalhar com a musicalidade e sonoridade da poesia, onde através das
rimas a crian¢a poderd descobrir as semelhangas entre oralidade e escrita. No processo
de alfabetizagao, isso acontece ensinando as letras, através de cantigas de roda e brin-
cando comas palavras em forma de musica.

Para Bréscia (2003, p. 81):

[...] o aprendizado de musica, além de favorecer o desenvolvimento afetivo da crianga,
amplia a atividade cerebral, melhora o desempenho escolar dos alunos e contribui para
integrar socialmente o individuo.

O processo de construcdo do conhecimento musical, da-se em despertar e de-
senvolver o gosto musical, estimulando e construindo na formacio de cada um. A musi-
ca adaptada a cada realidade, conteddo humano e social, interligada e interdisciplinada,
aoutros tipos de arte, como a pintura, escultura, teatro e danga, torna o individuo muito
mais atento, desenvolvido, desinibido e focado em qualquer atividade que pratique. Um
dos recursos mais eficazes para despertar o interesse da crianga ¢ o movimento associa-
do a cangdo. Usando desde pequenas, sons corriqueiros do dia a dia para fazer penas
associagdes. FARIA (2001), acredita que a musica é um importante fator na aprendiza-
gem, ja que as criancas desde o seu nascimento, escutam musica, a qual muitas vezes ¢
cantada pela mée, conhecidas como: cantigas de ninar.
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Em algumas cangoes, € possivel o desenvolvimento da meméria e do raciocinio
rapido, onde a sequéncia de movimentos aumenta, sendo assim necessdria uma lem-
branca imediata do que acabou de ser dito e escutado. Na aprendizagem da musica, o
aluno que convive com ela desde muito pequeno. Compreende-se, portanto, que quan-
do bem trabalhada desenvolve habilidades, dons e aptiddes. A musica e a danca atuam
no corpo e despertam os sentidos, equilibrando o metabolismo, e interferindo na recep-
tividade sensorial, minimizando os efeitos de fadiga ou desmotivagio dos alunos. A
danca juntamente com os gestos que a musica desperta, ajudam a trabalhar com a coor-
denagdo motora e, fazem com que descubra capacidades que até entdo demorariam
muito tempo para serem percebidas e desenvolvidas, estabelecendo relagdes com o meio
em que vive.

A escola, enquanto espago educacional, responsavel pela transmissdao de co-
nhecimentos, deve promover a aproximagao das criangas com outras propriedades da
musica. Cabe aos educadores proporcionar situagdes de aprendizagem nas quais pos-
sam estar vivenciando relacdo com variados tipos de producdes musicais de diversos
géneros culturas, comunidades e estilos.

De acordo com FARIA (2001, p. 24).

A musica como sempre esteve presente na vida dos seres humanos, ela também sempre esta
presente na escola para dar vida ao ambiente escolar e favorecer a socializagao dos alunos,
além de despertar neles o senso de criacio e recreagio”. As atividades musicais nas escolas
devem partir do que as criangas ja conhecem, desta forma, se desenvolve dentro das
condigdes e possibilidades de trabalho de cada professor.

Sua finalidade esta em ampliar e facilitar a aprendizagem do educando, ensi-
nando o individuo a ouvir e a escutar de maneira ativa. Conforme Gerard Ducourneau
(1984), o primeiro passo para que a crianga aprenda a escutar bem consiste em permitir
que ela faga experiéncias sonoras com as qualidades do som como o timbre, a altura e a
intensidade, depois disso, estard em posicao de escuta. Ela tem o dom de harmonizar o
ser humano, construindo pensamentos, sentimento e agao mais saudaveis. A musica
afeta o corpo do individuo de duas maneiras: com o efeito do som sobre as células e os
orgaos, e indiretamente, agindo sobre as emogdes, influenciando numerosos processos
corporais provocando a ocorréncia de tensdes e relaxacdes em varias partes do corpo.

De acordo com STEFANI (1987, p.23)

[...] emogoes, pois as pessoas vivem mergulhadas em um oceano de sons. Em qualquer lugar
e qualquer hora se respira a musica, sem se dar conta disso. A musica é ouvida porque faz
com que as pessoas sintam algo diferente, se ela proporciona sentimentos, pode-se dizer que
tais sentimentos de alegria, melancolia, violéncia, sensualidade, calma e assim por diante,
sdo experiéncias da vida que constituem um fator importantissimo na formagio do carater
do individuo. Portanto, as atividades com musica possibilitaram novas experiéncias, pois as
criangas pensaram e criaram meios proprios de expressio.
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Percebemos que, a musica adaptada ao curriculo escolar, traz indmeros benefi-
cios, seja na organizagdo, ou no relacionamento expressivo entre o som e o siléncio. A
importancia da musica vem através da sua representacdo a uma importante fonte de
estimulos, equilibrio e felicidade, através dela, é possivel se reconhecer e reconhecer os
outros. Aprender musica é essencial para o crescimento e desenvolvimento das criangas;

Um dos objetivos da musica na educacio infantil é contribuir na formagio e
desenvolvimento da personalidade da crianca, ampliagdo cultural, enriquecimento da
inteligéncia e evolugdo da sensibilidade musical. E um tipo de linguagem que, ajuda o
ser humano a expressar com mais facilidade suas emogoes, sentimentos e criatividade. A
linguagem musical ¢ um excelente meio para o desenvolvimento da expressdo, do equi-
librio, autoestima e autoconhecimento, e um poderoso meio de interagao social.

Um plano pedagogico musical deve realizar-se em contextos educativos que
compreendam a musica como processo continuado da construgio, que envolve o per-
ceber, sentir, experimentar, imitar, criar e refletir. As criangas revelam o modo como
percebem e se relacionam com o mundo, neste sentido ¢ papel do educador analisa-las.
A educacdo musical ndo tem como objetivo principal formar possiveis musicos, mas sim
a formagdo integral das criancas. A musica nesses contextos torna-se um meio para
atingir objetivos considerados adequados a formagao infantil, o que antes nio eram
considerados modos significativos na aquisi¢ao de aprendizagem da crianga de educa-
¢ao infantil.

A musicalizagdo infantil esta relacionada a elementos primordiais ao desenvol-
vimento do intelecto. As diversas situagdes contidas nas brincadeiras que envolve masi-
ca, fazem a crianca crescer procurando e analisando solugdes e alternativas para melhor
adaptar as suas relacdes sociais. A importincia que a musica tem no cotidiano das crian-
¢as mostra que ela deve ser preservada e valorizada, onde deve ser trabalhada com dedi-
cagdo, empenho, e muito amor.

Na Educagéo Infantil podemos trabalhar com a musica de diferentes maneiras,
com cantigas, parlendas e através de histdrias contadas fazendo com que apreciem e
aprendam a gostar da musica, sentindo prazer em escutar uma bela cangdo. Algumas
cantigas sao passadas de geracdo em geragao, como o exemplo a cantiga do “Boi da cara
preta”, “Nana neném”, “Ciranda cirandinha”, essas cangdes sdo repetidas para nossas
criangas até hoje. Com estes sons, a crianca comeca a descobrir e fazer suas proprias
musicas. Iniciando sentidos como: sentir, refletir, perceber e experimentar os sons cria-
dos por ela mesma. A cultura infantil é de grande importancia para que as criangas
troquem experiéncias, umas com as outras.

Teca destaca que somos seres musicais, que a musica ¢ importante para nossa
vida e por isso deve fazer parte do curriculo das escolas.

Segundo Teca (Ferramentas com Brinquedos - A Caixa de Musica, 2014)
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O fazer musical é um modo de resisténcia, de reinvenc¢io (questdes caras a0 humano, mas
ainda pouco valorizadas no espago escolar) que, a0 mesmo tempo, fortalece o estar juntos, o
pertencimento a um grupo, a uma cultura. O viver (e conviver) na escola - espago de trocas,
de vivéncias e construgio de saberes, de ampliagio da consciéncia - deve, obviamente,
abarcar todas as dimensoes que nos constituem, incluindo a dimensao estética.

Analisando registros histéricos da trajetéria humana, concluiu-se que a musica
¢ algo constante na vida da humanidade. As criangas sabem que se danca a musica, ou
seja, a danca estd associada a musica. Se os educadores levarem isso em conta ¢ possivel
expandir este repertério comum com o repertério do seu grupo e de outros grupos
cultural, contribuindo significativamente para a formacdo das criangas.

Devemos trabalhar com a musica de uma forma que ela influencie no desen-
volvimento das criancas, trazendo assim, o interesse pela musica, e os géneros musicais
que ela traz, diante de diferentes culturas. Usando ela como nossa aliada no desenvolvi-
mento infantil e assim pensando no futuro curricular da crianga, pois ela precisa ter
uma base forte para ultrapassar os desafios que irdo surgir, e enfrentar os novos obstacu-
los de um mundo que muda o tempo todo, e somente através de um ambiente acolhe-
dor e bern motivador os maiores objetivos serdo compridos.

A musica acalma a alma, abre sorrisos e acalenta coracoes entristecidos, com
isso podemos concluir que a musica para as criangas que estao em pleno desenvolvi-
mento, ela ird, se usada da forma correta, abrir possibilidades grandiosas para o desen-
volvimento da crianca.

Consideragées

“Sem a musica, a vida seria um erro.”
Friedrich Nietzsche

A musica tem por finalidade agucar o sentir, o ouvir, o saber e o interpretar.
Através dela, se consegue um grandioso progresso em todos os sentidos, desenvolvendo
varias formas de percepgdes para seu crescimento.

A proposta apresentada pelos Referenciais Curriculares Nacionais para Educa-
¢ao Infantil é apreciacao e reflexdo sobre a musica. Pois a musica caminha junto com
outras linguagens expressivas da infancia, tais como: movimento, expressao cénica, artes
visuais e realizacdo de projetos, entretanto nao se pode deixar de lado o trabalho com a
especificidade da musica (RCNEL 1998, p.49).

A musica como podemos ver, auxilia no desenvolvimento, na linguagem, na
sociabilidade, além de trazer paz, calma, entretenimento e prazer para quem escuta. Esta
arte deve ser cada vez mais utilizada com as criancas nas escolas de educacao infantis,
para um desenvolvimento mais rapido de suas habilidades e sensibilidades.
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Este estudo pode ampliar os horizontes dos educadores na tematica da musica-
lidade e aprendizado infantil, pois, pode-se perceber a relevancia da musicalidade como
instrumento diddtico e pedagdgico para o desenvolvimento de multiplas inteligéncias
envolvendo as areas cognitivas, afetivas e motoras. Para assim, ensinarmos o valor da
musicalizacio para as criancas, que estdo cada vez mais avancadas.
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A IMPORTANCIA DA MUSICA NOS ANOS INICIAIS
Maria Angélica Lopes Morbach
Introdugio

A musica faz parte da nossa vida e estd presente em varios momentos de nosso
dia, seja assistindo televisiao ou radio ou até mesmo o cantar dos passaros, invadindo o
ambiente e 0 nosso cérebro, que faz a selecao do que queremos ou ndo queremos ouvir,
¢ através da tecnologia, como aparelhos de sons, computadores e radios que fazemos
essas escolhas, procurando escutar o que nos proporciona prazer, tranquilidade e ener-
gia.

A musica nos traz lembrancas, do nosso passado, momentos alegres e triste
que vivenciamos, nos faz expressar sentimentos, nos envolve em momentos de descon-
tragdo e alegria e quando escutamos uma musica dancante, por exemplo, logo coloca-
Mos 0 0SSO COrpo em movimento, pois a musica e danga estd interligada.

Hoje em dia a musica ¢ utilizada nas escolas de educagao infantil, para traba-
lhar o corpo, a coordenagio motora, entre outros, porém nas escolas de ensino funda-
mental essa prdtica ja ndo é muito comum, nos dando a impressao que a mdsica nao é
importante, na escola infantil ¢ trabalhada a musicalidade, histérias encenadas, uma
diversidade de brincadeiras e de forma ludica a crianca aprendi a entender e descobrir o
mundo. Quando a crianga sai da escola infantil e ingressa na escola fundamental se
depara com uma realidade totalmente diferente, pois na escola de ensino fundamental a
prioridade é cumprir o plano de ensino deixando de lado o ludico, assim as brincadei-
ras, a musica fica em segundo plano, causando com isso certa frustracio em relagio ao
estudar.

A partir de 18 de agosto de 2008 foi sancionada “alei 11.769 veio transformar a
LDB lei de Diretrizes e bases tornando a musica em conteddo obrigatério incluindo
assim a musica na grade curricular de todas as escolas publicas e privadas do Brasil
devendo ser obrigatério na educagio basica, com o objetivo de trabalhar a concentragio,
o trabalho em o senso ritmo, o saber ouvir e respeitar o outro. “ (DCNEB, 20013)

A pesquisa a importancia da musica nos anos iniciais, foi escolhido com o ob-
jetivo de compreender a musica e o que ela representa ao aprendizado e para as criangas,
através desta pesquisa buscou a investigar a participagio em sala de aula de que tem a
musica como disciplina e 0s que ndo trabalham a musica, analisando as dificuldades que
a escola enfrenta para incluir a musica, identificar os beneficios da musica na escola,
realizando entrevista e relatando a opinido de professores em relagio ao tema proposto,
justificando a importancia do trabalhar da musica com as criancas.

Para Keith Swanwick (2012) professor emérito do instituto de educagio da
universidade de Londres e formado em musica criou vérias teorias sobre o desenvolvi-
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mento musical da crianca e do adolescente e afirma que o professor precisa dominar um
leque de atividades para atender a essa demanda, com isso ainda a duvidas quanto a
funcionalidade da nova lei, se professores polivalentes poderao dar aula, se isso realmen-
te ird acontecer na pratica ou ficard somente na teoria.

E essencial que o professor busque conhecimento teérico e pritico seja em
bandas ou em coral o importante é que o professor consiga dar suporte ao aluno para
que o mesmo desenvolva o lado afetivo e cognitivo. De acordo com os Pardmetros Cur-
riculares Nacionais, para que acrianca consiga aprender a musica ¢ necessario que todos
tenham oportunidades de participar como ouvinte interprete compositores, improvi-
sando dentro e fora da sala de aula. (PCNS 1997, p.77)

Estudos mostram que ao trabalhar a musica a crian¢a também trabalha varias
partes do corpo, como concentragdo, coordenagio motora, percep¢io entre outros.
Através da musica a crianca consegue expressar seus sentimentos, suas angustias, suas
alegrias, aprende a interagir com o outro, a musica traz beneficios incriveis para as cri-
angas despertando sua criatividade e proporcionando momentos de descontragao.

De acordo com a autora do livro o ensino de musica na escola fundamental
Alicia Maria Almeida Loureiro, o ensino das artes especialmente da musica, deve ser
considerado na educagio escolar da mesma forma que outras areas do conhecimento,
como matemdtica, histdria, lingua portuguesa entre outras, porém deve ser de forma
coerente, organizado, tendo compreensao, expressao e conhecimento especifico (Lou-
reiro 2012,12p).

Podemos levar para dentro da sala de aula formas de trabalhar a matemética
ou qualquer outra disciplina utilizando a musica, existem varias possibilidades, onde
entra a criatividade do professor, o querer inovar, buscar motivar os alunos, construir
métodos para transformar a sala de aula em um momento de aprendizado, mas também
em um momento prazeroso onde as criangas queiram ficar e aprender, a escola precisa
incentivar os alunos a participarem de eventos como shows, festivais entre outros.

Tebricos como Platdo, Vygotsky e Pestalozzi também defendem a importancia
da musica para a crianga, cada um a sua maneira, pois a musica envolve nao apenas o
cantar, mas o expressar de vérias formas, sem contar o encanto que proporciona, pois ¢
dificil encontrarmos criangas que digam que ndo gostam da mdusica, que néo se diver-
tem com ela, pelo contrario basta colocar um instrumento musical qualquer em sua
mio para que fique feliz e comece a tocar.

E preciso trazer para dentro da sala de aula periodos onde os alunos se sintam
envolvidos com a matéria, queira participar, interagir, questionar, explorar o ambiente
em que estd inserido e a musica pode fazer isso, resgatar o aluno, motiva-lo, fazé-lo
enxergar que a escola pode ser sim um lugar para aprender brincando, ou melhor,
aprender cantando. Além do comprometimento do professor é preciso que aja com-
prometimento do governo para que seja cumprida a lei 11.769 onde torna a mdsica nas
escolas de ensino fundamental conteado obrigatério para que realmente funcione e nao
fique somente no papel, pois se sabe das dificuldades ao encontrar profissionais qualifi-
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cados para a drea e que a realidade das escolas na maioria das vezes ndo coincide com a
realidade da nova lei.

A musicalizagao

A musicalidade nas escolas bésicas sera reconhecida e respeitada no momento
em que as autoridades entenderem que nao basta somente criar uma lei, é preciso dar
suporte para isso, € necessario que aja condigoes basicas como exemplo: o apoio para
cursos de formagio e projetos para todos para e que todos entendam a importincia da
musica para as criangas.

“Ensinar musica nas escolas significa o individuo construir ¢ conquistar sua autonomia de
criador e interprete de sua prépria trama musical inserido na grande sinfonia da vida. A
vivencia dos elementos sonoros proporcionada pelos atos musicais se constitui em uma
oportunidade de aprender e inventar para si e para 0 mundo tramas sonoros cada vez mais
harmoénicos.” (Victorio 2011,14p.).

A musica ¢é essencial para o aprendizado da crianga, pois desenvolve sua ima-
ginacao, sua habilidade, sua coordenagio motora, percep¢io etc. Através da musica a
crianga consegue expressar seus sentimentos, suas angustias, aprende a interagir com o
outro, melhora sua comunica¢do, pois musica ¢ interagir, brincar, enfim entrar em
contato com o outro, com tudo que estd a sua volta. Ao falar sobre musica Caro Greaves

diz:

“E ndo quero deixar de mencionar um dos meios mais eficientes que podem ajudar-nos na
educacdo moral. Vocé sabe que estou me referindo & musica, € ndo sé conhece minha
opinido sobre este particular, mas pode também observar os resultados tao satisfatorios que
em nossas escolas temos obtido com a masica. ” (2010, p. 95).

Caro Greaves cita também Lutero que foi um dos maiores representantes e de-
fensores da musica e baseou-se em principios e experiéncias adquiridas com escolas e
familiares no qual conservaram seu carater puro e alegre que a musica proporciona,
tendo participagdo importante na produgio e conserva¢io de sentimentos no qual o ser
humano ¢ capaz. (Pestalozzi 2010 p96)

O Brasil é um pais onde a masica se faz presente em todos os lugares, basta sa-
irmos na rua para nos darmos conta do quanto as pessoas gostam e escutam misica, seja
nos carros ou casas, ou qualquer outro tipo de estabelecimento aonde vai 14 esta ela,
sendo tocada, nos mais variados ritmos e gostos.

Para Platao “A musica era capaz de exercer forte influéncia sobre a alma e so-
bre o carater das pessoas podendo transmitir tantos valores éticos quanto estéticos de
maneira direta sem a intervengao de palavras” (2006 p38).Quem nunca ouviu falar em
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Pitdgoras, o criador da teoria de Pitdgoras, grande matematico também foi mdsico e
acreditava na musica para educar, fundador de uma comunidade voltada exclusivamen-
te para estudos filosoficos e metafisicos descobriram intimeras propriedades da aritmé-
tica, astronomia, geometria e da masica (2008 p30).

Para Pitagdricos “o sentido era o ponto de partida para atingir o conhecimento
de realidades que transcendiam os préprios sentidos. Assim o estudo da musica nao
podia prescindir da pratica musical, apesar da sistematizacdo tedrica desenvolvida. ”
(2008 p30).

A importéincia da musica na escola

No ambiente escolar a musica contribui para o conhecimento da crianca
aprendendo a se relacionar, interagir entre outros, sendo indmeras as possibilidades de
desenvolver a criatividade, o raciocinio e a inteligéncia.

A musica esta presente em nossas vidas nos proporcionando prazer, tranquili-
dade e energia, nos traz lembrangas do passado, pois quando escutamos uma musica
logo nos lembramos de alguma coisa ou de alguém, a musica tem o dom de nos fazer
voltar no tempo.

Segundo o PCNS

“A cangdo oferece ainda a possibilidade de contato com toda a riqueza e profusio de ritmos
do Brasil e do mundo, que nela se manifestam principalmente por meio de um de seus
elementos: o arranjo de base. Nas atividades com esse elemento é importante lembrar que se
considera musica, por exemplo, tanto a batucada de samba quanto uma cangao que utilize
como arranjo de base.” (PCNS1997, p77).

A crianca ao ingressar na escola bdsica se depara com uma realidade diferente
da escolinha infantil onde a musica fazia parte do seu cotidiano, e ao chegar a escola de
ensino fundamental se deparam com uma realidade diferente o que resulta por vezes em
frustragdo. A lei 11.769 sancionada em 18 de agosto de 2008 é obrigatoria a musica na
escola, com o objetivo de trabalhar a concentragao, o trabalho em grupo, o senso ritmi-
co, o saber ouvir e respeitar o outro, mas sabemos da falta de professores que tenham
formacgdo adequada para isso, e da falta de conhecimento em relacdo a musica, pois
muitos professores ainda ndo valorizam a musica como ensino aprendizagem dando
pouca importancia para ela.

Swanwick afirma:

“Muitas vezes o ensino torna tao penoso que fica facil esquecer o valor da musica”. Eu diria
cada professor também pode atuar para recuperar esse entusiasmo, independentemente de
o reconhecimento existir ou ndo. Uma das maneiras é experimentar a madsica por si mesmo.
Fiz um trabalho para uma organizagio do Reino Unido que queria avaliar a qualidade de
seus professores de musica. Eu dei vérios cursos para docentes e, um dia, um deles me disse:
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“Eu estava desmotivado e suas aulas me despertaram”. Eu até voltei a tocar piano. “Imagine
s6: ele era professor e tinha parado de tocar seu instrumento”! Ale de tocar, o professor deve
ouvir boa musica- enfim, ficar em contato com a drea de uma forma prazerosa fora da sala
de aula. “(Swanwick, 2012)”.

Apesar de esforco para que a musica seja reconhecida como essencial no
aprendizado da crianga no ensino fundamental ainda existe a dificuldade de fazer com
que a esta tenha destaque no que diz respeito a aprendizado. Se olharmos em outros
paises como: Alemanha, Suica e Prussia podemos perceber que a musica estd inserida
em todas as escolas, de todas as localidades, estimulando a musicalidade e seu aprendi-
zado, 0 que comprova que a musica tem relagdo direta com o desenvolvimento da crian-
¢a, pois influencia em seus sentimentos, traz harmonia para o corpo e mente.

Segundo Froebel:

“O menino pode mostrar seus sentimentos através de cangdes sem fins moralizadores, o que
lhe dara liberdade interna, tdo necessaria para o desenvolvimento e fortalecimento; porém,
¢ indispensavel a correspondéncia entre vida interna e externa do menino. Quanto mais
raro isso na pratica tanto mais ha de alimentar-se sempre que seja possivel; essa relagao deve
estar presente no ensino, na escola”; (capitulo XVIII, p175 apud).

Sabe-se das dificuldades que as escolas enfrentam para trazer a musica para a
sala de aula, quando falamos em musica nao se tem a pretensio em formar grandes
musicos ou profissionais da drea, fala-se em musica como meio de aprendizado, poden-
do a musica ser usada em outras matérias como portugués, matematica, histéria entre
outros, ndo necessariamente em aulas de musica. Para isso existe a necessidade do pro-
fessor ter conhecimento e conscientizagiao do quando a musica traz beneficios aos alu-
nos, como o cognitivo, a percepcio, criatividade, inteligéncia entre outros, o professor
podera usar de sua criatividade para incluir a mudsica em suas disciplinas.

Para que o professor consiga trazer com éxito a musica para sala de aula é pre-
ciso que este tenha conhecimento da realidade de seus alunos, seus gostos musicais, e
ritmos para entdo poder trazer para seus alunos, estilos musicais diferentes, fazendo
com que os mesmos se envolvam participem das aulas com maior entusiasmo.

Segundo os PCNS

“Nas produgdes musicais em sala de aula, ¢ importante compreender claramente a diferenca
entre composicdo e interpretagdo. Numa cangao, por exemplo, elementos como melodia ou
letra fazem parte da composi¢do, mas a cangdo so se faz presente pela interpretagio, com
todos os demais elementos: instrumentos, arranjos em sua concep¢ao formal, arranjos de
base com seus com seus padrdes ritmicos, caracteristicas interpretativas, improvisagoes, etc.
O interprete experiente sabe permitir que as mais sutis nuangas da can¢do interpretada
inscrevessem-se na sua voz, que passa a ser portadora de uma grande quantidade de
elementos da linguagem musical. Para que possa ser capaz de fazer o mesmo, o aluno
necessita das interpretagdes como referéncias e de tempo para se desenvolver por meio
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delas, até que adquira condigdes de incorporar a cangio com todos os elementos. ” (1997
p77).

Hoje existe uma grande variedade musical, seja pela facilidade de acesso aos
meios de comunicagao ou por ambientes publicos, como restaurantes, saldo de beleza,
etc., onde quer que se va escutamos a musica, mas dificilmente encontramos a musica ao
entrar em uma escola, o que é no minimo curioso, pois ali neste lugar onde a masica
deveria estar incluida é onde existe a excluséo, sendo os alunos na maioria das vezes
proibidos de escutar qualquer tipo de musica enquanto estdo na escola. A verdade é que
tal proibigao é tida como forma de evitar atrapalhar as aulas, tumultuando-a ou causan-
do distragao entre os alunos, o que poderia ser resolvido caso tivesse a musica como
disciplina.

Segundo Patricia Kebach “Em tempos de inclusao, ndo podemos negligenciar a
importancia da implementacio de atividades que envolvam a pluralidade cultural na
educagio musical” (2009 p132). Fazer musica é fazer arte, é trabalhar o corpo, a mente é
colocar para formas seus sentimentos, por isso precisa estar inserido na escola, no dia a
dia da crianga, nas disciplinas, fazendo com que o aluno crie sua musica, construa seu
instrumento musical, o importante ¢ fazer com que o aluno interaja, queira participar,
queira estar em sala de aula.

Para Patricia Kebach

“A musica ndo possui somente um carater légico estrutural. Ela representa, como em todas
as areas artisticas, um espaco de expressido do simbolo, o que é uma das caracteristicas das
regulagoes dindmicas que definem sua expressdo e funcionamento.” (2009 p 149).

A musica na escola dos anos iniciais

Para concretizagio deste trabalho foi utilizado a pesquisa bibliografica que é a
realizacdo de estudos através de andlise de livros, artigos entre outros..., buscando em
primeiro lugar fundamentacgio tedrica, leis, e atualizagdes sobre o estudo da musica na
escola. Tive como base principal alguns tedricos como Keith Swanwick que ressalta ser
“fundamental unir atividades de execugdo, apreciagio e criacido para que os alunos de-
senvolvam artisticamente.”(2012)

A escolha deste tema se deu apds trabalhar em uma Escola de Ensino Funda-
mental no interior do Estado do Rio Grande do Sul, uma escola com 6tima estrutura,
professores capacitados, com cerca de 560 alunos e 26 professores,me foi dada a oportu-
nidade de trabalhar com criangas do pré ao 9° ano, fazendo substitui¢do, mas foi com os
anos inicias que obtive maior proximidade, através do projeto hora do conto, foi possi-
vel obter melhor  conhecimento da realidade em sala de aula, percebendo entdo que a
musica nio é algo que faz parte do dia a dia da escola. A musica na escola é mais do que
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uma disciplina obrigatdria, é necessdrio um projeto de integragio proporcionando uma
formagdo mais condizente com as pretensoes do ser humano.(Granja, 2006 p.101)

Na Escola de Ensino Fundamental no qual o estdgio foi realizado existe alguns
projetos como a danga, e outro em que um professor vem uma vez por semana, mas
isso nao sao para todos, pois a danca tem limites de vaga e a musica ¢ somente para o
pré, ficando as outras turmas sem disciplina que envolva a musica. Trago um pensamen-
to de Platdao que vem de encontro ao meu estudo e ao tema que estou defendendo. “Pla-
tdo acreditava que a musica e a ginastica eram disciplinas mais apropriadas para educar
e formar cidadaos, para ele a musica era capaz de exercer forte influéncia sobre a alma e
sobre o cardcter das pessoas.”(apud Granja 2006,p.38)

Em minhas aulas, a musica sempre esteve presente, e acredito que isso contri-
buiu para ganhar o carinho e a confianca das criangas tornando as aulas atrativas, isso
tudo foi chamando minha atencio, onde foi crescendo a vontade de entender mais
sobre a musica na escola e entender o que os professores pensam sobre o assunto.”A
musica é uma linguagem que permite a expressao singular dos valores e dos sentimentos
de cada pessoa e de cada grupo social.”(Granja 2006,p 103)

A certeza da escolha do tema venho através de um mini curso sobre Musicali-
dade na Escola, ministrado por Patricia Kebach, professora e autora do livro Pedagogia
da Musica. Fiquei realmente encantada, com as diversas possibilidades de trabalhar a
musica, neste curso obtive o conhecimento do trabalho do grupo Barbatuque, no qual
serviu de inspiracdo para meu estdgio na educacio infantil, amei a possibilidade de
trabalhar os sons que sai de nosso corpo com as criangas no qual responderam as ativi-
dades com muita alegria e intusiasmo.

Volto a afirmar que trazer a musica para a sala de aula é o comego para melho-
rar a educagdo. Com os resultados que obtive com minha pesquisa de campo, s6 veio
confirmar o que relato em meu artigo, que existe dificuldades em inserir a musica na
escola devido a falta de prossionais qualificados e devido ao pouco reconhecimento da
musica como fundamental para a educagio.

Enfim, segundo Almeida.

“sdo muitos os problemas enfrentados pela drea de educagio musical, dentre eles,
consideramos como os de maior importancia a falta de sistematizacido do ensino de musica
nas escolas de ensino fundamental e o desconhecimento do valor da educacio musical
como disciplina integrante do curriculo escolar.”(Almeida, 2010 p.108)

Consideragoes finais

Considero minha pesquisa de campo construtiva e satisfatoria, pois pude con-
cluir meu pensamento em relagao a muasica em uma Escola de Ensino Fundamental em
um municipio do interior do Estado do Rio Grande do Sul M.C.R, onde obtive resulta-
dos positivos, encontrando nas respostas dos professores e alunos, o que precisava para
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confirmar minha tese de que a musica em sala de aula se faz essencial, que auxilia na
criatividade, coordenagéio motora entre outros aspectos. Hoje afirmo que a musica em
sala de aula, contribui indiscutivelmente para o sucesso do aprendizado do aluno, em
sua formagdo de cardter, melhora o convivio entre os colegas, a participacdo em sala de
aula, o relacionamento professor e aluno enfim séo intimeros os beneficios proporcio-
nados pela musica.

Em cada livro que pesquisei cada site, todos encontram na masica um caminho
para melhorar a educagao, melhorar o aprendizado, resgatar o gosto pelo estudo, com-
provadamente a musica precisa estar inserida na escola, mas para isso é preciso que
todos, tomem consciéncia do quanto & musica é fundamental para o desenvolvimento
da crianca. A escola necessita de amparo do governo para inserir a muasica em sala de
aula, pois ndo basta criar uma lei, é preciso dar suporte para isso, ¢ preciso incentivo aos
professores, para cursos de capacitacio, pois por vezes o professor até pode ter vontade
de inovar, mas nédo tem instrutora adequada para isso.
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Esta obra que tens em maos, € uma uniao de
esforcos e de partilhas de varios educadores e
varias educadoras que sintetizam suas leituras e
praticas em artigos académicos para dialogar

- mesmo a distancia - e através das paginas
deste livro, com os leitores e leitoras.

Vocé é convidado/a a fazer esta experiéncia.

Ao mesmo tempo que se debruca sobre a leitura

tera que imaginar quem escreveu estas palavras pra voce.
E um dialogo em potencial... pense assim... vocé

pensa sobre o texto porque houve alguém que

o0 escreveu. E a pessoa que escreveu, também o fez
porque sabia que haveria quem leria suas linhas.

E lindo imaginar esse movimento intencional
de ambos os lados.

Boa Leitura!

Ivo Dickmann e lvanio Dickmann
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