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PREFACIO

EDUCACAO NO BRASIL:
UNIDADE NA DIVERSIDADE

Educacdo € algo sério, ndo se faz de forma improvisada, espontanea, nem de
qualquer jeito. E preciso método, conhecimento, didlogo entre os sujeitos que se envol-
vem com ela, como um processo em que todos crescem em comunhao.

Independentemente se estamos tratando de formacao inicial de educadores na
universidade ou se falamos sobre a praxis pedagogica dos professores na sala de aula de
uma escola, seja de uma capital de um estado brasileiro ou dos mais longinquos recantos
do interior do pais, tanto num lugar, quanto no outro, o processo educacional precisa
valorizar o contexto local, mas sempre com um olhar global. Pés no chdo, mas cabeca
aberta para a totalidade.

Esta obra que tens em mdos, é uma unido de esforcos e de partilhas de varios
educadores e vérias educadoras que fizeram o esforco de sintetizar suas leituras e praticas
em artigos académicos para dialogar — mesmo a distancia - e através das paginas deste
livro, com os leitores e leitoras. VVocé é convidado/a a fazer esta experiéncia. Ao mesmo
tempo que se debruca sobre a leitura tera que imaginar quem escreveu estas palavras pra
vocé. E um dialogo em potencial... pense assim... vocé pensa sobre o texto porque houve
alguém que o escreveu. E a pessoa que escreveu, também o fez porque sabia que haveria
quem leria suas linhas. E lindo imaginar esse movimento intencional de ambos os lados.

Esse movimento sera feito sobre os mais variados temas que os artigos desta co-
letdnea propde. Deste os debates sobre a Base Nacional Comum Curricular - BNCC,
como se fosse o “tema da moda” na educagio brasileira, hd espaco para outros olhares,
outros debates, outras miradas... Questdes ligadas a educacdo ambiental (tema tdo pre-
sente nos dias atuais), a educac¢do inclusiva que trata dos estudantes com necessidades
especiais e que merecem todo um tratamento diferenciado das educadoras que se prepa-
ram para as mais diversas experiéncias com eles/elas na sala de aula, a alfabetizacdo dos
N0sSs0S Meninos pequenos e meninas pequenas, as metodologias ativas ou a ativagao das
metodologias com o teatro, a danca, o trabalho de grupo, as séries das plataformas strea-
ming, os videos do YouTube, as pesquisas com o Google, as redes sociais, aplicativos de
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mensagens instantaneas, entre tantas outras maneiras de fazer educagfo, séo reflexdes
presentes nos diversos textos da Cole¢do Educacéo Brasil.

Assim é a educacdo brasileira: diversa, multifacetada, repleta de pluralidades de
vivéncias e de experiéncias. Por isso, pensamos essa coletanea, para possibilitar aos leito-
res e leitoras da educagéo no pais, conhecer um pouco do que se pensa e faz na escola, na
faculdade, na universidade, na educagdo popular e nos mais diversificados espagos/tem-
pos educativos.

E muito importante manter os olhos sobre as novidades no campo da educagio.
E elas se manifestam na escrita de quem faz e pensa a educagéo. Entéo, ter acesso e parti-
cipar de uma coletdnea como esta é um privilégio e um compromisso. Um privilégio por-
gue nos coloca no meio onde pouquissimas pessoas estdo, no lugar de quem escreve e,
assim, produz conhecimento organizado. E é um compromisso porque ndo podemaos es-
crever de qualquer jeito, precisamos ser rigorosos sobre nossa producéo e sobre nosso
texto. Ha nele um imperativo ético de sermos o0 mais claro e eficiente possivel para opor-
tunizar a quem I&, um avango em sua capacidade de atuar enquanto educador e educa-
dora.

Esperamos que cada um e cada uma consiga, a partir dos relatos e reflexdes dos
textos, aprender como dinamizar sua préxis, melhorar sua atua¢do como educador e edu-
cadora - e até mesmo como estudante - visto que o discurso dos outros sempre tem o que
nos ensinar.

Entdo, agora é com vocé! Boa leitura!

Ivo Dickmann e lvanio Dickmann
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PROJETO VIVER BEM NA ESCOLA: UMA PROPOSTA INTERDISCIPLINAR
DESENVOLVIDA NOS CURSOS TECNICOS INTEGRADOS AO ENSINO MEDIO
DO IFRO - CAMPUS GUAJARA-MIRIM

Elaine Marcia Souza Rosa
Maria das Gragas Freitas de Almeida
Antbdnio Ramiro de Mattos
Francisco Pereira Coelho Junior
Altina Maria Pereira de Souza

Caracterizagdo, problematica e quadro contextual

O Campus Guajara-Mirim, situa-se no municipio de Guajara-Mirim, no estado
de Rondbnia. Conforme registros histéricos, Guajara-Mirim em tupi-guarani significa
“cachoeira pequena” e o municipio foi fundado em 10 de abril de 1929, mas sua emanci-
pagao so aconteceu em 21 de setembro de 1943. Situa-se a 372 km da capital Porto Velho
e faz divisa com a cidade de Guayaramerin - departamento do Beni, Bolivia. Dentre a po-
pulagdo do municipio, destacam o povo indigena Wari, dentre eles os Oro Waram, Oro
Nao, Oro Mon, Oro At, Oro Waram Xijem, e outros, assim como bolivianos e descen-
dentes.

O Instituto Federal de Rondénia (IFRO), criado por meio da Lei Federal no
11.892, de 29 de dezembro de 2008 é uma instituicdo publica federal e tem o campus Gua-
jara-Mirim como parte integrante de sua estrutura. Conforme consta no Capitulo I, Art.
3.0 da Resolugio n.° 54/12/07/16, “O Campus Guajard-Mirim é uma Unidade de Ensino
subordinada a Reitoria e com relativa autonomia administrativa, patrimonial, financeira,
didatico-pedagogica e disciplinar [...]”, tendo sua autorizacio de funcionamento firmada
através da Portaria n.° 378, de 09 de maio de 2016, sendo idealizado para um perfil bina-
cional e tendo em agosto do mesmo ano firmado Termo de Cooperacéo com a Universi-
dade Auténoma de Beni/Bolivia, que “possibilita o intercimbio de servidores e estudantes
para o desenvolvimento conjunto de a¢8es de ensino, pesquisa e extensio”.

A comunidade do municipio de Guajara-Mirim, onde estdo inclusos moradores
dos distritos de lata e Surpresa, comunidades ribeirinhas, aldeias indigenas, comunidades
quilombolas e moradores da cidade gémea de Guayaramerin, sdo atendidas pelo campus
Guajara-Mirim com os cursos nas modalidades Integrado ao ensino médio — normal e
EJA, subsequente ao ensino médio, graduacéo, p6s-graduacdo e cursos FICs.

O publico alvo deste projeto séo os alunos do 1.%, 2.% e 3.° anos dos cursos téc-
nicos integrados ao ensino médio de Manutencéo e Suporte em Informaética e Biotecno-
logia, dos turnos matutino e vespertino, que no ano de 2018, totalizando dez turmas, efe-
tivando nesta modalidade, conforme dados do Sistema de Gestdo Académica (SGA), de
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24/04/2018, um total de 349 alunos. Assim como duas turmas do ensino médio da Escola
Estadual Simon Bolivar, que caracteriza o atendimento a comunidade.

O Campus Guajara-Mirim disp0e de uma estrutura fisica composta de labora-
térios de informatica, quimica e biologia, biblioteca, mine-auditdrio, salas de aula e estru-
tura administrativa composta por Diretoria, Chefia de Gabinete, Diretoria de Planeja-
mento e Administracdo, Diretoria de Projetos de Extenséo, Diretoria de Projetos de Pes-
quisa e Diretoria de Ensino, tendo estas diretorias subdividas em coordenagdes que aten-
dem a comunidade interna e externa do Campus.

A Coordenagdo de Assisténcia ao Educando (CAED), é um setor pedagogico-
administrativo, vinculado a Dire¢do de Ensino do campus e tem como premissa de atua-
¢éo trabalhar os aspectos biopsicossociais, que tém relagdo importante na formacéo aca-
démica dos educandos. A equipe biopsicossocial € composta por um professor coordena-
dor, um Intérprete de Libras, uma Assistente Social, uma Pedagoga Orientadora, uma
Enfermeira e uma Assistente de Aluno. No momento, encontra-se com defasagem do
profissional de psicologia. Conforme a Resolugdo n.°54/12/07/16, Art. 18, esta equipe é

[...] responsavel pela elaboracéo, coordenagéo e execucdo de planos, programas e projetos de
assisténcia estudantil, assessoramento pedagdgico e promogao social, visando o desenvolvi-
mento fisico, psiquico e social dos discentes do campus, por meio de agdes que favorecam a
permanéncia e éxito no processo de formagéo discente.

Ainda neste artigo da resolucdo citada, em seu inciso XIlI, diz que compete a
Equipe biopsicossocial “coordenar as intervengdes educacionais por meio de campanhas,
projetos e acdes realizadas pela equipe de atendimento biopsicossocial com apoio do
Corpo Docente e setores envolvidos; ”.

Nos anos de 2017 e 2018 detectou-se, a partir dos registros de ocorréncia de in-
disciplina recebidos na Coordenacéo de Assisténcia ao Educando - CAED, o aumento de
casos de violéncia fisica e psicoldgica entre os alunos, tendo como principal motivo o des-
respeito as diferengas. De tal modo, veio a necessidade de criar estratégias de orientacdo
e atencdo a respeito do problema, a fim de colaborar com o crescimento dos educandos
como seres humanos que respeitam a si proprios e aos outros, com consciéncia social, de
modo que possam atuar com responsabilidade na comunidade a que pertencem, levando
em consideracdo todas as consequéncias sofridas pelas vitimas de uma relagéo violenta e
desrespeitosa.

Considerando o curriculo extenso que os alunos dos cursos técnico integrado
ao ensino médio possuem, surge a problematica: como desenvolver agfes interventivas
com os alunos sem ter um espaco reservado no horario de aula? A resposta a este questi-
onamento estd na interdisciplinaridade. Sobre a definicdo deste conceito, FAZENDA
(2008) afirma que,
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se definirmos interdisciplinaridade como juncéo de disciplinas, cabe pensar curriculo apenas
na formatacéo de sua grade. Porém se definirmos interdisciplinaridade como atitude de ou-
sadia e busca frente ao conhecimento, cabe pensar aspectos que envolvem a cultura do lugar
onde se formam professores. (pg 17)

Ainda sob a 6tica de FAZENDA (2008), “O conceito de interdisciplinaridade,
[...] encontra-se diretamente ligado ao conceito de disciplina[...]”, sendo que “as no¢oes,
finalidades e técnicas visam favorecer sobretudo o processo de aprendizagem, respei-
tando os saberes dos alunos e sua integragio.” A BNCC, ao falar sobre as competéncias
socioemocionais, reforca este conceito ao afirmar que “[...] o professor pode dar aulas que
promovam, por exemplo, o trabalho em grupo, o questionamento, o0 pensamento critico
e que incitem a curiosidade dos estudantes.

Deste modo, o Projeto Viver Bem na Escola teve como objetivos realizar ativi-
dades entre alunos/as integrando as areas bioldgica, psicoldgica, pedagdgica e social para
0 reconhecimento de que vivem em uma sociedade plural constituida de individuos sin-
gulares. Através destas atividades, em consonancia com o que preconiza a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que em sua pagina 10 reconhece que a “educacio deve afir-
mar valores e estimular a¢des que contribuam para a transformagdo da sociedade, tor-
nando-a mais humana, socialmente justa [...]”, objetivou-se ainda, promover reflexéo so-
bre diversidade cultural, estimulando debates quanto a violéncia na escola, principal-
mente em relagdo as pessoas que fazem parte de grupos minoritarios, promovendo o es-
clarecimento sobre o Bullying e os danos fisicos e/ou morais que pode causar as vitimas
dessa prética.

Conforme registrado na SECAO 1V, Art. 35, inciso |11 da Lei de Diretrizes e Ba-
ses da Educacdo Nacional (LDB), uma das finalidades do ensino médio tem a ver com “o
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagéo ética e o de-
senvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico”. Levando em conside-
racdo que a escola é um espago em que se estabelecem relagdes, e que durante as relacdes
interpessoais as diferencas e sentimentos ficam mais latentes, surge um dos maiores de-
safios do educador - ensinar o respeito e a aceitacdo pelas diferencas, para um convivio
harmonioso dentro do grupo social. Desafios estes, que se encontram alinhados com as
finalidades do ensino médio destacadas pela BNCC, refor¢ando que “[...] é também fina-
lidade do Ensino Médio o aprimoramento do educando como pessoahumana]...]”, sendo
gue a escola deve propiciar oportunidades para o estudante “[...]conhecer-se e lidar me-
Ihor com seu corpo, seus sentimentos, suas emocdes e suas relagbes interpessoais, fa-
zendo-se respeitar e respeitando os demais|...]”.

Foi com essa intencdo que se deu a construgdo deste projeto, criar um espago de
troca de saberes sobre diversas tematicas, visando colaborar para o bem-estar social
dos/as alunos/as em suas rela¢des, contribuindo, conforme preconiza a BNCC, para “o
aprimoramento do educando como pessoa humana, considerando sua formagao ética e
0 desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico”.
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O anseio da Equipe Biopsicossocial da CAED foi que as discussdes advindas da
execucdo do “Projeto Viver Bem na Escola” iriam contribuir para a formacéo da cidada-
nia dos alunos, apresentando possibilidades de mudangas de vida, de perspectivas futuras,
gue demonstrasse o papel do cidadéo diante da sociedade, assim como quais 0s retornos
a sociedade pode dar quando o sujeito busca outras alternativas para mudar seu mundo.
Reforgando este pensamento, a Lei n.° 13.185/2015, em seu Artigo 4.°, inciso VI diz que
a escola deve “Evitar, tanto quanto possivel, a punicao dos agressores, privilegiando me-
canismos e instrumentos alternativos que promovam a efetiva responsabilizacdo e a mu-
danca de comportamento hostil;”". Em consonéancia com este pensamento, foram envol-
vidos diretamente no projeto, cinco alunos colaboradores, sendo um deles indigena, vi-
tima de Bullying, dois alunos praticantes de Bullying e uma aluna bolsista.

Por dispor de profissionais que atuam na area biopsicossocial, 0 campus Gua-
jara-mirim pode contribuir de forma participativa na e para a realizagdo deste projeto.

Para o desenvolvimento das atividades, foi fundamental o envolvimento e par-
ceria com os professores de Lingua Portuguesa, Matematica e Sociologia que, de forma
interdisciplinar colaboraram para a efetivagdo dos objetivos propostos.

Vale ressaltar, que sem este intercAmbio promovido pela interdisciplinaridade,
a Coordenacéo de Assisténcia ao Educando teria muita dificuldade em desenvolver estas
acBes preventivas e de intervencdo que visam o desenvolvimento biopsicossocial dos edu-
candos, uma vez que, ndo disp8e de horario de trabalho pré-determinado no horario de
aula para o desenvolvimento de a¢Bes junto ao corpo discente. A¢des estas que garantam
o desenvolvimento dos/as discentes enquanto seres humanos e cidaddos, integrando di-
versos aspectos da vida, como o emocional, 0 motor, o cognitivo e o social.

Relato da acdo pedagdgica biopsicossocial desenvolvida

O Projeto Viver bem na Escola foi elaborado e coordenado pela Assistente de
Aluno, com apoio da Equipe Biopsicossocial da CAED, sendo submetido e aprovado pelo
Edital de Extenséo do campus n® 18/2018/GJM - CGAB/IFRO, de 13 de abril de 2018. Seu
periodo de abrangéncia foi efetivado entre os dias 26 de junho e 22 de agosto de 2018.

Foram firmadas parcerias entre a CAED e professores do IFRO - Campus Gua-
jara-Mirim, desenvolvendo-se atividades interdisciplinares envolvendo as disciplinas de
Matematica, Lingua Portuguesa e Sociologia, nas quais o educador mediou o processo de
reflexdo e prética, fornecendo aos alunos orientacéo, utilizando os métodos de atividades
reflexivas, trabalhos individuais e em grupo, exposicdo dialogada e pesquisa de campo
através da aplicacéo do questionério sobre Bullying, realizado com alunos e pais e/ou res-
ponsaveis.

Como atividades prévias foram realizadas reunifes de planejamento com a
equipe, em datas distintas, com a equipe de professores colaboradores, aluna bolsista e
alunos colaboradores. As reunides com professores e aluna bolsista foram desenvolvidas
respectivamente nos dias 26, 27 e 28 de junho de 2018, antes do recesso escolar e as demais
no més de julho, por ocasido do retorno as aulas.
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Sendo assim, incluindo o periodo de planejamento e desconsiderando o periodo
de recesso escolar, foram efetivadas seis semanas de desenvolvimento do projeto, até o dia
de sua culminéncia em 22 de agosto de 2018.

No dia 30 de julho de 2018 foi realizada reunido com a equipe coordenadora,
professores e aluna bolsista para elaboragéo do questionario sobre Bullying que foi apli-
cado aos alunos via Google Forms e aos pais e/ou responsaveis, sendo entregue arquivo
impresso aos alunos para serem preenchido pelos pais com posterior devolugdo. O ques-
tionério dos alunos foi aplicado no dia 13 de agosto de 2018, para todos os alunos dos
cursos Técnicos Integrado ao Ensino Médio, dos turnos matutino e vespertino. Por mo-
tivos técnicos, a turma do 1.° ano de Biotecnologia matutino néo respondeu ao questio-
nario. A estimativa de alunos matriculados nos cursos técnicos matutino e vespertino é
de 349 alunos, conforme dados do SGA de 24/04/2018, sendo que desses, 263 responde-
ram ao questionario.

Dos 263 alunos que responderam ao questionario, 55,5% eram do sexo feminino
e 44,5% do masculino; 90,9% declararam ser menores de idade e 9,1% maior; 66, 5% foram
do Curso de Manutencéo e Suporte em Informatica e 33,5% do Curso de Biotecnologia;
em relacdo a série cursada, 34, 6% eram do 1.° ano, 45,2% do segundo ano e 20, 2% do
terceiro ano; quanto ao turno, 51% eram do turno matutino e 49% do vespertino. Os alu-
nos responderam a 11 perguntas no questionario, sendo as perguntas e respostas apre-
sentadas a sequir:

QUESTIONARIO SOBRE BULLYNG - ALUNOS

PERGUNTAS RESPOSTAS
1. Vocé sabe o que é 98,9% disseram que SIM; 1,1% disseram que
bullying? NAO.
2'. Voce ja sofre.u b,UI_ 38,4% disseram que SIM; 61,6% disseram que
lying no Campus Guajara- .
i, NAO.
Mirim?
3. Vocé ja praticou o 48,3% disseram que SIM; 51,7% disseram que
bullying? NAO.
Nunca sofri bullying: 49,8%; Racial/Cor da
4 O bullying que pele/Aparéncia:_ 209% Sexual_idade/Orientzflgéo/Gé-
Vocé sofreu estava relacio- ner9:_ 4,2%; Def|0|_er_1£:|a/NeceSS|dade Educ_a(ilonal es-
nado com qué? pecifica: 2,3’.%; ReI|g|a0/Cr.enga: 3%; Condicéo Social:
1,5%; Localidade onde reside: 3,8%; Escolha do curso:
2,7%; Outro: 11,8%
5. Quando foi a ul- Eu nunca sofri bullying: 63,1%; Hoje: 5,7%;
tima vez que vocé sofreu Nas primeiras semanas de aulas: 5,3%; No Ultimo més;
bullying no Campus? 10,6%; Ha mais de 03 meses: 15,2%
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6. Em que local do
Campus o bullying ocor-
reu?

Nunca sofri bullying: 63,1, Na parte externa
do Campus/Entrada: 2,3%; Nos corredores: 8,7%; Pa-
tio: 6,1%; Na sala de aula; 18,6%; Na biblioteca: 0,4%;
Nos laboratérios: 0,8%

7. Em que periodo o
bullying ocorreu?

Nunca sofri bullying: 60,5%; Na chegada no
campus: 1,9%; Saida: 0,8%; No intervalo: 12,5%; Entre
0s turnos: 15,2%; Outro: 9,1%

8. O que voce sentiu
quando o bullying ocorreu?

Nunca sofri bullying: 57,4%; N&o me inco-
modou: 15,2%; Assustado/Com medo: 1,5%; Cho-
reiffiquei muito triste: 8,4%; Raiva/Odio: 9,9%; Senti
vontade de sair do Campus: 2,7%; Outro: 4,9%

9. O que vocé fez
guando sofreu bullying?

Nunca sofri bullying: 58,2%; Fiquei calado:
16,7%; Chorei: 3%; Falei com a equipe do Campus:
1,1%; Eu me defendi/Revidei: 10,6%; Falei com os
meus pais: 2,7%; Falei com meus amigos: 2,3%; Outro:
5,3%

10. O que voceé pensa
sobre quem pratica o bul-

lying?

Eu ndo penso nada: 13,3%; N&o gosto deles:
17,1%; Tenho medo deles: 2,3%; Tenho pena deles:
25,9%; Eles precisam de ajuda: 38,8%; Penso que eles
sdo mais fortes do que eu: 2,7%

11, Em sua opinido, de
quem é a culpa se o bullying
continuar acontecendo no
Campus?

De quem agride/Ofende: 41,4%; Dos
pais/responsaveis: 12,5%; Do Campus; 4,2%; Dos ou-
tros alunos que assistem e ndo fazem nada: 31,2%; Mi-
nha culpa: 3%; Outro: 7,6%

A tltima questio do questiondrio foi: “Registre sua sugestio para acabar/dimi-
nuir com a prética de bullying no campus Guajara-Mirim”, 256 alunos apresentaram su-
gestdes ou fizeram algum comentario, sendo estes compilados por similaridades nas pro-
postas, conforme segue:

QUANTIDADE DE

SUGESTOES RELACIONADAS A: VEZES CITADO

Continuidade do projeto sobre bullying 8
Conscientizacdo para os pais e alunos envolvi-
dos e ajuda psicoldgica tanto a quem pratica quanto a 27
quem sofre o bullying
Realizacdo de palestras 46
o Punicéo aos que praticam Bullying, com regras 28
mais rigidas

Conscientizar pais alunos sobre as consequén-

cias do Bullying 22

18



EDUCAGAO BRASIL

Acompanhamento profissional e principal- 1
mente mais atengdo dos professores

Respeito ao proximo 9

Conversar/ orientar os envolvidos (agressores, 59
vitimas e responsaveis), incluindo orientagdo psicolégica

Quem presencia o bullying precisa denunciar 3

Desenvolver atividades mais interativas com o0s 4
alunos

Ressalta-se que faltou maturidade por parte de alguns alunos quanto a relevan-
cia desta questdo, sendo suas respostas consideradas inapropriadas para serem apresen-
tadas.

Em relacdo ao questionario sobre Bullying aplicado aos pais e/ou responsaveis,
destaca-se que no dia 10/08/2018 (sexta-feira) foram entregues 285 formularios deste
questionario para serem entregues aos pais e/ou responsaveis, com devolugdo agendada
para o dia 13/08/2018 (segunda-feira). Contudo, apenas 80 foram devolvidos pelos alu-
nos, sendo que desses, 5 foram desconsiderados por conterem respostas duplas. Dos 75
guestionarios respondidos corretamente, 61,3% eram de responsaveis de alunos do Curso
de Manutencao e Suporte em Informatica e 38,7 de alunos do Curso de Biotecnologia; em
relacdo as séries que mais tiveram devolutivas, 44% foi do 1.° ano, 45,3% do segundo ano
e 10,7% do terceiro ano; quanto ao turno, 82, 7% dos alunos do turno matutino fizeram a
devolutiva e 17,3% do turno vespertino a realizaram.

Os pais e/ou responsaveis responderam a 04 perguntas no questiondrio, sendo
as perguntas e respostas apresentadas a seguir:

QUESTIONARIO SOBRE BULLYNG - PAIS E/OU RESPONSAVEIS
PERGUNTAS RESPOSTAS
1. O senhor (a) sabe
0 que significa bullying?
2. Osenhor (a) sabe-

100% responderam que sim

ria identificar se seu filho (a) ou Sim: 72%; Nao: 12%; Talvez eu con-
parente esta sofrendo bullying | siga se me orientarem sobre isso: 16%
na escola?

Ninguém, vou apenas conversar com

3. Caso seu filho (a) | ele (a): 0%; O responsavel por praticar bullying
ou parente relate estar sofrendo | (o agressor): 1,3%; Os pais do responsavel de
bullying na escola quem o se- | estar praticando bullying com meu filho (a) ou
nhor (a) ird procurar? parente: 18,7%; A equipe de orientagdo da es-
cola: 80%

4. O senhor (a) acha
importante falar sobre a prética
de bullying na escola?

Sim: 100%; N&o: 0%; Talvez eu ache
importante se me orientarem: 0%
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Os resultados destes questionarios foram trabalhados em sala de aula na Disci-
plina de Matemética com alunos das turmas de 1.° ano do Curso de Manutengéo e Su-
porte em Informética matutino e vespertino e 1.° ano de Biotecnologia vespertino. Nestas
turmas, foram desenvolvidas paralelamente aos contetidos de Funcdes: definicdo, grafico
funcdo, dominio, imagem e porcentagem, a construco de conhecimentos matematicos
de forma critica, orientando sua aplicagdo em situagdes-problemas, foram utilizados os
graficos dos questionarios sobre Bullying aplicados aos alunos e pais para tratamento das
informacGes e interpretacdes. Em depoimento ao Site do IFRO, sobre sua participagdo no
projeto, o Professor da disciplina de Matemaética Francisco Pereira Coélho Janior, afirma;

Senti que estava contribuindo e desmistificando esse assunto muitas vezes relegado ao esque-
cimento em muitas escolas, além de ficar surpreso com o relato de muitos alunos que admi-
tiram ja ter praticado algum ato do tipo. Creio que se mais projetos como este forem desen-
volvidos, teremos ndo s6 mais discentes lGcidos em relagdo a tal tema, mas cidaddos mais
conscientes de que suas agdes podem impactar a vida dos demais ao seu redor[...]".

Na Disciplina de Lingua Portuguesa, foram desenvolvidas atividades com alu-
nos das turmas de 1.% e 2.% anos do Curso Técnico de Manutencao e Suporte em Infor-
maética vespertino, onde a partir do género textual Artigo Enciclopédico, os alunos dos
primeiros anos criaram umas das opcoes de verbetes: Bullying, Cyberbullying, Efeitos
emocionais do Bullying, Consequéncias juridicas do cyberbullying. Somando-se a isso,
precisaram criar uma pratica de conscientizaco para a turmae posteriormente multipli-
car para outros discentes. J4 a turma do primeiro ano de Manutencéo e Suporte em In-
formatica vespertino produziu os seguintes materiais a partir da proposta trabalhada pelo
professor: Quadrinho, panfleto, curta animacéo, divulgacdo de verbete, Twitter - @che-
gadebullyin3, Fragmento de Leis para deixar na sala de aula, Site — www.phelpslouiz.wix-
site.com/cyberbullying, desenhos e poesia. A turma do primeiro ano de Biotecnologia
vespertino produziu os seguintes materiais a partir da proposta trabalhada pelo professor:
Dindmica de Grupo intitulado “Discriminagao, nio!”, Jogos, Dado emocional, conto,
conversa ao vivo no WhatsApp, jogos de tabuleiro, Dindmica do barco, caca-palavras. A
partir do género textual Carta Aberta, os alunos do segundo ano de Manutengéo e Su-
porte em Informatica escolheram uma das turmas do Curso Integrado, para ler a mensa-
gem na Carta Aberta especifica para aquela turma e aplicacdo de uma dindmica. A turma
do segundo ano de Manutenc&o e Suporte em Informatica vespertino produziu os seguin-
tes materiais a partir da proposta trabalhada pelo professor: Parodia da musica “Vocé par-
tiu meu coragio”, Dinamica “Feitigo vira contra o feiticeiro”, Dindmica da fita, Dindmica
“Criando uma histéria”, Dindmica da folha. A partir do género textual Carta Aberta, os
alunos do segundo ano de Biotecnologia escolheram uma das turmas do Curso Integrado,
para ler a mensagem na Carta Aberta especifica para aquela turma e aplicacdo de uma
dindmica. A turma do segundo ano de Biotecnologia vespertino produziu os seguintes
materiais a partir da proposta trabalhada pelo professor: Dinimica “Feiti¢o vira contra o
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feiticeiro”, Dinadmica “Néo Insulte”, Dindmica “Insultar um amigo”, caga-palavras/com-
plete, videos / dado dos sentimentos, jogos de cartas, tribunal, dindmica do barco.

Vale ressaltar que embora estas atividades tenham sido desenvolvidas nas tur-
mas dos 1.% e 2.% anos vespertinos, todas as demais turmas foram beneficiadas, uma vez
que, a proposta era que estes alunos desenvolvessem os jogos e dindmicas criados em ou-
tras turmas.

Em depoimento ao Site do IFRO, o Professor da Disciplina de Lingua Portu-
guesa — Antbénio Ramiro de Mattos, falou sobre como sua participagdo no projeto contri-
buiu para seu desenvolvimento pessoal e social, afirmando que,

no tocante ao desenvolvimento pessoal, penso que a orientagdo dos trabalhos contribuira
para que eu continue acreditando que adolescentes possam tratar de assuntos sérios de forma
madura. E também que possam usar sua criatividade para pontos positivos. JA no campo so-
cial, contribuiu para perceber como consequéncias do bullying e ciberbullying estdo mais pro-
ximas de mim do que imaginava, e como posso fazer contribuigdo dentro da minha pratica
profissional.

Na Disciplina de Sociologia, foram desenvolvidas atividades com alunos das
turmas do Curso de Manutencéo e Suporte em Informética e de Biotecnologia matutino
e vespertino. Nestas turmas, foram desenvolvidas atividades com as tematicas; 1- O que é
bullying; 2- Diferenga entre violéncia pontual e o bullying; 3- Perfil do agressor e da vi-
tima; 4- Como combater o bullying, tendo como O objetivo é esclarecer aos nossos alu-
nos as causas e os danos causados pelo bullying, tanto, nas vitimas, agressores, familiares
e expectadores. Auxiliando na desmistificagio que atualmente “tudo é bullying” (como
eles mesmos falam), principalmente auxiliando com informagdes, quem esté sofrendo
esse tipo de violénciaem nosso ambiente escolar, contribuindo para que possamos ter um
convivio baseado no respeito e na tolerancia com o préximo. As turmas produziram os
seguintes materiais a partir da proposta trabalhada pela professora: Dindmicas, Semina-
rios, Filmes, Contos, trabalhos em grupo e confeccdo de cartazes que foram distribuidos
pelo pétio.

Ao ser questionada sobre 0 que representou seu envolvimento no projeto, em
depoimento ao Site do IFRO, Maria das Gragas Freitas de Almeida, professora da Disci-
plina de Sociologia, respondeu que a atividade,

[...] representou mudanca, conheci melhor meus alunos, suas angustias, seus temores e meu
olhar docente se tornou mais sensivel a qualquer julgamento em relagéo aos alunos. Além de
tornar-me uma pessoa melhor, em minhas praticas dentro e fora de sala de aula, usarei mais
aempatia.

Observa-se com estes relatos, que o desenvolvimento de projetos interdiscipli-
nares, envolvendo principalmente a construgdo de habilidades socioemocionais, corro-
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bora para o crescimento pessoal e social ndo s6 do corpo discente, mas também dos pro-
fissionais da educagio envolvidos neste processo, pois conforme afirma FREIRE, “a edu-
cagdo ndo € via de méo Unica, mas via de mdo dupla, ndo é assimétrica, mas é simétrica
[...]”. FAZENDA (2008) refor¢a este pensamento ao afirmar que, “[...] o desenvolvimento
das competéncias necessdrias requer aconjugagio de diferentes saberes disciplinares |...]”,
onde 0 que denomina de “intervencio educativa’, caracteriza o processo como sendo
mais importante que o produto.

As atividades desenvolvidas em sala de aula como seminarios, jogos, cartazes,
palestras, parddias, etc. foram apresentadas a comunidade académica no dia de culmi-
nancia do projeto, ocorrida no dia 22 de agosto de 2018, quando o campus recebeu 0s
alunos do primeiro ano do ensino médio da Escola Estadual Simon Bolivar. Além da cul-
minancia do projeto, os convidados participaram da Palestra Bullying: Precisamos con-
versar, elaborada e ministrada por dois alunos do 3.° ano vespertino do Curso Técnico de
Manutencdo e Suporte em Informética, sendo que um desses alunos foi vitima de Bul-
lying, sob orientagdo da coordenadora do projeto.

Em depoimento ao Site do IFRO, o aluno “O.”, um dos responsaveis pela pales-
tra, diz acreditar que,

[...] com o apoio de projetos, palestras e gincanas podemos chegar ao nosso objetivo que é o
respeito, tanto no ambiente escolar como no de trabalho, familiar etc. O Projeto Viver Bem
na Escola ajudou bastante na divulgagéo sobre o bullying e na prevengéo contra 0 mesmo.
Esta atividade contribuiu para meu desenvolvimento pessoal e social, pois palestrar levou
ainda mais para cima esse movimento de ‘dizer nao ao bullying’, e para melhorar ainda mais
anossa sociedade. Esse projeto mostrou-me que mesmo que em nossa palestra tenham vindo
poucas pessoas, 0u mais pessoas, isso ndo nos deixara tristes, pois mesmo com gotinhas a
gente sobrevive.

Em depoimento ao Site do IFRO, o aluno “D.”, responsavel também pela pales-
tra, ressalta que “[...]ndo se consegue combater e prevenir alguma pratica maliciosa (como
0 bullying) sem conhecé-la. Assim, o resultado da palestra é o respeito e a integracdo so-
cial, de modo que as diversidades presentes em nossa sociedade sejam mantidas”.

A equipe biopsicossocial da CAED do Campus Guajara-Mirim atuou ativa-
mente no processo de desenvolvimento deste projeto, auxiliando os docentes e discentes,
tanto durante o periodo de execucdo, quanto no dia de culminancia do projeto.

Consideracdes finais...

O desenvolvimento do Projeto Viver bem na Escola foi bem aceito pelos alunos
dos cursos Técnicos Integrado ao Ensino Médio, como podemos verificar nos depoimen-
tos de alguns alunos feito ao Site do IFRO:

A aluna “B. T, do periodo vespertino de Manutengio e Suporte em Informitica,
declara que pode ver que o Bullying é real,
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mesmo com as orientacdes dadas pelos pais, palestras em escola, postagens, campanhas ori-
entando os jovens para ndo pratica-lo. O Bullying afeta de forma negativa no convivio social,
em sua autoconfianga e contribui para doengas mais graves. Nos mostrou que o Bullying pode
ser resolvido, esse projeto veio para nos incentivar a ajudar as pessoas que sofrem e as que
praticam também e fazer com que o Bullying néo exista mais no IFRO. Hoje compreendo que
é algo sério que afeta muito os sentimentos e a vida de alguém, e também, que podemos aju-
dar as pessoas que sofrem, mas ndo falam para seus pais ou paraa CAED, para evitar situagdes
piores.

O estudante “L.0” de Manutengio e Suporte em Informética, afirma que,

asatividades representaram uma oportunidade de poder utilizar meu conhecimento e talento
para algo bastante interessante em relacdo ao bullying, ou seja, contribuir para que esse pro-
blema social ndo continue existindo nas escolas, local de trabalho ou até mesmo familiar. Sa-
ber que ajudei alguém faz valer o esforco na atividade. Pessoalmente notei que ajudar contri-
bui bastante contra o bullying e ndo devo me calar, pois estou presente na escola para ter edu-
cagdo e ndo para sofrer preconceitos de quem néo sabe como realmente eu sou. Socialmente
vejo que posso ajudar ou informar uma ou mais pessoas a respeito do bullying, tive oportu-
nidade de desenvolver amizades com outros alunos que passaram pela mesma dificuldade
queeu.

Avaliando o estudo dentro da disciplina de Lingua Portuguesa, o aluno “M.J”,
também do Curso de Manutencdo e Suporte em Informatica, diz que

a atividade Carta Aberta representou para mim algo muito importante e me ajudou a refletir
e pensar mais nesse assunto que ndo é muito discutido na escola e nem na nossa propria casa.
O projeto Viver Bem na Escola foi muito divertido e informativo, pois os alunos puderam se
expressar através de teatro, desenhos e musica. Dessa forma, isso me ajudou e a todos os ou-
tros alunos a deixar de lado o celular e conversar de verdade frente a frente e também nos
proporcionou fazer novos amigos. Esse projeto foi bastante esclarecedor e vai contribuir para
minha vida, me ensinando a me impor diante de situacdes onde eu acabe sofrendo bullying,
n&o a revidar com violéncia, mas sim a conversar e se isto ndo funcionar, saber procurar meus
direitos como cidad&o. Isto tudo vai fazer de mim uma pessoa melhor e educada.

A aluna “L. M” é do curso de Biotecnologia e considera que

foi muito motivador e explicativo sobre o tema. Bullying é um tema que deve ser discutido
entre as pessoas e que se deve dar a sua importancia. Todo tipo de preconceito ou discrimi-
nacéo precisa estar bem claro na mente de qualquer pessoa. Esse projeto fez com que os jo-
vens refletissem suas atitudes. Além disso, as vitimas também conseguem ter mais um pouco
de coragem e pedir ajuda. Este tema tem que ser falado, precisamos achar formas de resolver
o problema e colocar em prética. Desenvolver estes trabalhos faz com que a gente néo pense
em cometer nenhum tipo de preconceito com ninguém, ter a nocao e saber que somos todos
iguais deve ser aprendido desde pequeno, isso faz com que a sociedade evolua. Sdo pequenas
coisas que fazem a diferenca na vida de quem sofre bullying e encontrar algum tipo de apoio
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faz toda a diferenca de ndo querer desistir. Estas atividades me fizeram ter ainda mais reflexéo
dos meus valores, o bullying é um assunto sério e eu percebi que o que eu achava em relagéo
a1isso se parece com o que é certo. De formasocial isso me ajudou a perceber que somos iguais
e isso contribuiu para eu pensar mais antes de julgar alguém.

Os depoimentos dos alunos, somado aos dos professores envolvidos direta-
mente no processo, apontam ser este 0 caminho a ser seguido. Podemos dizer entdo, que
o trabalho esta concluso? Podemos afirmar que o ser humano esta pronto e acabado em
seu desenvolvimento? Podemos concluir que tudo foi feito de forma interdisciplinar vi-
sando o pleno desenvolvimento pessoal e social dos atores envolvidos neste processo?
FREIRE (1996) nos insita a pensar quando afirma que,

Aqui chegamos ao ponto de que talvez devéssemos ter partido. O do inacabamento do ser
humano. Na verdade, o inacabamento do ser ou sua inconcluséo é prdprio da experiéncia
vital. Onde ha vida, ha inacabamento. Mas s6 entre mulheres e homens o inacabamento se
tornou consciente.

Este é um trabalho que deve ser desenvolvido de forma constante por envolver
mudangcas de valores, o que implicaem um resultado efetivo a longo prazo e este resultado
nédo depende exclusivamente das acdes desenvolvidas no ambiente escolar, mas inicia-se
e concretiza-se na base familiar. Justificamos assim as reticéncias neste topico. A conclu-
sdo, é que este trabalho é inconcluso. Ainda ha muito o que ser feito!
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A PSICOPEDAGOGIAE SEUS DIFERENTES CONTEXTOS DE TRABALHO
Maria Augusta Lopes da Silva
Introdugéo

A psicopedagogia clinica no Brasil ainda é tida como incipiente, sua principal
area de atuacéo é para solucionar os possiveis problemas que contribuem para o fracasso
escolar, apesar da funcgéo do psicopedagogo esta diretamente ligada a observagéo e avali-
acdo do sujeito que ndo aprende devidamente este profissional encontra-se capaz de iden-
tificar se o problema é de ordem orgénica ou néo.

Paraisso, devem-se levar em conta possiveis fatores que envolvem o processo de
aprendizagem humana como: familia, escola e 0 meio social do qual participa este sujeito,
pois na psicopedagogia a instituicdo escolar deve ser um espacgo que promova confianga,
incentive o aluno a gerar e manter seus lagos afetivos, para que este tenha sempre o prazer
de aprender.

O trabalho do psicopedagogo na clinica fundamenta-se ha promogdo de um
diagnostico que ajude o sujeito a tornar-se capaz de desenvolver sua inteligéncia, sendo
necessario apenas trabalhar de maneira mais aprofundada, considerando que a familia
tem um papel fundamental no sucesso ou no fracasso deste individuo, pois nela é que o
mesmo encontra apoio para desenvolver suas atividades, suas aptiddes levando o mesmo
a aprender de maneira significativa.

Deste modo, a psicopedagogia clinica tem a cada dia despertado o interesse de
estudiosos e gestores da educacdo que buscam ofertar um ensino que ndo deixe mazelas.
Por isso, indaga-se: Quais as contribui¢es da atuacdo do psicopedagogo na clinica na
identificacdo das dificuldades de aprendizagem?

A psicopedagogia clinica tem uma contribuicao significativa para identificagdo
dos problemas de aprendizagem enfrentados por muitos alunos hoje, podendo este pro-
fissional exercer o papel de ensina-lo a recuperar o prazer de aprender por meio de seus
préprios trabalhos e esforcos tornando-o capaz de desenvolver-se por suas préprias apti-
ddes na busca de um conhecimento sélido permeado por sua prépria capacidade de evo-
luir apesar dos problemas que venham a ocorrer na sua escolarizacao.

Este trabalho encontra-se embasado nos estudos de Bossa (2009-2011) nos seus
estudos a mesma considera que a ciéncia traz consigo mdaltiplas faces que permeiam a
inter-relagdo cabe ao profissional ter a capacidade de observar, analisar e interpretar o
comportamento da crianca e saber quando esta se sente incomodada com algo que néo
Ihe faz bem, cabe ainda considerar que a crianca aprende mediante suas aventuras utili-
zando a fluéncia e autonomia em ler e escrever de maneira correta e fluente. Por isso, ela
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considera que o enfoque da psicopedagogia é tomado por um corpo de conhecimentos
construidos por diversos fatores, mas que sempre busca a aprendizagem. Acrescentado
das contribuicdes de Scoz (2009), Visca (2008), Fagali e Vale (2011), Fernandez (1991),
Weiss (2008) entre outros.

A metodologia qualitativa por se tratar da leitura de varios escritos sobre a psi-
copedagogia clinica, sua classificacdo é indireta, pois se fundamenta apenas em documen-
tos bibliograficos, que buscam conhecer como é realizado o diagnéstico psicopedagdgico,
para que ele direcionado identificando ainda o seu principal objeto de investigacao.

Por fim, esta contribuindo no entendimento dos diferentes aspectos do trabalho
do psicopedagogo que para muitos ainda limita-se apenas ao espaco escolar deixando de
ser vista como interdisciplinar e nos diferentes espacos.

Referencial tedrico
Aspectos historicos da psicopedagogia no brasil

As primeiras experiéncias psicopedagdgicas no Brasil aconteceram na década de
70, em todo 0 mundo as dificuldades de aprendizagem sempre foram tratadas como pro-
blemas mentais e cujo tratamento devia ocorrer com o profissional médico. Apesar dos
avangos este problema ainda é em muitos casos tratados desta forma aqui no Brasil, o
primeiro profissional que a familia consulta é sempre 0 médico por compreender que o
filho necessita de tratamento que esteja presente o uso de medicamentos.

A psicopedagogia tem se ocupado nos Ultimos anos de trabalhar os diferentes
aspectos da aprendizagem ndo so nos espacos escolares, mas em todos os locais que 0s
seres humanos possam estar contribuindo com uma nova construgdo dos saberes e rela-
¢Oes interpessoais. Os primeiros psicopedagogos eram profissionais da educacdo que
queria ajudar na reintegragio daqueles que estavam que estavam a margem”, (MASINI,
2018, p. 21). Essas dificuldades de aprendizagem comegaram a ser vistas com mais im-
portancia, chegando a necessidade de haver uma visdo mais ampla.

Os primeiros trabalhos da psicopedagogia no Brasil ocorrem como uma especi-
alizacéo clinico médico-pedagdgica com duracdo de 02 anos sendo comum aos profissi-
onais de psicologia e medicina, sendo tratado como um saber independente, mas foi na
Argentina que este trabalhou ganhou impacto e disseminou pelo mundo.

Segundo Scoz (2009, p. 9):

Para solucionar o fracasso escolar, defendiam-se programas especiais que deveriam “reme-
diar” as deficiéncias geradas pela “privagdo cultural”, oferecendo as criangas das classes po-
pulares uma educagéo compensatdria. Entretanto, ao contrario do esperado, esses programas
pouco contribuiram para que os alunos apresentassem melhor desempenho escolar e, mesmo

quando isso ocorria, 0s resultados eram limitados ou de curta duracéo.

Percebe-se que a excluséo para os que ndo aprendem de forma satisfatoria sem-
pre esteve presente no cotidiano escolar, onde o tratamento para este problema é marcado
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por atitudes paralelas, ou seja, direto por profissionais que atendem a todas as necessida-
des da crianga e por programas que os privam de conviver em meio a uma sociedade igua-
litaria. De acordo com Weiss (2002, p. 32): “O objetivo do diagndstico psicopedagogico é
identificar os desvios e os obstaculos do sujeito que, 0 impedem de crescer na aprendiza-
gem dentro do esperado pelo meio social”. Por isso, a importancia da intervengio na di-
ficuldade apresentada pelo psicopedagogo.

Hoje no Brasil existe uma sociedade de psicopedagogia que tem por papel da
subsidios ao psicopedagogo. Esta associagdo € responsavel por organizar eventos, publi-
car temas que contribuam na qualificacdo destes profissionais, cadastrar os profissionais
e em todos os estados do Brasil existe uma sede da associagao.

De acordo com Bossa (2011, p. 32-33):

A psicopedagogia se ocupa da aprendizagem humana, que adveio de uma demanda - o pro-
blemade aprendizagem colocado em um territério pouco explorado, situado além dos limites
da Psicologia e da propria Pedagogia — e evoluiu devido & existéncia de recursos, ainda que
embrionérios, para atender a essa demanda, constituindo-se, assim, em uma pratica. Como
se preocupa com o problema de aprendizagem, deve ocupar-se inicialmente do processo de
aprendizagem. Portanto, vemos que a Psicopedagogia estuda as caracteristicas da aprendiza-
gem humana: como se aprende, como essa aprendizagem varia evolutivamente e esta condi-
cionada por varios fatores, como se produzem as alterages na aprendizagem, como reco-
nhecé-las, trata-las e preveni-las. Esse objeto de estudo, que é um sujeito a ser estudado por
outro sujeito, adquire caracteristicas especificas a depender do trabalho clinico ou preven-
tivo...

Deste modo, a psicopedagogia ¢ uma area que envolve os diversos campos do
saber, até os anos 80 a profissdo trabalhava apenas com alunos que apresentavam dificul-
dades de aprendizagem, tendo a psicopedagogia o papel de remediar tais dificuldades le-
vando o aluno a desempenhar suas habilidades escolares.

A partir das décadas de 80 e 90 a psicopedagogia passa a preocupar-se em me-
Ihor compreender a estrutura e funcionamento na relagdo do sujeito com o meio, tendo
por base os ensinamentos de Piaget. “E fungéo de um psicopedagogo identificar o porqué
do sujeito ndo esta aprendendo, se ele pode aprender e como pode ocorrer essa aprendi-
zagem” (BOSSA, 2000, p.103). Assim, o trabalho comeca a da énfase aos aspectos cogni-
tivos, afetivos e sociais que de algum modo influenciam no processo de aprendizagem do
sujeito.

Observar a realidade educacional brasileira, percebe-se que ao esforco de ampliar as vagas
dentro do sistema escolar néo se seguiu uma politica clara e segura de intervengdes, que tor-
nasse a escola capaz de ensinar as criangas e de contribuir para a superacdo do problema da
marginalidade. Para que isso ocorresse, seria necessario que os educadores adquirissem co-
nhecimentos que lhes possibilitassem compreender sua pratica e 0S meios necessarios para
suscitar o progresso e o sucesso dos alunos. (SCOZ, 2009, p. 12)
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Na atualidade a psicopedagogia no Brasil é vista como uma ciéncia indepen-
dente da psicologia e da pedagogia possui hoje o seu prdprio objetivo de estudo, que ndo
se focaliza mais nos sintomas do processo de aprendizagem. Surge entdo neste meio o ser
cognoscente, capaz de construir o conhecimento, mas é necessario respeitar sua integri-
dade por ser este um ser maltiplo, o psicopedagogo é um profissional que aprende ao
mesmo tempo em que ensina.

Por isso, 0 psicopedagogo é um sujeito que busca por meio de pesquisas ages
alternativas para os dilemas, tensdes que surgem no processo de aprendizagem. A funda-
mentagdo da psicopedagogia esta em grandes nomes argentinos: Sara Pain, Jorge Visca,
Alicia Fernandez e outros, mais que contribuem significativamente na atuagao deste pro-
fissional.

Segundo Bossa (2011, p. 55): “A psicopedagogia ndo nasceu aqui tampouco na
Argentina. Investigando a literatura sobre o tema, podemos verificar que a preocupagao
com os problemas de aprendizagem teve origem na Europa, ainda no século XIX”. Os
estudos argentinos se destacaram no Brasil devido a proximidade geografica entre os pa-
ises e pelo acesso de formacéo.

Embora, todos tenham por interesse de investigacdo as dificuldades de aprendi-
zagem, que remete o sujeito a pensar sobre ensinar, aprender e educar sendo estes pro-
cessos indissocidveis no processo de aprendizagem do ser humano, tendo o contexto
onde vive este sujeito fator principal de proporcionar ou ndo esta aprendizagem.

O embasamento tedrico da psicopedagogia

A psicopedagogia é uma area do conhecimento considerada atual, seu objetivo
de estudo tem sido as dificuldades de aprendizagem e suas interfaces com os varios cam-
pos que envolvem a aquisicdo do conhecimento. Sendo atuagdo do psicopedagogo pau-
tada na satide e na educacdo seus padrdes exigem que o trabalho seja realizado ndo s6 com
0 préprio sujeito, mais com a familia, aescola e a sociedade. Para que hajaum bom apren-
dizado é necessario que todos estes elementos se encontrem em sintonia.

Para Pain (1992, p. 15):

O processo de aprendizagem néo configura nem define uma estrutura como tal, e o fato de
certos acontecimentos serem passiveis de classificagdo, sem confusdo, sob o nome “aprendi-
zagem”, se deve mais a sua fungdo e modalidade, e no melhor dos casos 4 sistematizagio das
varidveis intervenientes do que a sua assimilagdo a uma construcao tedrica coerente.

Assim, a aprendizagem em estudo feito por Pain escritora argentina e que influ-
encia significativamente o trabalho no Brasil é uma estrutura que sem ddvida que consti-
tui articulagBes de esquemas que possibilitam um processo importante na aquisi¢cdo do
conhecimento.

De acordo com Acampora (2015, p. 19):
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O psicopedagogo é o profissional preparado para atender criangas, adolescentes ou adultos
com problemas de aprendizagem, atuando na sua prevencao, diagndstico e tratamento cli-
nico e institucional. Na clinica, o psicopedagogo, por meio do diagndstico, ira identificar as
causas dos problemas de aprendizagem.

Deste modo, cabe ao profissional que atua nesta area refletir sobre as implica-
¢Oes, impasses que circulam sua atuagdo para deste ponto poder aprender a colaborar
com os fendmenos educativos do ser humano, a contribuir diretamente na melhoria de
condigdes de relacdo interpessoais com pares que ocupam o mesmo espago de trabalho.

Segundo Visca (2008):

Um estudo sistematico que permita estabelecer regularidades entre niveis cognitivos e apren-
dizagem e diferenca funcionais e aprendizagem seria substancial importancia para o desen-
volvimento e consolidagdo do conhecimento e fazer psicopedagdgico, ndo obstante é neces-
sario um passo prévio, o do reconhecimento exaustivo das estratégias do entrevistador e das
condutas do entrevistador dentro dos parametros de aplicagdo ortodoxa das provas, um dos
quais justamente consiste em respeitar o curso do pensamento e as agdes do entrevistado, sem
pretender corrigi-lo ou obter um resultado dado. (p. 20).

Diante do exposto, a psicopedagogia clinica é estabelecida para compreender a
ligacdo entre o sistema cognitivo e a aquisi¢cdo da aprendizagem, onde ambos se desen-
volvem de maneira harmoniosa a aprendizagem acontece, cabendo a este utilizar o mé-
todo de escuta, sobretudo de maneira que interfira no pensamento prévio de quem esta
em estudo, para Acampora (2015, p. 147): “Se a crianga ou adolescente for elogiado, ele
tenderd a melhorar o seu comportamento, pois um elogio é melhor que uma repreensio.”
Respeitando sempre a opinido de quem esta sendo elogiado, lembrando que néo lhe é
permitido induzir seu cliente a da resposta que julgas correta para 0 momento.

As provas operatorias aplicadas durante o atendimento sdo importantes no mo-
mento de expressar um diagndstico correto, pois a psicopedagogia como qualquer outra
ciéncia traz suas contradi¢des e limites que estdo envolvidas diversas drea como 0s que
podem ser observavel e a consciéncia construtora de toda aprendizagem.

De acordo com Fernandez (1991):

Ainda que a maioria dos instrumentos que utilizamos no diagnéstico psicopedagdgico te-
nham sdo sido desenhados, estandardizados e estudos pela psicologia, e por consequéncia
dirigidos ao estudo da personalidade, nossa leitura da producéo desencadeada pelos mesmos
surgira da especificidade propria da atividade psicoldgica. [...] (p. 37).

Desta forma, os instrumentos para um bom diagnostico psicopedagégico pre-
cisa ser estudado para que a pessoalidade ndo possa interferir no tratamento, ou mesmo
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gerar uma agao negativa no psiquico de quem esta sendo atendido, o profissional de psi-
copedagogia deve manter neutro a qualquer opinido a ser dada para o paciente e a familia.
O exercicio psicopedagdgico deve considerar sua agdo como subjetiva, pois se
trata de um sujeito que atende a outro, onde um procurar conhecer, identificar o que re-
almente interferi no aprender do outro durante as varias etapas de sua vida ndo sé quando
nos reportamos a escola mais no sentido geral.
Segundo Bossa (2011, p. 36):

Esse saber exige do psicopedagogo que recorra a teorias que Ihe permitam reconhecer de que
modo se d4 a aprendizagem, bem como as leis que regem esse processo: as influéncias afetivas
e as representagBes inconscientes que o0 acompanham, o que pode comprometé-lo e o que
pode favorecé-lo. E preciso, também, que o psicopedagogo saiba o que & ensinar e o que é
aprender; como interferem os sistemas e os métodos educativos; os problemas estruturais que
intervém no surgimento dos transtornos de aprendizagem e no processo escolar.

Por isso, é necessario reconhecer que a aprendizagem é um processo que acon-
tece mediante suas influéncias inseridas pelo meio onde este vive o psicopedagogo deve
estar preparado teoricamente para ensinar aquilo que a crianca ndo aprende sozinha e
gue quando isso ndo é tratado a tempo os problemas de aprendizagem e os transtornos
sdo fatores quase que impossiveis de ndo se desenvolverem.

As atividades do psicopedagogo acontecem de maneira internalizada nos con-
sultérios, abrangendo outros setores como familia e instituicdo escolar, essas atividades
sem desempenhadas a partir de uma pratica tedrica da psicopedagogia a formagao deste
profissional ¢ muito importante, por ser a partir de este olhar que se constréi a escuta
clinica parte importante dessa fungao.

... Psicopedagogia ndo é para quem quer; é, sobretudo, para quem pode. N&o basta o dominio
tedrico, ja que seu exercicio é metatedrico e supde, por parte do profissional, uma percepgdo
refinadamente seletiva e critica. Mais ainda, a capacidade de juntar e processar saberes, na
medida de cada caso, para dar conta de cada um. A isto ha que se somar a satide emocional
do psicopedagogo, sua capacidade de transitar entre as complexas relagdes familiares, muitas
vezes as familias em processo de reorganizacéo, e identificar as possiveis saidas. (WEISS,
2008, p. 13).

Deste modo, a psicopedagogia é uma funcéo a ser exercida ndo apenas ter o em-
basamento das teorias de diversos autores que estudam esta ciéncia mais necessita ser in-
serida em outras percepgBes de maneira seletiva e critica. Este trabalho tem por objetivo
central processar 0s saberes de maneira contextualizada de acordo com cada caso que este
estuda.

Na psicopedagogia clinica o trabalho é cercado por tentar entender como sera
aplicado os procedimentos diagnosticos e terapéuticos, onde o sujeito que aprende é a
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parte de maior importancia, sendo que a escuta pedagdgica neste momento é sem divida
fundamental para o desempenho de novas intervengdes.

Nesse sentido, a autora oferece duas valiosas contribuices a Psicopedagogia: a necessidade
de se observar a maneira peculiar e singular com que cada sujeito se mantém ignorando e a
necessidade de se mudar a concepcéo de problema de aprendizagem, adotando-se uma visao
sem preconceitos (e nio “patologizante”) daqueles que fazem algo diferente da norma.

(SCOZ, 2009, p. 30).

Finalmente, a psicopedagogia fundamentada quase que de maneira especifica
em acdo tedrica desenvolvidaa partir de umaescuta clinica, onde o sujeito pode expressar
ou ignorar sua problematica no que se refere a sua propria aprendizagem, permitindo
assim que muitos possam agir diferentes das normas que sdo impostas para uma apren-
dizagem significativa.

O objeto de estudo da psicopedagogia

A psicopedagogia tem como maior objetivo estudar a esséncia da aprendizagem
e do desenvolvimento humano, este processo ocorre numa perspectiva tedrica. A pratica
dessa formacéo é exercida em varios setores em especial na clinica setor apropriado para
0 estudo das dificuldades de aprendizagem e os ndo desenvolvimentos adequados de cri-
angas e jovens.

Deste modo, vale compreender as dificuldades de aprendizagem como um pro-
cesso complexo que se configura na deficiéncia do desenvolvimento humano, pois o ho-
mem é um objeto que conhecemos teoricamente sendo que sua constitui¢do ocorre a par-
tir de uma pratica.

Segundo Weiss (2008 p 34):

O objetivo [...] [...] psicopedagdgico é identificar os desvios e 0s obstaculos basicos do Modelo
de Aprendizagem do sujeito que, 0 impedem de crescer na aprendizagem dentro do esperado
pelo meio social. Assim, para conhecer esse Modelo de Aprendizagem, conta-se, nos dois ei-
xos descritos, com dados oriundos das observagdes da escola, da familia e obtidos direta-
mente pela terapéutica e por outros profissionais.

Por isso, 0 objeto de estudo da psicopedagogia esta diretamente ligado ao pro-
cesso de aprendizagem humana e quais as possiveis influencias da familia, da escola, e da
sociedade que este participa para o seu desenvolvimento satisfatoria no que se refere asua
educacao.

Por outro, lado a psicopedagogia leva a todos a compreensao que so se aprende
de acordo com os ensinamentos recebidos, pois a aprendizagem é um ato que se configura
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interna e externamente embasada por um conjunto complexo de a¢des que envolvem véa-
rias areas do saber, sendo as estruturas: cognitivas e afetivas as principais para um bom
desempenho.

Em um primeiro momento a Psicopedagogia este voltada para a busca e o desenvolvimento
de metodologias que melhor atendessem aos portadores de dificuldades, tendo como obje-
tivo fazer a reeducacio ou remediacéo e desta forma promover o desaparecimento do sin-
toma. Ainda, a partir do momento em que o foco de atengdo passa a ser a compreensdo do
processo de aprendizagem e a relagdo que o aprendiz estabelecem com a mesma, o objetivo
da psicopedagogia passa a ser mais abrangente: a metodologia é apenas um aspecto no pro-
cesso terapéutico, e o principal objetivo é a investigacdo de etiologia da dificuldade de apren-
dizagem, bem como a compreensao do processamento da aprendizagem considerando todas
as variaveis que intervém neste processo. (KUBINSTEIN, 1992, p. 103 apud BOSSA, 2011 P
30)

Assim, a psicopedagogia busca desenvolver metodologias que possibilitem a
guem apresenta algumas dificuldades de aprendizagem poder supera-las ou mesmo cu-
rar-se dos sintomas, estabelecendo uma sintonia dindmica entre o aprendiz e a aprendi-
zagem organizando de forma sistemética as variaveis que comp&em este processo.

Desta forma, a psicopedagogia esta formulada a partir de diversas linhas de pen-
samento, cuja teoria ndo desconsidera as diferencas interculturais de pessoa a pessoa as-
sim como as particularidades que compdem as camadas de populacdo menos favorecidas
e que para a sociedade s&o tidas como diferentes e de pouca valorizagao.

Segundo Sampaio (2011, p 25):

De acordo com Jean Piaget, a inteligéncia ndo é inata, como acreditavam os inatistas—matu-
racionistas. Para os seguidores desta corrente do pensamento educacional, a crianca, desde o
nascimento, ja é dotada de forma de conhecimentos inatos e, 8 medida que ocorre a matura-
¢&o organica, essas formas se manifesta, independentemente dos intercdmbios sociais e edu-
cativos [...].

Portanto, a inteligéncia que é o caminho mais préximo para uma boa aprendi-
zagem € um processo inato e que todos os seres humanos de acordo com a psicopedagogia
sdo dotados deste conhecimento a partir de suas manifestagfes podem acontecer de ma-
neira separada das suas vivencias sociais e educativas.

Campo de atuagdo do psicopedagogia
A atuagdo do psicopedagogo é aplicada a diversas areas entre elas: salide, educa-
¢do, hospital e empresa, em cada uma destas o seu trabalho se caracteriza de maneira par-

ticular, entretanto busca o mesmo objetivo melhorar a qualidade de vida do ser humano.
De acordo com Sampaio (2012, p. 113): “A anamnese é uma das pegas fundamentais deste
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guebra-cabeca que € o diagndstico, pois, por meio dela, nos serdo reveladas informagdes
do passado e do presente do sujeito juntamente com as varidveis existentes em seu meio”.
Este principal método de trabalho para o diagndstico dos conflitos a serem trabalhados
pela psicopedagogia.

Na instituicdo escolar o psicopedagogo atua na coordenacao pedagdgica, orien-
tacdo de professores como também como psicopedagogia institucional que trabalha nos
fatores que ndo favorecem uma aprendizagem significativa, na psicopedagogia clinica tra-
balha os multifatores que ndo possibilitam uma boa aprendizagem da crianca, na saiide o
trabalho também pode ser desenvolvido na clinica, pois nela sdo aplicados tratamentos
para os problemas pré-existente que ndo s6 de ordem escolar, no hospital possibilita as
criangas com tratamentos crénicos que permanecem por um longo periodo interno po-
der participar de atividades em parcerias com outros profissionais para sua aprendizagem
e na empresa trabalho na busca de melhor capacitacdo que possibilite ao trabalhador de-
sempenhar com qualidade suas fun¢des.

Para Scoz (2009, p. 34):

[...] a Psicopedagogia além de dominar a patologia e a etiologia dos problemas de aprendiza-
gem, aprofundou conhecimentos que lhe possibilitam uma contribuigdo efetiva néo so rela-
cionada aos problemas de aprendizagem mas, também, na melhoria da qualidade do ensino
oferecido nas escolas.

Além disso, ao utilizar-se de varias areas do conhecimento para aprofundar seu campo de
estudo e atuacdo, a Psicopedagogia deixou de privilegiar esta ou aquela corrente de pensa-
mento, esta ou aquela ciéncia. Dessa forma, contribui para a percepg¢ao global do fato educa-
tivo e para a compreensdo satisfatoria dos objetivos da Educagdo e da finalidade da escola,
possibilitando, assim, uma acéo transformadora.

Desta forma, a psicopedagogia hoje ja ndo se limita apenas a trabalhar e tratar os
problemas de aprendizagem, ela trabalha para contribuir de maneira global no objetivo e
finalidade de uma escola transformadora. A psicopedagogia tem nos Gltimos anos reali-
zado um papel de relevancia nas institui¢es escolares, por este trabalhar as maltiplas fa-
cetas que envolvem a educacdo, ndo apenas do aluno que ndo aprende, mas também da
formagéo do professor para um melhor desempenho de suas fungdes.

A psicopedagogia se ocupa da aprendizagem humana - o problema de aprendizagem, colo-
cando num territério pouco explorado, situado além dos limites da Psicologia e da prépria
Pedagogia - e evolui devido & existéncia de recursos, para atender esta demanda, consti-
tuindo-se assim, numa pratica. Como de preocupa com o problema de aprendizagem. Por-
tanto, vé-se que a Psicopedagogia estuda as caracteristicas da aprendizagem humana: como
se aprende; como esta aprendizagem varia evolutivamente e esta condicionada por varios fa-
tores; como se produzem as alteragdes na aprendizagem; como reconhecé-las, trata-las e pre-
veni-las. Este objeto de estudo, que é um sujeito a ser estuda por outro sujeito, adquire carac-
teristicas especificas adepender do trabalho clinico ou preventivo. (ABREU, 2004 APUD AL-
VES, 2007, p. 09).
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Por isso, é verdadeiro afirmar que a principal rea de atuagdo da psicopedagogia
é a aprendizagem humana, independente onde esteja sendo atuada esta funcéo. O traba-
Iho € significativo a partir do momento que as contribuicdes ocorrem pelo manifesto de
libertagdo do sujeito diante de seus conflitos.

Por outro lado, a psicopedagogia clinica é a que mais se aproxima do tratamento
das dificuldades de aprendizagem do ser humano, ndo sendo uma atividade a ser tratada
de imediato requer tempo e mais que isso conhecimento especifico para cada caso.

Segundo Bossa [et al.] (2011, p. 19):

A problematica da aprendizagem, campo e objeto do estudo da psicopedagogia procura jus-
tamente deslindar por que e como uma crianga que nasce com uma heranga genética que a
impele a ir em busca do conhecimento, chega muitas vezes a se inibir, se enrijecer, se fechar
ou se desorganizar frente ao meio.

Finalmente, o psicopedagogo clinico emprega-se no desenvolvimento da apren-
dizagem humana, ndo apenas quando o ser humano apresenta dificuldades no seu coti-
diano escolar, mas para orientar sdo necessarias atividades planejadas, organizada e que
comporte a area de maior dificuldade, ndo apenas atividades que despertem na crianga a
vontade de brincar.

Psicopedagogia institucional: a praxis

A préaxis da psicopedagogia institucional é relacionada ao ato de trabalhar ativi-
dades que ajudem uma qualidade do ensino, por ser area de trabalho um exercicio indis-
pensavel na pragmatica da educacdo. Na instituicdo escolar a praxis psicopedagogica é
desenvolvida pela execucdo de atividades no que se refere ao exercicio de atividades pra-
ticas que até entdo eram apenas obtidas pela teoria.

De acordo com Scoz: “[...] Psicopedagogia enquanto uma praxis e, como tal, ca-
paz de oferecer alternativas de a¢do no sentido de uma transformagao, o que possibilita a
instituicdo escolar e aos alunos uma melhoria na nas condi¢des de aprendizagem [[...]"
(2009, p. 33). Neste processo de aprendizagem estdo envolvidos diversos fatores como
cognitivos, emocionais e corporais.

A psicopedagogia é um campo de conhecimento recente que surgiu a partir dos conhecimen-
tos trazidos da pedagogia e da psicologia. Evoluiu em busca de um corpo teérico préprio. Da
mesma forma que todas as demais disciplinas, nesta sua trajetoria evolutiva, a psicopedagogia
encontrou muito de seus aportes tedricos na integragéo de varios campos de conhecimento,
ja expostos anteriormente, com o objetivo de ter uma compreensdo mais integradora do pro-
cesso da aprendizagem humana. Assim é que podemos dizer que essa tarefa dificil de integra-
¢éo das distintas areas de conhecimento ndo se da aprioristicamente, mas a partir da constru-
¢do, pelo profissional da psicopedagogia, de uma sintese que se constitui, hoje, num corpo de
conhecimento especifico, cujo objeto central de estudo é, repito, o processo de aprendizagem
humana e os percalgos que possam ocorrer, procurando conhecer o0 sujeito aprendente e a
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influéncia do meio — familia, escola e sociedade — no desenvolvimento desse processo. Isso
nos leva a compreenséo de que também se constitui objeto central da psicopedagogia as rela-
¢Oes que permeiam o processo de aprendizagem do sujeito. (GRIZ, 2009, p. 29-30).

Deste modo, a psicopedagogia desperta para um olhar reflexivo do sujeito como
um todo néo apenas em atividades isoladas, busca incorporar informagdes que ajudem
no desenvolvimento de novas experiéncias que promovam modificages estaveis na
aprendizagem de todos os trabalhadores que fazem parte da instituicdo, quando se fala
instituicdo se trata so das escolas mais empresas, hospital e com maior priori as educaci-
onais.

As atividades trabalhadas pela psicopedagogia buscam efetivar um trabalho em
equipe, onde as informaces possam ser trabalhadas de maneira compartilhadas que pos-
sam modificar os paradigmas de uma educacdo que uma fala e os outros escutam, per-
cebe-se que a instituicdo é um espago onde todos devem participar de maneira igualitaria.

Segundo Sampaio (2011, p. 33):

Os problemas de aprendizagem se manifestam de diferentes formas dentro da escola, e sin-
tomas divergentes se apresentam para revelar que algo ndo vai bem. Cada crianga é Gnica na
sua forma de ser, de aprender, bem como néo aprender. Perguntamo-nos, enquanto docen-
tes, por que alguns conseguem aprender e outros néo, se a forma de ensinar é a mesma.

Portanto, os problemas de aprendizagem principal campo de atuacéo da psico-
pedagogia ndo trabalha apenas os alunos que ndo aprendem, mas sim aqueles que apren-
dem de maneira diferenciada. Do mesmo modo que trabalha a atuacdo do professor para
a promocéo de uma aprendizagem concreta.

Psicopedagogia clinica: a praxis

Na psicopedagogia clinica a praxis é tida como uma técnica cientifica que serve
para desmistificar as dificuldades de aprendizagem, nas Ultimas décadas tem apresentado
com maior frequéncia a busca pela solu¢do no ambiente escolar por o ensino ter a cada
dia buscado mais sua perfeicéo.

Deste modo, a praxis da psicopedagogia tem se empregado em converter em
uma prética técnica reflexiva cujo objetivo é trabalhar as causas das dificuldades de apren-
dizagem, por considerar necessario um trabalho preventivo, por isso nao é realizado me-
dicalizacdo neste tipo de tratamento, mas a principal forma de tratamento é o poder da
escuta.

De acordo com Bossa (2011):
Atualmente, a Psicopedagogia trabalha com uma concepgéo de aprendizagem segundo a qual
a crianga participa desse processo um equipamento biolégico com disposicéo afetivas e inte-
lectuais que interferem na forma de relaco do sujeito com o meio, sendo que essas disposi-
¢oes influenciam e sdo influenciadas pelas condices socioculturais do sujeito e do seu meio.
(p. 34).
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Assim, o trabalho psicopedagdgico deve considerar os fatores externos que en-
volvem a aprendizagem a afetividade é importante para um bom desempenho e na mai-
oria dos casos é facil ouvir que a aprendizagem néo ocorre satisfatoriamente por falta dela,
guando na verdade ela contribui, mas sozinha ndo é essencial para que a mesma ocorra
com contentamento.

O trabalho clinico busca compreender por meio da histdria do cliente os possi-
veis fatores que estdo interferindo na aprendizagem da crianga, neste contexto é impor-
tante a participacdo da familia e da escola de maneira conjunta facilitando assim um me-
Ihor desempenho do trabalho.

O trabalho clinico déa-se na relagdo entre um sujeito com sua histéria pessoal e sua modali-
dade de aprendizagem, buscando compreender a mensagem do outro sujeito, implica no ndo
aprender. Nesse processo, onde o investigador e objeto-sujeito de estudo interagem constan-
temente, a propria alteracdo torna-se alvo de estudo da Psicopedagogia. Isto significa que,
nesta modalidade de trabalho, deve o profissional compreender o que o sujeito aprende —
como o sujeito aprende e porque o sujeito aprende, além de perceber a dimenséo da relagdo
entre psicopedagogo e o sujeito, de forma a favorecer a aprendizagem. (ALVES, 2007, p. 13).

Por isso, o trabalho psicopedagdgico clinico busca compreender através das en-
trevistas realizadas na clinica o que ser implicando para uma aprendizagem insatisfatoria,
cabendo a este entender o sujeito aprende e 0 que nao esté favorecendo esta aprendiza-
gem.

Deste modo, podemos acreditar que s&o varios 0s motivos que levam as criangas
a desenvolver dificuldades na aprendizagem, o ndo aprender pode expressar uma dificul-
dade narelagdo da criangca com a sua familia onde os envolvidos buscam sempre redimir
sua culpa ou mesmo ndo a reconhecer, sendo que o sintoma de algo que néo vai bem nesta
dindmica, a praxis do docente, ou alguma disfuncdo, como as dislexias, entre outras. A
dimensdo social esté relacionada a expectativa da sociedade, onde estdo inseridas a fami-
lia, 0 grupo social e a instituicdo de ensino, todos estes fatores acabam expressos na praxis
do trabalho cientifico da psicopedagogia.

Para Scoz (2009):

[...] a Psicopedagogia enquanto uma préxis e, como tal, capaz de oferecer alternativas de acdo
no sentido de uma transformagéo, o que possibilita & instituicdo escolar e aos alunos uma
melhoria nas condicdes de aprendizagem, objetivando reverter a situacdo draméatica em que
se encontram as escolas brasileiras. (p. 33).

Assim, o psicopedagogo tem uma das principais fung¢des observar a relacdo que
se funda entre docente/discente pelas praticas pedagogicas educacionais. Através de um
olhar atencioso e da escuta minuciosa o profissional pode captar os sinais de alerta que 0s
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sujeitos estdo emitindo no processo ensino-aprendizagem dentro da sala e dai tragarem
metas para atingir seu principal objetivo de trabalho a aprendizagem organizada e aceité-
vel.

Finalmente, a Psicopedagogia nas organizacdes educacionais ou ndo mobiliza
mudangas que estdo explicitadas na observacio das formas, da estrutura e da articulagéo
dos elementos do grupo, fortalecendo uma visdo dinamica, resgatando o olhar da insti-
tuicdo para ela mesma, como um sistema que tem necessidades e posturas diferenciadas.
Para que haja uma aprendizagem onde as dificuldades ndo estdo permeadas em seu perfil
diagndstico.

Conclusédo

A psicopedagogia é uma formacdo que envolve diferentes profissionais e per-
mite deste modo que esta enfrente os diversos problemas que geram os conflitos pessoais
e de aprendizagem, embora muito se tenha feito para melhorar a qualidade do ensino
ainda é comum identificar alunos que ndo aprendem como devia e profissionais que
mesmo tendo conhecimento ndo desempenha bem sua funcéo.

Acredita-se que a psicopedagogia ndo relacionado apenas a uma situagéo pro-
blema mais inclui diversos elementos que ajudam com que o ser humano néo consiga por
si 8 resolver seus préprios conflitos, vale ressaltar que na atualidade as relagdes pessoais
jdndo as mesmas e por isso torna-se dificil a evolucéo tanto do saber como da convivéncia
em todos os aspectos.

O objetivo central deste artigo foi base para a concluséo deste trabalho, pois a
psicopedagogia é sem ddvida importante na melhoria da qualidade do ensino e do de-
sempenho profissionais em todos seus espagos, levando em conta que ela também ajuda
diretamente na formacao do professor deixando este capaz de lidar com os diferentes sen-
tidos do aprendizado escolar.

Por fim, a psicopedagogia é uma diversificada e que permite aos nela envolvidos
lidar com a diversidade do ambiente escolar da atualidade, das grandes cargas de trabalho
das industrias e no hospital proporcionar as criancas com internamento de longa duragéo
néo sente-se excluido do mundo escolar, hoje o professor deve ser alguém além de suas
obrigacdes como docente desenvolver um papel humanizado em seus espacos de traba-
Iho, pois muitas criangas sentem a falta dos pais e acabam encontrando neste profissionais
a correspondéncia de suas dificuldades, dai seu papel pode ser desempenhado como: ad-
vogado, psicélogo, assistente social entre outros e se este ndo estiver devidamente qualifi-
cado com certeza ndo conseguira evoluir no que dele é esperado na escola.
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A CONCEPGAO DE CURRICULO E SUA IMPLICAGAO NA PRATICA DO
PROFESSOR DO IF SERTAO - PE - CAMPUS FLORESTA

Maria Aparecida de Sd Martins Menezes
Introducdo

A sociedade passa por transformagdes constantes e suas exigéncias implicam
diretamente no dmbito escolar, pois na escola a crianga inicia a sua vida social de forma
mais concreta e sistematizada, tendo em vista uma realidade educacional que tende para
o mesmo fim, a formagio do cidadéo.

A pritica de todos os envolvidos na educagio, exige uma postura adequada para
um bom processo de ensino-aprendizagem com a finalidade de ter os objetivos
alcangados. A pratica referente ao curriculo é estabelecida através de comportamentos
didaticos, politicos, administrativos e econdmicos, de uma determinada realidade.

Segundo Sacristin (2000, p.15), “o curriculo ¢ a forma de ter acesso ao
conhecimento, ndo podendo esgotar seu significado em algo estdtico, mas através das
condigdes em que se realiza e se converte em uma forma particular de entrar em contato
com a cultura’.

Diante disso, fica claro a importincia de se entender o curriculo de uma forma
concreta e dindmica, que necessita de constantes adaptagdes para a melhor realizagio da
verdadeira fun¢io da escola.

O curriculo estd relacionado concretamente com o fazer da escola dentro de um
determinado sistema social, pois serd justamente este sistema que definird o contetido
aplicado.

Mesmo assim esse processo serd caracterizado por especificidades peculiares as
diversas realidades em que estdo inseridos os sistemas educativos, expressos por ritos e
mecanismos diferentes.

Com o objetivo de verificar como os professores do IF SERTAO - PE Campus
Floresta entendem o Curriculo e como fazem uso dele, foi realizada a pesquisa de campo,
tendo por base um questiondrio semiestruturado, com 20 professores, correspondendo a
60% do corpo docente da Instituigdo.

As contribuic@es do curriculo como um processo dindmico

O curriculo é um processo dinimico e amplo que estar sempre se adaptando as
mudancas para a sua efetiva concretizagdo. Se faz necessario ter um olhar cuidadoso de
que o curriculo ndo é algo estético e/ou acabado, e também possa ser aplicado em todas
as realidades educacionais, independentemente da localizagdo, pois o conhecimento
humano estd sempre em continuo crescimento, o contetido a ser aprendido pelo aluno se
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amplia constantemente a vida humana em qualquer localidade, que inserida em grupos
sociais apresentam novas formas de conhecimento e de convivéncia.

A realizagio e concretizagio do curriculo requerem um didlogo entre agentes
sociais, elementos técnicos, alunos que reagem frente ao curriculo, professores que o
modelam de acordo com a sua realidade de sala de aula e habilidades dos alunos. E o
contexto da prética que é ao mesmo tempo contextualizado por ela. Segundo Freire (1987,
p- 67):

A educacéo que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com a libertagdo ndo
pode fundar-se numa compreensdo dos homens como seres “vazios” a quem o mundo “en-
cha” de contetdos; ndo pode basear-se numa consciéncia especializada, mecanicistamente
compartimentada, mas nos homens como “corpos conscientes” e na consciéncia como cons-
ciéncia intencionada ao mundo. Nao pode ser a do depdsito de conteidos, mas a da proble-
matizacdo dos homens em suas relacdes com o mundo (FREIRE, 1987, p. 67).

Diante disso, ¢ importante que haja um melhor aprofundamento do que seja os
subsistemas e suas fungdes, além do contexto para sua real efetivagio, vindo a
comprometer toda a sua praticidade.

Um curriculo dindmico deve ser apresentado em forma de acompanhamento
descritivo de como se encontra o desempenho do aluno diante do que se espera para o
ano escolar que o mesmo estd cursando.

O curriculo deve possibilitar o acompanhamento do aluno em seu
desenvolvimento, podendo registrar seu processo evolutivo no que concerne ao aprender,
além de reconhecer o que precisa aprender e o que foi aprendido de maneira efetiva. Por
isso, o curriculo ndo pode se apresentar de modo estatico, considerando somente o
conhecimento que o aluno aprendeu, mas existe a necessidade de averiguar de maneira
dinimica o que o aluno aprendeu com o intuito também de atingir o que lhe é necessdrio
aprender.

O curriculo deve apresentar-se vivo, preferencialmente a mesma vida de quem
ele acompanha. O préprio curriculo nao deve se restringir a questdes administrativas de
formalidades de uma possivel aprendizagem, mas sim ao aluno, pois o processo de
aprendizagem acontece nele.

O caminho para o emprego de um curriculo dindmico ¢ real e possivel,
necessdrio se faz sua aplicagdo pritica.

O curriculo, a préatica pedagdgica do professor e a BNCC
Em uma visdo geral, o curriculo estd relacionado ao programa de uma
determinada disciplina, além do conjunto de atividades no 4mbito educacional, incluindo

variados tipos de metodologias e aos recursos diddticos que sdo utilizados durante todo o
processo de ensino-aprendizagem.
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Em suma, o curriculo escolar é a base para o planejamento da prética pedagdgica
(ROCHA, 2014).

Uma atengdo que se faz necessario entre o curriculo e a pratica pedagdgica do
professor é muitas vezes a incompatibilidade entre a teoria e a prdtica, o seu
distanciamento do contetido curricular e a realidade em sala de aula.

Para Paulo Freire (1988), os curriculos devem ser adaptados as peculiaridades
dos alunos e nao o contrdrio. Os curriculos tipicos da escola massificada, ao predefinir
quais conteudos todos os discentes devem aprender anula as singularidades ao incentivar
a homogeneizag¢ao cultural e desestimula o pensamento critico

O professor deve ter como base os saberes trazidos pelos seus alunos para uma
melhor constru¢io do conhecimento em sala de aula. O curriculo e o professor juntos
conseguem auxiliar os alunos a ir além do senso comum, podendo integrar os
conhecimentos do dia a dia e os conceitos cientificos repassados pela escola, visando a
formacdo do cidadéo que seja critico e reflexivo diante da realidade.

Segundo a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) os sistemas de ensinoe as
escolas devem construir seus curriculos e suas propostas pedagégicas, considerando as
caracteristicas de sua regido, as culturas locais, as necessidades de formagdo e as demandas
e aspiragdes dos estudantes. Nesse contexto, os itinerdrios formativos, previstos em lei,
devem ser reconhecidos como estratégicos para a flexibilizagio da organizagio curricular
do Ensino Médio, possibilitando op¢des de escolha aos estudantes. A flexibilidade deve
ser tomada como principio obrigatério pelos sistemas e escolas de todo o Pais, asseguradas
as competéncias e habilidades definidas na BNCC do Ensino Médio, que representam o
perfil de saida dos estudantes dessa etapa de ensino.

Em suas pesquisas sobre o magistério, Maurice Tardif (2014) inferiu que o
professor, em sua pratica na sala de aula, recorre a diferentes tipos de saberes e habilidades
que remetem a sua socializagiio anterior no ambiente escolar como aluno, ao contato com
colegas mais experientes e outros atores educacionais, aos habitos e valores morais do
contexto social ao qual se estd inserido, & sua prépria histéria de vida e a sua trajetéria
profissional.

Em contrapartida, os conhecimentos teéricos obtidos durante a formagio
universitaria e produzidos pelas pesquisas na area de Educagio, apesar de importantes
referenciais metodoldgicos e imprescindiveis para o desenvolvimento da capacidade
critica, sdo saberes pouco acionados pelos professores em seu cotidiano profissional.

Pode-se afirmar desta forma que os saberes do professor podem ser encontrados
na pratica e ndo em técnicas ou teorias elaboradas previamente.

O curriculo é a base para o planejamento da pratica pedagdgica dos professores,
como também, o compromisso para com os alunos, auxiliando o docente no seu cotidiano
prético escolar com o intuito de promover um aprendizado significativo.

A sociedade contemporanea impde um olhar inovador e inclusivo a
questdes centrais do processo educativo. Neste contexto, a BNCC afirma, de maneira
explicita, o seu compromisso com a educacdo integral, reconhecendo que a Educagio
Bésica deve visar & formaciio e ao desenvolvimento humano global, o que implica
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compreender a complexidade e a ndo linearidade desse desenvolvimento, rompendo com
visoes reducionistas que privilegiam ou a dimensao intelectual (cognitiva) ou a dimensao
afetiva.

A formagdo do professor para a pritica curricular

Nao ha como falar de formagio de professores sem levar em conta a formagao
inicial, cujo papel é fornecer as bases para a construgio de um pensamento pedagdgico
especializado. Parece ser consenso entre os estudiosos do assunto que a formagéo inicial
representa o comeg¢o da socializagio profissional e a insercio nos ambitos cultural,
contextual, cientifico e pessoal que vao permear a pritica pedagégica. Assim, espera-se
que a formagio inicial fomente processos reflexivos sobre a teoria e a realidade social em
que os futuros professores atuardo. Santos (2008).

E importante salientar que devem acontecer reflexdes desde a formagéo inicial
dos professores, onde o futuro professor ja possa ter o contato direto com a realidade es-
colar desde o inicio de sua formac&o e isso acontece no momento em que 0 mesmo tem a
disciplina Estagio Supervisionado, onde o futuro professor vivenciard na préatica a rotina
de sala de aula, primeiro em fase de observagéao e posteriormente se preparando para dar
suas primeiras aulas.

A formacdo docente na prética curricular tem sido objeto de estudo de diversos
pesquisadores da &rea da educacdo, e é algo que constantemente sofre modificagdes e 0
professor devera est capacitado para essa préatica, dai a importancia de cursos de forma-
¢do continuada que auxiliardo os professores a acompanharem esse processo. Nesse con-
texto, entracomo pecas importantissimas, o coordenador pedagégico e o articulador, que
contribuirdo de forma benéfica para a melhoria do ensino e para a prética curricular.

O professor deve ser instruido a estabelecer uma relacdo dialética entre a teoria
e a pratica é o chamado professor pratico-reflexivo, mas para isso se faz necessario uma
preparacdo diferenciada com esses professores, pois para saber como trabalhar de forma
concreta o curriculo ndo depende apenas de observacao direta nas escolas e sim de fazer
uma conexdo do curriculo com a realidade dos alunos, atingindo dessa maneira a real
funcdo da escola. Afinal o curriculo é a base para o planejamento da préatica pedagdgica.

Segundo Sacristan (2000, p.26), “¢ obvio que o curriculo faz referéncia a integra-
¢do e ao intercambio entre professores e alunos, expressando-se em praticas de ensino-
aprendizagem sob enfoques metodoldgicos muito diversos, através de tarefas académicas
determinadas, configuram de uma forma concreta o posto de trabalho do professor e o
de aprendiz dos alunos. Dai pode-se compreender o curriculo em sua pratica de uma
forma mais clara e direcionada ao processo de ensino-aprendizagem e as funcg@es de pro-
fessores e alunos.

A formacéo do professor implica em entender a aprendizagem como um pro-
cesso continuo e requer uma analise cuidadosa desse aprender em suas etapas, evolugéo
e concretizagBes, para redimensionar conceitos alicercados na busca da compreensdo de
novas ideias e valores.
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A implicacdo do curriculo na pratica pedagégica

Para entender melhor a respeito da questio sobre curriculo, ¢ necessario abordar
sobre o curriculo dentro da perspectiva tradicional, critica e pos-critica de educagio.

Segundo Silva (1999), o curriculo na tendéncia tradicional baseia-se na filosofia
positivista de Augusto Comte, através da teoria de curriculo de Tyler, que buscou
introduzir no dmbito escolar as dindmicas estabelecidas por Taylor nalinha de montagem
de carros. Tendo o ensino como instrucio, o pensamento voltado para o tecnicismo, que
visa preparar individuos para desempenhar situacdes definidas. A a¢do educativa
fundamentada neste paradigma implica em uma dicotomia entre ensino e aprendizagem,
onde o professor é o que ensina e o aluno o que aprende, o professor é o detentor do saber
e o transfere para o aluno para que este o receba sem questionar.

O mesmo autor salienta que, Paulo Freire e Louis Altusser comecaram a esbogar
o paradigma critico de curriculo em “oposi¢do” as prdticas educacionais baseadas na
teoria tradicional de curriculo de Tyler. As teorias criticas de curriculo sdo teorias que
pdem em discussio o status quo daqueles que detém o poder, através da problematizacio
e do questionamento entre professor/conhecimento/ aluno. A pratica pedagégica do
professor dentro dessa perspectiva estd voltada para a acfo-reflexfio-acio do ato
pedagdgico, onde o professor passa a ser reflexivo e busca interagir com os alunos numa
dialética que envolve o saber ser e o saber fazer de alunos e professores de forma dindmica
e reciproca.

Na segunda metade do século XX, surgiu as teorias pds-critica de curriculo que
vai além da teoria tradicional que se preocupa em o que ensinar e a critica no como
ensinar, essa teoria estd voltada para o porqué ensinar e o que deve ser ensinado. A teoria
pés-criticabuscaidentificar, analisar o significado, ou seja, o que é considerado verdadeiro
em termos de conhecimento e o porqué de sua prética. As perspectivas pés-critica estdo
alicercadas sobre o eixo liberal ou humanista, que defende ideias de toleréncia, respeito e
convivéncia harmoniosa entre as culturas.

O que se pretende ensinar depende da concepgio de curriculo que estd presente
na agdo de ensinar. Atualmente o professor pouco fala de curriculo, pouco conhece o
curriculo, e, é preciso que a escola discuta o curriculo que sedimenta sua prética através
daacio do seu Projeto Politico Pedagégico.

Para Silva (2009) um curriculo e uma escola que buscam a libertagio precisam
socializar o conhecimento ji acumulado e investigar a realidade social do aluno,
estabelecendo dessa forma articulagio entre o conhecimento e a realidade, o que vai
viabilizar que se ampliem as possibilidades dentro da escola e do préprio aluno.

Desta forma, muitos docentes sentem a dificuldade de articular os
conhecimentos com a realidade do aluno, principalmente os professores que néo tiveram
uma formagio pedagogica, pois muitos professores do IF SERTAO - PE Campus Floresta,
ndo possuem licenciatura para lecionar, sio bacharéis devido a Institui¢do oferecer cursos
técnicos que precisam de professores especificos das dreas.
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Materiais e métodos

A pesquisa de campo é uma forma que podemos utilizar para que os resultados
possam ser apresentados com fidedignidade, pois nao é o sentimento dos participantes
que estiio sendo expostos.

A atividade de pesquisa é empreendida no intuito de descobrir e construir novos
conhecimentos; para tal é necessario projetar o caminho a ser sequido, uma vez que cada
caminho podera levar o investigador aalcancar diferentes resultados. (MERRIAM (1998)
apud TEIXEIRA, 2003).

Para obter informagaes sobre como os professores do IF SERTAO — PE Campus
Floresta concebem o Curriculo, foi elaborado um questiondrio semiestruturado com oito
perguntas subjetivas, sobre o tema em discussdo (em anexo).

Os questiondrios foram aplicados com 20 professores do Campus, perfazendo
um percentual de 60% do corpo docente.

Em seguida foram feitas a tabulagio e andlise dos dados, sendo apresentados a
seguir.

Resultados e discussdes

O processo de compreensdo do conceito de curriculo, nao pode ser dado através
de conceitos anteriormente formados, & medida que no mundo ocorrem constantes
transformagdes, a construcdo do conhecimento e do campo do curriculo precisa ser
repensada, sem desconsiderar o espago e o tempo em que se inserem, tornando, assim,
necessdrias novas perspectivas para que se forme um préprio conceito.

Diante disto, na indagagdo realizada aos professores sobre o que eles entendem
por Curriculo Escolar, as respostas predominantes foram: contetidos e metodologias para
0 ensino; organizacio de contetidos; conjunto de elementos internos e externos utilizados
para dinamizar a prética pedagdgica.

Em relagio a utilidade do Curriculo, todos enfatizam a sua importancia na
organiza¢io do fazer pedagdgico, como um elemento norteador das agdes inerentes ao
ensino e a aprendizagem.

Em se tratando de como ¢ o Curriculo da Institui¢ao, a maioria coloca que ainda
se baseia em concepgdes tradicionais, concentrando em contetidos e metodologias
adotadas, ndo favorecendo a participagio de todos os segmentos na sua construgio.
Embora j4 esteja havendo discussio para a elaboragdo do Curriculo para o préximo ano,
até o momento ele ¢ visto como algo distante em alguns aspectos da realidade local, nio
sendo visivel que houve muitas modificacdes, apesar de ter uma certa flexibilidade para
que os professores possam trabalhar de forma a atender as necessidades dos alunos, onde
possa contribuir para sua formagfio como cidadéo.

A maneira para o Curriculo ser melhorado para atender as expectativas e as
exigéncias do mundo moderno, os professores colocam que para isso serd necessario que

46



EDUCAGAO BRASIL

ele deixe de focar em apenas nos conteddos, mas que possa ser pensado a partir de
competéncias e habilidades, bem como trabalhar de forma coletiva e atender as novas
tecnologias, desta forma a escola tornard mais significativa para o aluno.

Com relagio ao trabalho interdisciplinar, o curriculo como se encontra hoje na
Institui¢ao ainda ndo favorece, porém existe alguns esfor¢os de professores que realizam
o trabalho interdisciplinar, mas de forma muito timida.

Consideracdes finais

O mundo estd em constantes mudancas, as informac¢des vdo e vem, as
tecnologias cada vez mais avangadas, e por isso que os profissionais da educa¢io também
necessitam frequentar constantemente cursos de aperfeicoamento, pois o conhecimento
ndo ¢ algo estagnado, posto, parado, assim como o curriculo.

Assim como o conhecimento humano, o curriculo ndo é algo estitico e/ou
acabado, estd sempre se adaptando as mudangas para a sua efetiva concretizagio e para
isso se faz necessdrio que essas mudangas estejam aliadas a realidade vivida por esses
alunos.

[ importante salientar que para que o curriculo seja bem elaborado e colocado
em pritica é preciso que o Professor Coordenador assuma seu papel que ¢ orientar os
professores como trabalhar com essa nova perspectiva e difundi-la na escola, ja que lhe
cabe a atribuigio de garantir que os professores também a conhe¢am, aceitem e objetivem-
na na prdtica escolar, assim como todos os envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem devem dar sua contribuigéo, pois todos sdo responsaveis por garantir que a
reforma, se transforme em prética concreta na escola.

Ficou evidente na pesquisa realizada que ainda faltam incentivos na construgéo
coletiva do Curriculo o que dificulta o aperfeicoamento das atividades propostas, impe-
dindo muitas vezes que o processo de ensino e aprendizagem se torne mais dinamico.
Bem como a construcdo da cidadania, através do enfoque interdisciplinar, que s6 sera
alcangado por meio de um esforgo continuo envolvendo varios setores da sociedade civil
e ndo cabendo apenas a professores e alunos.

A educacdo deve ser trabalhada de forma interdisciplinar, onde todas as disci-
plinas trabalham interligando-se e deve passar para o aluno a visao de um sistema. Para
isto, 0 Curriculo deve ser elaborado de forma que possibilite este trabalho interdisciplinar,
e, sO serd alcangado quando todos os envolvidos no processo educativo contribuirem para
a sua construgao.
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ANEXO
Questionario - Professor

1. O que vocé entende sobre Curriculo Escolar?

2. Qual a utilidade do curriculo?

3.Como é o curriculo da sua escola?

4. Vocé participa das decisdes em relagdo ao curriculo da escola?

5. Vocé acredita que a situagdo do curriculo escolar se modificou, deixando de ser visto apenas como
uma listagem de contetidos que a escola era obrigada a cumprir?

6. O questionamento sobre o que ensinar hoje ndo é um debate que se limite aos muros da escola.
Para tanto, cada sistema de ensino tem normas para o curriculo. Como essas normas se colocam no caso
brasileiro? Qual o espago de autonomia da escola?

7. De que maneira o curriculo poderia ser melhorado de forma que atenda as expectativas e as
exigéncias atuais do mundo moderno?

8. O Curriculo como é concebido hoje em sua Escola favorece o trabalho interdisciplinar?
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LEITURA LITERARIA NA ESCOLA: LIMITES, NOVOS CAMINHOS
E VELHOS PRECONCEITOS

Marcos Aparecido Pereira
Epaminondas de Matos Magalhaes

Introducdo

Por diversos motivos, geralmente associados a conceitos elitistas, uma forma de
fazer literatura foi dada como superior a outra, como se fosse possivel medir as ideias, 0s
sonhos ou quantificar as criacdes artisticas. E devido a esse entendimento distorcido que
alguns autores, obras, estilos e/ou géneros foram (e sdo) desvalorizados, vistos com des-
dém e, por sua vez, excluidos das discussdes, recomendagdes académicas ou estudos lite-
rarios. A titulo de exemplo, em varios contextos, é possivel citar como ndo pertencentes a
zona de prestigio artistico: a literatura infantil e juvenil, o género policial e a ficcdo cien-
tifica, etc. Entretanto, Candido (2011) destaca que a literatura é a manifestacéo universal
de todos os homens em todos os tempos, e ressalta, ainda, que é impossivel viver sem
literatura, ja que ela se manifesta em nosso cotidiano de varias formas. Compdem esta
definicdo: “todas as criagtes de toque poético, ficcional ou dramédtico em todos os niveis
de uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que chamamaos de folclore, chiste
até as formas mais complexas e dificeis da producio escrita das grandes civilizagdes”
(CANDIDO, 2011, p. 176).

Segundo Coenga (2010), a literatura tem razdo de estar e de permanecer no cur-
riculo do ensino médio por fazer parte do processo de formagéao dos individuos. Forma-
¢do essa que “é continua, incessante e até mesmo intermindvel, ou seja, pelo texto literdrio
tem-se uma dindmica infinita envolvida e que se movimenta conforme as mutagdes e as
contradigdes histéricas, politicas e sociais” (COENGA, 2010, p. 60). Logo, o trabalho da
escola no que diz respeito ao ensino de literatura é amplo, complexo e imprescindivel
tanto dentro do processo de ensino-aprendizagem que se desenrola no ambiente escolar
guanto naquele que se multiplica pelos espagos sociais. Assim sendo, faz-se necessario
refletir sobre aliteratura “auténtica” que circula no espaco escolar e seus motivos e aquelas
que sio tidas como “clandestinas”. Dicotomia que, muitas vezes, provoca um distancia-
mento do jovem leitor em formagdo da leitura literaria.

Literatura infantil e juvenil: novos tempos, velhos preconceitos

A literatura tem suas raizes nas manifestacdes orais, no ato de contar histérias
dentro do cla familiar. Ainda assim, muito comumente, quando falamos de literatura, a
primeira coisa que vem a cabeca das pessoas é o livro (impresso), como destaca Goes
(1991). Contudo, é preciso lembrar que a literatura é muito anterior a isso, proveniente,
segundo a mesma autora, da necessidade de comunicagdo do ser humano. Deste modo, 0
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livro foi 0 meio que essa forma de expressdo artistica encontrou para alcangar um maior
numero de pessoas.

Ao tratar de literatura infantil e juvenil é interessante lembrar que ela existe bem
antes de ser impulsionada pelos interesses econdmicos que ampliaram a producéo de li-
vros voltados para os filhos da classe abastada. Os contos de fadas e a poesia infantil tém
sua origem junto ao folclore, aos mitos e a tradicdo oral que so, por sua vez, manifesta-
¢Oes muito anteriores ao livro impresso (GOES, 1991).

Coelho (1997) explica que a expressiio “literatura infantil” sugere, erronea-
mente, livros destinados apenas a distragéo e/ou ao prazer, o que, por sua vez, indica por-
que esse tipo de criagio literdria foi tratado como “género menor” ou “género secunda-
rio”. Além disso, a literatura infantil também foi vista com olhares utilitaristas, com fina-
lidade educativa na transmisséo e assimilacdo de conteudos e valores. Tal visdo didatica
fez com que essa forma de literatura ndo recebesse o devido reconhecimento e status de
arte.

Quanto ao carater educativo, muitas vezes atribuido as obras infantis, este esta
relacionado a visdo da crianca como “mola propulsora” de consumo do mercado edito-
rial, fato que, a partir do século XVIII, levou as empresas publicadoras a vincularem a
literatura infantil como instrumento Gtil na instrugdo e no desenvolvimento de habilida-
des linguisticas da crianga, como destaca Cademartori (1986).

Antes néo se escrevia para elas, porque nio existia a “infancia”. Hoje a afirmacéo pode sur-
preender; todavia, a concepgdo de uma faixa etaria diferenciada, com interesses préprios e
necessitando de uma formagao especifica, s6 aconteceu em meio a ldade Moderna. A mu-
danga se deveu a outro acontecimento da época; a emergéncia de uma nova nogéo de familia,
centrada ndo mais em amplas relagdes de parentesco, mas num ndcleo unicelular, preocu-
pado em manter sua privacidade (impedindo a intervengéo dos parentes em seus negocios
internos) e estimular o afeto entre seus membros. (ZILBERMAN, 2003, p. 15, grifo da au-
tora).

Com o “surgimento” da infancia, a partir da ascensido da burguesia, comega a
surgir, também, a preocupacgdo com o universo infantil. A sociedade passa, pela primeira
vez, a pensar nos interesses e nas necessidades dessa faixa etaria. Antes a crianga era vista
como um adulto em minijatura e, como tal, nao tinha “direito” a um mundo que lhe fosse
peculiar. E “pode-se dizer que durante séculos a educacio foi garantida pela aprendiza-
gem, gragas & convivéncia da crianca ou do jovem com os adultos. A crianga aprendia as
coisas que devia saber ajudando os adultos a fazé-las” (ARIES, 1981, p. 03).

Os nucleos familiares compostos por muitos membros, carateristica da corte
monarquica medieval, foram dando lugar a nova unidade familiar, menor, centrada em
pai, mie e filhos. “A familia conjugal moderna seria, portanto, a consequéncia de uma
evolugio que, no final da Idade Média, teria enfraquecido a linhagem” (ARIES, 1981, p.
15). Na familia moderna, 0s pais passam a ser considerados “tnicos” responsdveis pela
educacéo de sua prole. Fato que proporcionou um olhar mais atento para as criangas bur-
guesas, pois o sucesso dos filhos refletia o éxito social (em termos capitalistas) dos pais.
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Ou seja, criangas instruidas, bem alimentadas e bem vestidas eram exemplos de uma fa-
milia burguesa bem-sucedida.

Com o surgimento do modelo burgués de familia temos, ainda, a escola como
instrumento necessario para auxiliar os pais na instrugao e no desenvolvimento intelec-
tual das criangas. As “escolas representavam possibilidades de progresso, de dominio do
futuro e a certeza de um mercado nascente e promissor para os interessados em livros”
(SOUZA, 2003, p. 177).

Neste contexto, os livros foram rapidamente “adotados” pela escola a fim de ins-
truir as criancas, o que, por sua vez, impulsionou a sua producdo com essa finalidade pe-
dagogica. Souza (2003, p. 29) lembra que: “a produgio para jovens, nas suas origens, es-
teve ligada ao desenvolvimento da educagéo escolar, surgindo da necessidade de se usa-
rem livros para atender aos objetivos de universaliza¢do do ensino”.

Segundo Zilberman (2008), os livros literarios foram, primeiramente, tratados
como sendo importantes para desenvolver atributos desejaveis nos individuos em forma-
¢do, em seguida, a preocupacdo central passa a ser com 0 aprimoramento dos aspectos
linguisticos (norma culta) nos jovens, aliada a legitimagao de valores nacionalistas.

Neste cenario, é preciso lembrar que ao se discutir a educagao, pensadores como
Voltaire e Rousseau tinham em mente apenas uma educagdo para a elite, como explica
Andery (1996). A camada mais pobre da sociedade deveria receber, na visdo desses auto-
res, uma instrucdo mais voltada para o trabalho e atividades manuais.

Dessa forma, a escola (dos filhos dos burgueses) ligava-se a literatura infantil
como instrumento util, quase paradiddtico, em que “a preocupacio conteudistica estava
ao lado da preocupagéo do ensino de lingua” (CADEMARTORI, 1986, p. 19). O texto
infantil servia como instrumento pedagdgico que respondia as necessidades do professor
de ensinar e a caréncia do aluno por informacéo e formagéo de carater e valores. Esse tipo
de abordagem do texto faz com que a literatura infantil e juvenil perca aquilo que Coelho
(1997) chama de “literariedade” e acaba ganhando uma finalidade pratica.

Ainda hoje é possivel encontrar exemplos desse tratamento pragmatico e dessa
preocupagio exclusivamente “conteudistica” dada pelas escolas a literatura de modo ge-
ral. S&o exercicios mecanicos, respostas padronizadas, resumos e preenchimento de fichas
esquematizadas que fazem com que as obras percam sua “poeticidade” e ganhem um ca-
rédter de “praticidade” pedagdgica, como destacam Palo & Oliveira (1992).

Contudo, Coelho (1997, p. 14) destaca que: “a Literatura, em especial a Infantil,
tem uma tarefa fundamental a cumprir [...]: a de servir como agente de formacéo, seja no
espontaneo convivio leitor/livro; seja no “didlogo” leitor/texto, estimulado pela Escola”.
Portanto, a literatura infantil e juvenil pode cumprir, simultaneamente, os dois papéis:
literario e pedagdgico. Ela é, antes de mais nada, arte e, como tal, nasce ligada ao fazer
estético atuando sobre as “mentes, onde se decidem as vontades ou as a¢des; e sobre os
espiritos onde se expandem as emogdes, paixdes, desejos, sentimentos de toda ordem...”
(IDEM, p. 25), proporcionando ao leitor essa relagdo dialégica com o “outro” e consigo
a0 mesmo tempo. Logo, “a Literatura Infantil e Juvenil ndo ¢, e nem pode ser, mero entre-
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tenimento” (IDEM, p. 55, grifo da autora), pois “¢é o meio ideal para auxilia-las [as crian-
cas] ndo s6 a desenvolver suas potencialidades naturais, como também auxilia-las nas va-
rias etapas de amadurecimento que medeiam entre a infdncia e a idade adulta” (IDEM, p.
38).

Assim, quando Llosa (2016) e Todorov (2009) afirmam que a literatura é mais
gue um simples entretenimento, uma distracdo ou uma enganagao, gostariamos de acres-
centar: independentemente da idade do leitor. Seja literatura para criancas, jovens ou
adultos, ela cumpre sua tarefa de humanizar e ajudar a viver melhor, ja que, embeleza e
da sentido ao mundo (TODOROV, 2009).

Leitura literaria na escola: limites?

Desde sua elaboracéo, os Pardmetros Curriculares Nacionais (ou PCNs) vém
buscando fornecer uma proposta “para a educac¢io brasileira tornar-se eficiente” (CO-
ENGA, 2010, p. 59). Os méritos e as deficiéncias dessa tentativa foram e continuam sendo
debatidos por professores e pesquisadores dos mais variados niveis de ensino. Nunca
houve (e talvez nunca haja) um consenso em torno desse documento, entretanto, ele con-
tinua sendo o instrumento norteador das a¢des educacionais em nosso pais nas mais di-
ferentes areas do conhecimento.

Neste trabalho trataremos, ainda, da leitura literaria presente nas Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, que sdo uma
reformulacéo, publicada em 2006, dos antigos Parametros Curriculares — Ensino Médio
(PCNEM). Também sera mencionado o Caderno Linguagens (2014) do Programa de for-
macéo de professores do Ensino Médio que, mais recentemente, serviu de capacitacio
profissional de docentes em todo o pais com base no programa do Pacto Nacional pelo
Fortalecimento do Ensino Médio (PNEM). Essa iniciativa teve como escopo a elevagio
da qualidade do Ensino Médio brasileiro e a implantacdo das Diretrizes Curriculares Na-
cionais para o Ensino Médio (2012).

De acordo com o Inciso 111 do Art. 35 da Lei n® 9394/96 que estabelece as Dire-
trizes e Bases da Educacdo Nacional, o ensino de literatura deve ir ao encontro do “apri-
moramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagéo ética e o desenvol-
vimento da autonomia intelectual e do pensamento critico” (BRASIL, 1996, online).

Apesar da importancia e da legislacdo, o espaco dedicado a leitura literaria na
escola ainda é pequeno e, em sua grande maioria, limitado (&s aulas de lingua portuguesa,
a responsabilidade do professor de linguagem, a determinados autores e obras pré-esta-
belecidos, etc.).

As Orientages Curriculares para o Ensino Médio assumem que a leitura literaria
vai se tornando cada vez mais “fechada” para o aluno conforme ele caminha em direcéo
ao ensino médio. Ha menos lugar e tempo para escolhas livres, externas as indicativas do
livro didatico e/ou manuais de orientacfes pedagdgicas que tém em vista o ensino de
obras consagradas nas escolas literarias. A autonomia de escolha do que o aluno vai/quer
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ler d& espaco aquilo que o aluno deve ler. Um crivo, segundo as OrientacBes Curriculares
para o Ensino Médio, ligado a:

[...] influéncia de instancias legitimadas e autorizadas, que, contando com seus leitores con-
sultores para assuntos da adolescéncia e da infancia, ja definiram o que deve ser bom para
jovens e criangas, em sintonia com resultados de concursos, avaliagdes de especialistas, divul-
gacdo na imprensa, entre outros setores que se integram ao movimento do circuito da leitura
na sociedade. (BRASIL, 2008, p. 62, grifo nosso).

Dessa forma, ndo s6 a autonomia do aluno leitor, mas também a do professor
leitor ¢, de certa forma, cerceada. Esquece-se que: “estudar literatura néo é s6 ler os textos
consagrados pela tradicio da histéria da literatura brasileira, por exemplo” (CHIAPPINI,
2005, p. 115).

Acreditamos que é preciso dar voz aos professores e, principalmente, aos alunos
quando o quesito é o que ler e por que ler em sala de aula. Apenas com a uniéo, de um
lado, da experiéncia (de formacao e de leitura) do docente e de outro, das preferéncias de
leitura do jovem, num didlogo franco e sincero quebrar-se-a o carater de obrigacao e dis-
tanciamento da leitura literaria que pode ser encontrado Brasil a fora.

Segundo Bourdieu (1998, p. 286), “a obra de arte s6 existe enquanto tal [...] se
for apreendida por espectadores dotados de atitude e competéncia estéticas tacitamente
exigidas”. Portanto, a procura dos livros pelos alunos e/ou professores legitima a obra,
uma vez que o investimento neste jogo é condi¢do para que ele se realize (BOURDIEU,
1998).

As Orientagfes Curriculares para 0 Ensino Médio afirmam que “o passo inicial
de uma leitura literaria [¢] a leitura individual, silenciosa, concentrada e reflexiva” (BRA-
SIL, 2008, p. 60). Entretanto, acreditamos que a leitura literaria comeca antes disso. O
livro deve, primeiro, chamar o aluno, despertar sua curiosidade, seduzi-lo a fim de que ele
aceite adentrar em suas paginas e no seu mundo de fantasia. Portanto, antes de ler o livro
propriamente dito, o leitor (nesse caso o aluno leitor em formagao) 1€ o seu entorno: a
capa, a propaganda, a sinopse, 0 que se fala ou se produz sobre a obra, etc. Desta forma,
seacapado livro parecer uma lapide e se o que falam sobre ele tiver o tom de um réquiem,
serd muito dificil convencer o jovem leitor a arriscar-se por “mares nunca dantes navega-
dos”, parafraseando Cam®es. Ao contrdrio, se o aluno perceber que a obra é, na verdade,
um bosque (ECO, 1994) e que dentro dela havera mistérios, segredos, aventuras e desafios
préprios para sua idade, serd bem mais facil passar para a descoberta do prazer intimo
que deve reger essa relacdo obra-leitor, sobretudo para leitores iniciantes.

Nao ha como descobrir o deleite de um passeio pelo bosque sem liberdade, sem
possibilidades e variedades de escolha e, sobretudo, sem dialogo (entre aluno e professor
e entre alunos, principalmente). Por meio da conversa é possivel conhecer as historias de
vida (e de leitura) das pessoas e seus possiveis gostos literarios, de forma a perceber quais
pactos de leitura elas estdo mais dispostas a aceitar (num primeiro momento). E, a partir
dessas combinagdes, ir delineando novos caminhos, o que as Orientagdes Curriculares
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para 0 Ensino Médio chamam de passar das “escolhas andrquicas” dos alunos para a esco-
Iha sistematica que rege esse processo dentro da escola (BRASIL, 2008).

Entretanto, o que as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio deixam de
lado € justamente o direito a fala daquele que deveria ser o primeiro interessado: o aluno.
E preciso que o direito de gostar possa ser exercido e debatido em sala de aula de modo
gue o contato com o texto ndo seja apenas uma prescri¢do por tempo determinado: en-
guanto estiver na escola.

Para sequir para a vida é preciso que a experiéncia de leitura seja agradéavel. E
importante que os textos literdrios ndo sejam tratados “como expediente para servir ao
ensino [...] das receitas desgastadas do ‘prazer do texto” (BRASIL, 1997, p. 30, grifo do
autor). Afinal, ndo cabe ao professor ensinar o prazer, cabe a ele mediar o contato a fim
de que o0 aluno possa experimentar e descobrir os prazeres que o texto pode proporcionar.
E, esse processo de mediagéo e descoberta so é possivel pela troca de experiéncias, pelo
didlogo e pela livre experimentagdo e discusséo.

O volume Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias (2000) fixa seu olhar sobre:
“analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das linguagens, relacionando tex-
tos com seus contextos, mediante a natureza, funcdo, organizacdo, estrutura das ma-
nifestacdes, de acordo com as condi¢des de produgio/recepgio” (BRASIL, 2000, p.
14). Ou seja, direciona praticamente a totalidade dos trabalhos a serem realizados em
sala de aula com textos em funcGes pragmaticas e conteudisticas.

A viséo exposta pelo volume Lingua Portuguesa dos PCNs também vai ao en-
contro de um pensamento pragmatico e funcional do texto, como pode ser percebido no
fragmento: “as pessoas aprendem a gostar de ler quando, de alguma forma, a qualidade
de suas vidas melhora com a leitura” (BRASIL, 1997, p. 29). E evidente que quem pensa
desse modo é o adulto que, muito frequentemente, busca a melhora, a recompensa pelo
trabalho feito, j& a crianga e 0 jovem n&o. Esses sdo movidos pelas sensacdes (AGUIAR;
BORDINI, 1988), logo, querem experimentar o mundo, degusta-lo ou devora-lo ao seu
bel-prazer. Dessa maneira, possivelmente, estdo bem menos interessados que os adultos
em como suas habilidades linguisticas, por exemplo, vdo melhorar com a leitura.

Ao falar das experiéncias de leitura dos alunos, as Orientagdes Curriculares para
0 Ensino Médio afirmam que o0: “conhecimento dos géneros literdrios [...] deve ser consi-
derado como base para a didatica da literatura na escola e pode contribuir para o plane-
jamento de atividades de reorientagdo de leitura” (BRASIL, 2008, p. 71). Em outro mo-
mento mencionam que: “a escola também poderia propiciar [...] oportunidades [de com-
partilhar impressdes sobre o texto lido]” (BRASIL, 2008, p. 68). Concordamos, mas va-
mos além, é preciso que o aluno se sinta senhor de suas leituras, que possa escolhé-las,
defendé-las, divulga-las e compartilha-las, acima de tudo, independentemente da classi-
ficacdo ou da hierarquizacdo dada a obra.

Experiéncias desprestigiadas pelas Orientagbes Curriculares para o Ensino Mé-
dio, como aficgdo juvenil e/ou os best-sellers, deveriam ser valorizadas no ambiente esco-
lar a fim de suscitar discussdes e reflexes que tendem a engrandecer o processo de en-
sino-aprendizagem e a formagéo do leitor literario.
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Petit (2013), por sua vez, diz que “os best-sellers permitem ‘desenferrujar os
olhos’ e hd alguns de qualidade que permitem soltar a imaginacio, jogar com as palavras”
(PETIT, 2013, p. 175, grifo da autora). Logo, para descobrir e desfrutar dos beneficios que
eles podem proporcionar, é preciso experimentar, ler, arriscar-se com a curiosidade de
quem se lan¢a numa aventura. Ja que “o campo da ficgdo é rico e notavelmente amplo e
ndés todos temos nossos pratos favoritos” (JAMES, 2012, p. 141).

Além do mais, se “estudos recentes apontam as préticas de leitura dos jovens
fundadas numa recusa dos cnones da literatura” (BRASIL, 2008, p. 61) é preciso trazer
as experiéncias de leitura deles para dentro da sala de aula e, aos poucos, discutir, negociar,
orientar e abrir os olhos para novas possibilidades. Afinal, muito pior que nédo ler um
classico €, com certeza, ndo ler livro algum. Um livro de ficcdo juvenil ou best-seller, ainda
que categorizado pelos especialistas como mero entretenimento, pode ser um importante
passo na formagcéo do leitor literario ao proporcionar novas experiéncias, compartilha-
mento de opinides e pontos de vista, bem como a troca, entre os jovens, de conhecimentos
acerca de autores, obras e géneros. De acordo com Paes (1990), obras consideradas de
entretenimento sdo estimuladoras do gosto e do hébito da leitura, contribuindo para um
alargamento e aprofundamento de nossas percepcoes e de nossa compreensao leitora.

Além disso, Abreu (2004) explica que as listas de livros canénicos ndo levam em
conta um padrdo estético universalmente aceito, portanto, se “o cdnone ndo ¢ estatico”
(BRASIL, 2008, p. 75) e nem universal também nédo pode ser tomado como verdade Unica
e absoluta. Logo, a escola, o professor e o aluno podem se dar o direito de divertir-se e
refletir com obras dos mais diferentes géneros e épocas, afinal, as transformac@es sociais
e culturais abalam as certezas, evidenciam e engavetam obras (e autores).

Assim, 0 best-seller de hoje pode ser o cldssico de amanh, afinal “a literatura é
[...] um sistema vivo de obras, agindo umas sobre as outras e sobre os leitores; e s6 vive na
medida em que estes a vivem decifrando-a, aceitando-a, deformando-a” (CANDIDO,
2000, p. 68). Ao falar de O Guarani, por exemplo, Souza (2003, p. 32, grifo da autora)
menciona a surpresa que: “foi descobrir o livro de Alencar — hoje um de nossos classicos
da literatura brasileira - como um livro de aventura (e por que nio de entretenimento)”.
Logo, os caminhos da literatura sdo complexos, ndo seguem regras fixas e, muito menos,
padrdes pré-definidos. Obras “menores” entraram para o rol dos “cldssicos”, autores que
$30, hoje, irrefutdveis, jd foram vistos como irrelevantes em suas épocas. Julio Verne, “Da-
niel Defoe [...], assim como Alexandre Dumas e varios classicos da juventude e classicos
do folhetim eram considerados escritores menores porque tentavam nao s6 atender, mas,
principalmente, ampliar o mercado de leitores” (SOUZA, 2003, p. 29).

Como a leitura se da através do dialogo entre a obra e o leitor é preciso que este
leitor queira conversar com a obra, concorde em perder-se e encontrar-se nas narrativas
de outros personagens, esteja essa producdo dentro dos padrdes dos especialistas ou ndo.
Justamente por isso, o trabalho do professor é tdo importante nesse processo: primeiro
porque ele precisa de sensibilidade a fim de perceber que obras indicar e por qué. Segundo
porque ¢ necessdrio um certo “jogo de cintura” para negociar as obras a serem lidas e
também para discuti-las em sala, sem, de um lado abandonar os classicos desmerecer as
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experiéncias dos alunos, a0 mesmo tempo em que se busca maneiras de abrir-lhes os
olhos para novas jornadas de leitura. E em terceiro lugar porque o docente deve estar,
também, aberto a experimentacdo de obras importantes no contexto sociocultural dos
jovens, afinal, o processo de ensino-aprendizagem ndo € uma via de méo Unica.

O verbo compartilhar, como referéncia as experiéncias de leitura literaria ocupa,
ainda, pouco espago nas Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio. O mesmo verbo é
igualmente pouco explorado no fasciculo dedicado as linguagens do mais recente pro-
grama de formagao de docentes do pais, vinculado ao PNEM. No Caderno Linguagens
(2014) h& uma unica referéncia a formagéo de rodas de leitura e compartilhamento de
textos, opinides, ideias e interpretacdes.

O Caderno Linguagens (2014) teve por finalidade a elaboragéo, por parte dos
docentes, de atividades a partir das praticas sociais dos alunos, com enfoque nas manifes-
tacGes de linguagens, mas, infelizmente, ndo dedicou atencao especial a literatura e/ou ao
ensino de literatura. O referido volume destaca que o direito a aprendizagem e ao desen-
volvimento humano acontece, de fato, quando o docente possibilita que o estudante am-
plie seus saberes de forma que este seja capaz de realizar e analisar criticamente praticas
de diferentes esferas sociais.

Logo, é possivel perceber que o espaco da literatura na escola ainda é demarcado
por antigos paradigmas que teimam em pairar sobre as salas de aula e sobre os documen-
tos norteadores do ensino no Brasil. Uma perspectiva que precisa ser revista a fim de fazer
com que a leitura literaria na escola (e, as vezes fora dela) passe de fria e automatica para
livre e autdbnoma (AGUIAR; BORDINI, 1988).

Consideragdes

Se tomarmos a metafora de Eco (1994) que compara a obra literaria com um
bosque, é possivel pensar também que a escola, o professor, o livro didatico e os instru-
mentos norteadores da educagdo muitas vezes cercam determinados bosques por consi-
derarem que as experiéncias ali presentes sdo infrutiferas, menores ou frivolas. Entre-
tanto, é sabido que as varias experiéncias de leitura se transformam ao longo da lida em
repertorio de leitura, afinal, a leitura € um processo que se constroi, e, ndo se constrdi a
partir do nada. Jauss (1994) menciona que a primeira recepgéo de uma obra pelo leitor se
déa pela avaliagdo e comparagéo com outras obras lidas anteriormente. Assim, “qualquer
leitura ¢ uma leitura comparativa, contato do livro com outros livros” (GOULEMOT,
2011, p. 112). Ou seja, abrir espacos para diferentes géneros e autores dentro do espaco
escolar é construir espacos de aprendizagem, de troca de saberes e experiéncias que con-
tribuem para a legitimagao de obras e, principalmente para a formagcéo do leitor literario.

Assim, se a escola ndo age com liberdade e respeito as diferengas, ela calaa quem
deveria oferecer voz, afasta as experiéncias novas (ou desconhecidas) junto com seus por-
tadores e mingua o gosto por descobrir e redescobrir, préprios da literatura. Fato que
afasta da leitura literéria e priva 0 homem, durante seu processo de formagcao, do direito
inalienavel a literatura, como defende Candido (2011).
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PRATICAS PEDAGOGICAS: O BLOG COMO FERRAMENTA DE
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Elaine Rodrigues Matos

Introducdo

Dentre os desafios postos na contemporaneidade a sociedade da informagcéo, se
encontra a utilizagfo qualitativa de todo o conhecimento produzido. Tal conhecimento
resulta das interagdes, essencialmente complexas, que alicercam e, concomitantemente,
constituem tal sociedade, as quais, por sua vez, configuram a informag&o, matéria prima
da sociedade da informacdo (WERTHEIN,2000).

Todavia, por seu carater fundamentalmente bruto, a informacéo carece ser
transformada em conhecimento, e, enquanto reconhecamos os desafios e dificuldades a
serem enfrentados neste processo, assumimos que o ambiente escolar se constitui como
ambito privilegiado para a aceitacdo de tal desafio e o enfrentamento destas dificuldades.

Por se tratar de um espago que deve favorecer a diversidade, especialmente
guando gerido pelo poder piblico, na medida em que se fundamenta e se mantémna - e
a partir da - interacdo de uma comunidade essencialmente diversa, composta de profes-
sores, alunos e demais servidores, 0 espaco da escola pode possibilitar o desenvolvimento
do processo de ensino-aprendizagem de forma colaborativa, transformando informagdes
em conhecimento.

Nesta perspectiva, Jorge Werthein (2000) coloca que “o progresso da educagio,
ciéncia e cultura é fundamentalmente o de compartilhar informacéo e de criar novos
meios de aprendizagem e conhecimento”. O autor aponta ainda que “as novas tecnologias
de informac&o e comunicagdo tornam-se, hoje, parte de um vasto instrumental historica-
mente mobilizado para a educacgio e aprendizagem” (idem, p. 77).

A aplicabilidade destas novas tecnologias € verificavel ainda em sua contribuicdo
paraa organizacdo do ambiente escolar e o funcionamento eficaz de todos os seus setores,
melhorando a produtividade, evitando o cansaco e o desgaste resultantes da falta de pla-
nejamento.

Uma escola organizada é acessivel a todos, ao apresentar claramente os objeti-
vos que busca alcancar, e as novas tecnologias desempenham um papel relevante em ter-
mos de comunicagdo e aprendizagem, além de favorecer o aproveitamento do tempo de
forma construtiva.
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No que tange ao objeto de estudo deste trabalho, o blog, se trata de uma das fa-
cilidades que os recursos tecnolégicos proporcionam a equipe escolar. Profissionais, pais
e alunos podem participar ativamente da construcdo do mesmo, interagir, e ainda contri-
buir com sugestdes para melhorias de acBes escolares.

No curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio do Instituto Fe-
deral de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Ronddnia - IFRO, Campus Colorado do
Oeste, 0 uso do blog pode facilitar a interacdo entre os alunos, pois os adolescentes tém
muita curiosidade e facilidade em utilizar as midias.

Neste sentido, a escola deve aproveitar essas habilidades nos processos de en-
sino e aprendizagem, pois se trata de uma ferramenta que possibilita a interatividade, na
medida em que, além dos alunos verem seus trabalhos na rede sendo comentados por
alunos de outras regides, o professor ainda pode propor atividades nas quais eles partici-
pem, ao comentarem a postagem dos colegas. O trabalho com os blogs incentiva ainda a
producdo, a leitura e a escrita, valorizando o trabalho dos alunos.

N&o obstante, estes aspectos positivos, a utilizacdo dos blogs pode enfrentar re-
sisténcias e obstaculos. Muitos professores ainda ndo conseguem divisar 0s pontos posi-
tivos que essas tecnologias podem apresentar. Pensam que as midias s6 influenciam ne-
gativamente na vida dos alunos, tornando-os influenciados e viciados, sem interesse na
aprendizagem.

Assim, apresentam muitas resisténcias a essas tecnologias. Tal situagéo resulta
numa disparidade entre professores e alunos, na medida em que estes se encontram me-
Ihor preparados do que aqueles, em termos de interatividade, na utilizacdo de ferramentas
que permitem interagdes sociais mais flexiveis.

No ambito do curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio do
IFRO, Campus Colorado do Oeste, 0 uso dos blogs facilitara o principio da construgéo do
conhecimento, mas para que isso aconteca com qualidade, toda aequipe escolar deve bus-
car novas competéncias para novas estratégias de ensino visando uma aprendizagem sig-
nificativa.

Kenski (2013, p. 45), aponta que: “As novas tecnologias de comunicagio, sobre-
tudo a televisdo e o computador, movimentam a educagéo e provocam novas mediacées
entre a abordagem do professor, a compreensao do aluno ao contetido veiculado™

Nesta perspectiva, no IFRO, Campus Colorado do Oeste, foram utilizados os re-
cursos disponiveis da midia informatica, com a criagdo de um blog que retine imagens,
videos e textos, além de produgdes textuais dos alunos, a partir de pesquisas conduzidas
pela articulacdo entre as disciplinas de Lingua Portuguesa e Histdria.

Contextualizando o blog
Blog é uma abreviacéo de weblog. O que diferencia 0 mesmo de um sitio eletr6-
nico é afacilidade de se fazer registros, tornando-o0s muito mais simples e dindmicos. Pos-

sui ainda uma organizacdo automatica de mensagens, ou posts, pelo sistema, tornando
acessiveis novos textos inseridos (BARBOSA, 2005).
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Nesta organizagao, os Ultimos langamentos aparecem sempre em primeiro lu-
gar, sem contar a utilizacdo de padrdes simples de programacéo, que exigem conhecimen-
tos basicos de informatica por parte do usuério.

Para alguns, os blogs funcionam como publicacdes individuais ou coletivas com
diversas finalidades que podem ser uma busca por audiéncia ou reputagéo, reflexao, meio
para veiculacdo de noticias com facilidade, grupos de discusséo e também aprendizagem
de temas especificos. Porém, a caracteristica fundamental do blog “é a interatividade, de-
finida pela comunicagiio que se dd entre o autor e seus leitores” (FAUST, 2009 p. 106).

A autora Fabiana Komesu (2004, p.119) destaca que “os blogs trazem marcas
que sinalizam as necessidades da busca do ‘outro’ em questdes importantes para constru-
¢ao do sujeito e para a atribuigdo de sentido as ideias e imagens”. J4 Rosdria Lacerda (2010,
p. 114) define que “blog € uma maneira diferente de divulgar projetos ou conclui-los, com
a vantagem de permitir a interatividade”.

Para nossos objetivos neste trabalho, a aplica¢do do blog como ferramenta de
ensino e aprendizagem ndo deixa de se utilizar das duas conceituaces, ora buscando o
outro, ora divulgando projetos.

Neste sentido, a integracdo da sala de aula e internet é observada como potencial
facilitadora da comunicagdo dos momentos de aprendizagem, construindo assim siste-
mas de representacao, ao estimular o interesse a partir de interrogac6es fundamentais so-
bre assuntos abordados em sala, a partir dos quais 0s alunos percorrem por si proprios,
ainda que mediado pelo professor, os caminhos que os conduzem a uma aprendizagem
significativa.

Freire (1996) relataaimportancia no processo de ensino e aprendizagem, do uso
de metodologias que trazem a participagao significativa do aluno e da comunidade esco-
lar, que aproveita as diversidades culturais e 0s conhecimentos prévios dos mesmos, bus-
cando interagdo e aprendizagem no convivio social.

Assim, “Nio basta simplesmente saber fazer algo, mas compreender a posi¢io
gue se ocupa o feito no contexto social, os caminhos que se percorre para chegar em tal
definicdo e o que essas defini¢des contribuem para vida e convivio social do cidadio”
(FREIRE, 1996, p. 21).

Neste sentido, conforme apontamos, o blog é uma ferramenta que busca a par-
ticipagdo ativa do aluno no processo de ensino e aprendizagem. O professor é um medi-
ador em um ambiente atrativo e ndo simplesmente um transmissor de conhecimentos de
forma mecénica e tradicional, possibilitando a construcdo de informag@es com a partici-
pacdo de todos os sujeitos envolvidos no processo.

O uso do blog como ferramenta interdisciplinar
Um dos grandes desafios propostos a educacédo na atualidade é o de buscar rela-

¢Oes significativas entre os contelidos propostos nos curriculos escolares, visando assim
possibilitar acdes interdisciplinares. Nos Gltimos anos, quando se fala em educagdo muito
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se tem falado sobre as midias e tecnologias como forma real de se trabalhar a interdisci-
plinaridade.

O campo do curriculo, mais especialmente do que em outras areas educacionais, tem sido
dominado por uma perspectiva que poderia ser chamada de “tecnolégica”, pelo fato de que o
maior interesse que orienta seu trabalho envolve encontrar o melhor conjunto de meios para
atingir fins educacionais previamente escolhidos (APPLE, 2008, p. 82)

Nesta perspectiva, a proposta do blog aplicado ao ambiente escolar, no Curso
Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio, se insere neste debate. Esta meto-
dologia possibilitara a escola se tornar um ambiente mais moderno e interessante para 0s
alunos e comunidade escolar.

Para Kenski (2013 p. 15), a escola representa na sociedade moderna o espaco de
forma¢do ndo apenas das gera¢des jovens, mas de todas as pessoas. “Em um momento
caracterizado por mudangas velozes, as pessoas procuram na educacdo escolar a garantia
de formacao que Ihes possibilite 0 dominio de conhecimentos e melhor qualidade de
vida”.

Sécristan (2008, p.17) participa desta discussdo apontando que: “Os curriculos
sdo expressdo do equilibrio de interesses e forgas que gravitam sobre os sistemas educati-
vos num dado momento, enquanto que através deles se realizam os fins da educagéo no
ensino escolarizado”.

Nota-se que, devido & grande carga horaria proposta aos curriculos do curso
Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, a realizacdo de atividades extra-
curriculares se torna um grande desafio; sendo assim, a interdisciplinaridade traz uma
aprendizagem significativa e facilitadora no processo, e 0 uso de ferramentas midiaticas e
tecnolégicas naescola, como o blog, quando pautadas pelo principio que privilegia a cons-
trucdo do conhecimento, a aprendizagem significativa e humanista, traz para as institui-
¢Oes novas formas de significacdo dos contetidos propostos. Assim como coloca Schwe-
der e Moraes (2013), em artigo intitulado “A constru¢io e uso do blog como ferramenta
pedagdgica interdisciplinar™

Com o desenvolvimento crescente das tecnologias, e consequente disseminacao da internet,
novos ambientes de aprendizagem sdo desenvolvidos, resultando em novas formas de se fazer
e pensar, além de emergir ambientes comunicacionais, de producéo e de troca de informa-
¢oes. No atual processo de ensino-aprendizagem, séo utilizados diferentes ambientes para a
construgdo do conhecimento, entre 0s quais o blog.

A autora lvani Fazenda (2011, p.21) destaca que, no Brasil, conceituamos inter-
disciplinaridade por uma nova atitude diante da questdo do conhecimento, da abertura a
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compreensao de aspectos ocultos do ato de aprender e dos aparentemente expressos, co-
locando-0s em questdo. Sendo assim exige-se uma profunda imersao no trabalho cotidi-
ano, na prética.

Neste intuito, a proposta do blog visa a interdisciplinaridade, na medida em que
os alunos irdo produzir, debater, questionar e comentar as atividades feitas pelos colegas.
Para Fazenda (2012, p. 50), é necessario as institui¢des educacionais valorizarem os tra-
balhos dos alunos em um contexto geral, propiciando também a infraestrutura necessario
para sua execugio. “Os projetos interdisciplinares de ensino, em que a tonica é o dialogo,
e amarca, o encontro, a reciprocidade. Sdo ‘nichos’ onde o professor bem-sucedido pode
se ancorar. S&o terrenos férteis, onde a semente da interdisciplinaridade podera vingar,
crescer e dar frutos”.

Aplicabilidade do blog no ambiente escolar

No ambito do IFRO, Campus Colorado do Oeste, nossa proposta é desenvolver
um projeto interdisciplinar de Ensino a partir da articulacdo entre as disciplinas Histdria,
Literatura e Geografia em torno de alguns conceitos fundamentais. Para isto, se utilizard
0 blog como ferramenta de divulgaco dos conhecimentos produzidos, a0 mesmo tempo
gue ensejara - € o que pretendemos também - a producédo de novos conhecimentos. Isto
ocorrera, notadamente, pelo incentivo a participagdo de todos os alunos envolvidos, 0s
quais também poderdo convidar seus pais a se integrarem ao projeto, participando dos
didlogos que pretendemos desenvolver a partir das postagens.

Conforme aventamos acima, o projeto objetiva atentar para as relagfes entre
histdria, literatura e geografia, focalizando alguns conceitos, como o deespaco e fronteira,
0s quais sdo trabalhados, sobretudo, em geografia, embora também fagam parte do
ambito da histéria. Assim, nos propomos ao estudo de mapas produzidos no decorrer de
uma viagem ocorrida entre 1817 e 1820 no Brasil, realizada pelos cientistas C. F. Ph. von
Martius e J. B. von Spix.

Além disto, a ideia de espagos também remete as diferentes ferramentas
utilizadas para o registro e depdsito de memorias, que podem ser ficcionais ou ndo. Na
abrangéncia deste estudo, vai além de espacos compreendidos numa acepgao meramente
fisica. Desde um diario, que ja era usado no século XIX, até aos blogs, ferramentas do
mundo atual, se tratam de recursos utilizados, dentre outras finalidades, para registro.

Fronteiras remete a linha ténue entre ficgdo e realidade, e no caso do viajante
Martius, personagem sobre a qual este projeto visa atentar, esta sempre presente em seus
percursos, tanto fisicos quanto intelectuais. O registro de sua viagem pelo Brasil
contempla memérias de acontecimentos vivenciados, mas também enseja a fabricagéo de
memarias com tracos ficcionais.

Por fim, memoria é um conceito caro a historia e historiografia, mas também
compde um campo de estudos da literatura. E,portanto, em torno destes conceitos que
pretendemos desenvolver o estudo, aprofundando e difundindo os conhecimentos
produzidos a partir do seu registro no blog.
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Visdo docente sobre os blogs

Na atualidade a sociedade se caracteriza pelas tecnologias e pela rapidez na cir-
culagdo e troca das informacoes. “A realidade do mundo requer um perfil de profissional
e de cidad&o que coloca para a escola novos desafios. Encontramos no cotidiano, situag@es
que demandam o uso de novas tecnologias”. Nesse sentido acabam provocando signifi-
cativas transformages na nossa maneira de pensar e de nos relacionar com as pessoas,
com o0s objetos e com o0 mundo ao redor (TORNAGHI, 2011, p.36).

Assim, realizamos no IFRO, Campus Colorado do Oeste, uma pesquisa, ha qual
encaminhamos a alguns docentes um questionario sobre as midias que utilizam em sala
de aula e se acreditam que as mesmas contribuem no processo de ensino e aprendizagem.
Perguntamos sobre o uso do blog como ferramenta de interatividade e aprendizagem, so-
licitando que respondessem quais S0 0s pontos positivos e negativos sobre a utilizagdo
do blog na educagéo.

Para garantir o sigilo da pesquisa utilizamos nomes ficticios com as participantes
da pesquisa, sendo: Marina, Pedro e Marta. As questdes que conduziram a entrevista se-
miestruturada foram voltadas para o que pensa a jovem negra sobre o preconceito de cor
no Brasil e como se colocam frente a sociedade atual, refletindo também sobre o papel da
escola nesse contexto. As entrevistas foram concedidas nos meses de setembro e outubro
de 2018.

Para analise de conteido utilizamos a analise da tematica, evidenciada na obra
de Bardin (1977).

Os participantes da pesquisa relataram que utilizam as midias constantemente
em apresentagdes em pptx, utilizando os recursos de informatica, TV e video e midiaim-
pressa. Acredita que elas contribuem significativamente na aprendizagem e como recurso
para auxiliar o professor a enriquecer a metodologia, seu uso agiliza a apresentacéo do
conteddo.

Neste contexto, os filmes sdo 6timos tanto para apresentacdo de contetidos
como para contextualizacdo, as imagens ajudam a transformar assuntos teoricos em vi-
suais para os alunos. Para os professores o uso do blog se mostra como excelente ferra-
menta de interacdo entre alunos e professores. A linguagem do blog € atual e o aluno se
identifica rapidamente, é uma 6tima forma paraa realizago de atividade a distancia, visto
que pode ser utilizado como forma de compartilhamento de arquivos selecionados pelo
docente e lugar onde a participagéo do aluno pode ficar registrada paraacompanhamento
do docente.

Professor Pedro declara que as midias quando utilizadas objetivando algum
conteddo planejado, podem facilitar a sua compreensao. Por exemplo, se o professor fala
de um determinado periodo histérico e logo apresenta um video desse periodo, o0 aluno
compreendera melhor. Este professor utiliza ainda o blog para divulgar e compartilhar as
atividades realizadas com seus alunos, com foco voltado mais para artesanatos e outros
trabalhos dessa natureza. Em outro blog, divulga as atividades da catequese que trabalha.
Geralmente esses blogs eram atualizados diariamente ou, no mais tardar, ssmanalmente.
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Kenski (2013, p. 29) aponta que o processo da tecnologia assistida nos trouxe
para realidade escolar uma novasituagdo, novos meios de comunicagédo ampliam o acesso
a noticias e informagdes para todas as pessoas. “Professores e alunos usam preferencial-
mente a fala como recurso para interagir, ensinar e verificar a aprendizagem o blog nos
proporcionam nova forma de comunicacdo para nos relacionar com o mundo. O uso do
blog no ambiente visa transformar essa realidade em producdo, criagdo e participacéo de
todos os membros envolvidos no processo”

Os pontos positivos destacados pelos participantes é que é uma ferramenta gra-
tuita, facil de operar, com alcance mundial de divulgacéo de trabalhos e aberta a sugestoes
e 0s pontos negativos: quase a totalidade dos administradores criam os blogs apenas como
tarefas de cursos de midias e PROINFO (Programa Nacional de Tecnologia Educacional)
e depois os abandonam. Os blogs deviam ter em seu layout, opcéo prépria de postagens
para os administradores nos contetidos de musicas, atividades em pdf, Word, sem preci-
sarmos hospedar em sites os conteidos desta natureza, pois assim, 0s internautas nao te-
riam dificuldades para fazer download dessas atividades. Sempre recebo mensagens de
pessoas que ndo conseguem baixar essas atividades quando estdo hospedadas em outros
sites.

Marina declara que:

[...] tenho muitas dificuldades em lidar comas midias e tecnologias, reconhece que gosta do
velho e antigo papel, achava que era tudo mais facil e simples, hoje acho que tudo ficou mais
complicado, estamos trabalhando com o diério virtual e muitas vezes temos que cadastrar os
dados varias vezes, pois 0 sistema apanha tudo, isso acaba levando muito tempo e nos estres-
sando muito, sendo que poderiamos estar desenvolvendo outras atividades, mas sei que a
realidade hoje nos obriga a adquirimos novos conhecimentos; nossos alunos estdo com mui-
tos conhecimentos tecnoldgicos e nos desafiam a todo momento, sendo assim estou me es-
forcando para trabalhar cada vez mais com essas novas ferramentas, pois sei que devo plane-
jar aulas mais atrativas e significativas, que chamam atencdo dos alunos. Quanto ao blog
nunca utilizei essa ferramenta, mas estou aberto a conhecer e quem sabe néo utilizo um dia.

Nesse sentido, observamos que ainda existem um pouco de resisténcia com a
utilizacdo das midias e tecnologias no ambito educacéo, e também algumas desconfiancas
sobre seu favorecimento, tendo alguns

Os participantes relatam que a Instituigdo nos traz a possibilidade de utilizar va-
rios recursos, além dos nossos alunos estarem cada vez mais conectados, utilizo muito os
grupos das turmas para interagir com atividades e tirar dividas e trocar ideias, além de
utilizar videos e trabalhar muito com mausicas, quanto ao blog ainda néo utilizei como
processo de ensino e aprendizagem, conheco alguns para divulgacbes de matérias, mas
gostaria de trabalhar um dia essa proposta de interacdo com os alunos me impressiona
muito além de um excelente meio de divulgacao.
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Ao analisarmos a amostragem coletada no IFRO, Campus Colorado do Oeste,
observamos que 0 contato com as midias e tecnologias faz parte da realidade da institui-
¢do, muitos ainda nédo trabalham com blogs, mas utilizam outros recursos midiaticos além
de ndo descartarem a possibilidade de utilizarem o mesmo.

Consideracdes finais

O blog é uma ferramenta que pode trazer ao espaco escolar novas formas de in-
teracdo e aprendizagem. Sobre a linguagem e diferentes formas de comunicago e intera-
¢do, Kenski (2013, p.27) relata a importancia das diversificadas maneiras de se interagir
em diferentes lugares, tempos e espagos e a importancia de fazer registros de tudo o que é
produzido. “A necessidade de expressar sentimentos e opinides e de registrar experiéncias
e direitos nos acompanha desde os tempos remotos”.

Para viabilizar a comunicagao entre semelhantes, 0 homem criou um tipo espe-
cial de tecnologia, a “tecnologia de inteligéncia”, como é chamada por alguns autores. A
base da tecnologia de inteligéncia é imaterial, ou seja, ela ndo existe como maquina, mas
como linguagem. Para que essa linguagem pudesse ser utilizada em diferentes tempos e
espacos, foram desenvolvidos inimeros processos e produtos.

Nesta perspectiva, avaliamos que o blog, no caso do IFRO, Campus Colorado do
Oeste, tornara mais dindmica a interacao entre professores, equipe e comunidade, sendo
uma ferramenta fundamental na dindmica da transformacéo de informagGes em efetivo
conhecimento.
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O CURRICULO E A INCLUSAO: UMA CONTEXTUALIZACAO COM OS
DOCUMENTOS QUE REGULAMENTAM A EDUCAGCAO INCLUSIVA
EM AMBITO NACIONAL

Marcela Regina Stein dos Santos
Maria Aparecida Costa Oliveira
Sabrina da Silva Santana
Gisely Storch do Nascimento Santos
Elaine Rodrigues Matos

Introducéo

A escola hoje se tornou o espaco de grande discussdo da tematica inclusiva,
Freire (1992, p. 67) aponta que: “Se a educagéo sozinha, ndo transforma a sociedade, sem
ela tampouco a sociedade muda”, neste contexto, langamos mao dessas palavras para jus-
tificar a necessidade das instituices de ensino buscarem reflexdes e acbes pautadas pelo
respeito as diferencas e as diversidades culturais.

Nao existe politica mais eficaz de aperfeicoamento do professorado que aquela
gue se conecta a nova formacéo, aquele que motiva sua atividade diaria: o curriculo. Nesse
sentido, o conhecimento que considera as diversidades culturais de sua comunidade e de
seu entorno, tem um papel relevante e, progressivamente, cada vez mais decisivo no con-
texto escolar.

Para Macedo (2007) existem trés motivaces reitoras que mobilizaram a cons-
trugdo do curriculo. A primeira como campo de pesquisa, a segunda como a necessidade
de conceituar o curriculo que as instituicdes de ensino tém, e a terceira como necessidade
de ouvir 0s movimentos sociais interessados nas questfes educacionais e nos processos
pedagdgicos.

Quando ainstituicdo de ensino entende o curriculo como um riquissimo campo
de pesquisa acaba ao mesmo tempo dando significado ao conhecimento, trazendo a rela-
cdo das demandas sociais e culturais para o contexto educacional, assim a aprendizagem
se torna mais significativa para o aluno.

Visando atender essa demanda as institui¢@es escolares vém elaborando docu-
mentos que amparem seu trabalho quanto a implementacdo de propostas inclusivas.
Nesse sentido a fim de assegurar que o curriculo da escola atenda essa demanda social,
além do Projeto Pedagdgico de curso, que traz em seu referencial curricular a ideia de
uma escola que atenda a necessidade do seu publico, valorizando a diversidade existente
no ambiente escolar.

O Instituto Federal de Ronddnia implantou conforme registro, no ano de 2012
0 NAPNE um drgdo de assessoramento que encontra-se ligado na Reitoria a Prd-reitora
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de Ensino e nos campus & Diretoria de Ensino, com o intuito de promover o acesso das
pessoas com necessidades especificas a educacdo, permitindo que o aluno tenha seus di-
reitos garantidos no que tange a possibilidade de ensino e aprendizagem para que consiga
avancar em seu processo de escolarizagéo.

Este regulamento instituido em cada campus do IFRO tem o objetivo de atender
0 aluno que se encontra em condi¢do de vulnerabilidade social, quanto sua condigo fi-
sica, cultural e organica. Esse regulamento juntamente com os documentos da Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva Inclusiva (2008) e o PNE - Plano Nacional
de Educacéo (2014), entram como objeto de estudo deste artigo a fim de identificar como
o curriculo vem se adequando em relagéo as orientacdes dos documentos supracitados e
como vem sendo entendido o conceito de diferenga e sua aceita¢do no espago escolar.

A diversidade no ambito escolar

A escola é considerada um espago onde as pessoas aprendem os comportamen-
tos e conhecimentos importantes para viverem em sociedade, e tais conhecimentos sdo
organizados através de seu curriculo, onde os conteddos devem ser selecionados de
acordo com o contexto social e cultural em que seus protagonistas estdo inseridos.

E neste contexto, na maioria das vezes aqueles que demonstram nao se enqua-
drar dentro dos padrdes previamente definidos, acabam sendo excluidos do processo.
Como forma de modificar tal situacdo, no cenério nacional séo criadas politicas pablicas
com objetivo de fazer com que as diferencas sejam respeitadas e a diversidade seja perce-
bida como algo natural, visto que cada ser humano é Gnico e tem a sua singularidade.

Assim, torna-se necessario verificar se o curriculo tem oportunizado essa refle-
xd0. Percebe-se que mesmo que néo esteja explicito nos conteddos, a tematica sobre in-
clusdo encontra-se cada vez mais presente na escola, nao se restringindo apenas ao dis-
curso, mas através de leis, diretrizes e regulamentos. Dentre eles esta o Plano Nacional de
Educagdo - PNE, desenvolvido paraenfrentar as barreiras do acesso e permanénciaaedu-
cacdo em todos o0s seus sentidos, almejando a superacdo de varias problematicas dentro
deste contexto, enfatizando as desigualdades educacionais como um dos norteamentos
das suas metas, ficando explicito na Meta 4:

“Universalizar, para a populagio de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia, trans-
tornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, o acesso & educacéo
bésica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de en-
sino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados”.(BRASIL, 2014).

O documento com prazo delimitado forca as instituicdes educacionais a procu-
rarem alternativas que viabilizem a realizagdo dessa proposta, na esfera Estadual é possivel
notar que o Atendimento Educacional Especializado - AEE vem trilhando essa proposta
de inclusdo a qual se idealiza muito além de salas de recursos, se propde um trabalho em
conjunto, envolvendo professores, equipe multidisciplinar e profissional especializada a
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fim de se obter resultados positivos, com estratégias para atender o aluno com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.

Ja o NAPNE, regulamento especifico na rede federal, além de proposta comum
ao AEE, propde um atendimento a qualquer aluno que esteja em situagdo de vulnerabili-
dade ndo apenas no contexto ensino-aprendizagem, mas, No seu contexto social e até
mesmo fisico e cultural.

Tornando esse desafio maior, ou seja, dentro do que propde o PNE, ele almeja
além, atingir o aluno que tem pouca visibilidade em um contexto global. Na Declaracio
de Salamanca (1994) endossasse 0 que almeja 0 PNE, um atendimento igualitario as cri-
ancas, jovens e adultos com deficiéncia, e ainda contempla a proposta maior do NAPNE,
a de atender o aluno com necessidades educacionais especificas, ou seja, todo aquele que
se encontra com dificuldade ou impedido de continuar seus estudos.

Tanto o PNE quanto a Declaragdo de Salamanca sédo contempladas no docu-
mento, Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva Inclusiva, este por si s6
apresenta a necessidade e o reconhecimento do processo de inclusdo no &mbito escolar e
social, esmiugando o andar do processo inclusivo até os dias de hoje.

Desta forma, por mais que se entenda a educacédo inclusiva como uma aceitacdo
do diferente ou do “anormal”, o documento visa além de uma proposta do reconheci-
mento da educacéo especial, a necessidade da compreensdo que ser diferente é normal,
ou seja, decaindo a ideia de incluir para ndo excluir, mas simplesmente entender que in-
dependentemente de nossas limitagBes todos somos diferentes, significando apenas que
algumas diferencas sdo mais aparentes que outras, necessitando de um apoio especifico.

O documento Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educa-
¢do Inclusiva (2008), desenvolvido pelo Ministério da Educagéo - MEC, oferece subsidios
para que as instituicdes escolares atuem dentro da perspectiva da inclusdo com objetivos
gue visam 0 acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos, com orientagdes para
gue os sistemas de ensino estejam atentos as necessidades educacionais dos alunos e pres-
tem os atendimentos que se fizerem necessarios que auxiliem o processo de incluséo nas
salas regulares, pois ndo é o aluno que deve se adaptar as instituicdes, mas as instituicoes
que devem se preparar para atender as necessidades de todos os alunos.

E ainda de acordo com o documento mencionado anteriormente, para que a
Inclusdo ocorra é preciso que a educagao especial seja compreendida como uma modali-
dade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades de ensino. Tanto que
dentro de suas diretrizes a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Edu-
cacdo Inclusiva enfatiza o seguinte apontamento sobre o atendimento educacional espe-
cializado que tem como fungio: “identificar, elaborar e organizar recursos pedagégicos e
de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacao dos estudantes, con-
siderando suas necessidades especificas” (BRASIL,2008).

Fica evidente desta forma que independente de sua condigao fisica, social ou in-
telectual, o curriculo deve estar aberto ao aprendizado e respeito a diversidade, pois um
dos maiores desafios a serem superados neste contexto sdo as mudangas atitudinais, onde
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0s preconceitos e toda forma de discriminacdo sejam combatidos através de dialogos so-
bre o respeito as diferencas, visto que por causa delas somos considerados seres Ginicos no
universo.

NAPNE e curriculo: educagdo para a diversidade

Macedo (2007, p.13) aponta que nunca se constatou na histéria da educacdo ta-
manha importancia atribuida as politicas e propostas curriculares, fato esse que se evi-
dencia, no empoderamento do curriculo enquanto definidor dos processos formativos e
suas concepgdes. “Podemos considerar que o curriculo é o novo principe constituido, por
consequéncia, produzido nos cendrios da educagio institucionalizada”.

N4o existe politica mais eficaz de aperfeicoamento do professorado que aquela
gue se conecta a nova formacao, aquele que motiva sua atividade diaria: o curriculo. Nesse
sentido, o conhecimento que considera as diferencas de sua comunidade e de seu entorno,
tem um papel relevante e, progressivamente, cada vez mais decisivo no contexto escolar.

Para Macedo (2007) existem trés motivag@es reitoras que mobilizaram a cons-
trugéo do curriculo. A primeira como campo de pesquisa, a segunda como a necessidade
de conceituar o curriculo que as institui¢des de ensino tém, e a terceira como necessidade
de ouvir 0s movimentos sociais interessados nas questdes educacionais e nos processos
pedagdgicos.

Quando a instituicdo de ensino entende o curriculo como um riquissimo campo
de pesquisa acaba ao mesmo tempo dando significado ao conhecimento, trazendo a rela-
¢éo das demandas sociais e culturais para o contexto educacional, assim a aprendizagem
se torna mais significativa para o aluno.

Por meio das teorias de Pacheco (1996), Silva (1999), Kemmis(1998) e Goodson
(1998), Macedo (2007) entendemaos que o curriculo pode ser conceituado como proveni-
ente do étimo latino currere, significando caminho, jornada, trajetoria, percurso a seguir,
nos dando uma ideia de sequéncia ordenada. Sendo, o curriculo também como um
campo de estudo ligado a processos tais como: formacdo docente, formagéao de discipli-
nas, institucionalizacdo de setores especializados sobre o curriculo na burocracia educa-
cional do estado.

Essas literaturas evidenciam que o curriculo também se torna um terreno préa-
tico, um campo de pesquisa e agdo, socialmente construido e historicamente formado,
sendo como um artesanato socioeducacional que se configura nas nocdes de conceber,
selecionar, produzir, organizar, institucionalizar, implementar, e dinamizar saberes, co-
nhecimentos, atividades, competéncias e valores.

Sacristan (2008) acrescenta que o curriculo é o cruzamento de praticas diferen-
tes, sendo tudo o que podemos denominar como pratica pedagdgica nas aulas e nas esco-
las séo poucos os fatos da realidade escolar e educativa que nao tém “contaminag¢des” por
alguma caracteristica do curriculo.

O autor considera que ndo sera facil melhorar a qualidade do ensino se néo se
mudam os contetdos, seus procedimentos e os contextos de realizagdo dos curriculos.
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N4&o adiantara fazer grandes reformas curriculares se estas ndo forem ligadas a cultura da
comunidade que a escola atende.

No ambiente educacional brasileiro, o curriculo significa o coragdo da escola, 0
planejamento, a organizacéo institucional. Pode-se compara-lo com um grande mapa
que desenha a escola, aponta onde ela esta e até onde ela objetiva chegar e principalmente
como alcancar os objetivos planejados.

A selecédo dos contetidos do que a escola deve ou ndo ensinar a seus alunos, pre-
cisa ser frequentemente questionada na escola. Por que a sele¢do de um contetido e outro
ndo? Qual o significado desse conteido para a comunidade que estamos atendendo?

O contexto escolar é permeado por conflitos, indagagdes e problemas, mas sdo
fatores essenciais para reflexdes, didlogo e constantes aprendizagens que séo capazes de
transformar a sociedade onde vivemos, tornando-a mais justa e integradora.

Sacristan (2008, p.41) afirma que: “O importante do curriculo é a experiéncia, a
recriacdo da culturaem termos de vivéncias, a provocagao de situacdes problematicas, [...]
O método ndo é meio para algum fim, mas parte de um sentido ampliado do contetido™.

As renovagdes dos curriculos, ndo séo suficientes para provocar mudancas subs-
tanciais na realidade das instituicdes de ensino. O discurso pedagdgico, se ndo totaliza
toda essa trama de praticas diversas, ndo incide rigorosamente em sua andlise e serd inca-
paz de proporcionar verdadeiras alternativas de mudangas nas aulas.

Faz-se necessario que as discussdes voltadas para a inclusdo permeiem as prati-
cas educacionais. Nesse contexto, Sacristn (2008, p. 30) afirma que: “[...] O certo é que,
por diferentes razdes, na teorizacdo pedagdgica dominante existem mais preocupacdes
pelo como ensinar que pelo que se deve ensinar. Se é evidente que ambas as perguntas
devem ser questionadas simultaneamente em educacéo, a primeira fica vazia sem a se-
gunda”.

Estamos diante de um grande desafio no cenario da educacdo brasileira, pois
mesmo que a educagao seja reconhecida como um direito de todos sem nenhuma forma
de discriminacdo através da Constituicdo Federal Brasileira (1988) e da Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional (1996), sua garantia de forma plena é algo que demanda
muito esforco, pois incluir atematica inclusiva no curriculo explicito é algo que demanda
esforco coletivo, porém ¢ indispensavel para que todos sejam contemplados e tenham
seus direitos garantidos.

De acordo com Carvalho (2006) ndo existe um modo igual de educar a todos,
mas sim deve ser dado a cada um o que necessita, respeitando suas caracteristicas e ne-
cessidades individuais, pois a inclusdo ocorre a partir do momento que sdo oferecidas
condicBes necessarias nos processos de ensino e aprendizagem, respeitando as diferencas
e proporcionando condi¢Bes de desenvolvimento para todos, mudando a realidade de
desigualdade existente na sociedade.

Como forma de trabalhar a aceitacdo da diversidade dentro da proposta inclu-
siva, no IFRO - Instituto Federal de Rondbnia, 0 NAPNE traz orientacdes para que as
diferencas sejam respeitadas, através da elaboracdo de agbes que foquem temas relaciona-
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dos ainclusdo, investindo em melhores estruturas que garantam a acessibilidade e forma-
¢do continuada da equipe, que precisa conhecer os métodos e as técnicas eficazes a serem
adotadas no processo de ensino, aprendizagem e convivéncia grupal. CARVALHO (2000,
p.61) nos mostra que a eliminacéo das barreiras, principalmente as atitudinais oportuni-
zam o reconhecimento das diferencas:

[...] é preciso pensar em todos os alunos enquanto seres em processo de crescimento e desen-
volvimento e que vivenciam o ensino-aprendizagem segundo suas diferencas individuais.
Qualquer educando experimentara a aprendizagem escolar como desagradavel, como uma
verdadeira barreira, se estiver desmotivado, se ndo encontrar sentido e significado para o que
Ihe ensinam na escola. [...]

Com intuito de dar significado a esse aprendizado e assim buscar a garantia do
atendimento a estas demandas, é que foi implantado o NAPNE, criado como um ndcleo
de promocdo, planejamento e execugao de politicas voltadas as Pessoas com Necessidades
Especificas.

Conforme previsto no artigo terceiro do Regulamento do NAPNE (2017), o NG-
cleo tem por finalidade a promocgédo da educacédo para a convivéncia. E a partir disto deve-
se assumir como responsabilidade a preparacdo da instituicdo para receber todas as pes-
$0as em seus cursos, através de acdes que promovam a melhoria do desempenho acadé-
mico, a partir do respeito as diferencas e a igualdade de oportunidade, que venha a elimi-
nar as barreiras atitudinais, comunicacionais e arquiteténicas nos Campus.

O artigo décimo sétimo do referido regulamento traz como uma das competén-
cias do NAPNE, contribuir para que questdes relativas & Educacéo Inclusiva e a Acessibi-
lidade estejam inseridas no Projeto Pedagogico Institucional, e consequentemente no
curriculo.

E a partir dai colaborar para que o conceito de diferenca seja desmistificado, com
0 intuito de que o curriculo esteja aberto a aceitacdo das diferencas existentes dentro da
escola, onde conforme explicitado no trecho que segue, a diversidade deve ser valorizada
como fator importante e enriquecedor do convivio e desenvolvimento humano, pois a
escola como espaco de troca de experiéncias e conhecimentos ndo pode ignorar estes fa-
tores.

Um curriculo aberto a diversidade dos alunos néo é apenas um curriculo que oferece a cada
um deles aquilo de que necessita de acordo com suas possibilidades. E um curriculo que se
oferece a todos os alunos para que todos aprendam quem s&o 0s outros e que deve incluir,em
seu conjunto e em cada um de seus elementos, a sensibilidade para as diferengas que ha na
escola. A educagdo para a diversidade deve estar presente em todo o curriculo e em todo o
ambiente escolar. A diversidade dos alunos é uma fonte de enriquecimento mutuo, de inter-
cambio de experiéncias, que Ihes permite conhecer outras maneiras de ser e de viver e que
desenvolve neles atitudes de respeito e tolerancia juntamente com um amplo sentido da rela-
tividade dos proprios valores e costumes. As pessoas constroem melhor seus conhecimentos
e sua identidade em contato com outros grupos que tém concepgoes e valores distintos.
(COLL, MARCHESI, PALACIOS & COLS. 2004, P.44).
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N&o é uma tarefa facil, porém é algo possivel e necessério, que depende de um
trabalho a ser realizado em equipe, pois todos estardo sendo desafiados a superar suas
proprias limitagdes, ou seja, acreditar no potencial do aluno que a principio demonstra
algumas ou vérias limitacdes, que pode aprender, sendo preciso descobrir quais as adap-
tacOes e estratégias que deverdo ser utilizadas para estimula-lo a evoluir em seu aprendi-
zado.

Mais desafiador ainda € fazer com que isso seja reconhecido pelos alunos e todos
0s sujeitos que compde 0 ambiente escolar, visto que a escola tem como objetivo a forma-
¢do de valores, que implicam em nossas atitudes diante das demandas da sociedade, fi-
cando evidente a necessidade da incluséo de temas relacionados ao convivio e aceitagdo
dadiversidade no curriculo, contribuindo para que ocorram as mudancas na pratica edu-
cacional.

Na busca de um curriculo que esteja atento & diversidade humana, Apple aponta
que esta temadtica acaba inserida no denominado curriculo oculto: “[...] que serve para
reforcar as regras basicas que envolvem a natureza do conflito e seus usos. Ele imp&e uma
rede de hipdteses que, quando internalizadas pelos alunos, estabelece os limites de legiti-
midade” (2008, p.130).

Torna-se necessario expor e discutir a inclusdo social, o respeito ao proximo, 0s
nossos deveres enquanto cidadaos, ao passo que o curriculo devera conduzir essas a¢des
em todos os niveis de escolarizacdo de forma contextualizada nas instituic6es escolares.

Consideracdes finais

O dialogo e as reflexdes sdo atividades essenciais no contexto educacional. A in-
cluséo deve fazer parte de toda a organizacdo curricular. Uma escola inclusiva diz muito
sobre os conceitos dessa instituicdo e o papel social que a escola exerce na sociedade. Cur-
riculo significa o planejamento a organizacdo institucional, evidenciando qual o caminho
apercorrer paraa escola alcangar os objetivos planejados, sendo uma construcéo cultural,
social politica e eficiente, capaz de reconstruir os espagos escolares refletindo na formacéo
de seres pensantes, atuantes e criticos para transformarem a sociedade e 0o mundo em am-
bientes inclusivos.

A selecéo dos contetidos sobre o que a escola deve ou ndo ensinar a seus alunos,
pensando na incluséo de todos, tem quer ser frequentemente questionado na/ela escola.
No Campus Colorado fizemos esse questionamento, através do NAPNE — Nucleo de Pes-
soas com Necessidades Especificas refletimos sobre a préatica docente e incentivamos as
discusses sobre as mudangas no contexto educacional na perspectiva inclusiva.

Discussdes essas que foram permeadas por conflitos, aprendizagens, indagacdes
e problemas, mas, foram fatores essenciais para iniciarmos uma transformacéo da reali-
dade por meio de varias acBes desenvolvidas em conjunto com os docentes, através de
mudancas atitudinais e pedagogicas das praticas desenvolvidas junto aos alunos.
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Evidenciamos que a escola é um dos locais oportunos de transformacdes na so-
ciedade, onde a inclusdo de acontecer de forma plenae se perpetuar. Ndo obstante, a atu-
acdo dos professores em muitas instituicdes de ensino estdo condicionadas ao papel que
Ihes é atribuido no curriculo, quando o curriculo é uma realidade burocratica, principal-
mente nos casos de tomadas de decisdes centralizadas, os elementos inclusivos ndo fazem
parte deste contexto.

E possivel perceber que na atualidade as praticas inclusivas devem fazer parte do
cotidiano escolar, ao passo que foram criados mecanismos/ documentos que orientam o
trabalho nestadiregéo, porém a realidade ainda encontra-se um pouco distante, pois mui-
tos profissionais ainda demonstram resisténcia para o trabalho com a diversidade, ou seja,
tem dificuldade em desenvolver estratégias diferenciadas que alcance a todos, sem distin-
céo.

Nao podemos culpar s6 os profissionais por tal situacdo que é muito mais abran-
gente, pois durante a formacéo académica muitas s&o as lacunas a serem preenchidas, pois
mesmo que as leis determinam que tais temas sejam trabalhados na formagdo inicial, in-
felizmente essa ainda é uma realidade que precisa ser modificada.

Visto que muitos profissionais, ao se depararem com situacoes atipicas; dificul-
dade de aprendizagem, deficiéncias, problemas emaocionais, dentre outros, por ndo sabe-
rem como agir em algumas situagdes e as vezes ndo ter com quem contar, para auxilia-
los/apoia-los nesse processo de incluséo, acabam por ter uma experiéncia frustrante, que
os distanciam das praticas inclusivas.

Mesmo que temas relacionados a inclusdo nao estejam explicitos no curriculo,
eles permeiam o universo escolar e através dos documentos mencionados no artigo, surge
a possibilidade de fazer com que essa tematica seja inserida nos debates educacionais,
abrindo um campo de dialogo e trocas de experiéncias por todos os profissionais da edu-
cacéo.

Fica evidente que a educagdo emancipatéria é o caminho para uma transforma-
¢do social, que objetiva tornar homens e mulheres cada vez mais livres e independentes,
ao passo que aeducacao liberta o homem, reafirma suas culturas, constrai valores, saberes
e modifica crengas.

A implantagdo da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia — LBI
(2015) vem reforcar o compromisso que devemos ter para a transformacéo do cenério
educacional brasileiro, Brasil (2015) evidencia que ela se destina “a assegurar e a promo-
ver, em condicOes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
[...] visando & sua inclusdo social e cidadania”. Eis o caminho indicado para mudar a rea-
lidade de desigualdade existente na sociedade e eliminar as barreiras que precisam ser re-
movidas para que a incluséo de fato aconteca.

Nesta mesma dire¢do, Mantoam (2003) aponta que a Inclusédo é um caminho
sem volta, alertando para o fato de que se as criangas aprenderem a conviver com as dife-
rengas, certamente se tornardo adultos diferentes de todos nds. Fica explicito que deve-
mos nos empenhar para que a inclusao se efetive e remodele as praticas desenvolvidas por
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todos os profissionais e assim possamos colaborar com a implementagéo de préaticas in-
clusivas que atendam as diferencas em todas as escolas desse pais.
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AS CONTRIBUIGOES DA LUDICIDADE NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM
DA CRIANGA: SOB A OTICA DA PSICOPEDAGOGIA

Maria Augusta Lopes da Silva
Yeman Omar Zapata Barbosa

Introducdo

A psicopedagogia trabalha as dificuldades de aprendizagem nas areas do desen-
volvimento cognitivo e busca compreender como o lidico pode ajudar para a resolucdo
desta problematica, visto que, em muitos casos, 0s pais e 0s alunos relatam néo sentir-se
atraidos pelos métodos de ensino do professor e 0s jogos e brincadeiras sao fatores im-
portantes nessa diferenciacio.

Deste modo, nos ultimos anos a psicopedagogia clinica e institucional tem con-
tribuido de maneira significativa para que o problema diminua, mas é necessario reco-
nhecer a ndo resolutividade em todos eles. Nesta perspectiva, busca-se esclarecer o tipo
de desvio do sujeito para tracar 0s rumos e a qualidade do atendimento possivel para a
melhoria de sua aprendizagem.

Sabemos que todos os alunos ndo tém a mesma capacidade de aprender, mas
cabe a nos, professores, fazer com que este aluno passe a interessar-se mais pelo o que esta
acontecendo dentro da sala de aula, como também ndo exclui-lo diante daqueles que con-
seguem avancar no aprendizado. O ludico serve como oportunidade de oferecer ajuda
neste momento sendo primordial para que o aluno supere suas dificuldades e ndo se sinta
menos importante do que seus colegas que nao enfrentam a mesma problematica.

E papel do professor perceber o que esta acontecendo com seus alunos e néo
simplesmente excluir aquele que ndo tem o0 mesmo desenvolvimento na aprendizagem,
em comparagao aos seus colegas. E neste pensamento que a psicopedagogia tem se ocu-
pado na busca de uma aprendizagem significativa dos alunos desde o inicio de seu in-
gresso escolar. Por isso, o fundamento deste trabalho esta na busca de uma responda a
seguinte pergunta: envolver os alunos em atividades ludicas favorece uma aprendizagem
significativa?

Acredita-se, que no momento em que a crianga tem um espago e um tempo para
brincar dentro da escola ela passa a ver a importancia do lidico no seu dia a dia, facili-
tando sua aprendizagem, buscando construir seus conhecimentos de maneira eficiente
com atividades que ajudam seu desenvolvimento estudantil. Dessa forma, o papel do pro-
fessor € fundamental no processo da utilizacdo de jogos e brincadeiras como meio de al-
cance para a aprendizagem, pois neste ambiente ele precisa estar cercado de influéncias e
experiéncias ludicas que possam ajudar no compartilnamento da aprendizagem, fazendo
com que o aluno compreenda que 0s jogos e brincadeiras ndo sdo apenas passatempo,
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mas sim uma oportunidade de uma aprendizagem significativa onde o ladico € apenas
contribuinte.

A metodologia para o desenvolvimento deste trabalho é o método qualitativo,
por se tratar de leitura de livros, revistas e artigos de internet, que tratam da psicopedago-
gia clinica e institucional como fundamento na resolucéo das dificuldades de aprendiza-
gem. Sabendo que a escola tem uma grande parte na responsabilidade de fazer com danos
gue possam estar presentes por falta de alguma atividade como o brincar na escola, visto
néo ter a oportunidade em sua familia. Porém, percebe-se que as mesmas ndo possuem
uma estrutura formada como brinquedotecas que possam propiciar uma melhor ativi-
dade por parte dos professores em sala e no recreio, afinal para muitos ainda é distante a
presenca de um brinquedo, coisa que toda crianga gosta e precisa.

Portanto, as brincadeiras e suas diversidades tém por principios ajudar a crianga
aconhecer o mundo através das brincadeiras como significado importante no seu desen-
volvimento da aprendizagem. Avaliar a falta e os motivos da auséncia de brincadeiras na
escola na contribuicdo do desenvolvimento da crianga tem tornado fundamental. Assim,
como discutir em que implica as vantagens do brincar no ambiente escolar. Para identi-
ficar por meio de analise os fatores que podem ajudar na aprendizagem da crianca na
escola, as vantagens trazidas pelo ladico para aprendizagem e o desenvolvimento da cri-
ancga em seu meio social.

Finalmente, a psicopedagogia ¢ uma area que contribui diretamente no desen-
volvimento da crianca, sobretudo na sua aprendizagem onde as suas atividades tomam
por base as habilidades ludicas por estas expressaram os diversos sentimentos da crianca
nos seus diferentes aspectos. Pois, a crianga ndo s6 expressa seus sentimentos por meio de
carinho, ternura e amor o0 seu envolvimento com outras criangas e ambiente significa e
devem ser levados em consideragéo pelo professor e a familia, no campo psicopedagdgico
é grande importancia estas consideragdes sd a partir destas vivencias pode se chegar aum
diagndstico e tracar métodos interventivos no campo da psicopedagogia clinica e institu-
cional.

Referencial teérico
Aspectos Histéricos da Psicopedagogia no Brasil

A psicopedagogia surge da necessidade de compreender os fatores que inter-
ferem na aprendizagem do ser humano busca conhecimentos especificos que colaborem
na resolucdo do problema mais também procurar aliar varias areas do conhecimento na
tentativa de melhorar a qualidade da aprendizagem e do ensino. Discorrendo os escritos
de Bossa (2011) pode se perceber que a psicopedagogia tem sua origem na Europa ainda
no século XIX, sendo possivel o desenvolvimento desta ciéncia diante dos altos indices de
fracasso do aluno naescola.
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A Psicopedagogia ndo nasceu aqui tampouco na Argentina. Investigando a literatura sobre o
tema, podemos verificar que a preocupagdo com os problemas de aprendizagem teve origem
na Europa, ainda no século XIX. (BOSSA, 2011, p. 56)

Entretanto, a préatica da psicopedagogia foi iniciada muito antes da criacdo da
formacdo regulamentada, os profissionais de outras areas dos saberes ja desenvolviam as
atividades psicopedagdgicas mais sem uma organizacdo sequenciada de atividades, o
ponto de maior destaque dessa acdo € a interdisciplinaridade das atividades usada por
estes profissionais.

A formagéo psicopedagdgica na sua historia relata que o exercicio profissional
especialmente da psicologia ao passar dos anos foi percebido que a mesma ndo corres-
pondia em elucidar todos os impasses que interferiam na aprendizagem, por isso aliou-se
duas principais areas que permeiam o trabalho psicopedagégico a pedagogia e a psicolo-
gia.

A Psicopedagogia surgiu, no final XIX, com a caracteristica de uma pedagogia curativa. Ou
seja, despontou como possibilidade de se trabalhar criancas com lesdes cerebrais e neurol6-
gicas, adquiridas ou congénitas. Dessa forma, emerge com o objetivo de recuperar aquelas
criancas com dificuldades de aprendizagem, que ndo acompanhavam em sala de aula, o ritmo
dos demais colegas. Dai, sua natureza curativa. (ALVES, 2007, p. 8).

Na verdade a psicopedagogia é uma ciéncia que se apoia em varias areas do co-
nhecimento, mas que se dedica ao diagnostico, tratamento e intervencao da n&o aprendi-
zagem. Quem nao deixa de considerar a importancia de capacitar quem trabalha no en-
sinamento, conscientizando estes de que todos em uma sala de aula séo eternos aprendi-
zes.

Como psicopedagogos devemos ter sempre em mente que o trabalho encontra-
se pautado em ajudar as pessoas que passam por alguma dificuldade na aprendizagem,
nas relagdes interpessoais e até mesmo de adaptagdo em novos ambientes, seja estas, cri-
ancas, adolescentes e ou até mesmo adultos. Potencializando o estudo da psicopedagogia
que ciéncia que permite uma aprendizagem expressiva.

Segundo Bossa (2011):

Nos anos de 1980 ainda em S&o Paulo profissionais organizavam-se em grupo de estudo para
analisar, discutir, estudar e buscar solugéo para os problemas de aprendizagem e definir as
abordagens preventivas e terapéuticas da psicopedagogia. A partir desses encontros, surgiu
em 1980, a Associacao Estadual de Psicopedagogia que, mais tarde, ainda na mesma década,
transformou-se em Associacdo Brasileira de Psicopedagogia ABPp. Atualmente a ABPp
conta com treze sessdes e nove nlcleos dos quais um é de Pernambuco. (GRIZ, 2009, p. 25).

Considerando que esta organizacdo influenciou de maneira significativa é que
hoje € possivel desenvolver um papel de relevancia frente a psicopedagogia, a partir desta
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reflexdo € possivel elaborar uma psicopedagogia que engloba a teoria com a pratica, pois
os trabalhos psicopedagégicos sdo fundamentados em todo seu desenvolvimento na teo-
ria.

O Embasamento Teorico da Psicopedagogia

O embasamento psicopedagogico no Brasil é sustentado a partir de teorias que
tratam do tema, entretanto é tida como uma area de producdo cientifica que busca com-
preender as dificuldades de aprendizagem a partir das multiplas causas que podem estar
interferindo.

Deste modo, é possivel identificar que tanto no Brasil como na Argentina as
contribuicdes tedricas estdo evidenciadas principalmente nos escritos de Jorge Visca, Ali-
cia Fernandez, Sara Pain entre outros autores que trabalham de maneira aprofundada a
importancia da psicopedagogia para a resolucéo das dificuldades de aprendizagem.

A prética psicopedagdgica vem colocando questdes ainda pouco discutidas, de manejo dificil
e geradoras de conflito. Isto porque seu “paciente”, o sujeito com dificuldade de aprendiza-
gem, apresenta, quase sempre, um quadro de comprometimentos que extrapola o campo de
acdo especifico de diferentes profissionais, envolvendo dificuldades cognitivas, instrumentos
e afetivas. (BARONE, 1991, p. 113 apud BOSSA, 2011, p. 40).

Desta perspectiva, a Psicopedagogia traz sua valida contribuicéo para o cenério
educacional no Brasil e fora dele, uma vez que propde uma visdo mais ampla no que diz
respeito a andlise do processo de ensino aprendizagem considerando os multiplos fatores
que trabalham o contexto educacional, que abrange fatores sociais, afetivos, organicos,
cognitivos e pedagdgicos.

O embasamento teorico da psicopedagogia de fato se funda na contribuicéo do
trabalho para as diferentes dificuldades de aprendizagem ou mesmo de quando a crianca
ndo aprende, sendo que neste cenario investigam-se ainda quais os principais fatores que
podem estdo influenciando na problematica.

A prética psicopedagdgica vem colocando questdes ainda pouco discutidas, de manejo dificil
e geradoras de conflito. Isto porque seu “paciente”, o sujeito com dificuldade de aprendiza-
gem, apresenta, quase sempre, um quadro de comprometimentos que extrapola o campo de
acdo especifico de diferentes profissionais, envolvendo dificuldades cognitivas, instrumentais
e afetivas. (BARONE, 1991, p. 113 apud BOSSA, 2011, p. 40)

Desta forma, a psicopedagogia € uma atuacdo de base tedrica, pois s6 por meio
de teorias € que se encontra suporte para pratica. Entretanto, a pratica sera significativa
serd demonstrada mediante o estudo e habilidades construidos a partir de livros, revistas
e artigos que norteia o papel da psicopedagogia desde sua criacdo. Por outro lado, é ne-
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cessario reconhecer que toda profissao estd devidamente organizada na teoria, pois pri-
meiro se entende que é essencial ver as diferentes visGes de profissionais cuja dedicacdo
no entendimento de como funciona determina atividade.

Por fim, a psicopedagogia néo se difere das demais profissdes que tem seu ver-
dadeiro fundamento no embasamento tedrico para posteriormente por em préatica os di-
ferentes aprendizados obtidos na sala de aula fora dela, mais com escrito de outra pessoa
ou profissional.

O Obijeto de Estudo da Psicopedagogia

O principal objetivo da psicopedagogia é trabalhar as dificuldades de aprendi-
zagem apresentado pelo aluno, a0 mesmo tempo em que lan¢a méo de atividades inves-
tigativas para de fato identificar como e por que o problema foi gerado cem como quais
0s danos causados na vida da crianca.

Assim, além do trabalho com as dificuldades de aprendizagem do aluno ela tam-
bém trabalha a formacao do professor e busca compreender junto a escola como afamilia,
a comunidade e meio social deste aluno pode estar contribuindo com esta problematica.

Para Neves (1991, p. 12 apud BOSSA, 2011, p. 29) diz que;

A psicopedagogia estuda o ato de aprender e ensinar, levando sempre em conta as realidades
interna e externa da aprendizagem, tomadas em conjunto. E, mais, procurando estudar a
construgdo do conhecimento em toda a sua complexidade, procurando colocar em pé de
igualdade os aspectos cognitivos, afetivos e sociais que Ihe estdo implicitos.

Diante do exposto, a psicopedagogia esta diretamente baseada no objetivo de
como se aprende e como se ensina, pois uma acao é complemento da outra e ndo podem
ocorrer de maneira isolada. Contudo, foi a partir da década de 80 que no Brasil surgiram
0s primeiros trabalhos na psicopedagogia que mais tém contribuido diretamente para a
melhoria dos indicadores educacionais do pais.

Por outro lado, os programas educacionais tém se preocupado mais em pro-
porcionar melhor formacéo para seus trabalhadores, o que na verdade ajuda no desem-
penho estudantil tanto do aluno como na satisfacdo profissional de quem ensina e pode
demonstrar sua competéncia no avango do aprendizado da crianga.

Desse modo, é fundamental que o aluno receba em sua rotina escolar atencéo,
carinho e atencdo. Entretanto, quando isso ndo acontece a tendéncia é o aluno perder o
interesse pela escola e logo ser taxado como desinteressado sendo neste momento, logo
encaminhado para o atendimento psicopedagogico onde em muitas situagdes ha uma
verdadeira a necessidade.

Para Scoz (2009, p. 10):

Embora as teses reprodutivas tenham desempenhado um papel importante na mudanga do
pensamento educacional do pais, na perspectiva de seus autores, numa sociedade marcada
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pela divisdo em grupos ou classes antagdnicas que se opdem em relagéo de forcas materiais e
simbolicas, ndo ha solucdo para a educagéo e para os problemas do fracasso escolar. Nesse
contexto, a escola é considerada impotente diante das desigualdades que, na verdade, ajuda a
manter.

Diante do exposto, a psicopedagogia traz na sua esséncia o proposito de reduzir
o fracasso escolar por meio do seu objetivo de estudo, que é formular estratégias que con-
tribuam no melhor aprendizado da criancga, nas diferentes situacdes e espacos.

Por outro lado, a psicopedagogia é uma das principais aliadas no combate as
dificuldades de aprendizagem quando esta ja se encontra instalada, mas tem como prin-
cipal papel o de evitar que as dificuldades de fato acontecam. Para Bossa (2011, p. 33):

A definigéo do objeto de estudo da Psicopedagogia passou por fases distintas, assim como o0s
demais aspectos dessa area de estudo. Em diferentes momentos historicos, que repercutem
nas producdes cientificas, esse objeto foi entendido de vérias formas. Houve um tempo em
que o trabalho psicopedagdgico priorizava a reeducagéo, o processo de aprendizagem era
avaliado em funcéo de seus déficits, e o trabalho procurava vencer tais defasagens. O objeto
de estudo era o sujeito que ndo podia aprender, concebendo-se a “nao-aprendizagem” pelo
enfoque que salientava a falta. Esse ponto de vista buscava estabelecer semelhangas entre
grandes grupos de sujeitos, as regularidades, o esperado para determinada idade, visando re-
duzir as diferencas e acentuar a uniformidade.

Finalmente, o objetivo da psicopedagogia é trabalhar os déficits da ndo aprendi-
zagem do sujeito. Entretanto, é necessario que se estabeleca uma demanda uniforme de
todos os processos que ajudam no aprender de uma crianga no qual, o ltdico pode ser a
principal base para uma boa aprendizagem e ainda contribuir na resolucdo dos problemas
apresentados na escola, no trabalho e na sociedade.

Campo de Atuacéo da Psicopedagogia

A atuacdo da psicopedagogia é fundada em diferentes contextos, ndo s6 da edu-
cacdo, mas em empresas, hospitais, gestdo escolar e ndo apenas nas salas de aulas. No to-
cante a psicopedagogia clinica este profissional encontra-se habilitado a desesmpenhar
atendimentos em grupos ou mesmo individual em clinicas e ou consultérios especializa-
dos.

E verdadeiro afirmar que, na atualidade, o campo de atuacéo da psicopedagogia
ocorre em diferentes setores nos hospitais quando uma crianca é internada por longos
periodos, além de proporcionar a ela sua continuidade escolar, trabalhando ainda a ludi-
cidade por ela se sentir em diferentes situacdes isolada e fora de uma rotina normal para
avida de uma crianca.

Ao delinear o campo de atuagao do trabalho psicopedagdgico, deve-se, no entanto, diferen-
ciar essas modalidades de atuacdo, especificando as suas tarefas. Dessa forma, o trabalho psi-
copedagbgico na area preventiva é de orientagdo no processo ensino-aprendizagem, visando
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favorecer a apropriacdo do conhecimento pelo ser humano, ao longo de sua evolugao. Esse
trabalho pode se dar na forma individual ou na grupal, naérea da saide mental e da educagao.
(BOSSA, 2011, p. 47)

Assim, a psicopedagogia é um trabalho que exprime diferentes campos de atua-
¢do. No entanto, ndo despreza seu foco principal, que € a evolugdo da aprendizagem do
ser humano em diferentes realidades. Vale ressaltar, que o ser humano é algo inacabado
e estd sempre pronto para aprender, dependendo apenas dos estimulos que recebe ao
longo de sua vida. Todavia, é de senso comum que néo existe idade certa para aprender
ou deixar de aprender algo novo. Depende apenas de ser motivado e encontrar com quem
interagir o novo aprendizado.

De acordo com Scoz (2009, p. 31-32):

Com o crescimento avango do campo de atuacio da Psicopedagogia, 0s psicopedagogos sen-
tiram a necessidade de aprimorar a propria formagéo, adquirindo conhecimentos multidis-
ciplinares. Partindo dessa perspectiva, a Associagdo passou a promover diversas modalidades
de atividades (cursos, palestras, conferéncias, seminérios, etc.), contando com a lideranga de
profissionais de diferentes areas de atuagéo (Pedagogia, Psicologia, Neurologia, Psiquiatria,
etc.). A necessidade de conhecimentos multidisciplinares impunha-se cada vez mais para
uma atuacao psicopedagdgica mais abrangente.

Deste modo, a psicopedagogia esta fundamentada de fato na atuagéo profissio-
nal de diferentes profissdes, que acabam por se complementar e promover a melhoria do
ensino-aprendizagem na educacdo brasileira. Mas busca também incluir neste trabalho
uma qualificagfo para os profissionais que enfrentam diretamente a falta de aprender do
aluno.

O profissional de psicopedagogia é um trabalhador que necessita de constante
contato com os estudos, pois nenhum caso é totalmente igual ao outro e precisa de co-
nhecimento multidisciplinar na sua atuacdo nos diferentes espacos. Para Fagali e Vale
(2011, p. 09-10):

Considerando o trabalho na instituicdo escolar, identificamos duas naturezas de trabalhos
psicopedagdgicos: o primeiro diz respeito a uma psicopedagogia curativa voltada para grupos
de alunos que apresentam dificuldades na escola. Esta é uma interferéncia que da novo sen-
tido a recuperagdo. O seu objetivo é reintegrar e readaptar o aluno a situagéo de sala de aula,
possibilitando o respeito as suas necessidades e ritmos. Essa orientacdo tem como meta de-
senvolver as fungBes cognitivas integradas ao afetivo, desbloqueando e canalizando o aluno
gradualmente para a aprendizagem dos conceitos, conforme os objetivos da aprendizagem
formal.

Por fim, a psicopedagogia é um trabalho de diferentes naturezas, mais que, na
verdade, busca adequar quem esta sendo atendido a uma melhor qualidade de vida e,
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consequentemente, de aprendizagem, precisando, apenas, que este se disponha em cola-
borar, pois 0 conhecimento é algo que se aprende em conjunto e com colaboracéo de
diferentes contextos.

Psicopedagogia Institucional: A praxis

A praxis ¢ uma metodologia apropriada no meio pedagdgico visto como uma
rotina, ndo sendo diferente das didaticas aplicadas em sala de aula por meio de sua apro-
priagdo do conhecimento técnico-cientifico de maneira sistemética. Desta forma, este
método tem por principal propdsito tornar o professor um profissional reflexivo, embora
possa expressar sua subjetividade em determinados assuntos ou temas. Entretanto, na
atualidade, a préxis é sem duvida essencial para um bom desempenho tanto do aluno
guanto do professor.

Segundo Vazquez (1977, p. 207):

Entre a teoria e a atividade pratica transformadora se insere um trabalho de educacdo das
consciéncias, de organizagdo dos meios materiais e planos concretos de a¢éo; tudo isso como
passagem para indispensavel para desenvolver agdes reais, efetivas. Nesse sentido uma teoria
é prética na medida em que materializa, através de uma série de mediacdes, 0 que antes s6
existia idealmente, como conhecimento da realidade ou antecipacéo ideal de sua transforma-
cdo.

Diante do exposto, a préxis nada mais € do que a prética transformadora do tra-
balho, ndo s6 o da psicopedagogia aqui discutido mais de todos os setores da sociedade
moderna. Por outro lado, ela permite a quem dela se utiliza realizar agGes materiais entre
ateoriae a prética.

Para Vygotsky (1988):

A crianca atrasada, abandonada a si mesma, ndo pode atingir nenhuma evolucionada de pen-
samento abstrato e, precisamente por isso, a tarefa concreta da escola consiste em fazer todos
0s esforcos para encaminhar a crianca nessa dire¢do para devolver o que lhe falta (p. 113)

Por fim, na instituigdo escolar, a praxis se move principalmente na busca de uma
efetiva atuacdo do professor, dos coordenadores e da gestdo escolar, pois esta nos permite
avaliar o processo como algo inovador e capaz de transformar o cendrio educacional do
Brasil que sempre foi marcado por desigualdades em diversas areas, porém so sente-se 0
maior impacto nas classes desfavorecidas. Conclui-se, que o0 pensamento humano mesmo
sendo abstrato pode, sem davida, colaborar com o crescimento intelectual de seus pares.
Entretanto, necessita de estimulos para que aconteca de fato uma melhoria em todos os
aspectos que cercam o exercicio da praxis psicopedagdgica ndo sé na instituicdo, mas
também na clinica.
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A importéncia da brincadeira na histéria da humanidade

O termo “ladico” néo ¢ recente assim como “lazer” um complementa o outro.
Ambos surgiram desde a época das antigas civilizagBes clssicas, ssmpre como seu oposto
o trabalho. Em Atenas e Roma todo cidaddo livre tinha no seu estudo a presenga de exer-
cicios fisicos, artes, entre outros como a filosofia considerada como preparacdo para a
politica, por se tratar de uma matéria que formava o ladointelectual do ser humano.

Desde o século IV as brincadeiras eram vistas como forma de distinguir o indi-
viduo na sociedade em que ele vivia, ndo sendo diferente hoje em nossos tempos. Assim,
o0 ludico passa a ser um privilégio quase sempre da nobreza tendo direito a ludicidade
aqueles que demonstram diferenca perante a pobreza. A sociedade tem uma viséo de que
apenas quem trabalha menos pode pensar em estudar mais. Porém, é engano pensar as-
sim.

Camargo diz:

A diviséo e o lidico sdo tracos de todas as sociedades conhecidas, em todas as épocas da his-
téria, e podem acontecer em qualquer momento do cotidiano dos individuos, estejam eles
trabalhando, trocando fraldas do bebé ou rezando. (1998, p 33).

Diante do exposto, existe uma grande relagdo nos conceitos lazer e recreagao,
ndo ha uma diferenga distinta na sociedade e cultura de cada povo e tudo acaba no termo
diversdo, seja na antiguidade ou hoje, nos tempos modernos. Assim, na préatica pedago-
gica atualmente sugerem-se que sejam utilizadas atividades ludicas como forma de facili-
tar a motivagdo do aluno, além de adaptacéo e socializacdo dos mesmos ho meio escolar.

Sabemos que em nosso convivio é frequente a falta de oportunidade, onde algu-
mas criangas ou mesmo pessoas jovens nao tiveram o direito de brincar e, desde muito
cedo, foram encarregados de dividir as tarefas domésticas e da lavoura com seus pais cui-
dar dos irmé&os mais novos. “As emogdes do jogo geram necessidade de ordem afetiva e é
a afetividade a mola dessas acdes. Ela mobiliza o individuo em uma determinada diregao,
como objetivo de obter o prazer” (RIZZO, 2001, p. 40). Mesmo nos tempos sem civiliza-
¢do a presenga dos jogos e brincadeiras ja era constante nas suas diversas situagdes: jogos
da memoria, xadrez, futebol, amarelinha, castelo de areia entre outros, eram essas peque-
nas brincadeiras que se tornavam prazerosas para muitos.

A cena vai construindo um espago do jogar-brincar. N6s adultos podemos visitar algumas
cenas da infancia somente quando conseguimos coloca-los em um espago lidico, porém, por
sua vez, 0 jogar com elas nos permite visitar e habitar espagos de criatividade e autoria dos
quais nos afastamos para n&o sofrer. (FERNANDEZ, 2010, p. 26).

A brincadeira tem seu carater lidico sendo admitida somente em momentos de
lazer, mas admitidos que ela expressa os mais variados sentimentos de prazer, inerente a
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qualquer a atividade humana e néo apenas na infancia. “Quando as praticas cotidianas
garantem a memoria do povo e continuidade de sua cultura, a lingua materna, a escrita,
as musicas, 0s contos, 0s jogos, e as brincadeiras [...] fazem parte do repertorio de suas
creches”. (BRASIL, 2012, p. 51). As brincadeiras nio devem limitar-se apenas a fase da
infancia, mas devem estar presentes em todas as fases. Porém reconhecemos que ela se faz
presente normalmente na educacdo infantil e séries iniciais.

Desde os tempos primdrdios que os inscritos dizem que a fabricacéo dos brin-
guedos era sempre feita com sobras de materiais (sucatas). Sé hoje, no periodo que cha-
mamos moderno, sdo produzidos em indstrias proprias para este fim, e os brinquedos
na era da modernidade representam a ligagdo entre pai e filho. Afinal, este produz uma
relagdo intima com a crianca, este é o objeto que a crianga brinca. Porém, o objeto brin-
guedo, independente de suas caracteristicas fisicas ou finalidade que para foi construido,
ndo determina o contedo da brincadeira. De fato, a brincadeira é aimaginacéo de quem
esté brincando.

Neste sentido, os brinquedos e brincadeiras devem fazer parte efetiva do cotidi-
ano das aulas de educagéo fisica, ndo como atividade preparatdria, nem como atividade
gue venha apenas preencher um tempo livre de aluno, mas sim como parte integrante e
igualmente importante, do planejamento e da vida escolar.

O tempo livre é em geral, consumido na sua maior parte dentro de casa. Desse tempo livre
doméstico quase a metade é ocupado pelos chamados meios de comunicagdo de massa. Uma
crianga hoje passa mais tempo diante da televisdo do que nos bancos da escola. (CAMARGO,
1998, p. 41).

Sendo assim, percebemos que as criancas de hoje ja ndo ddo mais tanta impor-
tancia as brincadeiras em grupo fora da escola, pois vivem num mundo em que a tecno-
logia, (video game, celular, tablets etc.), tornara-se mais importante. Entendemos que
muitas vezes isso também acontece diante da violéncia a que esta sujeita a nossa socie-
dade, sendo este fato de ndo mais preocupagao apenas dos grandes centros urbanos, mas
também das areas rurais. Porém, em muitos casos todo este mundo tecnoldgico é consi-
derado substitutivo do lidico, muito embora nenhuma outra atividade ludica podera
substituir as brincadeiras de infancia.

Assim, os pais hoje devem reservar mais tempo fora do trabalho para dedicar-se
ainfancia dos seus filhos. E muito importante tirar um tempo exclusivo para contar his-
torias, jogar bola, levar paraandar em uma praga, conversar com amiguinhos. Claro, tudo
iss0 com a supervisdo e presenca de uma pessoa adulta, em especial que esta pessoa seja
um dos pais. Podemos dizer que hoje o lidico encontra-se corrompido, pois vem em pri-
meiro lugar neste espaco a competicéo, que, na maioria das vezes gera a violéncia.

A experiéncia lidica se alimenta continuamente de elementos que vém da cultural geral. Essa
influéncia se d& de varias formas e comeca com o ambiente e as condi¢des materiais. O que
dizem e o que fazem os adultos a respeito dessa atividade, bem como o espago, 0 tempo e 0s
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materiais colocados a disposicéo das criancas (na cidade, nas moradias e nas escolas), séo as-
pectos que vao ter papel fundamental para o desenvolvimento da experiéncia lGdica. (BRA-
SIL, 2008, p. 37).

Diante do exposto, surge o receio, por parte de muitos, em fazer com que na
escola estes momentos de lazer acontegam de forma mais frequente, pois na mitologia
Grega 0 homem ja passava a receber como castigo a sua incontrolavel fria que gera a
violéncia. Assim, estes impulsos passaram a ser considerados como antissociais para o
nosso meio. Outro fato a destacar é que jamais poderiamos deixar de mencionar que no
meio dos jogos sempre existe uma competi¢do, por isso a importancia de usar e saber
distinguir o lazer de competicao.

No caso das drogas, uma verdadeira educacdo néo é a que se nega e sim a que reconhece no
cotidiano, em formas que dizem respeito a quase todos nos [...] Deve-se, pois comegar escla-
recendo de que drogas se fala. (CAMARGO, 1998, pg. 67).

Portanto, é necessario sempre ter em mente que, apesar da idade, as criangas
sabem perfeitamente dissociar o que é falso do que é verdadeiro, mas ndo podemos dizer
que o ladico faz parte do subjetivo, quase sempre o prazer de uma parte é saciar a vontade
do outro.

A relac@o do ato de brincar com o desenvolvimento intelectual da crianga

A infancia é historicamente a fase das descobertas das classes sociais em que se
constroem suas principais concepgdes. Assim, o lidico passa de alguma formaa conhecer
e transformar o mundo em que se vive. Se as brincadeiras sdo caracterizadas infantis, ndo
fica davida: o brincar é um dos principais elos entre as criancas e sua infancia.

No Brasil considera-se que o sentimento de infancia estd presente na construgao
de sua historia. Assim, as diversidades de brincadeiras das quais a crianga participa sao
fatos marcantes no processo de desenvolvimento intelectual e social da crianca e, sucessi-
vamente no adulto.

A crianca que trabalha e estuda aprende teoria é praticamente que seu divertimento precisa
ser adiado além da hora do “servigo” e do “estudo”, pois “ndo se brinca em servigo”, e a escola
élugar de aprender e ndo de brincar”. H4 uma separagéo, uma fragmentagdo da corporeidade
da crianga, que ndo é visto como totalidade. (GRACIANI, 2005, p. 167).

Sabendo que as brincadeiras sdo importantes no desenvolvimento intelectual,
vendo que nossas criangas ndo tinham e ainda muitas ndo tém no seu cotidiano a educa-
¢do como prioridade, torna-se dificil o sucesso e seu desenvolvimento longe da escola.
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Muitas dessas criancas param para ajudar no sustento de suas familias, como as da zona
rural. E marcante a relacdo entre o poder e os beneficios e/ou privilégios trazido pelo lG-
dico no desenvolvimento humano.

Deve-se ressaltar aqui outro aspecto relacionado a idéia de se respeitar as etapas do desenvol-
vimento. Para Piaget, “o erro” caracteriza como uma parte do processo de aprendizagem na
crianca e representa uma forma de pensar de determinado nivel esse nos d& muitas informa-
cBes e, por isso, ndo deve-se ser eliminado como algo ‘ruim”. Analisar erro dé ao professor
mais elementos para poder intervir sobre o pensamento da crianga no sentido de propor con-
tra argumento que fagam com que ela reveja hip6tese tidas como verdadeiras até entdo e
possa, gradativamente, ir chegando as respostas “certas”. (MACEDO, PETTY E PASSOS,
2000, p. 38)

Assim, o professor deve ser flexivel, pois as praticas utilizadas por ele como edu-
cador, de alguma forma influenciam na maneira de pensar e agir das criancas. Estas pos-
suem um entendimento que difere do adulto ndo apenas em quantidade, de onde surge a
importancia de valorizar o processo cognitivo da crianca. Outro fator importante € a
construcdo da intelectualidade da crianca e a curiosidade claro que conquistas que ocor-
rem através de boas maneiras. Portanto, é necessario estarmos atentos para ndo esquecer
gue nossa cultura foi se tornando cada dia mais dificil & percepgdo de que toda crianga
precisa de sua infancia.

Sendo assim, ndo podemos negar que, hoje, a infancia vive um momento com-
plexo diante das formas de agir com as criancas desde seu &mbito familiar até as politicas
langada em prol da infancia. O Estatuto da Crianga e do Adolescente trata no seu artigo
16 do direito a liberdade e compreende seus aspectos:

| —ir, vir e estar nos logradouros publicos e espagos comunitérias ressalvadas as restrigoes
legais;

1V - brincar, praticar esporte e divertir;

V — participar da vida familiar e comunitaria sem discriminagéo. Estatuto da Crianca e do
Adolescente, [...] (2005, p. 13)

O direito de acesso ao ludico pela crianca é garantido até mesmo perante a Lei
sendo o presente estatuto uma das maiores conquistas em prol da crianga e adolescente.
Ele garante todo acesso desde a salide, educagdo e lazer, formulado de modo que néo haja
qualquer tipo de exploracéo e ou discriminacédo. Alguns estudos nos mostraram que hoje
ainda continuamos olhando as criancas do nosso futuro, baseados num presente cercado
por opressao.

Por fim, a infancia é um processo fundamental na vida da pessoa. Nela, ha ne-
cessidades a garantir: casa, comida, salde, educagéo e lazer, com garantia de espaco ade-
quado para brincar. Cabe a nds permitir que isso aconteca de maneira natural, sem ser
imposto qualquer sacrificio.
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As brincadeiras e 0s jogos no contexto escolar

Os jogos, assim como as brincadeiras infantis, séo maneiras que as criangas tém
de dominar a experimentar a sua realidade de divisdo e partilha com os de sua idade. Por-
tanto, brincar é importante para a felicidade e também na realizagdo deste objetivo, seja
no presente ou no futuro. Afinal, a partir desse ponto de vista ela passa a construir seus
saberes, desenvolver seus sentimentos e, consequentemente, sua imaginagéo.

Sendo assim, passamos entdo a entender que toda crianga deve ter o direito de
brincar desde muito cedo, claro que de forma sadia, pois com passar do tempo isso ird
influenciar na sua vida adulta. Através das brincadeiras as criancas tém uma forma de
demonstrar suas emocdes, nas brincadeiras as criancas tém ainda como demonstrar sua
imaginacdo e compreensdo da realidade que a cerca.

O processo de formagéo tedrica — prética deve levar seus protagonistas a adquirir a capaci-
dade de pensar por si mesmos, assumindo convicgdes proprias analisando os acontecimentos
com categorias tedrica para a interpretacéo e a transformagao da realidade em que vivem.
(GRACIANI, 2005, p. 75).

Diante do exposto, 0s brinquedos possibilitam o desenvolvimento do processo
psicoldgico da crianca. Assim, elas passam a entender todos 0s seus comportamentos.
Portanto todas as instituicdes escolares precisam garantir tempo e espaco para educador
poder brincar com seus alunos. Precisamos estar atentos que nem o0s pais nem a escola
podem limitar a espontaneidade de brincar com liberdade com estimulos saudaveis, pois
estes devem ser sentidos por parte dos professores como essenciais no bom funciona-
mento da criatividade da crian¢a, como também na formacéo de sua autoestima e perso-
nalidade.

Os jogos educativos facilitam, sem davida, o processo de ensino aprendiza-
gem, tornando-se, assim, prazeroso e desafiante. Eles ainda sdo 6timos recursos didaticos
ou estratégia de ensino para os educadores, um 6timo instrumento na construgéo do co-
nhecimento através do ludico.

Estudiosos afirmam que os jogos vém a cada dia ganhando mais espago dentro
das escolas, sendo o lidico uma alternativa dentro das salas de aula. Contudo, os profes-
sores desfrutam deste mecanismo como atrativo de tornar suas aulas mais agradaveis,
pois o ludico pode se considerar estratégica no estimulo do raciocinio infantil evitando,
assim, situac@es que sejam de algum modo conflitantes dentro do cotidiano escolar.

[...] O jogo motiva e por isso é um instrumento muito poderoso na estimulago da construgao
de esquemas de raciocinio, através de sua ativagdo. O desafio por ele proporcionado mobiliza
o individuo na busca de solucdes ou de formas de adaptacéo a situacdes problematicas e, gra-
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dativamente, o conduz ao esforgo voluntario. A atividade lddica pode ser, portanto, um efi-
ciente recurso aliado do educador, interessado no desenvolvimento da inteligéncia de seus
alunos, quando mobiliza sua acdo intelectual. (RIZZO, 2001, p. 40).

Desta forma, os jogos bem elaborados, tém possibilidade de criar boas estraté-
gias para 0 ensino, atingidos, sem divida os objetivos (desde os mais simples até os deter-
minantes para a construcdo do conhecimento complexo) até nas areas como matematica,
fisica e quimica. A aprendizagem com jogos torna-se um processo mais divertido, mas
n&o podemos deixar que isso se torne ou possa trazer um efeito negativo paraa crianga, o
gue pode acontecer a partir do momento que ndo administramos bem este jogo e eles
passam a ser vistos como competitivos entre os alunos, quando o professor deixa trans-
parecer sua opinido como um vencedor e outro perdedor.

A brincadeira, Vygotsky (1998) cria uma “zona de desenvolvimento proximal”, permitindo
que as acdes da crianca ultrapassem o desenvolvimento ja alcancado. A brincadeira é uma
pratica cultural, fruto das a¢fes humanas transmitidas de modo inter e intrageracional, e
como forma de acéo cria e transforma significados sobre o mundo. O brincar envolve, por-
tanto, complexos processos de articulacdo entre o ja dado e o novo entra a, experiéncia, a
realidade e fantasia. Por meio da brincadeira as criangas planejam negociam, discutem para
brincar. Assim brincar é uma acdo/atuagéo exercida em um tempo social. (BORBA, 2006, p.
33-45)

Vale ressaltar que, em alguns momentos, é necessario trabalhar a importancia
da perda e da vitéria como dois fatos distintos na vida de qualquer ser humano dentro e
fora do espago escolar, assim como na nossa vida em familia e diariamente na nossa co-
munidade devemos lembrar, que tudo tem seu custo: ora se perde ora se ganha, mas ndo
devemos esquecer que a melhor formaainda é contornar os problemas para os aprendizes
causados por estas jogadas consideradas certas ou erradas.

[...] O jogo estabelece relagdes de interdependéncia no espago e no tempo. Implica a constru-
¢do do agir. Implica em lidar com critérios e regras. O jogo em grupo estimula, de forma
acentuada, a construcéo de esquemas inteligentes de adaptacéo. (R1ZZO, 2001, p. 42).

O professor deve saber sempre que mesmo antes de levar um jogo para sua
sala de aula deve-se avaliar que estes ndo sdo obrigatdrios, mas lembrando de sempre de
buscar aqueles que a sorte ndo seja um interventor para quem ganha ou quem perde.

Na visdo construtivista todo material pedagdgico construido deve ter como
essencial a tarefa do professor sabendo o que esta ndo se restringe apenas a sala de aula,
mas vale como todos 0s aspectos: gestdo, manejo, relacbes humanas e sobre tudo o carater
social e socializador dentro da educagéo e sociedade de um modo geral.

Por isso, hoje o grande desfio das escolas é garantir um padrao de qualidade
em todos 0s seus aspectos, ndo, mas apenas na transmissdo de conhecimentos, contudo
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surge a necessidade de trabalhar as diferengas, mas para isso é preciso primeiro conhecer
de forma concreta a realidade que estes alunos ocupam fora da vida escolar. “A busca da
gestdo democraética efetiva na escola-alvo desta pesquisa estd expressa na ampla partici-
pagdo dos representantes dos segmentos da escola nas a¢Bes pedagdgicas ali desenvolvi-
das”. (HORA, 1994, p. 120). Torna-se importante a abordagem da pratica lidica neste
novo contexto escolar, tendo como sua principal alternativa resgatar a alegria de conhecer
novas possibilidades e formas dinamicas e reflexivas, a nossa historia nos impde a estar
sempre a procura de novas praticas pedagogicas que auxiliem e facilitem de alguma forma
0 acontecimento dindmico onde o maior privilégio sera da crianga.

Os jogos simbolicos também chamadas brincadeiras simbélicas ou faz-de-conta, sdo jogos
através dos quais a crianga expressa capacidades de representar dramaticamente. Assim, a
crianca experimenta diferentes papeis e funcdes sociais generalizadas a partir da observagéo
do mundo dos adultos. Neste brincar a crianca age em um mundo imaginario, regido por
regras semelhantes a0 mundo adulto real, sendo a submissdo &s regras de comportamento e
normas sociais a razao do prazer que ela experimenta ndo brincar. (SANTQS, 2002, p. 90)

Hoje as escolas usam uma versdo democratica voltada ao alcance do verdadeiro
papel social da escola e consequentemente do professor, indo desde a formagéo até os
espacos adequados com todo material didatico que atendam satisfatoriamente as todas as
necessidades. Porém, ndo pode deixar de lembrar que toda mudanga ndo acontece de
forma espontéanea ¢ através de um processo e aonde muitos vem seguidos de grandes de-
safios. Pois todos os envolvidos terdo seu proprio papel social na busca de melhorar este
processo tudo de uma forma dindmica e com todas as possibilidades de elevar a aprendi-
zagem a um patamar satisfatorio hoje por todos esperados.

Conclusédo

Conclui-se que é importante trabalhar os diferentes tipos de jogos e brincadeiras
na sala de aula, pois estes, utilizados em consonancia com o planejamento diério, séo ati-
vidades sociais privilegiadas na interacdo especifica da parte fundamental que garante a
interacdo e construgéo do conhecimento, da realidade vivenciada pelas criancas.

Assim, cabe mencionar que os professores apresentam contradi¢Bes entre o
pensamento tedrico nas agdes vivenciadas no decorrer de sua prética pedagdgica, dei-
xando o jogo e as brincadeiras ludicas de fora do processo de ensino e aprendizagem,
usando em alguns momentos (e de maneira limitada), apenas como passatempo e nao
como ferramenta de ajuda muatua na aprendizagem, pois além de brincar, a crianga
aprende.

A relaco entre os objetivos foram atingidos mediante o marco tedrico, ob-
jetivo geral que pelos escritos de Brasil (2008) corresponde quando compreendemos as
atividades ladicas como um espaco de aprendizagem quando incluimos objetos pedagé-
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gicos especificos para o brincar jogar em sala de aula, pois fora dela s&o atividades de pas-
satempo. O relacionamento da crianga com jogos e brinquedos, atividade divertidas que
chamem atencéo da crianca, contribui no desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem.

Acreditou-se que o lidico contribui na educagéo de uma forma ampla, pois
é através dos jogos e brincadeiras na sala de aula que acontece uma aprendizagem praze-
rosa. O RCNEI (1998) (parametros curriculares nacionais da lingua portuguesa) diz que
abrincadeira é uma das linguagens infantis essenciais; e que a brincadeira é uma agéo que
ocorre na imaginacéo da crianca. Isso quer dizer que é preciso haver consciéncia de dife-
rencas entre as brincadeiras e a realidade imediata que a favorece.

Finalmente, as contribuices cientificas permeiam a importancia do ludico na
educacdo infantil, considerando-o como suporte principal na educagdo e como contri-
buicdo de uma forma ampla, em todos os aspectos. Vale ressaltar que o ltdico na educa-
¢do infantil é indispensavel para que haja uma aprendizagem proveitosa e prazerosa.
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A FISICA “VIVIDA” E “EXPERIMENTADA” POR MEIO DO PIBID:
NOVOS OLHARES, NOVAS VIVENCIAS

Newton Pionorio Nogueira
Clecia Simone Gongalves Rosa Pacheco

Introdugéo

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) tem como
finalidade apoiar a iniciacio & docéncia de estudantes de licenciatura plena das
institui¢Ges de educacéo superior federais, estaduais, municipais e comunitarias sem fins
lucrativos, visando aperfeicoar a formagdo dos docentes, valorizar o magistério e
contribuir para a ascendéncia do padrdo de qualidade da educagdo basica.

Objetiva-se aqui tragar uma revisdo histdrica-contextual do programa no
subprojeto de Fisica no IF SERTAO-PE, bem como, apresentar os desafios vivenciados
pelos bolsistas no cotidiano das escolas parceiras, as experiencias apreendidas, as
metodologias elaboradas e (re)elaboradas para melhor desempenhar o ensino da Fisica
nas escolas publicas de Petrolina, com o intuito de tracar um diferencial e apresentar
resultados relevantes ndo apenas para a escola, mas, para toda a comunidade académica
local, regional e nacional.

Os pressupostos metodoldgicos embasar-se-ao na Teoria de Bardin (1987), por
meio da Andlise do Contetido e do Discurso; na Teoria da Aprendizagem Significativa
de Ausubel (1973), que tem papel relevante no que tange a formacdo dos estudantes,
frente aos desafios da sociedade atual; Nos conceitos de representacdo, descoberta
dirigida e curriculo em espiral de Brunner (1969, 1973); Nas ideias de campo conceitual
e invariantes operatérios de Vergnaud (1982,1990); Nas representa¢Bes mentais
localizadas-distribuidas e modelos mentais de Johnson-Laird (1983) e na Aprendizagem
significativa critica (Moreira 2005) que numa perspectiva antropoldgica procura
entender o sujeito interagente no campo social e a0 mesmo tempo como pesquisador do
referido campo, possibilitando que o individuo possa lidar construtivamente com a
mudanga, a informagcéo, a tecnologia e com a ideia de que o conhecimento é construgao
humana, que apenas buscamos representar 0 mundo através de modelos mas nunca o
captamos diretamente .

Desse modo, anseia-se que 0s resultados aqui apresentados possam servir de
base para outros projetos que busquem um ensino de fisica mais eficiente no tocante a
alfabetizacdo cientifica, a motivacdo pelo estudo das ciéncias, a criticidade e
experimentacdo. Além de fomentar a busca incessante por um ensino que qualifique os
estudantes e que os preparem para a vida e para a profissao.

Portanto, é indispensavel que a aprendizagem significativa, critica e humanista
seja um processo pelo qual o conhecimento prévio do educando interatue, de forma
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significativa, com o novo conhecimento, e que este acarrete mudancas positivas em seu
aprendizado e em suas préticas, visando melhor-aprender, melhor-ensinar e reaprender.

Breve revisdo historica-contextual do PIBID subprojeto fisica no IF sertdo-PE

O subprojeto de Fisica teve seu inicio em 2010, inicialmente com cerca de 04
bolsistas. Introduzir a necessidade de um repensar das metodologias aplicadas ao ensino
da Fisica néo é tarefa simples, tendo em vista que culturalmente aprendeu-se que a Fisica
representa apenas calculos, formulas, e para quais as equagdes sdo um amontoado de
simbolos sem sentidos e cujas solu¢des ndo trazem informacao aprecidvel, e neste sentido,
para qué discutir metodologias? Formas de melhor ensinar-aprender? Aprendizagem
significativa por qué, para qué, para quem?

Mediante as premissas iniciais e a precariedade nas escolas publicas brasileiras
de um ensino de Fisica contextualizado e interdisciplinar, voltado & alfabetizagéo
cientifica, experimentacdo e ao papel social das ciéncias o PIBID chega para desafiar-nos
e para construir desafios.

Isto posto, as escolas parceiras aceitaram e aderiram a proposta do programa,
por conta da necessidade de melhor trabalhar a Fisica em seu dia a dia, tendo em vista as
dificuldades dos alunos em experimentar a Fisica para além do conteiido pragmaético. Ou
seja, na busca por metodologias alternativas do ensino de ciéncias que promovam
mudancas de paradigma quanto ao ensino-aprendizagem das ciéncias e motivem seus
estudos e descobertas.

Relatos dos representantes das escolas parceiras deixam evidentes as
dificuldades também vivenciadas pelos docentes da disciplina de Fisica, que nem sempre
possuem formagao especifica na area, as vezes, apenas em areas afins, dificultando ainda
mais uma abordagem da Fisica com um viés pratico, experimental, contextualizado,
significativo e, principalmente, experenciado, onde o aluno é um sujeito ativo e participe
do processo de aprendizagem (BARDIN, 1987). Além destas dificuldades apontadas,
existem ainda aquelas relacionados a infraestrutura: escolas sem laboratérios, sem
recursos financeiros e sem espago para construcao destes, sem materiais necessarios para
implementar a disciplina de forma préatica, sem utilizacdo de recursos tecnolégicos tais
como: simuladores, programas, softwares, plataformas de prototipagem dentre outras.
Onde o aluno possa compreender o valor e o carater existencial-cotidiano da Fisica.

Proporcionar aos professores de Fisica das escolas parceiras a oportunidade de
ensinar-aprender com os bolsistas (alunos-licenciandos em Fisica) e trocar experiéncias
tedrico-praticas, é o objetivo macro do Subprojeto de Fisica campus Petrolina do IF
SERTAO-PE.

Os desafios tém sido imensos, mas os resultados obtidos tém sido maiores e mais
significativos, onde é possivel constatar e compreender o carater inovador do PIBID no
habitual das escolas publicas brasileiras e na vida educacional-profissional dos bolsistas.
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Bolsistas e suas Vivéncias no Cotidiano Escolar

Grandes sdo as dificuldades enfrentadas pelos alunos, ainda licenciandos,
matriculados em periodos diversos, mas desejosos de executarem o programa PIBID.
Muitos deles nunca tiveram a oportunidade de ficar frente a frente com o publico externo,
especialmente com alunos do ensino médio. Imaginemos quéo grande é a sensacdo de
medo e inseguranca. Entretanto, a recepgédo que é dada pelos supervisores, pela gestdo da
escola e pelos “colegas” do corpo docente da escola aos bolsistas do PIBID, que por um
lado exp0e a fragilidade do ensino de ciéncias e a busca por ajuda, por outro apresenta
um norte quanto a capacidade de mudanca de quadros/paradigmas quando todos 0s
agentes citados trabalham de forma integrada e convergente , proporciona aos
licenciandos maior seguranca e certeza de que o projeto fluird positivamente naquela
escola.

A priori, o professor responsavel pela disciplina Fisica na escola, fica frente a
frente com os bolsistas, e esse é outro momento muito importante para eles, ja que é o
momento de aceitacdo do professor titular ao trabalho que os mesmos irdo propor e
desenvolver na escola. A partir de um dialogo significativo onde conjuntamente sdo
construidos com o docente-titular, e monitorado pelo supervisor, 0s projetos
naturalmente sofrem adequacdes, alteracfes e complementacdes.

Tudo é novo e com infinitas possibilidades para os bolsistas iniciantes. Ja para
0s bolsistas com experiéncia prévia, € o momento oportuno de demonstrar seu
companheirismo e solidariedade com os colegas iniciantes, e ajuda-los na somatdria de
experiéncias. Vale salientar, que tal comportamento faz parte do seu proprio
desenvolvimento tanto como docente como de se enxergar enquanto classe profissional.

Para os coordenadores de area, cada nova adeséo é sempre um desafio novo e
uma expectativa que soa apreensao e realizacdo. Apreensdo pelo ndo entendimento de
como se dara o fluir da experiéncia. Realizagdo porque estatisticamente tém sido
frutiferos os experenciamentos.

A cada semestre estdo os bolsistas responsaveis por desenvolver nas escolas o
que foi planejado conjuntamente com os coordenadores, supervisores e colegas de
projeto. Cada projeto gera um movimento dindmico e organico de formagéo reciproca e
crescimento continuo, que representa uma via de mao dupla em que, tanto a escola,
guanto a IES (por meio de professores e alunos), aprendem e ensinam ao mesmo tempo,
retroalimentando a relagéo existente entre a teoria e a préatica.

Cada Bolsista com sua especificidade, com sua responsabilidade e habilidade
distinta. Uns mais esfor¢ados, outros tampouco, porém, no limiar do crescimento e aqui-
sicdo dos conhecimentos dos outros, espelham-se e se superam, e superam nossas expec-
tativas.

E este caminhar que deixa o PIBID tragar caminhos, unir pontes e superar
abismos. Abismos que ha no ensino e na aprendizagem da Fisica escolar. E é com tal
afinco que os bolsistas buscam em salas de aula desmistificar a aprendizagem mecanica
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do ensino de fisica e empreender aprendizagens significativas, criticas e humanistas para
estudante do ensino médio.

Para Ausubel (1973) aprendizagem mecénica se constitui como aquela que ndo
valoriza as informaces prévias na estrutura cognitiva dos estudantes, com as quais se
possa relacionar e promover a interagdo entre 0 que ja esta aprendido e as novas
informagdes. Assim, quando as novas informagdes sdo aprendidas sem interagir com
conceitos relevantes existentes na estrutura cognitiva, “o estudante decora férmulas e leis,
mas as esquece tio logo realiza a avaliagio” (AUSUBEL, 1973 p. 23).

Para Moreira (2011) é por meio da aprendizagem humanista e critica que o in-
dividuo podera lidar construtivamente com as mudancas sem se deixar dominar por elas,
manipular informagdes sem o sentimento de impoténcia perante seu grande fluxo, utili-
zar e desenvolver a tecnologia sem se tornar averso a mesma.

Assim sendo, "Por intermédio dela, podera trabalhar com a incerteza, a relativi-
dade, a ndo causalidade, a probabilidade, a ndo dicotomizagao das diferengas, com a ideia
de que o conhecimento é construgdo (ou invencdo) nossa, que apenas representamos o
mundo e nunca o captamos diretamente" (Moreira, 2011, p. 227).

Em Fisica por exemplo, a simples memorizagdo das formulas para calcular o
campo elétrico produzido pela taxa de variacdo temporal do fluxo magnético sobre uma
superficie limitada por uma curva é um exemplo de aprendizagem mecanica, entretanto,
serd aprendizagem significativa quando a construcdo for compreendida durante o
processo de internalizacdo dos conceitos ao s simbolos .

Portanto, tanto na concepcdo de Ausubel (1973), quanto de Moreira ( 2011) a
aprendizagem torna-se mais significativa e critica humanista respectivamente & medida
gue a nova informagdo é aglutinada as estruturas de conhecimento do educando,
passando a ganhar sentido mediante relagdo com os conhecimentos prévios e ja
existentes e inerentes ao educando, e &s situages problemas impostas no dia a dia.

Os Licenciandos e as Experiéncias Adquiridas no PIBID

Discorrer sobre a relevancia do PIBID para os bolsistas é algo indescritivel. O
PIBID constitui-se como um espaco de multiplas possibilidades disponivel para os
académicos dos cursos de licenciatura, de maneira diferente daquilo que propde o
curriculo dos cursos, quando as praticas e os estagios a serem realizados fazem parte do
contexto curricular e se restringem a um formato e tempo especifico.

O PIBID oportuniza, a nogdo de pertencimento ao campo social educacional
experienciada no cotidiano escolar, vivenciar a escolaem sua plenitude, praticas docentes,
relacdo entre professores, professores e alunos, equipe gestora com os diferentes grupos
que fazem parte da escola, até a presenca/auséncia da Familia na escola. Possibilita assim
uma aprendizagem diferenciada, com multiplos olhares interconectados e
interrelacionados, e acima de tudo uma escolha consciente pela profissdo docente.

Por outro lado, as escolas parceiras, ganham com presenca dos alunos das
licenciaturas no @&mbito escolar, por conta das possibilidades de socializagéo, reflexao que
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0s académicos levam a partir do desenvolvimento de seus projetos e das diversificacdes
das formas de tratar a fisica e seus fendbmenos, maior utilizacdo de laboratorios e
experimentos, culminancias, feiras de ciéncias, simuladores e plataformas de
aprendizagem.

Observa-se que o Subprojeto de Fisica tem garantido a aplicabilidade do que visa
0 programa por meio do Decreto n° 7.219 de 2010, quando descreve que:

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia - PIBID, executado no ambito da
Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, tem por finalidade
fomentar a iniciagdo a docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da formacéao de do-
centes em nivel superior e para a melhoria de qualidade da educagéo béasica pablica brasileira.
(DECRETO N°7.219, 2010)

Nesse sentido, observa-se que tem sido formidavel o crescimento e o0 avango no
conhecimento concreto dos bolsistas, que em meio a inimeros obstaculos que o
programa tem enfrentado no decorrer dos anos desde sua criagdo, ndo tem recuado
buscando atingir seus propositos.

Suas construcdes em campo tem garantido o sucesso do subprojeto, através da
aplicacdo dos Projetos Interdisciplinares, dos experimentos construidos em cada série e
da utilizacdo de simuladores/plataformas, em cada escola; dos laboratoérios construidos
com coragem e com sucatas; das oficinas providas e promovidas, visando facilitar a
formacdo continua dos docentes-discentes nas escolas; das aulas pensadas, planejadas,
elaboradas e aplicadas possibilitando ao aluno melhor aprendizado da Fisica do dia a dia;
das metodologias analisadas e reinventadas primando pela possibilidade de melhor
aprendizado dos alunos do ensino médio, objetivando a formacdo cidadd completa e
qualificada dos mesmos. De acordo com Giesta (2000), é necessario se construir,

[...] uma formagdo que vise adquirir competéncias metodoldgicas, ndo apenas para ensinar,
mas para refletir sobre a prética e as condi¢Bes em que ocorrem, sabendo agir e assumindo o
compromisso com a mudanga, se reveste de fundamental importancia para todos que contri-
buem na formagéo do futuro professor e néo apenas para aqueles que ensinam didética nos
cursos de licenciatura (GIESTA: 2000: p. 2).

Sdo todas estas provocacdes, que fazem com que os académicos (bolsistas),
gueiram a cada dia fazer mais e melhor suas a¢6es nas escolas, buscando acima de tudo
seu melhor aperfeicoamento profissional, e seu desenvolvimento produtivo engquanto
aluno do curso de licenciaturaem Fisica. Eles sabem que néo basta desenvolver bem suas
acBes na escola, mas eles também precisam demonstrar que o PIBID os tem ajudado a
crescer e melhorar seu aprendizado nas disciplinas do seu curriculo. Vale citar as varias
aprovacgBes em concursos publicos, e do grande nimero de ex-pibidianos absorvidos
pelas escolas privadas da regiéo.
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E a cada avaliacdo individual que se faz dos bolsistas, percebe-se o quanto
evoluem em aprendizado e em pratica como também o quanto é importante para sua
manutencéo financeira no curso. Inimeros ex-bolsistas, sairam direto da conclusdo do
curso de licenciatura em Fisica, para mestrados em Universidades publicas e de
qualidade. Incontaveis sdo os bolsistas que se dedicam a contar suas vivéncias
significativas nas escolas pibidianas e, a escrever artigos com os resultados dos trabalhos
realizados, submetendo-0s com éxito, a varios congressos de regionais, nacionais e até
internacionais.

E possivel acompanhar os avangos individuais de cada bolsista. Alguns que n&o
tinham nocdo do que o PIBID o proporcionaria. Outros, que nao sabiam
desenhar/construir um projeto. E outros, que sabiam fazer as duas coisas, mas ndo tinham
convicgdo da vocagdo docente. Hoje, evidentemente, j estdo convictos do que desejam
ser como profissionais, e 0 que necessitam adquirir/conquistar para atingirem seus
objetivos.

Consideracdes finais

O PIBID tem fortalecido nosso crescimento pessoal, humano e profissional,
mediante a nossa satisfagdo em vislumbrar os alunos avancarem e significativamente
evoluirem em todos os aspectos. Sendo este, 0 ponto culminante da carreira e da
satisfacdo docente. Mas, é indispensavel pontuar a relevancia das reflexdes acerca da
necessidade de ruptura paradigmatica nos processos de ensinar e aprender e,
primordialmente, do compromisso com aformagéo de cidadéos reflexivos, criticos e com
condices de aprender e produzir conhecimentos socialmente relevantes.

Considera-se que o compromisso social da educagdo é imensuravel, sendo
necessario que os docentes se assumam como pesquisadores incansaveis de sua préatica
pedagdgica e, questionadores dos seus saberes e de suas metodologias bem como da
importancia e implicacdo social dos saberes e conhecimentos manipulados, trabalhados,
apresentados e desenvolvidos.

Nesse editorial buscou-se desvendar por meio da analise de discursos e didlogos
(experiéncias vividas), a macro importancia do PIBID para os bolsistas, supervisores,
coordenadores, escolas e IES envolvidos. Evidenciou-se chamar atengéo de que apesar
dificuldades, dos obstaculos enfrentados no programa, os participantes jamais
desencorajaram e/ou deixaram de cumprir suas responsabilidades.

Deste modo, trouxemos uma breve revisdo histérica-contextual do PIBID
subprojeto Fisica no IF SERTAO-PE - Campus Petrolina, da realidade até aqui
experimentada pelos bolsistas neste contexto escolar complexo e, das experiéncias
adquiridas pelos académicos durante a realizagéo de suas atividades no PIBID.

Portanto, é com a sensacdo de que hd muito para ser descrito, dimensionado,
experenciado, aprimorado, que ndo concluimos esse editorial, na certeza de
continuarmos lutando por uma docéncia digna e proveitosa na luta de ensinar e aprender
e na busca de uma sociedade mais igualitaria, civilizada e solidaria.
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ARTE NA ESCOLA: PARA APRENDER E PARA VIVER
Maria Clara de Sousa Tavares
Introducdo: Arte na escola

Qual o papel daarte dentro de uma escola? Como atuam as pessoas que realizam
as atividades artisticas, como se organizam e se sentem? No campus Santa Maria da Boa
Vista, escola do Instituto Federal do Sertdo Pernambucano, os grupos de artes comega-
ram a nascer em 2017, junto com o inicio das turmas do ensino médio, porém ainda de
forma indefinida. Em Abril ocorreu uma apresentacdo de masica e teatro, por conta do
Dia Mundial da Salde, cujo tema foi Salide Mental. Ao mesmo tempo eu coordenava um
projeto de extensdo que se propunha unir linguagens artisticas variadas em apresentagdes
tematicas. Em Junho os festejos de Sdo Jodo motivaram a tradicional encenagio do “casa-
mento na roca’, que precede a danca da quadrilha nas festas juninas. Em Setembro foi
apresentado o espetdculo “O siléncio que mata”, onde musica, danga, teatro, poesia, se
misturaram em uma apresentacéo ao vivo, que tratava de um tema importante na rotina
escolar: satide mental, e as reflex6es do Setembro Amarelo. Em Outubro foi apresentado
num grande evento da cidade uma musica e poema inéditos, de autoria nossa, e em No-
vembro uma pegca teatral sobre o tema da Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia do
CNPq foi levada para cidades vizinhas.

Estes foram apenas alguns dos muitos trabalhos artisticos exibidos em nossa es-
cola ao longo de 2017. Cada uma dessas apresentaces, envolvendo estudantes de 1° ano
matriculados nos cursos de Médio Integrado ao Técnico, representava momentos impor-
tantes de alteracdo da rotina escolar dos estudantes. Tal como acontece em outras escolas
federais, a exigéncia académica do IF Sertdo provoca nos estudantes uma grande mu-
danca na percepcdo do estudo em suas vidas, e 0s primeiros anos tém um impacto trans-
formador. Os estudantes comecam a refletir mais profundamente sobre diversas questfes
que passardo a acompanhar a trajetoria de suas vidas: sucesso escolar, futuro profissional,
tomada de decisdes, prioridades, salide mental.

Havia uma grande procura por apresentacfes artisticas para 0s eventos da es-
cola, e também havia o desejo dos alunos de realizar tais apresentagfes. No entanto, ndo
havia o funcionamento sistematico de grupos destinados a prepara-las, e reunir esses alu-
nos de forma pontual era sesmpre desafiador. Como professora de Arte, tenho o cuidado
de observar de que forma o aprendizado artistico esta sendo desenvolvido, e sentia que
eranecessario um trabalho mais aprofundado do que juntar os alunos para ensaiar e apre-
sentar, sempre com o tempo curto e pouco espaco para reflexdes e partilhas.

Para “O siléncio que mata”, fizemos momentos de preparagdo anteriores e ao
longo dos ensaios, com diversos exercicios corporais e criativos. Os exercicios eram des-
tinados a proporcionar um relaxamento e maior envolvimento com o trabalho artistico.
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Os estudantes envolvidos relataram gostar muito dessas préaticas de preparagéo para 0s
ensaios, e 0s beneficios que traziam para o seu dia a dia. Pude perceber, entéo, que nao
somente a satisfagdo de se apresentar, como também vivenciar a arte aos poucos, 0 apren-
dizado lento ao longo de sua criacdo, era um elemento importante do fazer artistico para
os jovens. Com a finalidade de sistematizar a vivéncia, a pratica e o aprendizado de arte
para além da execucéo das apresentacdes, iniciei no final de 2017 outro projeto de exten-
sd0, dessa vez para criar grupos de arte na escola.

A primeira etapa do projeto foi a preparacdo da equipe, com debates, estudos e
pequenas atividades praticas. Houve o contato com os estudantes e momentos de encon-
tro com pessoas interessadas em realizar atividades artisticas, com o cuidado de ajustar
para horarios compativeis com a rotina do campus. No inicio de 2018 foram formados
dois grupos de teatro, dois grupos de danga e um grupo de canto, e ao final desse mesmo
ano estavam consolidados um grupo de teatro e um grupo de danga, com liderancas in-
ternas, participantes motivados e uma bagagem de importantes aprendizados, partilhas e
experiéncias. Ao longo de 2019 os dois grupos que ja haviam estdo sendo fortalecidos e
foram criados também um grupo de musica e outro de poesia. O projeto de criacdo dos
grupos encerrou seu periodo e foi iniciado outro projeto de extensdo, desta vez voltado
para levar as atividades artisticas a diversos contextos da comunidade do municipio, e
assim expandir as experiéncias dos jovens participantes, bem como mostrar a comuni-
dade o trabalho desenvolvido pelos grupos.

Arte para aprender

Diversos pesquisadores ja apresentaram resultados acerca do valor da arte en-
guanto gerador de significados, e a grande importancia que a arte possui no contexto edu-
cacional. Para Ana Mae Barbosa, referéncia no ensino de arte no Brasil, por meio da arte
é possivel trabalhar a capacidade de dialogar com a cultura do outro, como também con-
tribuir para o desenvolvimento profissional e a cidadania. Em seu artigo “Arte, Educaciio
e Cultura” (s/d), ela diz que

Através das artes temos a representacao simbolica dos tragos espirituais, materiais, intelectu-
ais e emocionais que caracterizam a sociedade ou o grupo social, seu modo de vida, seu sis-
tema de valores, suas tradicdes e crencas. A arte, como uma linguagem presentacional dos
sentidos, transmite significados que ndo podem ser transmitidos através de nenhum outro
tipo de linguagem (BARBOSA, s/d)

A relevancia das artes dentro da escola é inquestionavel, podendo ser percebida
em diversas pesquisas realizadas sobre como os estudantes se relacionam com as artes e o
valor de se olhar a educacdo como uma acio integrada, que se dirige a pessoa como um
ser humano inteiro, e ndo apenas a pedacos de sua inteligéncia.
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De acordo com a teoria das inteligéncias multiplas, de Howard Gardner, é pos-
sivel pensar em pelo menos oito tipos de inteligéncia, e todas as pessoas possuem poten-
cial paradesenvolvé-las. Sdo elas: Linguistica, Logico-Matematica, Naturalista, Visual-Es-
pacial, Corporal-Cinestésica, Interpessoal, Intrapessoal e Musical (GARDNER, 2009). Se-
gundo ele, cada pessoa é Unica na constituicdo desse perfil, e em termos educacionais seria
importante ensinar de formas variadas, para haver inclusdo de uma maior variedade de
estudantes no processo educativo, e também possibilitar o desenvolvimento das variadas
inteligéncias em todos os estudantes (GARDNER, 2009). A compreensdo dessa teoria é
muito interessante no sentido de ampliar o entendimento sobre as capacidades dos jovens
na escola.

O senso comum, muitas vezes incentivado pela propria escola, reconhece mais
alguns tipos de inteligéncia do que outros. Isso faz com que o potencial de alguns estu-
dantes, de se desenvolver de uma forma mais completa, seja prejudicado pela alta proba-
bilidade de ele vir a ser considerado menos capaz. Uma pessoa que entende bem idiomas
ou férmulas matematicas é reconhecida como uma pessoa inteligente, porém alguém que
canta muito bem é considerada apenas uma pessoa que canta muito bem. Se sua habili-
dade para cantar, ao invés de ser encarada como apenas um detalhe estético, fosse reco-
nhecida como a inteligéncia que de fato é, esse estudante poderia contar com incentivo e
confianga, e ndo ser desencorajado dentro da escola. Além disso, a habilidade para cantar
pode facilitar outros aprendizados, se esse estudante for orientado a trabalhar nesse sen-
tido.

No contexto escolar, diante da necessidade de favorecer e avaliar o aprendizado,
essa teoria pode servir de apoio no sentido de possibilitar mais aprofundamento acerca
das potencialidades dos estudantes. Tais potencialidades podem se traduzir em sucesso
na vida profissional e académica de forma mais ampla, mas muitas vezes séo deixadas de
lado na escola. Um bom desempenho ao cantar, tocar instrumento musical, dangar ou na
performance esportiva, mostra que o estudante tem habilidades cognitivas desenvolvidas
nessas areas, e é Util haver um reconhecimento dessas habilidades, ¢ melhor do que con-
siderar apenas um campo limitado de tipos de inteligéncia, e dessa forma considerar o
estudante como menos capaz. O conhecimento e a pratica das artes pode contribuir para
o0 desenvolvimento de outras capacidades dentro do contexto escolar, como por exemplo,
no caso da musica, foi percebido por pesquisadores que o dominio dessa arte € “uma es-
tancia cognitiva que pode envolver, e consequentemente, refinar, outros tipos de inteli-
géncia” (CARNEIRO e LACERDA, 2018).

Sobre amsica, que é uma das linguagens artisticas presentes no curriculo oficial
brasileiro, pesquisadores dessa area indicam a relevancia da musica na vida de adolescen-
tes e jovens, pois como afirma Souza, “A maioria dos jovens necessita da musica ndo ape-
nas como fundo musical, mas como elemento do cotidiano vivido, do qual ela ndo pode
ser separada” (SOUZA, 2008). Outra pesquisadora aponta a importancia da identificagio
pessoal com a musica, numa pesquisa em ambiente escolar sobre o que 0s jovens pensam
sobre as musicas que consomem. Mais do que ser um acessorio de distragdo cotidiana, a
musica ativa significados pessoais que compde a identidade do jovem (SILVA, 2008). O
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estudante que tem oportunidade de desenvolver suas capacidades artisticas podera estar
mais preparado para os desafios da vida escolar cotidiana, e no projeto realizado naescola
houve a intencdo de motivar os jovens a serem protagonistas de suas criagdes, para con-
solidar dentro deles a autonomia e capacidade de buscar o proprio desenvolvimento.
Paulo Freire (1996) destaca a importancia da autonomia e como o aprendizado da auto-
nomia é essencial nas relacdes entre educador e educando.

A relevancia da musica, por exemplo, abre grandes possibilidades para o seu uso
enguanto ferramenta de aprendizado, por se conectar com outros conhecimentos de
forma auditiva, linguistica, corporal; assim permitindo contagens, interpretacao de texto,
estudo de elementos fisicos, dentre diversas outras possibilidades. Dessa forma, podemos
considerar que é possivel pensar a musica, e também outras linguagens artisticas, como
um meio de favorecer o aprendizado de um modo geral. A préatica e o estudo sistematico
de arte na escola pode aumentar ainda mais essas possibilidades, pois aprofunda os co-
nhecimentos de uma forma que os jovens nem sempre tem condi¢des de fazer em seu
cotidiano. O projeto contribui na compreensdo de como a ampliac¢o do aprendizado de
artes poderia se fazer presente na escola de forma mais consistente. Além de constituir
um saber relevante em si, a inteligéncia musical pode abrir portas para favorecer o desen-
volvimento de outras inteligéncias (GRANJA, 2005).

Alguns pesquisadores da &rea de educagdo desenvolveram pesquisas buscando
a aplicacéo da teoria das inteligéncias maltiplas no contexto educacional. Em sua disser-
tacdo de mestrado, Granja (2005) analisa a contribuigdo da musica para a construgéo do
conhecimento no contexto escolar. Ele relacionou conhecimentos entre musica e mate-
matica, e demonstrou formas de interligar conhecimentos da arte musical com matema-
tica. O autor percebeu que a musica pode sim favorecer o desenvolvimento de outras for-
mas de inteligéncia, e observa que o espaco da musica dentro da escola poderia ser maior
do que é atualmente. Esse autor se baseia na teoria das inteligéncias maltiplas de Gardner,
e trabalha com uma abordagem que articula tipos de inteligéncia entre si.

Ele relaciona a inteligéncia musical com cada uma das outras, mostrando como
podem ser diretamente beneficiadas pela musica, e faz um detalhamento entre musica e
matematica, que corresponde a sua area de atuacio na escola. Nesse sentido também vai
o trabalho de Carneiro e Lacerda, que detalham como a inteligéncia musical pode se re-
lacionar com as outras inteligéncias, observando que “a inteligéncia musical é uma estin-
cia cognitiva que pode envolver, e consequentemente, refinar, outros tipos de inteligén-
cia” (CARNEIRO e LACERDA, 2018).

Na &rea de Educagdo Musical, ha trabalhos ressaltando a importancia de, no
contexto da educacéo bésica, aproximar as metodologias de ensino de musica a conheci-
mentos ja familiares aos estudantes, realizando assim, um trabalho conjunto de desenvol-
vimento das inteligéncias. Franca (2016), em seu trabalho sobre interdisciplinaridade, fala
sobre a riqueza de inter-relacionar musica com outras areas dentro da escola, apresen-
tando propostas de atividades para diferentes etapas do ensino. Essa autora valoriza a in-
terdisciplinaridade, pois trabalha com a realidade de que os seres humanaos tém em si pro-
prios os conhecimentos interligados (FRANCA, 2016).
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Para Santos et al, a muasica é um dos caminhos de producéo de identidades cul-
turais. Os Usos que 0s grupos sociais fazem da musica sdo variados e as pessoas atribuem
valor e se reconhecem namusica (SANTOS et al, 2012). Especialmente para adolescentes
e jovens, a identificacdo pessoal com a musica é algo de importancia, como ja foi obser-
vado por Silva (SILVA, 2008), numa pesquisa que investigava como 0s jovens pensam
sobre a masica que consomem. Maura Penna, pesquisadora em Educacdo Musical,
aborda a musica enquanto um fenémeno historico e social, onde a compreenséo e a sen-
sibilidade a musica tem por base um padréo culturalmente compartilhado e socialmente
aprendido (PENNA, 2012). Dessa forma, a musicalizacdo - processo educacional desti-
nado a aprimorar ou desenvolver a musicalidade (PENNA, 2012) - articula-se & inser¢éo
do individuo em seu meio sociocultural.

Outra linguagem artistica de grande relevancia para os estudantes é a danca. So-
bre essa arte, merece destaque o apre¢o que os estudantes surdos do campus tém por ela,
chegando a participar da quadrilha junina no ano de 2018. Nesse mesmo ano consegui-
ram alta pontuacéo na feira de ciéncias da escola com um trabalho sobre as possibilidades
de danca para pessoas surdas. Pontuarei o valor da danca para pessoas deficientes porque
expressa bem um contexto cercado de compreensdes limitadas acerca do que é alguém
ter habilidade ou ser capaz de fazer algo. Os beneficios da danca ja foram documentados
em diversos estudos, que apontam o quanto a expressao corporal auxilia na saide e bem-
estar. Podemos reconhecer que “o movimento é uma linguagem, que comunica estados,
sensacoes, ideias: o corpo fala” (OLIVEIRA, 2009, pdg 3), e “dancar ¢ uma das maneiras
mais adequadas para ensinar, na pratica, todo o potencial de expressdo do corpo hu-
mano”(OLIVEIRA, 2009, pag 3), de forma que sdo inegdveis os possiveis impactos posi-
tivos da préatica da danga na vida das pessoas, inclusive deficientes, especialmente surdas.

O trabalho de Alves et.al. (2010) aborda concepgdes de corporalidade, como o
COrpo PoUCO a pouco passou a ser reconhecido como participante da formagdo do ser, e
0s movimentos corporais auxiliando na expressdo e cognigdo. A danga permite uma
grande variedade de movimentos, corporalidades, e dessa forma permite a diversidade de
pessoas de uma forma ampla. A pesquisa de Jesus et al. mostrou um contexto onde a pra-
tica de danga inclusiva proporcionou grande aproximagao entre a comunidade e a Uni-
versidade, e teve crescente procura tanto por pessoas com deficiéncia quanto por pessoas
sem deficiéncia. Proporcionou tamhém a aproximacao de pessoas sem deficiéncia com
os deficientes, permitindo uma melhor compreensdo da realidade destes, e assim redu-
zindo preconceitos.

Outro resultado alcancado pelos autores foi uma ampliacdo da concep-
¢do do que é danca, proporcionando conhecimentos dessa linguagem artistica para as
pessoas participantes (JESUS et.al., 2015). E relevante observar que nosso conhecimento
influencia como vemos a diversidade corporal em performance e como a percepgéo pode
mudar por causa do conhecimento. As estéticas das formas de danca sdo enquadradas em
sistemas particulares correspondentes a seus elementos individuais, que determinam o
que cada trabalho de danga comunica e o papel que desempenha. “Os trabalhos de danca
reinformam a plateia sobre o que ela conhece sobre deficiéncia e 0 modelo social sobre a
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deficiéncia certamente tem influenciado a mudanga de paradigmas sociais” (VENDRA-
MIN, 2009, p. 34).

A arte presente no dia a dia dos jovens chega na escola por meio de seus apare-
Ihos de midia, suas mencdes, vozes, corpos e instrumentos improvisados. S&o uma repre-
sentacdo de suas preferéncias, identidades, ideias, influéncias, e proporcionam um apa-
rato cognitivo que coordena a capacidade desses jovens de diferenciar sons, marcar rit-
mos, movimentar-se em danga, escrever poemas, entoar melodias, memorizar e interpre-
tar letras, contar tempos, compor, dentre outras possiveis formas de expressar sua criati-
vidade artistica na escola, alguns de forma distraida e desinteressada, outros de forma in-
tensa e dedicada. Cada uma dessas capacidades expressa inteligéncia, aprendizado, habi-
lidade adquirida. Cabe a escola se posicionar diante dessas habilidades, e proporcionar
oportunidades de desenvolver e conectar as habilidades artisticas com outros tipos de in-
teligéncia.

Arte para viver

Os encontros de cada grupo de arte acontecem uma vez por semana, com dura-
¢do de uma hora e meia. Neles ocorrem o ensino de técnicas de relaxamento, alongamen-
tos e respiracdo, jogos teatrais, pequenas coreografias de aquecimento para a danga, e vo-
calizes nas aulas de musica. A cada encontro as atividades produzem pequenos trabalhos
artisticos, os quais alguns se desenvolvem em apresentacdes mais elaboradas para as co-
munidades externas aos grupos. A metodologia do projeto busca fortalecer a capacidade
dos membros do grupo de se empoderarem e se apropriarem de sua potencialidade artis-
tica, levando as experiéncias e conhecimentos também para outros setores de suas vidas.

No inicio, apesar de expressarem grande desejo de criar trabalhos de arte, faltava
aos estudantes alguns conhecimentos e protagonismo para executa-los. Era preciso tam-
bém fortalecer o vinculo e a confianga dentro do grupo, para que novas liderangas pudes-
sem crescer. Por conta de minha formacéo especifica em musica, nos grupos de outras
linguagens artisticas minha principal atividade foi orientar, explorar conhecimentos ba-
sicos e ajuda-los no trabalho em equipe, especialmente incentivando os jovens que desen-
volvessem suas habilidades e interesses, para que pudessem liderar e o préprio grupo cres-
cer em conjunto.

Em 2018, no més de Junho os participantes do grupo de danc¢a assumiram a li-
deranca e a realizacdo da quadrilha junina na festa da escola. Organizaram os ensaios,
criaram coreografias, e o resultado foi uma apresentacgéo cheia de alegria e diversdo. No
inicio de Setembro o espeticulo “Fases da Vida” foi apresentado para a comunidade na
Cémarade vereadores do municipio, localizada numa das principais pragas da cidade. No
final desse mesmo més o setor psicossocial da escola buscou o grupo de teatro para mais
uma vez provocar as reflexdes do Setembro Amarelo por meio da arte. Foi criada uma
proposta de texto, tendo sido escrito por uma das participantes do grupo, a dindmica de
ensaios também foi organizada pelo proprio grupo e o momento da apresentacao foi car-
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regado da forte emocéo causada pela intensidade do trabalho dos jovens: lagrimas, men-
sagens e reflexdes sobre salide mental, preconceitos, coragem, superagao.

No final de 2018 os participantes ja eram capazes de escrever seus proprios ro-
teiros de apresentacéo, organizarem-se sozinhos para ensaios e apresentacdes, confiando
em suas proprias liderangas. O que no principio dependia da criacdo, producdo e orien-
tacdo direta da professora, ao longo do trabalho foi sendo apropriado por eles e se tor-
nando o seu proprio jeito de realizar a arte. Quando é necessario o proprio grupo marca
ensaios extras conforme a disponibilidade dos participantes, e independente da profes-
sora. Atualmente as proprias liderancas dos jovens atuam ativamente nas atividades dos
grupos, e embora a professora continue acompanhando de perto, e trabalhando o ensino
de técnicas, a parte criativa e expressiva, as decis0es importantes e a capacidade de orga-
nizacdo é cada vez mais de dominio deles préprios.

O empoderamento juvenil traz beneficios sociais na comunidade, pois os estu-
dantes estdo se tornando mais capazes de desenvolver e defender as proprias opinides e
acBes na melhoria de seus contextos de vida. O nlmero de participantes dos grupos de
arte aumentou significativamente com o aumento das turmas na escola em 2019, e conti-
nuam marcando presenga em momentos importantes no dia a dia do campus, porém o
principal elemento dos grupos de arte vai além das apresentaces realizadas. Os grupos
de arte se tornaram para o0s jovens uma forma especial de viver a rotina da escola.

Um grande diferencial de existirem os grupos de arte, em relagdo a reunir os
estudantes a cada oportunidade de apresentacdo, é o fato de que nos grupos semanais a
prética artistica ndo esta condicionada a previsdo de apresentar. Quando ndo ha apresen-
tacdo prevista, dentro do préprio encontro do grupo sdo motivadas pequenas apresenta-
¢Oes de equipes, como exercicios de criacdo em grupo que podem auxiliar na preparacio
de trabalhos maiores. Os jovens se encontram para criar e vivenciar arte independente de
estarem produzindo para outros publicos, criam e se expressam pela satisfagdo de fazé-lo,
sem a pressao de agradar a uma grande plateia. Além disso, a regularidade dos encontros
fortalece o vinculo do grupo de uma forma diferente da experiéncia de apresentarem jun-
tos. O ensino de técnicas e as partilhas cotidianas funcionam melhor com o grupo se reu-
nindo regularmente, e tornou-se possivel conversar sobre a vida dos jovens, na escola, na
familia, seus planos e expectativas, sucessos e dificuldades académicas, salde, amizade,
sentimentos e muitos outros assuntos. Existe um sentimento de colaboracdo e unido dos
participantes, que no final de 2018 escolheram um s6 nome para todo o conjunto de gru-
pos de arte, uma vez que muitos participantes estdo em mais de um grupo.

Entre as principais dificuldades encontradas ao longo do desenvolvimento dos
projetos pode-se dizer que a maior é conciliar o horario do grupo com as atividades e
possibilidades dos estudantes. Pelo fato de Santa Maria da Boa Vista ser um municipio
em que grande parte dos alunos mora em localidades afastadas do centro e depende de
transportes especificos, muitos perdem a possibilidade de participar dos grupos por causa
do horério do seu transporte para casa. Os que tem a possibilidade, por vezes precisam
faltar, a depender de mudancas na dinamica dos transportes. Além disso, é preciso con-
siderar 0 acesso dos estudantes da sede do municipio ao campus e o0 retorno para casa
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ap6s 0s grupos, uma vez que este também é afastado e precisa de transporte especifico
para as aulas. Escolher o horario dos grupos para 2019 foi desafiador, e foi preciso aceitar
que varios estudantes acabariam sem poder participar, por conta de dificuldades com
transporte.

Nao foi a toa que algumas das principais apresentacdes artisticas do grupo estao
relacionadas a reflexdes sobre a salide mental. O temasurge com frequéncia por conta das
vivéncias dos proprios estudantes, onde muitos enfrentam desafios na convivéncia com a
familia, dificuldades de aprendizado e desespero em cada frustracdo com avaliagdes esco-
lares, diversos problemas de satide, dificuldades financeiras, sobrecarga na rotina e dis-
tancia dos familiares. Muitos estudantes passam a semana na sede do municipio, longe
dos pais que estdo em localidades mais afastadas, ou entdo precisam fazer grandes deslo-
camentos diarios para estarem na escola. As dificuldades cotidianas geram muita ansie-
dade nos jovens, e a oportunidade de se expressar nos grupos de arte, o fato de estar num
espaco seguro de partilha e liberdade de expressdo, favorece as habilidades de lidar com
emocoes que podem ser muito dificeis para eles.

Temaos nos grupos algumas regras de convivéncia que sdo relembradas frequen-
temente: é obrigatério ter uma atitude de respeito pelo momento do grupo, e respeito
para com os participantes. Ndo é permitido atos constrangedores, como zombaria, bul-
lying, comentarios depreciativos, criticas vazias, e quaisquer outros. Também ndo é per-
mitido comentar com pessoas de fora do grupo acerca das conversas e vivéncias do grupo.
Por vezes algumas atividades fizeram participantes recordarem de dificuldades pessoais
gue precisam ser superadas, causando emocéo, ou entéo o alivio de se sentir acolhido,
aceito, mesmo com suas limitacGes, poder se expressar e criar arte fez participantes cho-
rarem durante as atividades.

Ja ocorreram conversas sobre a superagao de diversos tipos de traumas, experi-
éncias frustrantes, encenacéo de situagBes cotidianas, prevencao de suicidio, sempre de
forma respeitosa e acolhedora, como exercicio para lidar com as emogdes, aceitando que
fazem parte de si mesmo e do outro. Outro cuidado que é tido é o fato de que a perspectiva
de ensaio e apresentacdo jamais pode superar a satisfacdo dos participantes de se encon-
trarem no grupo. Em outras palavras, a prioridade é estarem todos colaborando entre si,
vivenciando com tranquilidade o diaadia do grupo. Se ocorre de haver uma apresentacdo
gue obrigara os participantes a encarar uma rotina estressante de ensaios, ou provoca
conflitos demais, a apresentagao sera cancelada ou alterada para que ndo seja dessa forma.

Desde os primeiros momentos de sistematizacdo das atividades de artes ocor-
reram diversos relatos de estudantes que perceberam melhora em suas capacidades de
expressdo, no bem-estar, e no valor da integracdo do grupo, que para muitos é encarado
quase como uma familia. Também tivemos pais que acompanharam e incentivaram o
desempenho dos jovens participantes, relatando os beneficios percebidos por eles com as
atividades artisticas desenvolvidas nos grupos, inclusive com melhora na sadde. As artes
desenvolvidas na escola fortalecem liderancas entre os jovens, e a capacidade de criacdo e
producdo artistica. Eles tornam-se capazes de desenvolver apresentagdo musical, criar ro-
teiros de pecas teatrais, planejar performances, criar coreografias, liderar os colegas para
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a realizacdo das apresentaces.

E de grande relevancia desenvolver nos estudantes do campus o potencial para
seu protagonismo pessoal e nos grupos que participam, bem como desenvolver as habili-
dades de expressdo, organizacdo, lideranca, trabalho em equipe, compromisso. A esses
soma-se a relevancia da arte enquanto conhecimento que contribui para o jovem desen-
volver significacdo pessoal e social, e 0s aprendizados de técnicas mentais e corporais, que
irdo beneficiar a satide mental, concentracao, relaxamento, criatividade, autocontrole, re-
duzir atimidez, dentre diversos outros beneficios que ja foram percebidos anteriormente.
O estudante que se sente valorizado em sua arte dentro da escola é um estudante que tam-
bém valoriza a escola que o incentiva, e se esforgara para nela permanecer e ter sucesso.

Mostrar os trabalhos artisticos para a comunidade externa é uma consequéncia
do que foi desenvolvido, e é importante para fortalecer o vinculo entre o estudante, a es-
cola, familia e comunidade. Ao fazer parte dos grupos de artes, o vinculo do estudante
com a escola se fortalece, e também com a familia, indiretamente. Com as apresentacdes
direcionadas a comunidade, é visto pelas pessoas externas o fruto dos trabalhos desenvol-
vidos pelos estudantes, e isso trara diretamente para a familia que estiver presente, a cons-
ciéncia do compromisso e a capacidade de realizagdo que 0s jovens estudantes possuem.
O vinculo com a escola se fortalece na confianca de que a escola oferece variadas opgdes
de aprendizado e de desenvolvimento das capacidades dos estudantes como um todo,
indo além do desenvolvimento académico.

Os jovens participantes dos grupos de arte levam para casa aprendizados que
podem contribuir para sua satde, alcance de novos conhecimentos, e levam também as
experiéncias de grupo, na intensidade das apresentacdes artisticas, que envolvem criacéo,
disciplina, organizacéo. Eles vivenciam a capacidade de realizarem objetivos pessoais, se-
rem aplaudidos e reconhecidos, desenvolver e expor sua arte, tornar-se lider, e levar isso
paraa vida fora da escola influencia as convivéncias e mostra a comunidade o importante
papel que o campus vem desempenhando em suas vidas e na sociedade.

O envolvimento em atividades de arte e a possibilidade de trabalharem ativa-
mente em suas expressdes e producdes artisticas, sob uma metodologia voltada para tal,
foi uma oportunidade para aumentarem a autoconfianca e se desenvolverem na arte e no
protagonismo das suas proprias vidas. As apresentaces mobilizam estudantes e pessoas
da comunidade interessados nas diversas linguagens artisticas, realizando encontros e
acBes que mostraram a comunidade interna e externa ao campus o potencial criativo dos
grupos. Ao possibilitar que as pessoas experimentassem, vivenciassem e conhecessem
préticas artisticas, exercitando a criatividade e o protagonismo, o grupo contribui para
um consistente desenvolvimento cultural.

Por meio da arte é possivel trabalhar a capacidade de dialogar com a cultura do
outro, como também contribuir para o desenvolvimento profissional e a cidadania. Atra-
vés das artes os jovens podem representar elementos espirituais, materiais, intelectuais e
emocionais que caracterizam a sociedade ou o grupo social, seu modo de vida, seu sistema
de valores, suas tradicdes e crengas. A arte, por meio dos sentidos, transmite significados
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gue ndo podem ser transmitidos através de nenhum outro tipo de linguagem. Esse apren-
dizado podera continuar a trazer mudangas na vida dos jovens, em suas familias e comu-
nidade, favorecendo o vinculo da escola com o estudante e a familia, e assim consolidar
cada vez mais o vinculo da escola com as familias e a comunidade onde esté inserida.

Ha relatos de membros do grupo no sentido de que a experiéncia com as artes
tém trazido beneficios para sua rotina, alegria em estar na escola, oportunidade de expor
seus conhecimentos e desenvolver praticas de grande valor para eles, como a quadrilha
junina da escola, que um dos jovens quis organizar para manter vivos 0s conhecimentos
de sua mae, que é uma conhecida puxadora de quadrilha da comunidade. Ha
também relatos de familiares dos jovens, de como os grupos tém feito com que os estu-
dantes se desenvolvam melhor, ajudando a superar o desanimo que por vezes os atinge
nas dificuldades académicas.

O trabalho favorece também a inclusdo: um dos jovens participantes do grupo
de danca, que possui deficiéncia motora, relatou que participar do grupo ajuda a trazer
um bem-estar e esquecer 0s problemas. Os grupos também contribuiram paraa interagao
dos alunos surdos com os colegas fora da sala de aula, e desenvolvimento de suas habili-
dades expressivas e artisticas. Ha estudantes que afirmam que participar dos grupos é uma
de suas maiores alegrias em estar na escola, houve quem despertou um interesse para a
arte de tal forma que passou a desejar levar aquela pratica de arte por toda a vida, e houve
também quem mesmo mudando de escola, passou a querer criar um grupo comao 0 Nosso
na nova escola em que foi estudar.

Os grupos de artes em geral despertam interesse também nos servidores, que por
vezes visitam 0s encontros e participam das produgdes. Essa interacdo aproxima a comu-
nidade escolar, cria lagos entre estudantes e equipes da escola, e tem feito com que o diaa
dia no ambiente escolar esteja mais descontraido e interessante. H4 uma grande procura
dos jovens por formas de se expressar e estdo constantemente dando ideias e mostrando
seus sentimentos e opinides nas atividades dos grupos.

E comum eu receber de forma privada agradecimentos dos estudantes partici-
pantes por existirem os grupos de arte, pelaimportancia que os grupos possuem ajudando
0s jovens em situacio de ansiedade, depressao, angUstia emocional. E mais do que claro
gue a vivéncia cotidiana nos grupos, os aprendizados e atividades de arte proporcionam
um fortalecimento emocional nos participantes. Ha muitos casos de jovens que por meio
dos grupos compreenderam que a musica, a danga, a poesia, a expressdo teatral poderia
ajuda-los profundamente a conhecer asi préprios, ativar os préprios mecanismos de cura
interior. Respiracdo, postura, sonoridades, corporalidades, criatividade, expressar senti-
mentos, dar vida a personagens, tudo isso sdo nossas praticas cotidianas de artes, que le-
vam 0s jovens a enxergarem a si mesmos de forma diferente, 0 mundo e também a vida
de forma diferente. N&o é exagero reconhecer que a forma que praticamos arte ajuda nos-
s0s jovens a viver. Ajuda para que vivam de forma mais plena e confiante, e ajuda para
gue permanegam vivos, quando isso se torna dificil diante de todos os desafios emocio-
nais enfrentados.
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Consideracdes finais

A danca, musica, e outras artes estdo na escola, seja por meio do seu ensino for-
mal, seja por meio dos jovens que a carregam. S&o muitas as escolas que tem diversas
apresentacoes artisticas feitas pelos estudantes e professores, ao longo de suas atividades
letivas. O que este trabalho quis mostrar foi a relevancia de incentivar e apoiar a existéncia
na escola de uma rotina de atividades artisticas que va além das oportunidades de apre-
sentacdo. E uma proposta que também vai além da aula de arte presente na grade curri-
cular das escolas, pois esta possui suas limitagGes por conta do curriculo e possibilidades
metodoldgicas. A proposta é uma rotina extra de atividades artisticas que tenha como
prioridade o aprendizado e a pratica de artes, a expressividade, criatividade, trabalho em
equipe e fortalecimento do protagonismo de seus participantes.

Ainda que ndo haja um profissional qualificado para o ensino de técnicas avan-
cadas em cada linguagem artistica, é possivel que os jovens construam, com um minimo
de orientagdo, uma pratica consistente com suas proprias capacidades. Essa pratica, den-
tro de uma simplicidade e honestidade, podera inclusive motivar o interesse por um tra-
balho profissional, e atrair aimportancia da presenca de alguém com qualificagdo especi-
fica na area, algo que é essencial para o ensino e o funcionamento ideal do grupo. A orga-
nizacdo esponténea dos jovens de forma alguma diminui a importancia da presenca do
profissional, que é insubstituivel. Enquanto ndo dispomos de recursos parater nas escolas
profissionais qualificados nas linguagens especificas, acredito ser possivel 0s jovens usu-
fruirem dos beneficios que essas diversas atividades trardo para sua autoconfianca, sua
salide e cognicdo.

Ao desenvolver as diversas inteligéncias dos jovens nos contextos estudados, es-
taremos contribuindo com o desenvolvimento de conhecimentos Uteis para o reconheci-
mento do valor da arte na escola, o desenvolvimento da érea e assim contribuiremos tam-
bém para a construgdo de um contexto onde os estudantes se sintam ainda mais motiva-
dos e reconhecidos em suas capacidades, e possam se desenvolver a0 maximo, para seu
crescimento e contribuigdo na sociedade.
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EDUCAGAO FiSICA ESCOLAR E INCLUSAO:
OS DESAFIOS DA PRATICA DOCENTE

Regiane Caris dos Santos
Juliano Viliam Cenci
Jodo Guilherme R. Mendonca

Introducdo

A inclusdo de alunos com deficiéncia no contexto escolar, a democratizagdo do
conhecimento e as garantias aos direitos fundamentais séo temas que tém sido frequen-
temente discutidos na atualidade. De acordo com Aguiar e Duarte (2005), a inclusao es-
colar comegou a ser um processo perceptivel no Brasil a partir de 1980, mas somente a
partir da sétima Constituicdo da Republica (1988) que o nimero de estudos nessa area
ampliou-se. Com o surgimento de legislagdo propria, os pesquisadores passaram a verifi-
car a concreticidade, os limites e possibilidades das determinacdes legais.

Conforme ressalta Kassar (2005), apesar da Organizacdo das NagBes Unidas -
ONU - declarar em 1948 a necessidade da escola comum prover a inclusdo, manutencéo
e educacdo de todas as criangas, sem qualquer distingdo, inclusive aquelas com deficién-
cias severas, no Brasil é perceptivel e recorrente que o fenémeno ainda encontre diversas
barreiras e que podem se dar por diversos motivos como sociais, de recursos humanos
e/ou estruturais.

De todo modo, ha um certo consenso que a escola é um local apropriado para
socializacdo e democratizagdo do conhecimento para todas as pessoas. Nesse sentido, 0
documento subsidiario a politica de Incluséo - OrientacBes para implementacao da poli-
tica de educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva (Brasil, 2015) tém assegu-
rado o acesso ao ensino regular de alunos com deficiéncia diversificada. Com base nas
politicas de inclusdo, pretende-se a democratizagdo de uma educacdo acessivel e de qua-
lidade, onde todos os alunos possam participar ativamente das aulas e com isso se desen-
volver como seres humanos.

Com relagéo ao processo de incluséo no Brasil, nas dltimas décadas tem surgido
leis defendendo aentrada e o atendimento de alunos com deficiéncia nas escolas regulares
de ensino. E possivel reconhecer que houve um certo avango em relagio a legislagéo, em-
bora ainda existam uma dicotomia muito grande entre aquilo que a lei determina, e aquilo
que realmente tem sido feito.

Isso ocorre uma vez que com a criacdo de leis especificas acreditava-se que tra-
taria de colocar a questdo da inclusdo escolar como uma demanda ja resolvida. No en-
tanto, se para aqueles que ndo possuem certas limitacdes fisicas ou intelectuais aprender
e conseguir se formar no tempo certo ja é um enorme desafio, para aqueles que possuem
algum tipo de deficiéncia isso se torna quase impossivel. Com isso, a realidade é que nas
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escolas brasileiras muitos alunos ainda permanecem sem conseguir efetivamente partici-
par e aprender durante as aulas, dificultando ainda mais o processo de inclusdo e das ga-
rantias aos direitos fundamentais do cidad&o.

De todo modo, as evidéncias cientificas ttm mostrado que ainda existem milha-
res de instituicdes, professores e funcionarios que ndo estdo completamente preparados
para atender as necessidades bésicas de participacdo e aprendizagem dos alunos com de-
ficiéncia. Na verdade, se formos criteriosos, podemos afirmar que no pais sdo poucas as
escolas regulares de ensino que tém atendido plenamente as necessidades destes estudan-
tes.

Posto isto, entendemos que através da reflexdo sobre a fala dos professores de
educacdo fisica podemos compreender as principais barreiras que impedem a incluséo de
alunos com deficiéncia nas escolas regulares de ensino, e assim estabelecer medidas efica-
zes para a inclusdo escolar. Nesse sentido, Foucault (2009, p. 49) destaca a importancia da
analise de conteudo dos discursos para mostrar 0s aspectos estruturais e intrinsecos do
fenémeno em curso:

Nada mais é do que a reverberagéo de uma verdade nascendo diante de seus proprios olhos;
e quando tudo pode, enfim, tomar a forma do discurso, quando tudo pode ser dito e o dis-
curso pode ser dito a proposito de tudo, isso se d& porque todas as coisas, tendo manifestado
e intercambiado seus sentidos, podem voltar a interioridade silenciosa da consciéncia de si.

Nessa perspectiva, deve-se observar que os discursos ndo sdo inocentes e que
cada um defende seus interesses e/ou visdes. Com a finalidade de realizar algumas refle-
xdes acerca da inclusdo nas aulas de educagdo fisica, importa relacionar os aspectos ine-
rentes a incluséo de criancas com deficiéncia na escola comum. O que se pretende, pois,
com este estudo é analisar os desafios e identificar propostas na educagao fisica pelos pro-
fessores para a inclus&o de alunos com deficiéncia.

Em linhas gerais, o foco deste texto é chamar a aten¢éo dos profissionais de Edu-
cacdo Fisica e de profissionais da educagdo em geral, para que o assunto nao fique so-
mente na teoria, mas que traga olhares mais sensibilizados a causa do aluno com defici-
éncia promovendo a¢Bes mais efetivas para essa populacéo.

Método da Pesquisa

Os percursos metodoldgicos foram definidos de modo que pudessem aproximar
as analises das vozes dos docentes proporcionando explicacdo do problema a partir de
referéncias tedricas publicadas em artigos e dissertacdes. Para atingir o objetivo proposto
optamos por utilizar a abordagem exploratdria qualitativa através de uma revisao biblio-
gréfica.

E classificada como exploratdria porque é utilizada para realizar um estudo pre-
liminar dos desafios da pratica docente de modo a descobrir os padrdes deste fendmeno.
Nesse sentido, este estudo se caracteriza como revisdo da literatura e tem como propo6sito
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sintetizar e descrever as caracteristicas das experiéncias vivenciadas pelos professores de
educacdo fisica, identificado as principais barreiras que impedem a inclusao de alunos
com deficiéncia em escolas regulares de ensino, e através disto realizar algumas reflexées
propositivas (GIL, 2008).

Para o processo de investigacdo, em um primeiro momento foi realizado um
levantamento em sites cientificos de busca como o Google Académico, SciELO e os pe-
riodicos da capes com proposito de fundamentar o campo teérico deste estudo. Foram
pesquisadas e analisadas informacdes atuais em artigos cientificos e monografias sobre a
tematica da incluséo nas aulas de educacéo fisica e os desafios que os docentes enfrentam
ao tentar incluir os alunos com deficiéncia em suas aulas.

O universo da pesquisa procurou ampliar o debate com um corpus documental
fundamentado na literatura nacional publicada no ano de 2000 até o ano de 2018, com
base nisso foram selecionados os estudos. A realizagao de fichamento e analise dos dados
foi de cunho qualitativo, para isso foram verificadas as ideias de maior importancia dos
autores o que permitiu o desenvolvimento do presente estudo.

Com base nos dados e informagdes coletadas, o estudo foi sendo organizado e
estruturado sobre a tematica da incluséo de alunos com deficiéncia nas aulas de educacao
fisica. As reflexdes e proposicdes que se seguiram tiveram como escopo ampliar a concep-
¢do sobre a temética de modo a superar barreiras conceituais e/ou estruturais que impe-
dem tanto a participagéo, quanto a aprendizagem desses alunos.

Resultados e Discussdo

Diante das pesquisas levantadas, podemos apontar os desafios enfrentados pelos
professores de Educacéo Fisica quando estes atendem alunos com algum tipo de defici-
éncia em suas aulas.

Esse desfecho pode ser observado em um estudo realizado por Branco e Pari-
zotto, (2016), com 08 professores de educacéo fisica da rede municipal e estadual do Mato
grosso do Sul. Para suas conclusdes, os autores utilizaram entrevistas fundamentadas no
Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) cuja técnica de tabulagéo e organizagio de dados pos-
sibilita inferir elementos padronizados, por intermédio de depoimentos sem que sejam
reduzidos a quantidades, expressando a ideia do sujeito que faz parte de uma coletividade
como se esta coletividade fosse o0 emissor de cada um.

Na pesquisa realizada por Branco e Parizotto (2016), os professores deveriam
responder ao questionamento do tipo: Inclusdo de alunos com necessidades especiais nas
aulas de Educagdo Fisica - POSSIBILIDADES ou CONFLITOS? Se ele tinha em suas aulas
alunos com deficiéncia, se afirmativo, como ocorria a participagéo do aluno? Se o profes-
sor tinha recebido formag&o académica adequada para trabalhar com os alunos deficien-
tes, se sim qual? Quais os requisitos fundamentais inerentes ao Professor de Educacdo
Fisica na acolhida do aluno Especial? Na sua percepgdo, quais as maiores barreiras que o
professor enfrenta no processo de incluséo?
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Ao final, foi possivel verificar que a maioria dos professores se mostram com a
formacdo académica destituida de bases de sustentagdo tedrica e pratica para intervengdes
adequadas em um processo inclusivo nas aulas de Educacdo Fisica. O estudo apontou
muitas dificuldades no discurso destes profissionais pela diversidade de deficiéncias que
encontram com representacdo de especificidades na conduta do aluno, e, consequente
especificidade no seu atendimento (BRANCO E PARIZOTTO, 2016).

Neste sentido, percebe-se que existe uma urgéncia de capacitagao ajustada nos
cursos superiores de formagdo académica, bem como de formagéo continuada para pre-
parar estes profissionais. E preciso destacar que muitos professores sentem dificuldades
em desenvolver atividades para atender os alunos com deficiéncia, pois muitas vezes em
sua formacdo nao tiveram orientacdes que os ajudassem com essa pratica; muito menos
o fomento do discernimento adequado para lidar com algumas caracteristicas de defici-
éncias que poderiam facilitar este processo. Assim, podemos ver que o desconhecimento
das acdes necessarias gera uma desassisténcia sobre o processo de inclusgo.

As limitagBes de cunho estrutural ganham espaco nas queixas dos docentes, que
alegam em suas colocacdes a falta de quadras adequadas e de estruturas cabiveis para tor-
nar possivel a participagéo de todos os alunos de forma igualitaria. Ainda dentro das prer-
rogativas estruturais, a falta de materiais pedagogicos e esportivos para atividades inclu-
sivas nas aulas préticas de educacdo fisica é outra grande barreira alegada pelos docentes.
No entanto esses fatores ndo podem servir de justificavas para a pratica pedagdgica da
excluséo e negligéncia, pois 0s novos desafios deste século tém colocado frente aos pro-
fissionais da educagdo a necessidade de procurar se atualizar profissionalmente em rela-
¢do aos conhecimento, metodologias e estratégias de ensino.

Neste ato de incluir Schimd (2015, p. 41) ressalta que “[...] o docente deve terem
mente que entender o processo de inclusdo, assim como a deficiéncia de seu aluno é de
extrema importancia, trata-se de um desafio constante, uma tarefa custosa [...]” Esse pro-
cesso coloca em confronto com tudo o que ja estava pronto, assim o professor sé sabera
trabalhar com seu aluno a partir de um novo olhar sobre eles. E preciso acreditar que eles
sdo capazes de aprender, e ndo s6 olhar suas limitagGes causadas por suas deficiéncias que
podem acarretar em prejuizos na prética pedagdgica e consequentemente no desenvolvi-
mento do aluno.

As transformaces ocorridas no contexto da escola e da sociedade passaram a
exigir modernizagao e inovagédo dos professores e técnicos educacionais de modo que es-
tejam sempre atualizados e preparados para lidar com as mais diversas situacfes educaci-
onais. A todo tempo professores enfrentam desafios e saber lidar com isso ndo é uma ta-
refa das mais faceis.

As reflexbes de Candau (2000) nos ajudam a compreender que a formacéo con-
tinuada ndo pode ser concebida como um processo de acumulagdo (de cursos, palestras,
seminérios, de conhecimentos ou técnicas), mas sim como um trabalho de reflexibilidade
critica sobre a préatica de (re)construgdo permanente de uma identidade pessoal e profis-
sional em interagdo mutua.
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No tocante a formacao e prética pedagogica, Falkenbach et al (2007a), realiza-
ram uma pesquisa com professores de educagao fisica, questionando a inclusdo de crian-
cas com necessidades educacionais especiais na escola comum em Porto Alegre no Rio
Grande do sul. Os participantes foram os professores da rede estadual (14) e municipal
(08), que responderam a uma entrevista semi-estruturada, 0 que permitiu destacar duas
grandes categorias de anélise a partir da fala dos professores sobre suas compreensdes
acerca da inclusao de alunos com necessidades educacionais nas aulas de educagdo fisica
da escola comum, que sdo: a) a formacéo dos professores e; b) a vivéncia dos professores
com a pratica educativa da inclusao.

O feedback obtido através da entrevista permitiu compreender que os professo-
res de educacdo fisica tém consciéncia das fragilidades de sua formacdo inicial e continu-
ada. Ao compararmos com a pesquisa de Branco e Parizotto, (2016), podemos perceber
que se trata de problematicas muito parecidas. Isto simplesmente evidencia a fragilidade
dos projetos pedagdgicos dos cursos de formacédo dos professores de educagéo fisica, o
gue demonstra o quéo limitado sdo os contelidos voltados para inclusdo na rede escolar
de ensino durante o curso de formagcéo.

Nos dois casos, é recorrente as falhas apresentadas no curriculo de formago ini-
cial, o que institui uma base enfraquecida aos futuros professores que certamente terdo
gue lidar com a inclusdo nas aulas de educacdo fisica. Isso pode indicar que apenas uma
disciplina para tratar deste tema durante a formagcéo inicial é insuficiente para proporci-
onar conhecimentos, atitudes e competéncias adequadas para lidar com o processo de
incluséo escolar.

Sobre a formagéao dos professores de Educagao Fisica, Gomes (2011 p.
52) afirma que, “somente a partir da tltima década, os cursos de Educacio Fisica efetiva-
mente colocaram em seus programas curriculares, conteidos relativos as pessoas com
deficiéncia’, e esse pode ser um dos fatores que levam muitos professores a sentirem difi-
culdades ao trabalhar a incluséo dos alunos com deficiéncia.

A partir de uma analise sobre o tema, Cidade e Freitas (2002, p. 27) mostram
que:

No que concerne a area da Educagéo Fisica, a Educacao Fisica Adaptada surgiu oficialmente
nos cursos de graduacéo, por meio da Resolugdo nimero 03/87, do Conselho Federal de Edu-
cacdo, que prevé a atuacdo do professor de Educacéo Fisica com o portador de deficiéncia e
outras necessidades especiais. A nosso ver, esta é uma das razdes pelas quais muitos profes-
sores de Educagcdo Fisica, hoje atuando nas escolas, ndo receberam em sua formagao conted-
dos e/ou assuntos pertinentes a Educacéo Fisica Adaptada ou a inclus&o.

Isso porqué, mesmo com a resolugdo 03/87 muitos cursos ainda néo priorizam
a drea da educagao inclusiva e ofertam disciplinas com essa temdtica como ‘optativa’ ou
‘complementar’. Os professores participantes da pesquisa de Gomes (2011), por exemplo,
relataram que cursaram disciplina sobre inclus&o dentro das modalidades citadas acima,
mas que nao era obrigatdria no curso de licenciatura.
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Se os professores tém justificado suas falhas a partir da falta de consisténcia de
sua base de formacdo, de acordo com Falkenbach et al (2007a, p. 8) isso se d& em funcéo
de “[...] que o histérico da formacdo dos professores de educagio fisica foi evidentemente
técnico e pouco pedagdgico, assim é patente a necessidade da area da educagdo fisica em
estudar, pesquisar e fortalecer seus conhecimentos para o exercicio da inclusdo na escola.”
De fato, o curriculo dos professores tem avancado em termos de conhecimento ao tratar
de inclusdo, mas as pesquisas mostram que o esforco realizado e as mudancas efetuadas
ainda tém sido insuficientes para gerar inclusdo de alunos com deficiéncia.

Ao analisar a pratica inclusiva dos professores de educacéo fisica, Falkenbach et
al (2007b) constataram que no discurso a dire¢do e coordenacdo pedagogica é que todos
alunos participam da disciplina, seja na turma da classe regular ou na classe especial, mas
ao entrevistar alguns professores, € possivel observar algumas situagdes contraditdrias so-
bre sua pritica, tais como: “A menina cadeirante participa mais fora da escola, porque
nossa escola ndo esta preparada para isto, ela participa de maneira diferente, assistindo,
apitando o jogo, o professor sempre inclui e envolve ela de uma forma. Ela também par-
ticipa da natacdo em outro lugar (p.07).”

Se analisarmos a partir do que Mantoan e Prieto (2006) classificam como inte-
gracdo e inclusdo?, veremos que a aluna esta integrada e ndo incluida, isto por que ela ndo
participa diretamente da aula como uma jogadora, mas como uma co-participante, ou
uma simples espectadora. Ocorre que neste caso, ndo ha uma estratégia que a permita se
envolver e participar ativamente, restando ficar ou se submeter ao cargo de assistente do
professor - consequentemente ficando excluida de sentir o prazer do jogar com o outro.
E preciso elaborar estratégias para envolver todos os participantes, inclusive aqueles com
limitacBes de modo que todos possam aprender.

De umaformageral, é possivel perceber ainclusdo como um grande desafio pes-
soal e pedagdgico para realizar nas aulas de educacdo fisica.

Existem ainda alguns casos que optam por experimentos pedagdgicos pessoais
assistematicos e com avaliagdo imprecisa das repercussdes das atividades na formacéo do
aluno e do grupo, e que por isso desenvolvem tentativas pedagogicas frustradas de inclu-
sdo. Segundo Falkenbach, et al (2007a), ha aqueles professores que tentam incluir de uma
forma de tentativas de erro e acerto, mas que podem se tornar mais positivos quando o0s
conhecimentos adequados se vincular com planejamento de praticas pedagdgicas orga-
nizadas.

Mesmo com todo tipo de adaptagéo visando a inclusdo de alunos com deficién-
cia nas escolas regulares de ensino, podem existir barreiras impeditivas em que a falta de
investimentos, de espagos e materiais além de dificultar a participacéo, também impedem
com que seja oferecido condicdes basicas de aprendizagem. Falkenbach et al, (20074, p.
08) afirmam que “¢ evidente a falta de investimentos mais s6lidos em seu exercicio de
cotidiano, tanto na formagao dos novos professores como na acdo pedagdgica exercida

! Para Mantoan e Prieto (2006), quando o aluno esté presente, mas ndo aprende, significa que ele estd apenas
integrado na aula; j4 a inclusdo refere-se a um fendmeno mais amplo que permita o aluno fazer parte daquilo
que estd participando, e consequentemente aprendendo com isso.
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nas escolas.” De toda forma, estes fatores ndo podem ser aceitos pela escola para eximir-
se de lutar pela mudanca.

Em alguns casos, professores reivindicam cursos e investimentos em sua forma-
¢80, mas por outro lado existe certa resisténcia quando sdo apresentados cursos que re-
querem esforco, tempo e dedicacdo do prdprio docente.

Isso pode ocorrer em razdo da sobrecarga, baixa perspectiva da carreira, desmo-
tivacdo e baixos salarios da profissdo de professor, que nao justifica a omisséo didatico
pedagdgica. Podemos observar este caso na fala do professor: “Entiio, curso, fazendo o
curso, né? Curso de capacitacdo. Leitura! Eu acho que é uma das deficiéncias nossas. E
ndo ler! Porque nfo interessa, né? Vocé vé uma leitura assim, af vocé ,Ah, nio estd na
minha drea.” Entdo, eu acho que, primeiro, preparar os professores.” (Gomes, 2011 p. 53).

A conscientizacdo sobre aimportancia da capacitacéo e atualizagdo profissional
para trabalhar com incluséo surge como uma indicagdo de solucdo pelo préprio docente,
no entanto a tarefa de inclusdo ndo pode ser vista como uma tarefa a mais a ser realizada,
mas como parte constituinte de uma aula normal.

Em outro caso apresentado por Gomes (2011, p. 53) mostra que quando 0s cur-
sos em formagcéo continuada séo oferecidos nas escolas estdo direcionados somente para
aqueles professores que tem interesse:

“Na escola, o tempo todo a gente debate esse tema, né? Mas curso mesmo...ndo. Até alguns
séo oferecidos, mas eu ndo cheguei a fazer ndo. Sao oferecidos pra alguns professores daqui,
sabe? E como a escola seleciona quem vai ou ndo participar dos cursos? E...normalmente é
quem tem interesse de trabalhar com sala de recursos, né?”

Em vez de ser oferecido o curso para todos os que trabalham na escola - uma vez
gue ainclusdo é um processo que envolve a todos - 0s cursos de capacitacao sdo oferecidos
por afinidade ou interesse.

Mantoan e Prieto (2006) afirmam que é preciso que toda sociedade se mobilize
para que as pessoas com deficiéncia possam participar e usufruir dos direitos como qual-
quer cidadao. Isso denota que a concepgéo de inclusao deve ser compreendida por todos,
sejam os profissionais envolvidos com o processo educacional ou nao.

Nesse sentido, podemos ainda indicar que ndo € somente falta de investimentos
materiais e estruturais que justificam a falta de praticas inclusivas na escola, mas também
a falta de uma concepcéo e de investimento humano requerido para a capacitagdo e ob-
tenc¢do dos conhecimentos que dizem respeito da inclusdo desses alunos (GOMES, 2011).

Quando questionados sobre esta tematica, alguns professores mostram
que é percebivel o entendimento que incluir requer mais do que material e espago, é ne-
cessaria motivacao, tempo e esforco. Tal fato pode ser observado na pesquisa realizada
por Schmid (2015, p. 33) com professores da educagao basica, entre as quais foram iden-
tificadas a seguinte fala [...] “o professor que trabalha com a crianca ele tem que querer
ensinar acrianga. Ndo ha investimento que faga querer, pode investir muito dinheiro, mas
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se o professor ndo quiser de fato, as portas fechadas ele vai fazer o que bem entender den-
tro da sala de aula.”

Isso significa que o professor tem que estar motivado, se sentindo realizado pro-
fissionalmente com o que faz, caso contrario ira cumprir somente as determinacdes legais
sem de fato mudar a retérica da integracao.

Nestes casos, cabem ainda verificar o progresso das aulas de educacéo fisica para
os alunos EPAEE, a aprendizagem obtida e o que esta ou nao correspondendo com suas
necessidades cognitivas, fisicas, emacionais e sociais. Mantoan e Prieto (2006) mostram a
forma difusa que se escabecem pardmetros na escola regular para avaliar a diversidade
dos alunos. E desleal e contraditorio ao processo de inclusio avaliar igual quem é dife-
rente. E preciso refletir em novas formas de avaliar a evolugdo do aluno a parti de si
mesmo, como esta respondendo aos estimulos de aprendizagem, e ndo somente conceber
aturma como algo padronizado.

O professor é o protagonista de sua pratica pedagdgica e por isso é preciso que
se ensine, pesquise e busque novos métodos e estratégias didatico pedagdgicas para inclu-
sdo e avaliagdo, independentemente das limitages. De toda forma, o professor precisa
estar com disposicdo de materiais adequados, estrutura, formagéao e valorizagdo condi-
zente com o esforgo de toda ordem que realiza.

Em se tratando da inclusdo em classe especiais e na escola regular, o estudo rea-
lizado por Cunha e Gomes (2017) identificaram que ha descompasso entre as falas de
professores de Educacéo Fisica. De acordo com o estudo, os professores demonstram sen-
sibilidade em relacdo a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, mas sinalizam por
meio de discursos divergentes que apregoam a exclusdo dessa parcela da populagéo. As
falas revelam concepgdes excludentes - talvez por ndo compreenderem a incluséo em sua
totalidade - ao indicarem posicdo favoravel ao ensino segregado em institui¢es especia-
lizadas. Os professores entrevistados entendem que os alunos da educagéo especial serdo
melhores recebidos nas escolas especializadas do que nas escolas regulares, alegando que
os profissionais destas escolas estdo mais habituados e preparados para atender este pa-
blico.

A partir das andlises observadas acima, podemos concluir que no imagindrio dos
professores de educagio fisica a temdtica “deficiéncia” ainda nao estd totalmente ancorada
como um assunto pertinente a inclusdo e a aprendizagem. Para que aja mudancas neste
cendrio Névoa (1995) sugere que a formagio dos professores deve estimular o
desenvolvimento da visdo critica e reflexiva, que lhes forne¢a os meios de aprimoramento
do pensamento e das suas praticas autdnomas. E preciso que os docentes pensem e
repensem em suas praticas pedagdgicas, possibilitando novos olhares sobre a inclusio e
consequentemente alcancando a todos com uma educagio igualitdria.

De um modo geral, os professores dizem compreender a necessidade da lei ser
cumprida, mas nao se inclui nesta mudanga ja que muitas vezes a educagio fisica para os
alunos com deficiéncia é vista simplesmente como uma disciplina que ajuda na
socializa¢do, na integragao.
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Sobre isso, cabe refletir o seguinte: se ainda existem aqueles que defendem
somente a presenca de instituicoes especializadas para o atendimento de alunos com
deficiéncia, por outro lado, temos uma maioria - que somado a legislagio - tém defendido
tanto o atendimento especializado, quando a garantia de atendimento e aprendizagem
desses alunos em instituigdes regulares de ensino. Para que isso ocorra, ¢ preciso conceber
a educagdo fisica em sua totalidade curricular de modo que se possa acessar as
possibilidades de desenvolvimento sejam eles a nivel motor, cognitivo, emocional, fisico.

Em outro estudo, Branco e Parizoto (2007) mostram que os discursos dos pro-
fessores de Educacédo Fisica apontam para situagGes inseridas no processo de incluséo,
como: possibilidades e conflitos, necessidades educacionais especializadas na area; possi-
veis agOes na pratica do dia-a-dia; isto é, grande parte dos professores se mostraram com
a formacéo académica destituida de bases de sustentacdo tedrica e prética para interven-
¢Oes adequadas. Em sintese, quase a totalidade dos entrevistados afirmavam possuir alu-
nos com algum tipo de deficiéncia, o que reforca a necessidade de olhares mais cuidado-
sos para que estes alunos ndo sejam discriminados e marginalizados durante a pratica pe-
dagdgica.

Podemos apontar que um professor que esteja efetivamente comprometido de-
senvolve suas atividades planejando com responsabilidade e sempre buscando meios al-
ternativos para superar as mais diversas situacdes. O foco principal deve ser em encorajar
seus alunos no desenvolvimento pleno de suas potencialidades. Dito de outra forma, o
que se espera é que todos os alunos tenham as mesmas oportunidades de envolvimento e
participacdo nas aulas, sejam elas praticas ou teoricas.

Para isso, Perrenound et al. (2001, p. 12) mostra que faz se necessario que sejam
adquiridas pelos docentes algumas “posturas necessdrias ao oficio, tais como a convicgio
na educabilidade, o respeito ao outro, 0 conhecimento das proprias representacdes, o do-
minio das emocdes, a abertura & colaboracio, o engajamento profissional.” Podemos
apontar que diante de todas as adversidades escolares, a postura ética e a constante refle-
x&0 se tornam pilares fundamentais para a acdo docente.

Para que ocorra a préatica inclusiva nao basta somente a iniciativa da instituigao
ou a criacdo de determinacdes legais, é preciso estimulo e iniciativa do corpo docente, e
para o corpo docente. Incluir os alunos com deficiéncia pode ser um grande desafio para
amaioria dos docentes, mas muito profissionais podem amenizar essas dificuldades em-
pregando conhecimentos adequados que facilitem o processo de incluséo. E preciso que
o0 docente se mantenha em buscas constantes por informagdes atualizadas sobre sua area,
tendo em seu dia a dia escolar subsidios necessarios que proporcionem o aprimoramento
de sua pratica pedagdgica.

E evidente que o compromisso da educagio em promover a inclusio na escola
regular é de todos, as discussdes devem abranger os mais variados setores da sociedade
no sentido de sanar as limitag6es e problematicas advindas das precérias estruturas esco-
lares, assim como a auséncia de materiais pedagogicos/esportivos para as aulas de educa-
¢éo fisica.
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Outro fator imprescindivel na busca da incluséo é o fomento de formagdes con-
tinuadas que venham ao encontro da pratica diaria dos docentes, que permita reflexdo
constante sobre a pratica pedagogica e seu aprimoramento. A formacdo inicial também
deve abranger os debates no sentido de instigar ainda mais a preparacdo dos futuros pro-
fissionais em conceber a inclusdo como uma vertente essencial da pratica escolar.

Entre todos esses fatores, como ja discorremos anteriormente no texto, o com-
promisso dos professores de educacao fisica deve ser constante na promocéo de uma pra-
tica docente enraizada nos crivos da inclusdo para que de fato seja possivel a participagéo
e aprendizagem de alunos com deficiéncia nas aulas de educagcéo fisica em escolas regu-
lares de ensino. O compromisso como profissional valorizado da educacao deve estar vin-
culado em novas estratégias de ensino, levando a encarar os desafios e buscar a transfor-
magcéo da realidade, principio fundamental e necessario para qualquer sociedade que se
proponha mais justa, fraterna e igualitaria.

Dado o exposto, fica evidente a fragilidade em algumas a¢des pedagdgicas da
Educacdo Fisica. O que se percebe séo dificuldades de conhecimentos e convicgoes ted-
rico-préticas, ora pela falta de prestigio da Educacdo Fisica, ora pela propria sociedade
gue ainda caminha com passos curtos para conceber na pratica a inclusdo de todas as
pessoas. Apesar das dificuldades de toda a ordem, é possivel apontar que com determina-
¢do, conhecimento e estratégias adequadas o desenvolvimento de uma pratica pedagégica
inclusiva estara mais perto de se tornar realidade nas escolas regulares de ensino.

Consideracdes Finais

A presenca do aluno com deficiéncia nas aulas de Educagdo Fisica em escolas
regulares ndo tem significado a garantia de sua participagao ativa das propostas pedagé-
gicas oferecidas nesse espaco de aprendizagem. Uma das maiores dificuldades encontra-
das no processo de inclusdo é criar um ambiente favoravel que va além do processo de
inser¢ao, ou seja, que possa efetivamente levar a participagéo de todos os alunos indepen-
dente de suas limitagBes de modo que assegure tanto a permanéncia, quanto a mudanca
no comportamento e na formacéo dos alunos, independentemente de suas limitacdes.

Podemos ver que os professores de educacéo fisica compreendem quanto a le-
galidade da inclusdo e o reconhecimento de que todos os alunos com deficiéncia tém di-
reito de estarem em suas aulas. Porém, infelizmente ainda ha uma divergéncia entre a
teoria e a pratica, o que explica a grande quantidade de professores que concebem a in-
clusdo como sindnimo de integragdo por acreditarem que os alunos ja estariam incluidos
ao estar em suas aulas.

No entanto, como foi visto o significado de inclusdo é bem mais amplo, consti-
tuindo-se de fato na participacéo e aprendizado do aluno em todas as atividades proposta
pelo professor, sendo adaptada ou néo.

E possivel aferir que os estudos na area da educagio fisica apontam muitas difi-
culdades paraainclusao nas aulas tedricas ou praticas seja pela diversidade de deficiéncias
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gue encontram com representacdo de especificidades, seja na condicdo do aluno e conse-
guentemente no seu atendimento, ou entdo pela propria escola que ainda nédo oferece
condi¢Bes ideais e ndo absorveu adequadamente o conceito e a pratica pedagdgica da in-
clusdo.

As escolas e secretarias de educacéo ao oferecerem cursos direcionados a educa-
¢do inclusiva de alunos com deficiéncia podem ndo sanar totalmente o problema, mas
iSso ja é um passo importante para que os professores tenham acesso ao conhecimento
necessario para planejar e construir estratégias para iniciar o processo de mudanca em
relacdo ao fendmeno da inclusdo. Quebrar o paradigma da padronizagéo dentro das es-
colas torna-se primordial para avaliar de forma justa quem é diferente.

A inclusdo no processo educacional embora seja desafiadora, é um direito de
todos. Embora que alguns professores ndo se identifiguem com a area, se torna primor-
dial que busquem conhecimento sobre o tema, assim como novas metodologias para apri-
morar sua pratica da inclusio. E verdade que o desafio é constante a todo profissional da
educacdo, sendo da area da educagcdo fisica ou ndo, mas é preciso compreender que nao
SOmos seres prontos, ao contrario, estamos sempre em processo de transformagao.

Outro fator essencial para mobilizacdo nas linhas de frente dos debates educaci-
onais é a pesquisa que é capaz de nos levar a evidenciar as mais variadas problematicas
existentes no meio educacional. A pesquisa nos permite identificar, refletir e apontar ex-
periéncias que ja foram realizadas e que sdo mais eficazes para potencializar propostas
pedagdgicas inclusivas em escolas regulares, tornando assim uma realidade o direito de
toda a crianga em estudar e de fato se incluir na escola. O desafio é grande, mais a forca e
vontade de promover mudancas deve ser ainda maior.

A partir de reflex8es propositivas sobre a pratica pedagogica, 0 que se espera é
que os professores de educacdo fisica compreendam de forma global o que de fato é a
inclusdo e a partir dai direcionem um novo olhar para os alunos e suas potencialidades,
ndo ficando restrito apenas em sua deficiéncia, pois caso contrario dificultard o desenvol-
vimento de sua pratica pedagdgica.
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OS CAMINHOS PARA O NASCER DA TEORIA DA ATIVIDADE E SUA
INFLUENCIA NA PRATICA DO ESTUDO

Sabrina da Silva Santana
José Lucas Pedreira Bueno
Juracy Machado Pacifico
Marcela Regina Stein dos Santos
Joelma Costa Holanda dos Santos

Introducdo

Ao iniciarmos nossa préatica, enquanto profissionais que atuam na educagdo,
ndo nos damos conta da problemética que rodeia 0 meio profissional docente, sendo que
alguns nds, mesmo com o tempo de experiéncia, ainda ndo sabemos como solucionar.
Neste trabalho relacionaremos especificamente, que a dificuldade na hora de estudar e até
mesmo de aprender, pode ser dificil na Alfabetizagdo, Ensino fundamental, Ensino Mé-
dio, Ensino Superior e até mesmo enquanto estudantes a fim de conseguir a aprovacédo
em um concurso publico. Como facilitar a aprendizagem em determinado conteido?
Essa pergunta que pode ter diversas respostas, no entanto, umas dessas respostas podem
servir para uma pessoa e pode nao funcionar pra outra pessoa.

Para o desenvolvimento deste trabalho primeiro realizou-se uma pesquisa mi-
nuciosa sobre o assunto e focou-se principalmente em localizar livro de preferéncia os
autores da teoria, assim os livros A formacao social da mente, Actividade Consciéncia e
Personalidade e O desenvolvimento do psiquismo foram base para o desenvolver do ar-
tigo. Analisando esses livros, é possivel retirar evidéncias valiosas que fundamentam afir-
magio e declaragdes dos pesquisadores. “Ndo sio apenas uma fonte de informagio con-
textualizada, mas surgem num determinado contexto e fornecem informagdes sobre esse
mesmo contexto” (LUDCK, 1986, p. 39).

Enxergando agora na perspectiva de orientadora educacional, senti a necessi-
dade de contribuir de alguma forma com esses alunos, especificamente o que se refere a
atividade de estudo. Assim, me debrucarei sobre a teoria da atividade de Alexei Leontiev,
psicologo Russo que sistematizou o processo da atividade humana, tenho como objetivo
compreender a unidade da consciéncia e da atividade humana em seu sentido mais in-
timo. Este estudo tem por finalidade fazer uma ligagdo entre a teoria e sua influéncia na
prética do estudo.

A base desta teoria parte de um pesquisador que se popularizou por desenvolver
ateoria chamada Psicologia Histérico Cultural, na qual o desenvolvimento humano se da
pela interacdo que ele estabelece com o meio, a qual utiliza instrumentos construidos por
ele, os fisicos (objetos) e os abstratos (crenca, valores e costumes), para que a relagdo acon-
teca.
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Lev Semyonovich Vygotsky, valoriza a interagdo social considerando que por
meio dela seja possivel se raciocinar de maneira mais complexa. Nessa perspectiva, de-
senvolveu umas das abordagens da aprendizagem mais conhecidas atualmente, o socio-
construtivismo, em que o desenvolvimento se faz da relacéo entre o ser-humano e o am-
biente que o cerca. Esses conhecimentos adquiridos como: gestos e palavras sdo reinter-
pretados, a fim de atingir o nivel definido como funcdes psicoldgicas superiores (atencéo,
percepcdo, memoria, linguagem, raciocinio), que caracterizam o comportamento consci-
ente do homem. Este que teve como base a teoria marxista do materialismo histdrico, pela
qual Marx indica que mudangas historicas na sociedade e na vida material produzem mu-
dancas na "natureza humana", em sua consciéncia e comportamento.

O pensamento de Vygotsky teve grande influéncia nos trabalhos de Alexei Le-
ontiev que teve suas primeiras investigagdes sobre as reagdes afetivas sob a dire¢do de
Vygotsky.

Aprofundando seus estudos sobre o desenvolvimento da atividade intelectual
prética e da consciéncia na crianga, dedicando-se aos problemas tedricos das relagdes en-
tre a estrutura da atividade e as formas do reflexo psiquico (LEONTIEV, 2004).

Dessa forma, abordaremos a teoria nesse estudo, com intuito de detalhar a ori-
gem da teoria e como ela pode contribuir com a problematica da aprendizagem.

A base da teoria da atividade

Como forma de elucidar a importancia de Vygotsky (1896 - 1934) nesta
pesquisa, lembremos um breve resumo da sua vida. Ele nasceu em Orsha, cidade perto de
minsk, capital da Bielorussia, filho de uma prdspera e culta familia judia, com quem viveu
por um periodo em uma cidade chama Gomel. Vygotsky teve um tutor particular até
ingressar no curso secundario com 17 anos. Com 18 anos se matriculou em Medicina,
porém logo tranferiu para o curso de Direito, na Universidade de Moscou. Era leitor de
temas como Linguistica, Ciéncias Sociais, Psicologia, Filosofia e Artes. No retorno a
Gomel, em 1917, fundou uma editora, uma revista literaria e um laboratério de
psicologia, no Instituto de Treinamento de Professores. Foi a partir desse trabalho que
centrou sua pesquisa na compreensdes dos processos mentais, com o motivagdo de
auxiliar o desenvolvimento das criancas.

O trabalho de VVygotsky na escola normal o colocara em contato com criancas que sofriam de
defeitos congénitos - cegos surdos e deficientes mentais e também com a necessidade de aju-
dar essas criangas a realizarem suas potencialidades individuais( LURIA, 1992, p.44).

Em 1924 participou do Il Congresso de Pscologia em Leningrado, com a
palestra intitulada “Consciéncia como um Objeto da Psicologia do Comportamento”,
apos grande repercurssao foi convidado a trabalhar no Instituto de Psicologia de Moscoul.

Seu interesse pelas fun¢Bes mentais superiores, cultura, linguagem e processos
organicos cerebrais o levaram a concluir o curso de Medicina e continuar seus trabalhos
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com os pesquisadores neurofisiologistas Alexander Luria e Alexei Leontiev, com 0s quais
formou um grupo de pesquisa chamado “troika”. Seu grupo deixou importantes
contribuicdes para o Instituto de Deficiéncia de Moscou, entre eles o livro base para a
producio deste texto: “A Formacido Social da Mente”, no qual abordou os processos
psicolégicos tipicamente humanos, analisando-os a partir da infancia e do seu contexto
histdrico-cultural.

Os estudos mais conhecidos de Vygostsky sdo a constituicdo das fungdes
psicoldgicas superiores vinculadas aos conceitos de a¢do internalizada, acompreenséo do
pensamento e da linguagem para o desenvolvimento da espécie humana a e zona de
desenvolvimento proximal (ZDP).

A breve explanagdo da vida de Vygotsky foi necessaria para delinear uma nogéo
sobre a base das ideias e dos trabalhos realizados por ele e destacar sua influéncia nos
estudos do processo de aprendizagem.

Continuando: os estudos da natureza humana

No periodo do inicio da primeira guerra mundial os Estados Unidos e a antiga
Unido Soviética viviam momentos de conflito sobre os estudos dos processos psicolégi-
cos, que teve dois momentos marcantes. O primeiro que_estabeleceu uma teorizacdo que
abriu méo do estudo da consciéncia pelo do comportamento, que disseminou o estudo
de Pavlov acerca dos reflexos condicionados e concentrou-se, naqueles processos psico-
I6gicos compartilhados tanto por animais quanto por seres humanos, relegando os pro-
cessos psicoldgicos superiores - pensamento, linguagem e comportamento. O segundo
momento foi chamado de Gestalt, que teorizou sobre os fendbmenos perceptuais que nao
poderiam ser explicados pela postulagdo de elementos basicos da consciéncia e nem pelas
teorias comportamentais baseadas na unidade estimulo-resposta (VYGOTSKI,1991).

Outratendéncia tomada pela psicologia foi o freudismo, que valorizou o incons-
ciente como o ponto de apoio que permitiu recolocar a psicologia sobre 0s seus pés e dar-
Ihe vida (LEONTIEV, 2004).

Foi neste contexto que Vygotsky procurou desenvolver uma teoria marxista do
funcionamento intelectual humano, oposta as teorias sugeridas pelos defensores do
behaviorismo e da Gestalt. Ele procurou reformular a psicologia por meio de uma
abordagem que permitisse entender as relagbes entre os individuos e as fungoes
psicoldgicas superiores dentro do contexto social.

Apds a Revolugdo Russa (1917), Vygostky propds uma reorganizacdo da
Psicologia tendo como base Karl Marx e Frederich Engels, com as proposicdes conhecidas
como materialisco historico. Na época considerava que nenhuma das escolas de
psicologia existentes fornecia as bases necessarias para o estabelecimento de uma teoria
unificada dos processos psicoldgicos humanos. Ele denominou essa lacuna de “crise da
psicologia”, a qual estava dividida em duas metades irreconcilidveis: uma com
caracteristicas de "ciéncia natural’, que poderia explicar os processos elementares
sensoriais e reflexos, e outra com caracteristicas de “ciéncia mental”, que descreveria as
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propriedades emergentes dos processos psicoldgicos superiores (VYGOTSKY, 1991, p.
9).

Assim, ele iniciou seus estudos com a perspectiva sécio-historico-cultural, pela
qual o sujeito age diante do meio social, por meios de signos (linguagem e escrita), fa-
zendo uso desses para se relacionar com o ambiente, como parte essencial de desenvolvi-
mento e ainda colabora com o ambiente, transformando essa relacdo numa necessidade
para a continuagio dessa relacio. E importante destacar que por essa perspectiva o ho-
mem esta em constantes mudancas no seu contexto social e historico, ou seja, com essas
mudangas ndo podemos analisar o homem de hoje com o que o estara vivendo nesse con-
texto daqui cinquenta anos.

Para Vygotsky, o homem se desenvolve por meio das relagfes e das a¢Bes que
realiza, essas que tém como alvo um objetivo e, assim, essa interacdo homem-ambiente
estabelece uma condicdo para o desenvolvimento de cada um, ja que o0 homem, através
de suas a¢bes, modifica 0 ambiente adaptando-o a ele. Assim, ele descreve que o sujeito é
0 agente cujo comportamento se pretende analisar; os artefatos mediadores séo objetos
(materiais ou ideais) utilizados pelo sujeito para atingir seu resultado; e o objeto refere-se
ao material bruto sobre o qual o sujeito vai agir, mediado pelas ferramentas, em interagdes
continuas com outras pessoas.

Vygotsky acreditava que a internaliza¢do dos sistemas de signos produzidos culturalmente
provoca transformagdes comportamentais e estabelece um elo de ligagéo entre as formas ini-
ciais e tardias do desenvolvimento individual. Assim, para Vygotsky, na melhor tradico de
Marx e Engels, o mecanismo de mudanga individual ao longo do desenvolvimento tem sua
raiz na sociedade e na cultura (VYGOTSKY, 1991 p. 11).

Para o desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas superiores Vygotsky destaca a
importancia dos instrumentos utilizados pelo homem, a quem Oliveira (2004) denomi-
nou como um elemento interposto entre o trabalhador e o objeto de seu trabalho, ampli-
ando as possibilidades de transformagéo da natureza.

Através dessa mediacao, para fins de internalizagdo do conhecimento, o indivi-
duo é capaz de se expressar e compartilha suas experiéncias com o outro, por meio da
ferramenta “comunica¢io” e dela cria a base essencial para essa interagéo e condicéo para
0 desenvolvimento do homem.

Vygotsky encontrou no materialismo historico uma fonte valiosa para o desen-
volvimento de suas teorias, segundo ele “néo s6 todo fendmeno tem sua histéria, como
essa histdria é caracterizada por mudancas qualitativas (mudanca na forma, estrutura e
caracteristicas bdsicas) e quantitativas” (1991, p. 10). Seguindo essa premissa ele procurou
explicar a transformacao dos processos psicoldgicos elementares em complexos.

Essa transformacdo se dava pela ligacdo entre pensamento e linguagem, na qual
0 cérebro é o 6rgdo principal da atividade mental e os signos constituem o meio de co-
municacéo entre os sujeitos, de forma que o desenvolvimento do psiquismo humano esta
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sempre mediado pelo outro que indica, delimita e atribui significados a realidade. Se-
gundo Padilha (2000), essa interpretacdo das informacfes ao serem compreendidas,
criam sentidos e, assim, os sujeitos desenvolvem as funces especificamente humanas,
chamadas por Vygotsky de funcdes psicoldgicas superiores — a vontade, a atengdo volun-
taria, a memoria légica, o raciocinio, o pensamento abstrato, a formagdo de conceitos, a
linguagem, o afeto e a imaginagéo.

A partir dessas ideias construtivistas, Vygotsky contribuiu de maneiras signifi-
cativa para a compreensdo do desenvolvimento do ser humano. Suas teorias e indagacdes
forneceram contribuicdo para pesquisadores continuarem com sua linha perspectiva e,
mais ainda, aprofundarem-se dentro dos seus principios, em busca de uma compreensao
do desenvolvimento psicolégico, principalmente no que se refere a aprendizagem e como
ela acontece.

Uma de suas contribui¢Bes para explicar o processo de aprendizagem foi a Zona
de desenvolvimento proximal (ZDP), que define que existe dois niveis de desenvolvi-
mento, o real e o potencial. Nele a crianga se desenvolve a partir do ambiente que a cerca.
Segundo Oliveira (2010, p. 62), “o desenvolvimento individual se d4 num ambiente social
determinado, e a relagdo com o0 outro, nas diversas esfera e niveis da atividade humana, é
essencial para o processo de construcio do ser psicoldgico individual” .

Para Vygotsky, a crianca, ao se relacionar com o ambiente e com o outro, esta-
belece um mecanismo de desenvolvimento baseado no seu conhecimento real, que se re-
fere a processos de desenvolvimento completados, etapas j& alcangadas e consolidadas.
No entanto, destaca que, além da importancia deste, deve-se considerar o nivel de desen-
volvimento potencial, ou seja, capacidade de desempenhar tarefas com a ajuda do adulto.
Essa ajuda se faz com instrugdes, através de demonstracdes, fornecendo pistas e lhes
dando assisténcia durante o processo (OLIVEIRA, 2010). “Noutros termos, o que a cri-
anca é capaz de fazer hoje em colaboragio conseguird fazer amanha sozinha” (VIGO-
TSKI, 2009, p. 331).

Assim Vygotsky baseado nas experiéncias de Kéhler com chimpanzés, ao expli-
car o principio para adestramento e aprendizagem do homem e do animal, concluiu que
no processo de adestramento o animal ndo apresenta consciéncia. Ao contréario, na cri-
anca o desenvolvimento ocorre da colaboracdo, através da imitacdo, sendo fonte do sur-
gimento de todas as propriedades especificamente humanas da consciéncia.

Assim, 0 momento central para toda a psicologia da aprendizagem é a possibi-
lidade da colaboracdo, que se eleva a um grau superior de possibilidades intelectuais, de
passar daquilo que a crianca consegue fazer, para aquilo que ela ndo consegue, por meio
da imitacdo. Definindo, assim, o conceito de Zona de Desenvolvimento proximal como:

(...) "a distancia entre o nivel real (da crianga) de desenvolvimento determinado pela resolu-
¢do de problemas independentemente e o nivel de desenvolvimento potencial determinado
pela resolugdo de problemas sob orientagdo de adultos ou em colaboragédo com companhei-
ros mais capacitados (VYGOTSKY, 1991, p.86).
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Ela é o caminho que a crianca percorre para o desenvolvimento de suas fungdes
gue estdo em processo de amadurecimento que se tornardo consolidadas e serdo estabe-
lecidas no seu nivel de desenvolvimento real.

Partindo desses conhecimentos iniciaremos a base da teoria da atividade, par-
tindo do principio que a necessidade de aprender é consequéncia da vida do homem, que
ao se ter consciéncia disso ele se ver num processo de desenvolvimento eterno no que diz
respeito as suas necessidades do dia-a-dia. Vygotsky iniciou seus estudos baseados nos
pressupostos marxistas, Leontiev entéo seguiu a base de estudos de Vygotsky, ou seja, 0
alicerce dos estudos e experimentos desses dois Psicologos foi fixando-se no materialismo
historico e dialético, o qual Marx e Engels, sem ao menos ter mencionado dessa forma,
sdo referéncias, a qual trazem as concepgdes da sociedade, da relagdo do trabalho para o
desenvolvimento do homem dentro dela.

A teoria da atividade na perspectiva de Leontiev

Essa breve explanacdo do trabalho de Vygotsky foi extremamente necesséria,
pois, ele foi a fonte de inspiragdo de Alexis Nikolaevich Leontiev (1904-1979) durante o
periodo que fez parte do grupo de estudos com Vygotsky e Luria. Apds, retornou a cidade
de Kharkov em 1932, e elaborou estudos experimentais e tedricos focados na estrutura e
origem da atividade humana, e o seu papel na formagéao processos psiquicos, desenvolveu
uma teoria que mostra que a relagdo sécio-histdrica do homem baseado no psiquismo é
determinante para a atividade humana, as quais através de instrumentos em busca de al-
gum objeto ou objetivo é inerente e necessaria a existéncia do homem, e aindaimportante
para o seu desenvolvimento.

Denominada Teoria da Atividade. Leontiev se aprofundou nessa teoria na ten-
tativa de compreender psicologicamente as categorias que sdo importantes para a cons-
trugdo de um sistema psicoldgico enquanto ciéncia concreta da origem e estrutura do re-
flexo psicolégico da realidade. No livro “Actividade Consciéncia e Personalidade” enfatiza
a metodologia marxista na resolucéo de problemas fundamentais da Psicologia contem-
poranea, em que destaca o desenvolvimento da atividade humana necessaria a sobrevi-
véncia do homem, segundo o autor

[...] acompreensdo de como o desenvolvimento da atividade humana em si, de seus motivos
e meios, transforma as necessidades humanas e faz surgirem novas necessidades, de tal ma-
neira que a hierarquia de necessidade muda, na medida em que a satisfacdo de algumas delas
é reduzida ao estatuto apenas de condigBes necessarias para a atividade do homem e sua exis-
téncia enquanto personalidade (1978, p.7).

Leontiev destaca no livro que a categoria da atividade subjetiva, da consciéncia
do homem e da personalidade s&o as mais importantes para a construcdo de um sistema
psicolégico enquanto ciéncia concreta da origem funcdo e estrutura do reflexo psicol6-
gico da realidade que a vida do individuo media (1978, p.06).
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A partir dessa perspectiva ele determina que a construcdo de uma psicologia da
personalidade baseada do reforco, como defendia os behavioristas, ndo alcanca o nivel de
estimulos que confirmam a personalidade do homem, ressaltando assim uma posi¢ao
marxista de que a personalidade é uma qualidade particular que um individuo natural
comanda dentro de um sistema de relagdes sociais.

Segundo ele, a psicologia soviética naquele periodo percorreu um caminho ori-
entado pelo marxismo-lenismo contra as concepces idealistas e mecanicista biolizantes,
gue tomava caminhos sem direcdo estabelecidas. Nesse sentindo a partir dessas oposi-
¢Oes, enxergou a psicologia marxista como uma nova etapa histérica que representa o
principio de uma psicologia autenticamente cientifica e consequentemente materialista
(LEOTIEV, 2004).

Para ele, a base real da personalidade humana reside num sistema de atividade
que é realizado através deste conhecimento e dessa sabedoria e ndo por programas gené-
ticos depositados nele, nem nas profundezas de suas disposi¢Oes e inclinagdes naturais,
nem nos habitos, conhecimentos, sabedoria adquiridos por ele, incluindo aprendizagem
profissional (LEONTIEV, 1978).

A formago da personalidade entdo, se forma por meio de relagdes de vida de
uma crianga, ou seja, das atividades que vai realizando durante seu desenvolvimento, ati-
vidade isoladas que se conectam ndo pela a¢do de forcas bioldgicas ou espirituais do su-
jeito, mas pelo sistema de relaciio na qual o sujeito entra. Definindo assim atividade, “um
processo que € eliciado e dirigido por um motivo - aquele no qual outra necessidade é
objetivada. Em outras palavras: por tras da relacdo entre atividades, hd uma relagéo entre
motivos” (1978).

Partindo dessa conjuntura ele define consciéncia como “um movimento interno
particular engendrado pelo movimento da atividade humana” (LEONTIEV, p. 11).

O autor ainda ressalta os niveis do estudo do homem: o biolégico, o psicolégico
e o social. Paraele a relagéo entre esses niveis é essencial a construgdo do desenvolvimento
psicolégico do homem, no entanto, enfatiza que para uma solugdo cientifica reque-se
uma abstracdo preliminar daquelas interacdes e conexdes do sujeito que geram o reflexo
psiquico da realidade no cérebro humano.

A fim de compreender o desenvolvimento do psiquismo humano, Leontiev no
“O desenvolvimento do psiquismo” analisou a diferenga entre a atividade animal e a ati-
vidade humana, em que o animal realiza suas atividades e por meio do instinto, suas a¢des
néo envolve mativo, envolve uma necessidade bioldgica. J& 0 homem, se difere por reali-
zar suas atividades por meios de instrumentos e por seu carater social. Segundo Leontiev
(2004, p. 80), a esséncia da existéncia do homem é o trabalho, este que é caracterizado por
dois elementos. O primeiro deles ¢ uso e fabrico de instrumentos. Conforme Engels “O
trabalho comeca com a fabricagio de instrumentos”. O segundo ¢ que o trabalho se con-
sagra como atividade coletiva, ou seja, a relacdo dele ndo é apenas com a natureza, mas
também com os outros homens, dai o seu contexto social, a qual ndo acontece com 0s
animais.
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A atividade na prética de estudo

A aprendizagem é um processo, que para acontecer depende de diversos movi-
mentos a serem realizados, mesmo que sejam sem intencdo por parte de quem aprende.
A buscar para entender a atividade do homem neste trabalho, tem como propoésito com-
preender como auxiliar a aprendizagem.

A pratica para acontecer necessita de um planejamento, e esse ndo é apenas so-
bre o contetido que se pretende estudar, mas, de um contexto que necessita de trés mo-
mentos: O antes; A preparagdo do ambiente, do material, do horario, e de quanto tempo
seranecessario paraele. O durante: foco no que estéa fazendo. E o depois: rever o que faltou
e continuar refletindo sobre o que esta estudando. VVé-se entdo, que a pratica do estudo
envolve vérias atividades a serem realizadas, e uma é essencial para que a outra ocorra, e
mais ainda, que ela sempre tem uma intencionalidade e necessidade por tras.

Vendo dessa forma, € nitido a dificuldade dos alunos no processo de aprendiza-
gem, o que se estende aos professores que ndo conseguem enxergar a dificuldade que o
aluno enfrenta, por ja estabelecer algum estere6tipo aquele aluno, como: o preguigoso,
lento e pior quando determinam que ele tem um problema de aprendizagem, sem dizé-
los qual. Situagdo que ndo resolve o problema e transforma-o em algo pior, e desvia do
caminho que realmente deveria ser seguido. Segundo Collares; Moysés (1992, p.15), o co-
tidiano escolar é permeado de preconceitos, juizos prévios sobre os alunos e suas familias,
gue independem e n&o sdo abalados por qualquer evidéncia empirica que os refute racio-
nalmente.

As dificuldades no processo de aprendizagem, nem sempre se ligam a alguma
deficiéncia cognitiva, muita das vezes lidamos com problemas que sdo simplesmente pe-
dagogicos e nédo deficiéncias ou dificuldades/transtornos. Ha a necessidade de olhar o
aluno e enxerga-lo individualmente, ou seja, que ele apresenta caracteristicas diferentes e
que suas dificuldades trata-se apenas de atencéo e conducdo particular. Ndo podemos
compara-los ou tampouco rotuld-los sem antes darmos realmente uma atencdo do que
realmente ele apresenta enquanto dificuldade em alguma atividade. Assim disse Martin e
Marchesi:

As dificuldades de aprendizagem estariam relacionadas a dificuldade dos alunos para colocar
em prética, rotinas de planejamento e controle dos processos cognitivos, envolvidos na reali-
zagdo de uma dada tarefa. Essas dificuldades sdo consideradas como niveis de menor realiza-
¢éo, decorrentes do uso inapropriado dos mecanismos do processamento da informagéo; e
ndo proveniente de deficiéncias de capacidade ou inteligéncia (1996, p. 41).

Essa constatacdo, derrubam muitos estere6tipos de alunos que tem dificuldades
em organizar seu tempo para realizar atividades de estudo, em que muitas das vezes
torna-se aparente uma possivel dificuldade de aprendizagem, o que na verdade, ¢ o fato
de ndo saberem organizar suas prioridades do que precisam estudar, e isso consequente-
mente implica nas suas atividades em todas as disciplinas e refletem na nota final.
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Uma dificuldade ndo pode ser determinada por apenas um diagndstico de ob-
servacao, ele precisa antes de qualquer premissa ser questionado, e jamais torna-se ver-
dade a ser publicada para outros, sem que sua verdade seja realmente descoberta. O que
requer um acompanhamento nesse momento da escola e familia, todas essas intuicées
subsidiando o aluno, para o entendimento de suas dificuldades, e trabalhar em cima de
conclus@es assertivas, com o intuito de ajudar o discente nesse processo tdo importante
para suavida, o estudo.

Os discentes de hoje caminham em uma realidade totalmente diferente
de vinte anos atras, os meios de comunicagao, os de meios de entretenimento influenciam
consideravelmente na rotina diaria desse publico, e suas aten¢des ficam divididas com a
imensa gama de informag6es que recebem. Trazendo essa realidade para 0 mundo dos
estudos, é notdrio perceber que a atividade de estudar tornou-se algo secundario na vida
do aluno, seus sentidos, seus objetivos criaram concepcdes diferentes, necessitando ser
recriada, e ateoria daatividade provém o olhar pedagdgico dentro da atividade de estudo.

Conclusdo

O objetivo deste trabalho foi estabelecer uma relagdo entre os estudos de
Vygotsky com o surgimento da teoria da atividade preconizada por Leontiev, mostrando
a influéncia das ideias de Marx e Engels na construcdo da teoria. Ainda buscando relaci-
onar essa teoria com a pratica do estudo, considerando que para ela acontecer é necessaria
uma sequéncia de a¢des denominadas atividades e que sempre ha por tras delas uma re-
lacdo de motivos. Este estudo traz essa abordagem por reconhecer a importéncia da forga
do trabalho em nossas vidas, sendo ele voltado a esséncia de sua origem, de atender uma
necessidade e satisfazé-la, e ndo como uma mercadoria de compra e vendo, acrescida do
dinheiro, conhecida como capital

A atividade esta ligada ha um conjunto de acdes necessarias a vida do homem, e
0 artigo pensou nessa abordagem para compreender o que ela pode influenciar na pratica
do estudo. A contribuigdo de elementos percussores como planejamento e organizacdo
fazem parte desse conjunto de acGes, essas, que precisam de uma forca exercida pelo ser
humano para acontecer, um engendramento de atitudes, a¢des e atividade que caracteri-
zam a atividade de estudo.

O aluno se ver dentro da escola tendo que atender expectativas que ndo séo de-
les, e assim acabam por se perderem de seus objetivos enquanto alunos, e é nesse mo-
mento que alguns alunos se distanciam da importéncia de aprender para apenas atingir
uma média, sem que o aprender ndo faga nem um sentido, transformando em um ato
sofrido. Pensou-se que através da teoria da atividade, a fim de se compreender sua essén-
cia, consigamos resgatar a pratica do estudo, a vontade de estudar em uma atividade na-
tural e essencial a vida do aluno.
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A ABORDAGEM E PREPARAGAO TECNOLOGICA NOS CURSOS
DE PEDAGOGIA EM VILHENA/RO

Cleididalto da Silva Alves
Cléber Vieira Ramos
Fabio Delmbnico
Sales Luiz Junior

Introdugdo

O uso de recursos computacionais nas escolas publicas e privadas do Brasil au-
mentou consideravelmente nos Ultimos vinte e cinco anos. Para constatar tal afirmagéo
basta uma visita em escolas publicas ou privadas e serdo encontrados computadores, im-
pressoras e alguns outros equipamentos relacionados a informatica, inclusive laboraté-
rios para uso, tanto de alunos, quanto de professores. Infelizmente, o processo de infor-
matizacdo da educacdo se deu alguns anos posterior ao comércio e a industria, em vérias
regides do Brasil, principalmente no interior dos estados menos desenvolvidos, como é o
caso do municipio de Vilhena/RO.

No final da década de 1990 existiam discussdes ferrenhas sobre qual seria o papel
dos computadores na educacdo. Parte dos profissionais da educacdo defendiam que néo
deveriam ser utilizados em sala de aula, pois mecanizariam o processo ou acabariam por
substituir a figura do professor. Ja para outros, inclusive especialistas em tecnologia da
informagio, o computador parecia ser uma espécie de “caixa mdgica”, que quando aberta,
solucionaria todos os problemas existentes em sala de aula. Hoje pode-se ver que os dois
extremos estavam errados. O computador tem se apresentado como uma grande ferra-
menta a servico da educagdo, contudo sua maior contribuicdo deve ser - e tem sido - 0
repensar das praticas educacionais. Mas, para que o computador possa ser realmente uti-
lizado como uma ferramenta a servi¢o da educacéo é fundamental que o professor do-
mine 0S recursos necessarios a realizacdo das tarefas propostas, despertando no aluno o
interesse pelo aprendizado, ndo s6 da informatica, como também do contelido de toda e
qualquer disciplina que estiver em estudo.

Por vivenciar dificuldades corriqueiras no uso dos computadores por parte de
professores e profissionais de apoio educacional, a presente pesquisa tem como objetivo
a verificagdo das condi¢Bes em que as disciplinas voltadas a informatica tém sido aplica-
das na formacao de futuros profissionais nos cursos de Licenciaturaem Pedagogia de trés
Instituicdes de Ensino do municipio de Vilhena-RO.

Ao final, espera-se realizar a identificacdo das principais caracteristicas, dificul-
dades e casos de sucesso encontrados, bem como, apontar possiveis alternativas para me-
Ihora do processo de ensino-aprendizagem.
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A informética na educagéo

As davidas enfrentadas pelas escolas publicas e particulares quanto ao uso dos
computadores tamhém se fez presente nas Instituicdes de Ensino Superior (IES). Por
certo periodo de tempo nem mesmo aqueles que vivem da constante busca pela inovagéo
sabiam exatamente qual deveria ser o papel do computador dentro da educacdo, mais es-
pecificamente dentro da sala de aula.

Desde o0 meio da década de 1990 o Governo e algumas Universidades tém reali-
zado pesquisas para avaliar e compreender os impactos causados pelo uso das tecnologias
em sala de aula, apontando quais as melhores alternativas e métodos de uso.

Ainda assim o processo de informatizacdo da educacdo publica se deu alguns
anos posterior ao comércio e a industria, a0 menos no municipio de Vilhena/RO. Se-
gundo relato de um professor responsavel pelo laboratério de informética de uma das
escolas publicas estaduais do municipio, os primeiros laboratérios que chegaram na ci-
dade sdo de 2004, entretanto s entraram em funcionamento a partir de 2005, pois ndo
existiam professores qualificados para supervisionar as atividades no novo ambiente.

Hoje, com laboratérios em diversas escolas e pessoal qualificado, é necessario
gue haja uma conscientizacdo dos professores de séries e disciplinas diversas, entendendo
gue nos Laboratorios de Informatica (LT's) deve-se aprender de tudo, inclusive cidadania
e qualificagdo para o trabalho, e ndo apenas informatica, como esta disposto no artigo 205
da Constituicdo Federal de 1988. No entanto, ainda no presente ano, muitos professores
ndo sabem manusear os proprios computadores e consequentemente ndo possuem co-
nhecimentos acerca das ferramentas disponiveis a educacao, deixando de proporcionar,
desta forma, estratégias que poderiam contribuir com melhorias no processo de desen-
volvimento da aprendizagem, inclusive aos casos que o aluno possui dificuldades de
aprendizagem.

O papel do computador na educacédo

O computador tem se apresentado como uma grande ferramenta a servico da
educagdo, no entanto se torna necessario, ainda mais na atualidade, que os docentes pro-
curam por aperfeicoamento sobre o uso desta ferramenta e principalmente dos aplicati-
vOs que, por meio dela, estdo disponiveis a educacéo, pois Cox (2008, p. 11) afirma, ainda
no inicio dos anos dois mil, que o computador sozinho ndo poderia promover milagres
na educagédo, mas sua maior funcdo era - e ainda é - levar auma nova analise dos concei-
tos e praticas educacionais, e s6 assim podera favorecer o processo educacional, podendo
desta forma, de fato, promover melhores resultados frente ao processo de ensino e apren-
dizagem, inclusive contribuir com os alunos que possuem dificuldades neste processo,
porém como mencionado acima, cabe ao docente a busca constante pela qualificagdo vol-
tada a area tecnoldgica, 0 que por sua vez, ndo é uma realidade que envolve a maioria dos
educadores, como reforca Vieira (2012):
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A utilizacdo das NTICs (Novas Tecnologias da Informagdo e Comunicacéo) na educacio ndo
garantird por si s6 a aprendizagem dos estudantes e nem mudangas radicais na educacéo, pois
as mesmas sdo instrumentos didaticos que podem e devem estar a servigo do processo de
construgéo e apropriacdo do conhecimento dos aprendizes.

Para que o computador possa ser realmente utilizado como uma ferramenta a
servico da educacdo é fundamental que o professor domine 0s recursos necessarios a re-
alizacdo das tarefas propostas, despertando no aluno o interesse pelo aprendizado, como
também é defendido por Cox (2008, p. 32): “para que os recursos da computagio possam
ser usados nas acBes educacionais, todo o corpo docente precisa ser capacitado e, para
tanto, deve ter sua resisténcia ao novo vencida”, podendo contribuir em sala de aula com
0 uso da teoria da aprendizagem significativa de David Ausubel, onde expresso por (MO-
REIRA e MASINI, 2001), o docente pode contribuir com o processo educacional, com a
utilizagdo da metodologia da aprendizagem significativa, vindo a utilizar em sala de aula,
questdes relacionadas ao dia a dia do aluno, haja visto que os alunos, na atualidade, ma-
nuseiam ferramentas da tecnologia com maestria, necessitando apenas que os docentes
saibam utilizar tais habilidades dos alunos correlacionados aos conhecimentos necessa-
rios a trabalhar em sala de aula.

O desenvolvimento das competéncias e habilidades frente ao uso da tecnologia
em sala de aula precisa acontecer desde a graduagéo, quando os futuros pedagogos tém a
possibilidade de desenvolver suas habilidades e capacidades na operacdo dos computa-
dores, dentro das disciplinas de tecnologia, no entanto, nem sempre os profissionais que
estdo a frente nas IES (InstituicBes de Ensino Superior) sdo ou estdo aperfeicoados ao
ponto de qualificar os respectivos académicos quanto as ferramentas tecnoldgicas, o0 que
por sua vez, ndo proporciona uma formagao completa, referindo-se a utilizagao das fer-
ramentas existentes e voltadas a educagéo.

E de fundamental importancia que os professores dessas disciplinas de tecnolo-
gia para os cursos de Pedagogia entendam as necessidades especificas dos profissionais
que estdo se formando, ndo apenas ensinando 0 manuseio de uma ou outra ferramenta,
mas despertando o interesse nos discentes para o aprendizado e compreensdo da impor-
tancia que tais habilidades terdo em sua vida, tal qual, futuramente, deverdao fazer com os
préprios alunos.

Caso algumas capacidades e habilidades ndo sejam despertadas nos momentos
adequados, podem tornar invidveis as tentativas de solugdes futuras, como apresentado
por Lima e Ramalho (2004, p. 4) ao detalhar das experiéncias vividas no Rio Grande do
Norte, esclarecendo que:

Foram poucos os professores que fizeram esse curso [Prolnfo] e conseguiram levar os conhe-
cimentos adquiridos para seu contexto de trabalho — as escolas da rede publica de ensino — e
menos ainda os que utilizam os recursos informaticos como apoio em suas aulas. A proposta
do Prolnfo era exatamente de que 0s professores que fizessem o curso repassassem para 0s
colegas da escola em que trabalham, assumindo a fungéo também de multiplicadores, o que
ndo foi possivel porque esses professores ndo possuiam seguranca pra tal responsabilidade.
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Reiterando, para que os professores tenham um bom desempenho no uso dos
computadores e seus recursos nas atividades profissionais, & necessario que iniciem as
praticas ainda no periodo da formagao académica e que a busca pela constante capacita-
¢do se torne uma realidade pois, 8 medida que a tecnologia avanca, diversas ferramentas
educacionais sdo proporcionadas a educacdo, bastando ao docente, saber utiliza-las e,
claro, proporcionar a sua utiliza¢do aos discentes.

Acdes de capacitacdo

Para ingresso nos servigos pablicos, o meio é a aprovagdo em concurso de pro-
vimento de cargos publicos. Os conhecimentos em informatica tém sido cobrados em
parte consideravel das provas e cargos, entretanto de modo ineficaz para realmente se
medir a capacidade técnica do candidato. Na tentativa de suprir a falta de profissionais da
educacdo - entenda-se por professores e apoios educacionais - qualificados no uso e ma-
nuseio de equipamentos, dispositivos e recursos tecnolégicos, o0 Governo Federal criou,
em 1997, pela Portaria n°® 522/MEC, o Programa Nacional de Tecnologia Educacional -
Prolnfo, que, de acordo com o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo, tem o
objetivo de “promover o uso pedagégico de Tecnologias de Informédtica e Comunicagdes
(TICs) na rede puablica de ensino fundamental e médio”. Esse programa iniciou com a
capacitacdo profissional de professores que atuavam em sala de aula e disponibilizagdo de
laboratorios de informatica as escolas para uso nas aulas, também pelos alunos.

Posteriormente, a partir de 2007, 0 Governo passou a envolver todos os profis-
sionais que estivessem ligados as tarefas administrativas no setor de educacéo através do
ProFuncionério (Curso Técnico de Formagdo para os Funcionarios da Educacdo, uma
espécie de Prolnfo voltado apenas para os funcionarios que atuam no ensino da educagio
bésica e oferecidos através de parcerias com os Institutos Federais de Educacdo).

Assim como o Governo, as empresas privadas, em sua grande parte, também
sofrem com a falta de méo de obra qualificada, entretanto utilizam de meios mais drasti-
C0s e agressivos para suas seleges. Diferentemente da quase totalidade dos cargos publi-
cos, as sele¢Bes das empresas privadas ndo avaliam apenas questdes escritas, mas também
situacdes praticas, entrevistas, dindmicas de grupo, testes psicotécnicos e de aptidao, além
das referéncias de empregos e experiéncias anteriores. Com isso, buscam, preferencial-
mente, os candidatos que ja apresentam o dominio minimo necessario para ocupar o
cargo, nao sendo necessdrio incidéncia de custos e “perca” de tempo com treinamentos.

Na contramdo desta pratica, algumas empresas tém formado grupos internos
para treinamento e qualificacdo dos novos colaborados, compartilhando e potenciali-
zando as capacidades dos pedagogos e responsaveis pela tecnologia da informacao, par-
tindo dos pressupostos de Vigotsky (1991), com a teoria da aprendizagem sociointeraci-
onista, as pessoas aprendem por meio da troca de experiéncias e conhecimentos, todos
aprendem na mesma medida que ensinam e, ainda, vindo de encontro a Freire (1983,
p-79), “ninguém educa ninguém, como tao pouco ninguém se educa a si mesmo: os ho-
mens se educam em comunhao, mediatizados pelo mundo”.
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H4, ainda, aquelas empresas que contratam instituicGes especializadas, reali-
zando o levantamento das necessidades dos profissionais e elaborando um plano de trei-
namento direcionado, sob medida, trazendo somente aquilo que € Util e evitando a perca
desnecessaria de recursos.

Acredita-se que, com o trabalho adequado nas disciplinas de tecnologia cursa-
das na graduagéo, ndo se teria necessidade de boa parte destas agoes.

Materiais e métodos

A presente pesquisa se deu através da aplicacdo de questionarios a 20 discentes
de Cursos de Licenciatura em Pedagogia, entre académicos - a partir do 5° periodo - e
egressos - formados entre 0s anos de 2006 e 2015. O questionario consistia em dez ques-
tbes fechadas que tratavam das condicdes ambientais e aspectos qualitativos das aulas vol-
tadas ao ensino da informética durante a realizagéo do curso de Licenciatura em Pedago-
gia.

Também foram realizadas entrevistas com trés docentes de nivel universitario
que lecionam disciplinas voltadas ao ensino da informatica nos cursos de Pedagogia em
diferentes Institui¢des de Ensino Superior do municipio de Vilhena/RO. Para os docen-
tes, as perguntas eram abertas, direcionando ao método dialético afim de obter dados
qualitativos em relacdo as condi¢des ambientais, técnicas e de aprendizagem dos acadé-
micos.

Em uma escola publica estadual foi realizada uma visita com o objetivo de co-
nhecer o laboratério escolar e a descrigéo de atividades desenvolvidas, sem aplicacédo de
guestionarios.

Todos os participantes da pesquisa sdo moradores e residentes na cidade de Vi-
Ihena/RO.

Resultados e discussoes

Diante da metodologia estudada, os dados podem ser separados para permitir
uma melhor andlise e compreenséo, sendo:

Discentes

Diante do uso das tecnologias nos dias atuais, sem nenhuma surpresa, todos 0s
discentes concordaram que os conhecimentos de informatica sdo fundamentais para uma
boa pratica profissional, independente se atuando dentro ou fora de sala de aula.

Em sua grande maioria, aproximadamente 85% (oitenta e cinco por cento), 0s
discentes responderam que os conhecimentos adquiridos na disciplina referente & infor-
matica durante o curso de Pedagogia foram de grande aproveitamento. Ainda assim, 55%
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(cinquenta e cinco por cento) afirmou néo estarem satisfeitos com o nivel do conheci-
mento adquirido e 80% (oitenta por cento) admite que esse conhecimento néo € o sufici-
ente para uma pratica profissional adequada, conforme o Grafico 01.

Grafico 01 - Nivel do conhecimento de informatica gerado nas aulas.
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Fonte: os autores.

Quando indagados sobre quais as principais situacdes onde se destacava a falta
de habilidade com a informética, os discentes destacavam dois pontos:

. Ferramentas desconhecidas: pela falta de tempo disponivel para busca
de ferramentas e recursos disponiveis, parte dos discentes acaba néo utilizando novos re-
cursos para realizacdo das tarefas, buscando solugfes nos poucos recursos que detém ra-
zoavel nivel de conhecimento;

. Medo de causar algum dano aos equipamentos; por medo de alterar
configuracBes e causar dificuldades no uso futuro dos equipamentos, parte dos discentes
prefere ndo utilizar computadores sem a orientagdo de outra pessoa com nivel de conhe-
cimento mais avancado.

Outro fator que vale destaque é quanto aos ambientes em que acontecem as au-
las de informatica. Os discentes que tiveram aula até proximo dos anos 2010 apontam a
defasagem nos laboratérios, com computadores velhos e lentos, até mesmo sem acesso a
rede mundial de computadores - Internet. Fato este que parece ter mudado, pois os dis-
centes que tiveram aula apés esse periodo, em duas das institui¢des analisadas, descrevem
0s laboratérios como ambientes adequados a aprendizagem, simulando as condigdes re-
ais de uso.

Em uma das instituicdes os discentes afirmaram nao existir um laboratério de
informatica para aulas préticas.

Docentes
Dos docentes entrevistados, apenas um exerce a atividade a mais de trés anos.

Em suas argumentacdes informou que as aulas de informatica de alguns anos atras eram
mais focadas na teoria a pratica, conforme descrito nas ementas dos projetos de curso,
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principalmente no curso de Pedagogia. Quando se realizavam aulas préticas as dificulda-
des ficavam mais visiveis, pois, segundo o docente, o publico feminino, que era a grande
maioria, ainda apresentava resisténcia no uso do computador e suas tecnologias.

Mesmo com essa resisténcia e dificuldade, ha aproximadamente cinco anos as
aulas de informatica tém sido quase que totalmente praticas, voltadas as necessidades ba-
sicas para operacdo e uso dos programas no dia-a-dia da sala de aula e apoio educacional.
Com opinido unanime dos docentes entrevistados, o fator de maior dificuldade é o des-
nivel de conhecimentos e habilidades na informatica e uso dos computadores entre 0s
discentes, fato esse que pode gerar dois problemas significativos se ndo bem gerido: ao
reduzir o ritmo dos contetidos e tentar introduzir os alunos com maior déficit ao mundo
da tecnologia, pode-se acabar por

Por ser um curso formado quase que totalmente por mulheres, conforme apre-
sentado por Santos e Castro (2015, p. 2), existem aquelas recém saidas do ensino médio,
na faixa dos 17 anos de idade e que dominam grande parte dos recursos tecnolégicos dis-
poniveis, mas também existem aquelas com quase 60 anos de idade, que dizem amar a
educacdo, contudo nunca usaram um computador de verdade, segundo Knoblauch,
Mondardo e Pereira (2013).

SituagBes como essa fazem com que o docente ndo tenha condicfes de seguir
com os conhecimentos e atividades previstos, tendo que, praticamente, ensinar o uso ba-
sico dos computadores, podando a evolugéo de parte dos discentes para que outros ndo
cumpram a disciplina sem entender o fundamental. Podendo até mesmo chegar ao final
sem realizar o contelido programatico previsto e gerando, em alguns, a sensagdo de que
as aulas ndo atenderam as necessidades.

Vale destacar que todos os docentes demonstravam interesse em levar os acadé-
micos a um nivel mais elevado de conhecimentos e habilidades, mas acabam limitados
por questdes como limitagdo de horérios e disponibilidade das turmas.

Consideracdes finais

O ensino da informatica nos cursos de Licenciatura em Pedagogia, ao longo dos
altimos anos, tem mudado o foco de aulas tedricas para aulas e atividades mais praticas,
permitindo um paralelo entre a sala de aula e a realidade encontrada nas escolas ou orga-
nizagBGes comerciais.

Para nivelamento e aperfeicoamento nos conhecimentos de informatica, uma
alternativa seria a oferta de cursos de extensdo, podendo ser realizado dentro do proéprio
campus da instituicdo. Em duas das institui¢des analisadas existem também cursos de tec-
nologia, existindo a possibilidade de se firmar parceria entre académicos destes cursos
com a institui¢do de ensino superior, onde estes, por sua vez, podem oferecer treinamen-
tos e tutorias aos discentes de Pedagogia.

Essas alternativas podem até melhorar os resultados de aprendizagem, mas, di-
ficilmente resolverdo o problema. Informatica é uma area em constante mudanca e evo-
lugdo, seu estudo em poucas horas durante um Unico semestre ndo parece ser o suficiente
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para atender uma necessidade tdo grande que é a formacédo de futuros pedagogos, ca-
bendo a cada docente a devida busca por constante atualizacdo profissional, principal-
mente voltada para a area tecnoldgica, tendo em vistas as constantes mudancas neste setor
e, ndo esperando apenas, que esta referida atualizagdo seja proporcionada pelo governo,
pois enquanto educadores, devem-se utilizar de inimeras estratégias didaticas-pedagdgi-
cas visando o melhor desempenho e desenvolvimento da aprendizagem aos alunos e para
isto, 0 docente deve, de fato, estar preparado para lidar com tais ferramentas que poderao
contribuir com os discentes, inclusive proporcionar o seu uso adequado aos alunos, cujos
sd0 uma geracao que, certo ou errado, manuseiam a tecnologia de forma espléndida, no
entanto, nem sempre, de uma forma que os levam a uma aprendizagem correta, podendo
inseri-los em situacOes contrarias a educagéo.

Como a busca por aperfeicoamento voltado para a tecnologia ainda ndo é uma
iniciativa expressiva dos educadores, aconselha-se que sejam realizados estudos especifi-
cos em cada institui¢do com o intuito de se detectar as maiores dificuldades e desenvolver
as melhores alternativas para obtengéo dos resultados esperados.

Diante do exposto, é provavel que, por mais algum tempo, o Governo precise
continuar investindo na qualificacdo de seus servidores através de programas como o
Prolnfo. Também é provével que o setor privado continue fazendo a sele¢o dos profis-
sionais que tém maior dominio, exigindo, assim, daqueles que ndo estdo em nenhum dos
dois grupos, que busquem um aperfeicoamento profissional para que possam disputar
uma proxima vaga de emprego.

Vale ressaltar ainda que, a busca constante por aperfeicoamento, principal-
mente aos que se dedicam a educagdo, deve ser uma pratica rotineira e ndo apenas quando
ofertada pelo Governo, pois frente as constantes revolugdes industriais e tecnoldgicas,
adequar-se a elas ¢ uma questao de sobrevivéncia ao mercado de trabalho e ndo mais uma
mera utopia, pois se trata da mais pura realidade.
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O ENSINO PRATICO-REFLEXIVO NO PROGRAMA DE BOLSAS DE
INICIACAO A DOCENCIA DA AMAZONIA LEGAL

Sara Passos de Lima
José Lucas Pedreira Bueno

Introdugéo

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) foi langado
pelo governo federal no ano de 2007 e, no inicio, priorizava o incentivo & formacéo de
professores de Fisica, Quimica, Biologia e Matematica, em razdo do déficit de professores
dessas areas em diversos locais do Brasil.

Devido aos resultados positivos dos trabalhos, o programa passou a atender, a
partir de 2009, outras areas da licenciatura e ampliou o seu atendimento para toda a edu-
cacdo basica como a insercédo da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) e também educagéo
indigena e do campo, por meio do PIBID Diversidade.

Os objetivos do PIBID conforme define o Decreto 7.219/2010 sdo: incentivar a
formacdo de professores em cursos de nivel superior para atuar na educacio bésica; cola-
borar para a valorizagdo do magistério; elevar a qualidade da formacao inicial de docentes
de cursos de licenciatura, integrando a educacéo superior e basica; inserir alunos de licen-
ciatura no cotidiano escolar, dando-lhes oportunidades de criar e participar em experi-
éncias metodoldgicas, tecnoldgicas inovadoras e interdisciplinares que visem a superagao
de problemas no processo de ensino-aprendizagem; mobilizar professores de escolas pd-
blicas como responsaveis pelos processos de formagéo inicial de futuros docentes €; cola-
borar para a articulacdo entre teoria e pratica essenciais para a formacéo de professores.

Este decreto define os profissionais envolvidos no programa, sao: a) estudante
de licenciatura (bolsista pibidiano - assim sdo chamados no dia-a-dia pelos colegas): alu-
nos com matricula regular em instituicdes que aderiram ao PIBID; b) Coordenador ins-
titucional: o professor de magistério superior responsavel pela gestdo do PIBID no ambito
institucional; ¢) Coordenador de area de gestao de processos educacionais; o professor de
magistério superior responsavel por auxiliar o coordenador institucional na gestédo dos
projetos da Instituicdo de Ensino Superior (IES); d)Coordenador de é&rea: o professor de
magistério superior da IES responsavel por planejar, organizar e executar as atividades do
PIBID dentro da sua area de atuagéo; acompanhar, orientar e avaliar a atuagéo dos estu-
dantes bolsistas do PIBID e; promover o dialogo e interagdo com as escolas publicas nas
guais os pibidianos atuam; €) Professor supervisor: o docente de escola da rede publica de
educacdo béasica que participa do PIBID, o qual acompanha e supervisiona as atividades
dos bolsistas pibidianos.
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Nesta pesquisa investigou-se 0s principais aspectos que o PIBID contribuiu na
formacdo inicial de ex-bolsistas do programa, atualmente egressas do Curso de Licencia-
turaem Quimicada Universidade Federal de Ronddnia (UNIR), situada no municipio de
Porto Velho, Estado de Rond6nia, na Amazénia Legal. O estudo tem uma abordagem
qualitativa e exploratdria, sendo utilizados os seguintes instrumentos de coleta de dados:
questionarios, entrevistas e analise documental. Os sujeitos da pesquisa foram oito egres-
sas do curso de Quimica e ex-pibidianas.

Para andlise das entrevistas, utilizamos a técnica de analise de contetdo de Bar-
din (1977), a qual é definida como instrumento metodoldgico capaz de analisar os conte-
Gdos das comunicagdes ou técnicas de analises das mensagens das comunicacoes.

As caracteristicas da analise de contetido tém, segundo Bardin (1977), os seguin-
tes objetivos: ultrapassar a incerteza e o enriquecimento da leitura. O primeiro visa dar
mais objetividade as comunicag@es analisadas e 0 segundo tem o sentido de aprofunda-
mento da leitura, ir além das mensagens, isto porque, acredita-se que ndo ha neutralidade
nos discursos. O autor afirma que esta técnica pode ser empregada para analise de qual-
guer comunicagio:

[...] a anlise de contelido de mensagens que deveria ser aplicavel - com maior ou menor fa-
cilidade, é certo - a todas as formas de comunicagao, seja qual for a natureza do seu suporte
(do tam-tam a imagem, tendo evidentemente como terreno de elei¢do o codigo linguistico)
possui duas fungdes, que na préatica podem ou néo dissociar-se [...] (BARDIN, 1977, p. 29-
30).

E importante que na primeira fase da anélise de contetido haja uma sistematiza-
¢a0 dos tipos de comunicag¢o a serem analisadas como: “[...] o numero de pessoas impli-
cadas na comunicagdo; a natureza do codigo e do suporte da mensagem (BARDIN, 1977,
p.33).”

Os dominios utilizados paraa analise de contetido desta pesquisa baseiam-se em
codigo linguistico com suporte oral porque se utilizou as entrevistas com as ex-bolsistas
do PIBID.

Quanto ao nimero de pessoas implicadas na comunicagao, € classificado como
dual, pois se fez uso do dialogo das entrevistas (entre o pesquisador e os sujeitos da pes-
quisa) para analise do estudo.

A prética-reflexiva segundo Schén (2000)

Schén (2000), pesquisador contemporaneo, defende a formacéo de professores
na perspectiva da pratica-reflexiva. Opondo-se a racionalidade técnica, o estudioso de-
fende um ensino baseado na prética e critica pesquisadores que ndo ddo importanciae/ou
gue ndo buscam investigar o motivo de alguns profissionais serem melhores ou se desta-
carem mais do que outros, principalmente em situacdes imprevistas no decorrer do seu
trabalho.
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Paraele, algumas teorias e técnicas ndo tém sido suficientes para solucionar pro-
blemas da prética profissional na sociedade emergente. Ele denomina tais problemas
como “zonas indeterminadas da prética™

Essas zonas indeterminadas da pratica - a incerteza, a singularidade e os confli-
tos de valores - escapam os canones da racionalidade técnica. Quando uma situacéo é
problemaética é incerta, a solugdo técnica de problemas depende da construcéo anterior
de um problema bem-delineado, o que n&o, em si, uma tarefa técnica (SCHON, 2000, p.
17).

O pesquisador explica, num dos seus exemplos, que alguns profissionais tém
uma habilidade a mais do que outros em sua area e, que ao invés dessas habilidades serem
investigadas, alguns criticos as consideram como apenas um talento superior a dos outros.

Ao contrario deles, Schon (2000) fez uma anélise destes casos e investigou como
adquirir as habilidades destes profissionais:

A questdo do relacionamento entre competéncia profissional e conhecimento profissional
precisa ser virada de cabeca para baixo. Ndo deveriamos comecar perguntando de que forma
podemos fazer melhor uso do conhecimento oriundo da pesquisa, e sim o que podemos
aprender a partir de um exame cuidadoso do talento artistico, ou seja, a competéncia através
da qual os profissionais realmente ddo conta de zonas indeterminadas da pratica - ainda que
esta competéncia possa estar relacionada a racionalidade técnica (SCHON, 2000, p. 22).

Ele define o talento desses profissionais citados anteriormente como formas de
saberes que sdo adquiridas e construidas ao longo da prética.

O pesquisador usa o termo “conhecer-na-acio” para se referir aos tipos de co-
nhecimentos que sdo revelados nas agdes inteligentes dos individuos, como o caso, por
exemplo, de uma pessoa se equilibrar em uma bicicleta, mas ndo saber ao certo como fazer
isto. Ele justifica que nos casos citados, “o ato de conhecer estd na agio (p. 31).”

Tais habilidades podem ser descritas por meio da reflexdo e da reflexdo sobre a
a¢do, sendo que estas descricGes sobre o ato de “conhecer-na-agio” sdo consideradas
construgdes, uma vez que é um processo dindmico e tanto os fatos quanto os procedi-
mentos e teorias sdo estatisticos.

Quando se conhece algo na agdo é mais facil ndo pensar sobre este algo e sim
executa-lo, acreditando na resolucdo de determinada tarefa. Contudo, nem sempre isso
acontece. Determinada tarefa pode ser desenvolvida sempre como uma técnica, mas se
por acaso esta técnica ndo gerar o resultado esperado, pode ocorrer de o profissional ig-
nora-lo ou tentar responder o motivo daquele resultado. Para este caso, tera que refletir
sobre esse resultado inesperado. Esta reflexdo sobre o problema pode ser feita de duas
formas, segundo Schon (2000):

19) Refletir sobre a acdo: é o pensamento retrospectivo do que foi feito com o
objetivo de descobrir como o ato de “conhecer-na-agio” pode ter gerado o resultado, isso
pode ser feito em um ambiente de tranquilidade ou simplesmente parar no meio da agéo
e pensar sobre ele. Nos dois casos a reflexdo diz respeito com a a¢do daquele momento;
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2%) Refletir no meio da agéo sem interrupgao: essa reflexdo visa ainda interferir
na acdo em andamento, o pensamento servird para “[...] dar nova forma ao que estamos
fazendo, enquanto ainda o fazemos. Eu diria, em casos como este, que refletimos-na-agao
(SCHON, 2000, p. 32).”

Para o estudioso, a distin¢do entre a reflexdo-na-agdo com outras maneiras de
reflexdo estd na “[...] sua imediata significagdo para a agiio (p. 34).” Tanto o conhecer-na-
acdo, quanto a reflexao-na-acdo podem ser desenvolvidas sem ser dito o que esta sendo
realizado, diferentemente da reflexdo sobre a acdo que deve ser feita com uma descrigdo
verbal e pode fazer interferéncia a uma acdo futura. Para Schon (2000), essas reflexdes sdo
bastantes relevantes para se adquirir o talento artistico, o qual “é entendido em termos de
reflexdo-na-agdo e cumpre um papel central na descrigdo da competéncia profissional (p.
38).7

Ele defende um ensino em que o estudante deve aprender a refletir-na-acéo, en-
xergando novas maneiras de raciocinar, bem como “construir e testar novas categorias de
compreensao, estratégias de acdo e formas de conceber problemas. Os instrutores enfati-
zardo zonas indeterminadas de prética e conversagdes reflexivas com os materiais da si-
tuagio (p. 41).”

Durante o seu estudo relacionado ao ensino préatico-reflexivo, O pesquisador
considera o atelié de projetos arquitetdnicos como um bom modelo de ensino prético-
reflexivo. Ele afirma que aarquitetura é diferente dos outros cursos universitarios e a con-
sidera ndo somente uma profissdo, mas uma arte, conforme evidenciado a seguir:

A arquitetura cristalizou-se como profisséo antes do surgimento da racionalidade técnica e
carrega consigo as sementes de uma viséo anterior de conhecimento profissional. Talvez por
essa razdo, ela ocupe um lugar marginal na universidade contemporanea. Sua bimodalidade
e sua dependéncia implicita em uma outra epistemologia da pratica deixam a universidade
desconfortavel. Mesmo quando os arquitetos sdo tentados a implementar as linhas da ciéncia
aplicada da universidade, eles ndo conseguem escapar do nucleo de talento artistico da pro-
fissdo, porque véem em si mesmos como designers e, mesmo que ciéncias auxiliares como
mecénica dos solos, climatologia e engenharia estrutural possam contribuir para tarefas es-
pecializadas de design, ndo ha uma ciéncia geral do design que tenha uso pratico. Assim a
educacio para a arquitetura ainda segue suas tradicdes de atelié (SCHON, 2000, p. 44).

Segundo ele, 0 ensino baseado no modelo de atelié traz uma bagagem diferente
de outros profissionais porque o designer e/ou arquiteto projeta algo que ndo existe em
determinado espaco. Eles fazem um tipo de improvisacdo de como serd o determinado
ambiente, de forma que ndo ha respostas corretas.

E no atelié que ocorrem muitas reflexdes sobre o projeto desenvolvido e, por-
tanto, Schon o considera como “[...] um exemplo vivo e tradicional de ensino prético re-
flexivo” (2000, p. 45).

No decorrer do seu trabalho, o pesquisador descreve como um professor leva
uma estudante a refletir sobre o seu projeto e faz uma analise minuciosa sobre a impor-
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tancia de um ensino reflexivo, da forma como o instrutor conduz a estudante na constru-
¢do dasuaaprendizagem num processo de conversacao reflexiva que geram mudancas de
posturas. As a¢fes sdo mudadas de acordo com as novas descobertas ocorridas durante a
prética de elaboracdo do projeto arquitetdnico.

Schon (2000, p. 63) destaca o talento do professor (cujo nome é Quist) em con-
duzir a aprendizagem da discente, o que tem relacdo com sua experiéncia acumulada e
com sua capacidade de relacionar experiéncias anteriores as novas;

O talento artistico de um profissional como Quist depende da variedade do repertorio que
traz para situagGes ndo-familiares. Por ser capaz de entender sua singularidade, ele néo pre-
cisa reduzi-las a exemplo de categorias padronizadas (SCHON, 2000, p.63).

A reflex&o-na-acéo, segundo o pesquisador, envolve experimentacéo, sendo esta
diferente do que acontece nos casos de racionalidade técnica cujo objetivo é adequar se-
gundo teorias e técnicas cientificas. Neste caso, a experimentagao tem relagdo com a préa-
tica cotidiana do profissional.

Este estudo de Schon (2000) resultou em outros relacionados a formacao dos
professores, incluindo um artigo que trata especificamente da formagéo docente “Formar
professores como profissionais reflexivos”, no qual faz criticas as reformas educacionais
na América que tendem a culpar alunos e professores sobre o fracasso escolar relacionado
aaprendizagem e o ato de ensinar. Ele aponta a necessidade de formar professores como
profissionais reflexivos durante a graduacdo e nos cursos de formacao continuada.

A luz do referencial citado acima, analisou-se as contribuicdes do PIBID para a
formacdo inicial das ex-bolsistas do programa.

O PIBID e 0 ensino prético-reflexivo

De acordo com os estudos documentais do PIBID de Quimica e entrevistas,
identificamos que as reunides semanais ocorridas no programa foram consideradas im-
portantes momentos de reflexdo sobre os trabalhos desenvolvidos no programa.

Apbs as entrevistas, constatou-se que todas as egressas? afirmaram que as reuni-
Oes contribuiram para reflexao sobre o0 ensino de Quimica, principalmente, em relagéo a
socializagdo dos artigos cientificos, os quais traziam atividades que buscavam um olhar
social sobre a Quimica; relacionava a disciplina com o cotidiano dos alunos; as discussdes
e debates dos textos entre os bolsistas eram momentos em que havia uma mobilizacéo de
formacdo de opiniao.

Contatou-se que as licenciadas tiveram momentos importantes de “reflexdo na
e sobre a a¢do.” A reflexdo sobre a a¢iio foi declarada principalmente na parte em que as

2 Como forma de preservar a identidade das entrevistadas, foram utilizadas siglas E1 a E8, sendo que E
corresponde ao termo egressa.
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licenciandas falam dos coordenadores e supervisores, a egressa 6 revelou com mais deta-
Ihe essa categoria:

E6:[...] A outra professora de Quimica [...] também estava sempre aberta a dialogar. Teve um
més que eu tive muito medo [...] foi quando ela langou o desafio de dar aula, ela sugeriu que
se a gente quisesse preparar uma aula, ministra-la, ela iria dar apoio, eu fiquei com muito
medo eu falei: “ndo professora, ndo faz isso comigondo” [...]. Ela via que a gente era capaz [...]
preparamos a aula e foi quando pela primeira vez fomos pra frente pra dar aula e ela ficou
atras s6 observando, eu achei muito bom. Isso ai eu vivi no estagio também, s6 que no PIBID
foi antes, a primeira aula eu fiquei muito nervosa, mas depois fui mais calma. Eu percebi que
as aulas nunca eram as mesmas, as aulas sempre fluiam diferente, eu achava que as aulas se-
riam monétonas, mas as aulas sempre fluiam diferente porque os alunos ndo sdo 0s mesmos,
os alunos pensam diferente, discutem diferente, entéo a professora, as vezes lancava o desafio
pra gente pra preparar um experimento, um jogo ou outra atividade para auxilia-la, eu
aprendi muito com ela, gostava do método dela, os alunos também gostavam muito dela. Eu
aprendi muita coisa que eu ndo sabia porque meu ensino médio foi muito defasado e, na
faculdade a gente vé pinceladas. Eu aprendi com ela, por exemplo, contetidos do 2° ano por-
que a gente observava as aulas dela. Entéo os supervisores nos orientavam e diziam onde pre-
cisadvamos melhorar, dando apoio e planejando aulas.

Essa fala revela que a licencianda “conheceu na a¢do”. Que lecionar nao ¢ algo
estanque, uma receita que vaiservir para todos porque os “alunos pensam diferente.” Essa
visdo da egressa sO foi possivel ocorrer porque ela experimentou na agdo como € ser pro-
fessora.

A reflex@o sobre a agdo relatada pela E6 ocorre momentos depois que ela minis-
tra aula, conforme evidenciado na sua fala “[...] os supervisores nos orientavam e diziam
onde precisavamos melhorar.”

A reflexdo na agdo também ocorria nas reunides semanais quando os licencian-
dos apresentavam os seminarios e eram questionados pelos coordenadores sobre a ma-
neira como iam adaptar alguns experimentos para os alunos de ensino médio. Podemos
inferir que tal método de ensino conduzido pelos coordenadores do PIBID de Quimica é
algo parecido ao exemplo dado por Schén (2000) sobre o ensino em ateliés de projetos
arquitetdnicos, o qual considera um modelo educacional para o ensino pratico reflexivo
porque projeta algo num determinado espaco desconhecido, faz uso de improviso de
como sera certo ambiente, agucando a curiosidade e a capacidade de raciocinio dos alu-
nos em formular respostas e buscar solu¢@es adequadas aquela realidade.

Schon (2000) descreveu a maneira como um professor conduzia a aluna na
construcdo de sua aprendizagem numa disciplina de projetos de arquitetura. Segundo o
pesquisador, o professor utilizava um processo de conversagao reflexiva que ocasionava
em mudancas de posturas da aluna durante a elaboracéo do seu projeto.
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Também, durante as entrevistas, as egressas descreveram a maneira de ensinar
dos coordenadores Isabela e Marcelo?, principalmente relacionado ao aspecto metodol6-
gico deles. Expusemos algumas falas a respeito do assunto:

E2: [...] a maneira também como nos tratava, o jeito deles ndo como arduos superiores, mas
de uma maneira bem flexivel, bem legal, dando dicas, questionamentos. Eles faziam bastante
questionamentos com a gente, nos ajudavam a raciocinar, a instigar a curiosidade dos alunos,
e isso eu faco bastante até hoje. Instigar a curiosidade dos alunos em relacdo aos conceitos
cientificos [..] eles ajudavam muito, nos instigando pelo interesse na profissio docente tdo
desrespeitada [...].

E4:[...] eu ndo tenho uma palavra certa pra dizer, mas eles direcionavam, orientavam. As ve-
zes, a atividade era apresentacdo de seminarios, por exemplo, eu era sorteada pra apresentar
um tema, entéo eu tinha que ler e apresentar um artigo, depois eles iniciavam o debate sobre
essa apresentacao, dai eles direcionavam. Na minha avaliago eu acho que o objetivo deles era
fazer a gente falar. Entdo eles puxavam a conversa, iniciavam o debate entre eles e, depois
davam esse espaco pra gente falar, acabava que todo mundo, mesmo os mais timidos como
eu acabava expressando sua opinido, parecia uma situagdo meio informal, a forma como todo
mundo participava, [...] eles direcionavam da melhor maneira possivel. Como a gente ficava
muito tempo junto na escola e nas reunides acabava que a gente tinha uma certa intimidade
entre os participantes e os professores, eles davam liberdade pra gente falar.

ES5: A contribuicéo deles foram 6timas [...]. Entéo eles traziam pra gente um mundo diferente,
acesso a leitura de artigos, eu nunca imaginei que existiria um modo de trabalhar totalmente
diferente. Eles até nos usavam como cobaias, faziam alguns experimentos nas aulas experi-
mentais conosco para que a gente pudesse ter a visdo que o aluno tem, pois o aluno ndo tem
o0 conhecimento igual ao do professor, portanto o professor ndo pode achar que ele vai en-
tender da mesma forma que ele entende. Por isso, ele tem que achar um mecanismo ou uma
linguagem que o aluno precisa entender [...].

E6: A contribuicao deles foram nos artigos, o professor Marcelo e a professora Isabela sempre
nos orientavam nas reunides [...] O professor Marcelo problematizava sempre, ele trazia ex-
perimentos explicava de maneira féacil, problematizando, questionando a gente, ele ndo dava
resposta pronta [...]. O prof. Marcelo contribui muito pra eu melhorar na escrita porque as
minhas ideias eram muito soltas, eu ndo sabia nem por onde comegar, ele nos orientou nos
artigos, dizia onde eu estava errando, ele dizia pra gente ler tal livro, procura isso pra ler e tal,
ele ajudou muito nessa parte [...].

E7: Bom, a contribuicdo deles acredito que foi fundamental, lembro que no inicio eu havia
conversado com o professor Marcelo que ia desistir do curso porque estava muito dificil as
disciplinas. Sabe aqueles momentos que vocé diz que t4 muito dificil e vocé ndo consegue?
Entéo, os professores do PIBID me ensinaram passo a passo. [...] também tive momentos de
desespero de pegar turmas bagunceiras e achar que nao ia ter a capacidade de conduzir um
experimento e o professor Marcelo nos orientava para fazer experimentos [...]. Eu lembro que
o professor Marcelo ia assistir nossas aulas experimentais e sempre dava algumas dicas, como
0 tipo de linguagem que faldvamos néo estar adequada para aquele publico; todos os coorde-
nadores sempre estavam nos auxiliando, mas os professores Marcelo e Isabela foram funda-
mentais no projeto. Se nao fossem eles eu tinha desistido do curso de Quimica [...] se nao
fosse 0 PIBID eu acho que teria parado no meio do caminho.

% Os nomes Isabela e Marcelo sdo ficticios.
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Em outro momento da entrevista, a egressa E7 retomou novamente a maneira
de ensinar dos coordenadores Isabela e Marcelo:

E7: [..] Em relagdo ao conhecimento do conteido da Quimica em algumas reunides, por
exemplo, nés iamos falar de uma mistura homogénea, entéo tanto o professor Marcelo como
a professora Isabela perguntavam como, n6s enquanto professores, tinhamos que ensinar
pros alunos? Entéo, quando se chega a parte microscopica, que é uma parte muito abstrata e
dificil de ensinar, isso era passado pra nés nas reunies do PIBID. Entdo, o professor Marcelo
e a professora Isabela trabalhnam muito esta parte microscépica. O professor Marcelo colo-
cava a gente pra desenhar. Entéo, eles sempre colocavam pra gente a situacdo de como nés
famos ensinar quando fossemos formados. Em relacdo a isso, eles sempre estavam nos aju-
dando, o professor Marcelo pegava alguma coisa relacionado a Quimica, pedia pra cada aluno
fazer, desenhar ou apresentar como se nés tivéssemos dando aula para o ensino médio. Isso
foi muito trabalhado no PIBID.

Percebemos nas falas das egressas algumas descricdes sobre 0 modo de ensinar
dos coordenadores e de conduzir as alunas para a construgao dos seus conhecimentos, no
qual € possivel sugerir que eles utilizam um ensino pratico reflexivo.

E pratico, porque o PIBID baseia-se neste fundamento de preparar os alunos
para a prética docente, para o contexto da escola. E reflexivo, porque ambos utilizam a
reflexdo constante durante o processo de ensino no PIBID. Essa concluséo é baseada nas
respostas das entrevistas, nas quais denotam a constante reflex&o que os coordenadores
faziam com as alunas: “questionando; instigando; direcionavam; orientavam; iniciavam
um debate entre eles e depois fazia a gente falar; problematizavam; davam dicas; colocava
a gente pra desenhar como tivéssemos dando aula; ndo dava a resposta pronta; fazia a
gente raciocinar.”

Na fala da egressa E5, notamos que o ensino deles parecia ser diferente de outros
docentes: “[...] eles traziam pra gente um mundo diferente, acesso a leitura de artigos, eu
nunca imaginei que existiria um modo de trabalhar totalmente diferente [...].”

Schon (2000) defende o método de ensino em que o estudante deve refletir-na-
acdo, construindo outros modos de raciocinio que serdo intermediadas pelos instrutores
com conversagdes reflexivas. Diante disso, na entrevista realizada identificamos uma me-
todologia diferente proporcionada pelos coordenadores e importantes para as egressas
construirem uma nova visao de ser professora.

Concluséao

Compreendeu-se, de uma forma geral, que o PIBID é um programa extracurri-
cular de incentivo a iniciacdo a docéncia e fundamenta-se no modelo da prética-reflexiva,
por isso a énfase na pratica profissional docente cujo objetivo é aproximar os futuros do-
centes do contexto da sua futura profissdo.

Asentrevistas com as egressas foram fundamentais para entender seus “olhares”
sobre o programa. Diante das falas, foi possivel notar mudancas em relagdo a visdo de “ser
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professor” como, por exemplo, relatos de ex-bolsistas que antes do PIBID ndo queriam
ser professoras.

Ainda nos referindo as mudancas de posturas das egressas a partir do PIBID,
segundo as declarag@es, algumas tinham uma nogéo de que a profissao era apenas uma
reproducdo de conhecimentos, ou seja, a aula era baseada em apenas encher o quadro de
contetdo.

Essa visdo € reforgada em consequéncia do formato 3+1 presente no curso de
Licenciatura em Quimica, no qual os trés primeiros anos é basicamente teoria e o Gltimo
ano sdo inseridas disciplinas com a parte pratica docente. Contudo, a partir do PIBID,
essas ideias foram modificadas conforme a analise dos depoimentos que relatam o “co-
nhecer na a¢io” da docéncia, a qual néo ¢ algo estanque e precisa de estudos e pratica
profissional.

Diante do que apresentamos, 0 programa oportunizou as egressas a vivenciar a
rotina de ser professora; a aprendizagem de metodologias inovadoras que torna a ciéncia
mais acessivel aos alunos, excluindo aimagem de uma Quimica inatingivel.

Assim, constatou-se que o PIBID tem uma proposta de formacao docente pau-
tada no paradigma da prética-reflexiva diferentemente do modelo apresentado pelo cur-
riculo do curso de Quimica. Acredita-se que o programa pode ser € um norteador para o
desenraizamento da racionalidade técnica presente no curso de Licenciaturaem Quimica
da UNIR. Os principais resultados encontrados foram: maior articulacdo entre a teoria e
prética; mobilizagao dos saberes da experiéncia aos licenciandos por meio do contato com
a realidade escolar e com os coordenadores e supervisores; 0 ensino da Quimica pauta-se
em fundamentos atuais, nos quais sdo priorizadas as fungdes sociais dos contetidos rela-
cionando a disciplina com o contexto social e com uma aprendizagem significativa para
a formagéo do cidadao e; metodologias baseadas em ensino pratico reflexivo.
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EVASAO NOS CURSOS SUPERIORES DE COMPUTAGAO DO BRASIL: UMA
ANALISE USANDO MINERAGAO DE DADOS E TECNICAS ESTATISTICAS

Raphael Magalh&es Hoed
Introdugéo

A evasdo em cursos superiores brasileiros ja foi alvo de varios estudos, conforme
serd explicitado nesse trabalho. Os efeitos decorrentes da evasdo em institui¢des publicas
e privadas védo além do impacto orgamentario que causa nessas instituicoes. O aluno que
evade, muitas vezes, tem suas expectativas e sonhos frustrados e interrompidos. Isso en-
fatiza ainda mais a importancia da compreensdo do fendmeno da evasao.

Neste artigo serd analisada a evaséo nos cursos superiores de Computagéo do
Brasil a partir de um estudo usando os dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) por meio do uso de mineragéo de dados e da técnica
estatistica de anélise de sobrevivéncia. O aluno é considerado evadido, nesse estudo,
guando abandona o curso por qualquer motivo que néo seja a obtencio da titulacio (ex-
ceto quando este falece).

O objetivo geral desse trabalho consiste em analisar a sobrevivéncia de alunos
em cursos de Computacdo no Brasil, quanto ao evento evaséo, e os fatores relacionados a
este fendmeno. Para tanto, os dados do Censo da Educacdo Superior no periodo de 2010
a 2016, fornecidos pelo INEP, foram utilizados. A partir do ano de 2010, o INEP passou
a apresentar o Censo da Educacdo superior com dados individualizados de cada aluno,
sendo possivel acompanhar o seu status no curso matriculado ao longo dos anos. Antes
de 2010, os dados eram fornecidos de forma agregada, impossibilitando esse acompanha-
mento.

Foi investigado o comportamento da evaséo nos cursos de Computacéo consi-
derando varidveis com sexo, forma de ingresso, idade, recebimento de financiamento es-
tudantil, nota, segundo a Coordenagéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), dos cursos de pos-graduacdo na area de computagéo, etc. Os estudos foram
conduzidos empregando-se a técnica de mineracéo de regras de associacdo via algoritmo
Apriori e a técnica estatistica de analise de sobrevivéncia.

Este artigo esta organizado da seguinte forma: A Secdo 2 apresenta a fundamen-
taglo teorica que orientou o desenvolvimento deste trabalho. A Se¢do 3 apresenta a me-
todologia utilizada. A Secéo 4 descreve as anlises realizadas e os resultados alcangados.
A Secdo 5 apresenta as conclusdes.
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Fundamentagdo Tedrica

Essa Secdo aborda os conceitos de evaséo escolar e traz uma explanacdo sobre a
evasio nos cursos superiores da area de computagio no Brasil. E abordada a minerag&o
de regras de associagao usando o algoritmo Apriori e, posteriormente, a técnica estatistica
de andlise de sobrevivéncia.

Evasdo nos Cursos de Computagao

Em estudo feito pela Comissdo Especial de Estudos sobre a Evasao nas Univer-
sidades Publicas Brasileiras (BRASIL, 1997) sdo apresentados os conceitos de evaséo de
curso (desligamento apenas do curso, sem desvinculo com a institui¢do); evasdo da insti-
tuicdo (desligamento da instituicdo na qual esta matriculado); evasdo do sistema (aban-
donodo ensino superior). Essa Comissdo afirma que a sele¢do do conceito mais adequado
de evasédo deve ser feito em funcédo do objetivo pretendido no estudo a ser realizado. No
ambito desse estudo serd adotado o conceito de evasio de curso.

No Brasil, no periodo 2001-2005, a taxa de evasao nos cursos de computagao foi
uma das mais altas do pais com média de 32%, sendo que a evasdo nacional teve média de
22% no periodo (Silva Filho et al., 2007). No periodo entre 2010 e 2014, tanto nas insti-
tuicbes publicas quanto nas instituicdes privadas, a evasdo nos cursos da grande &rea de
Ciéncias, Matematica e Computacdo e na grande area de Servicos foi superior as demais
grandes areas do conhecimento (Hoed, 2016).

A evasdo em cursos de computagdo ndo é uma realidade especifica do sistema
de ensino brasileiro. Os cursos da area de Ciéncia da Computacio da Universidade de
Tecnologia de Helsinki na Finlandia, tem de 500 a 600 inscri¢Bes anuais e as taxas de eva-
sdo tem variado entre 30 e 50% (Kinnunen e Malmi, 2006). Segundo estudo realizado pela
Higher Education Authority (HEA) (Mooney et al., 2010) na Irlanda, analisando-se 0s
anos letivos de 2007/08 a 2008/09, verificou-se que os cursos de Ciéncia da Computagio
experimentaram a mais alta taxa de evasdo, com 27% desses alunos saindo ainda no pri-
meiro ano. Os cursos com a menor taxa de abandono foram medicina, com apenas 2%,
seguido por direito, com 3%.

De acordo com Barroso e Falcdo (Barroso e Falcdo, 2004) as condicfes que mo-
tivam a evaséo escolar sdo classificadas sob trés classes distintas: i) Questdo econémica -
impossibilidade de permanecer no curso por questdes socioecondmicas; ii) Questao vo-
cacional - falta de identificagdo com o curso; iii) Questdo institucional - abandono por
fracasso nas disciplinas iniciais, deficiéncias prévias de contetdos anteriores, inadequa-
¢do aos métodos de estudo, dificuldades de relacionamento com colegas ou com mem-
bros da institui¢do. Em relagéo as causas de evasdo em cursos superiores da &rea de com-
putacdo, um estudo realizado por Xenos et al. (Xenos et al., 2002), identificou as causas
de evasdo em cursos superiores de Ciéncia da Computacéo na Hellenic Open University -
Patras, Grécia, da seguinte forma (sendo que foi possivel o aluno apontar mais de uma
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causa): profissionais (62,1%), académicas (46,2%), familiares (17,8%), pessoais (8,9%), re-
lacionadas a satde (9,5%).

Os cursos de graduacdo em computacdo possuem em suas matrizes curriculares
diversas disciplinas voltadas para calculos matematicos e para uso de algoritmos, que é a
base para que o aluno aprenda a desenvolver programas de computador. Devido a rele-
vancia das disciplinas de algoritmos para a formacao superior de um profissional da area
de computacio, cabe também analisar como o insucesso nessas disciplinas pode contri-
buir para o fendmeno da evasao.

No que diz respeito as dificuldades dos estudantes em disciplinas matematicas,
também ha varios estudos; de acordo com Souza, da Silva e Gessinger (Souza, da Silva e
Gessinger, 2012) que estudaram a evasdo no Brasil no periodo de 10 anos em cursos su-
periores com base na produgdo académica sobre o assunto durante o periodo, uma das
causas que aparecem com maior frequéncia sdo as reprovac@es em disciplinas que reque-
rem conhecimento matematico. A partir de uma pesquisa realizada com estudantes afri-
canos do curso de Ciéncia da Computacéo, Gruner (Gruner, 2015) afirmou que o indice
daqueles que querem se tornar pesquisadores ou cientistas é baixo. O autor ainda afirma
gue a matematica esta sendo abordada cada vez menos nos curriculos destes cursos. Bar-
celos e Silveira. (Barcelos e Silveira, 2012), em relacdo a rea de computacéo, afirmam que
“afalta do dominio adequado de conhecimentos matematicos pelos alunos &€ um possivel
fator explicativo para a falta de interesse e evasdo em cursos da drea”. Segundo Hoed
(Hoed, 2016), que analisou a trajetéria dos alunos ingressantes em cursos de computagéo
na UnB no periodo de 2005 a 2015, aqueles que reprovam na disciplina de Calculo 1,
apresentam sobrevivéncia inferior no curso, no que diz respeito ao evento evasao, em re-
lagdo aos que ndo reprovam nessa disciplina.

Em relagéo as disciplinas voltadas para o ensino de algoritmos, Hinterholz (Hin-
terholz, 2009) afirma que “essas disciplinas costumam ter altos indices de evasio e repro-
vagdo, sendo um dos gargalos existentes nos cursos de graduacdo, particularmente de
computacdo, dificultando ou até mesmo impedindo a continuidade dos alunos no curso”.

Para os cursos da area de computacéo a ocorréncia de alunos com problemas
relacionados as dificuldades em disciplinas que requerem abstracao algoritmica foi rela-
tada por diversos autores: segundo Piva Jr. e Freitas (PivaJr. e Freitas, 2010) “a dificuldade
apresentada por estudantes na representacdo algoritmica deve-se a dificuldade dos mes-
mos em extrair os detalhes que compdem uma situagio problema”™. De acordo com Paula,
Janior e Freitas (Paula, Junior e Freitas, 2009) em se tratando de discentes de computagéo,
“F dificil para os alunos conseguirem construir representacdes mentais que de fato abs-
traiam por completo um problema, sendo necessario buscar meios que estimulem os alu-
nos a desenvolver tal capacidade”. Um estudo realizado na Universidade AL-AQSA - Pa-
lestina envolvendo 1290 registros de alunos no periodo de 2005 a 2011 e usando técnicas
de mineracdo de dados, constatou que o éxito em disciplinas iniciais do curso relaciona-
das a algoritmos diminui a probabilidade de abandono do aluno (Abu-Oda e El-Halees,
2015). Em estudo realizado por Hoed (Hoed, 2016) envolvendo alunos que ingressaram
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na Universidade de Brasilia (UnB) no periodo 2005-2015 nos cursos de Ciéncia da Com-
putacdo, Licenciaturaem Computacdo, Engenharia de Computacéo e Engenharia de Sof-
tware, verificou-se que alunos que reprovam em disciplinas relacionadas a algoritmos
apresentam sobrevivéncia inferior aos aprovados nessas disciplinas. Verifica-se entdo que
a dificuldade de abstracdo algoritmica, ou seja, a dificuldade de abstracdo relacionada a
traducéo da solucéo de um problema em um programa de computador, é mencionada
pelos autores como uma dificuldade de alunos de cursos de computacdo que por vezes
influencia na sua decisdo de evadir do curso.

Mineracdo de Regras de Associacao

O algoritmo Apriori serd usado nesse trabalho para mineragdo das regras de as-
sociacdo. Procura-se descobrir associagfes importantes entre a evasdo nos cursos superi-
ores da area de computacdo e as variaveis disponibilizadas no Censo da Educacio supe-
rior pelo INEP.

De acordo com Romio et al. (Romdo et al.,1999) “Uma das técnicas mais atra-
entes é a Mineragédo de Regras de Associagdo, que tem como destaque o algoritmo Apri-
ori. Ele pode trabalhar com um nimero grande de atributos, gerando varias alternativas
combinatdrias entre eles.”

De acordo com Hoed (Hoed, 2016), a mineracdo de regras de associacdo tem
muitas aplica¢Bes comerciais em se tratando, por exemplo, de supermercados, quando se
pode averiguar, a partir de um banco de dados, se a venda de um determinado produto
também esta associada a venda de outro produto. A descoberta de regras de associaco
desse tipo podem subsidiar decisdes como melhor disposi¢do das mercadorias no super-
mercado, colocando estrategicamente os produtos correlacionados uns proximos aos ou-
tros. “O objetivo, entdo, é encontrar todas as regras de associagio relevantes entre 0s itens,
do tipo X(antecedente) = Y(consequente) ” (Romao et al.,1999). De acordo com Hoed
(Hoed, 2016), a mineracdo de regras de associacdo ndo € util apenas no contexto de tran-
sacOes comerciais, mas pode ser empregada também para analise de dados do ensino. No
que diz respeito ao problema estudado nesse projeto de pesquisa, pode-se verificar, por
exemplo, as associacdes entre diversas variaveis, como sexo, forma de ingresso, idade e a
evasdo escolar.

A descoberta de regras de associacdo pode ser decomposta em duas etapas, de
acordo com Agrawal et al. (1993 apud Romao et al., 1999): localizar os conjuntos de itens
(itemsets) que apresentam suporte superior a0 minimo definido a partida; utilizar os
itemsets obtidos na etapa 1 para gerar as regras de associacdo do banco de dados.

Algumas defini¢des importantes sobre mineragio de regras de associagio: “A
toda regra de associagdo A > B associamos um grau de confianca, denotado por conf (A
> B)” (de Amo, 2004). O grau de confianga seria a probabilidade de que uma transacéo
gue tenha um item, também contenha o outro item. A Equagdo (1) a seguir, formaliza
essa definicdo (de Amo, 2004):
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conf (A~ B) = nimero de transagdes que suportam (A UB) (1)

numero de transacdes que suportam A

Uma outra defini¢do importante seria que “a toda regra de associagio A > B as-
sociamos um suporte, denotado por sup(A » B) definido como sendo o suporte do itemset
A U B” (de Amo, 2004). O suporte seria a proporcio de transagdes que contém os itens.
Ao definir um grau minimo de confianga e um grau minimo de suporte, uma regra de
associacdo interessante seria entdo aquela que possui um suporte igual ou superior ao mi-
nimo definido e aquela que possui uma confianca igual ou superior ao minimo definido.

De acordo com Ribeiro (Ribeiro, 2015), para encontrar regras consideradas for-
tes, além do suporte e da confianca é também utilizada a medida Lift, que é definida pela
Equacéo 2:

lift(A,B) = P(A UB) )

P(A)P(B)

Ainda de acordo com Ribeiro (Ribeiro, 2015), “A ocorréncia de um item A ¢
independente de um item B se P(A U B) = P(A)P(B). Se ndo, existe uma correlacdo entre
os itens”. Desta forma, se o valor da Equacdo 2 for menor que 1, entdo a ocorréncia de A
correlaciona-se negativamente com a ocorréncia de B. Se o resultado for superioral, Ae
B se correlacionam positivamente, evidenciando que a ocorréncia de A implica na ocor-
réncia de B. Desta forma, no @mbito desse estudo sé serdo consideradas como validas as
regras obtidas cujo lift seja superior a 1.

As fases de execucdo do algoritmo Apriori compreendem geragdo, poda, valida-
¢do (de Amo, 2004). Resumidamente, sem entrar em detalhes sobre cada fase, na fase de
geracgdo sdo gerados os itemsets que tenham alguma chance de serem frequentes, na fase
de poda sdo descartados os itemsets sem chances de serem frequentes, e na Ultima é cal-
culado o suporte de cada um dos itemsets do conjunto (de Amo, 2004). O funcionamento
do algoritmo Apriori é descrito da seguinte forma:

Na primeira passagem, o suporte para cada item individual (conjuntos-de-1-item) é contado
e todos aqueles que satisfazem o suporte_minimo séo selecionados, constituindo-se os con-
juntos-de-1-item frequentes (F1).

Na segunda iteracdo, conjuntos-de-2-itens candidatos sdo gerados pela jungdo dos conjun-
tos-de-1-item (a juncéo é feita através da funcéo apriori-gen) e seus suportes sdo determina-
dos pela pesquisa no banco de dados, sendo, assim, encontrados os conjuntos-de-2-itens fre-
quentes. O algoritmo Apriori prossegue iterativamente, até que o conjunto-de-k-itens encon-
trado seja um conjunto vazio. (de Vasconcelos e de Carvalho, 2018)
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Analise de Sobrevivéncia

A analise de sobrevivéncia tem um grande nimero de aplicagdes que ndo se res-
tringem apenas a area da satide. De acordo com Oliveira e Lins (Oliveira e Lins, 2011) a
andlise de sobrevivéncia “¢ aplicdvel quando se pretende analisar dados ao longo do
tempo, buscando, entre outras informagdes, o tempo de ocorréncia de um dado evento
de interesse”. No presente estudo, o evento de interesse se trata da evaséio de alunos.

Um outro aspecto importante da analise de sobrevivéncia é a presenca de dados
censurados. De acordo com Oliveira e Lins (Oliveira e Lins, 2011), “a andlise de sobrevi-
véncia possui como caracteristica fundamental a existéncia de censuras, que séo basica-
mente observagdes parciais da resposta”. No contexto da andlise realizada nesse trabalho,
o falecimento de um aluno durante o periodo avaliado, ou um aluno que continua na
institui¢do findado o periodo de observacéo, seriam exemplos de censura, visto que o
evento de interesse é a evasao.

Segundo Colosimo e Giolo (2006 apud Oliveira e Lins, 2011), podemos ter 0s
seguintes tipos de censura: Censura a direita do tipo I: O estudo se encerra ap6s um
tempo, mesmo que o0 evento terminal ndo ocorra; Censura a direita do tipo II: O estudo
se encerra ap6s obter um namero pré-definido de observacdes do vento terminal; Cen-
sura aleatoria: um participante é removido do estudo sem que tenha sido observado a
ocorréncia do evento terminal. No contexto desse estudo, tem-se como evento terminal
a evasao dos alunos.

A curva de Sobrevivéncia é definida como a probabilidade do evento em estudo
néo falhar até o tempo t, ou seja, a chance do evento terminal ser observado apds o tempo
t. Isto é descrito com a Equagcdo (1), sendo uma fungdo sempre monotdnica decrescente
(Oliveirae Lins, 2011):

S(t) =P[T >1] )

De acordo com Oliveira e Lins (Oliveira e Lins, 2011), “a anélise de sobrevivén-
cia é a técnica ideal para analisar respostas bindrias (ter ou ndo ter um evento) relaciona-
das aos tempos dos individuos”.

As duas principais técnicas de andlise de sobrevivéncia empregadas em estudos
sdo diferenciadas da seguinte forma: O método Atuarial divide o tempo em estudo em
intervalos equivalentes, estimando a probabilidade que os participantes sobreviventes ao
inicio de cada intervalo tem de sofrer 0 evento terminal até final desse intervalo. O mé-
todo de Kaplan-Meier divide o tempo em um seguimento de intervalos, e os limites cor-
respondem ao tempo de seguimento em que houve eventos. A técnica de Kaplan-Meier
usa a data exata do evento terminal, tornando o resultado mais preciso (Botelho, Silva e
Cruz, 2009).

Existem varios testes que podem ser usados para verificar a significancia estatis-
tica em estudos de andlise de sobrevivéncia. O software SPSS Statistics, em suas versdes
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mais recentes, disponibiliza os seguintes testes estatisticos para analise de sobrevivéncia:
Logrank, Breslow e Tarone-Ware. Em relagdo a estes testes, pode-se dizer o seguinte;

De maneira geral, esses testes consistem em calcular uma estatistica ponderada que, sob a
hipétese nula (hipdtese de que os grupos de medidas sdo amostras originadas da mesma po-
pulacdo), tem distribuicdo conhecida. Entretanto os testes possuem regras de atribuicao de
peso para melhor discriminar as curvas em determinadas etapas de sua evolugéo temporal.
No teste Logrank, os pesos séo atribuidos de maneira a enfatizar diferencas ao final das dis-
tribuicdes de tempo de vida. O teste de Breslow enfatiza diferengas no inicio da distribuicdo
do tempo de vida. O teste de Tarone-Ware, por sua vez, foi desenvolvido com o objetivo de
discriminar distribui¢des em fases intermediarias do tempo de vida (Lima Janior, Silveira e
Ostermann, 2012).

Metodologia

A metodologia de estudo a ser aplicada para analisar os microdados do INEP
segue as etapas previstas na metodologia de mineragdo de dados Cross Industry Standard
Process for Data Mining (CRISP-DM) (Chapman et al., 2000) compreendendo as seguin-
tes etapas: compreensao do negécio, compreensdo dos dados, preparagao dos dados, mo-
delagdo (aplicacdo das técnicas de mineragdo de dados), avaliagdo dos resultados e desen-
volvimento. As anélises foram feitas dividindo as instituicGes em privadas e em publicas.
Foram avaliados um total de 210124 registros de alunos de escolas publicas e 639142 re-
gistros de alunos de escolas privadas.

A etapa de compreensdo do negdcio envolve a compreenséo do objetivo da pes-
quisa, conforme foi apresentado anteriormente na Se¢do 1 (Introdugéo).

Para a compreenséo dos dados, foi necessario analisar os microdados do Censo
da Educagéo Superior, disponibilizados no Portal do INEP (http://portal.inep.gov.br/mi-
crodados) para verificar quais as varidveis disponiveis no base de dados, verificando-se
quais delas serdo Uteis no estudo. Nessa fase, foi utilizado o software de planilha eletrénica
Microsoft Excel, pois os microdados fornecidos encontra-se em formato Comma Separa-
ted Values (CSV). Utilizou-se os microdados dos anos de 2010 até 2016. Para permitir a
compreensdo dos dados, o INEP disponibiliza em cada censo da educagdo superior um
arquivo “LEIA-ME” contendo o significado das varidveis e seus possiveis valores. Como
nos censos do periodo 2010-2016 cada aluno possui um cddigo Unico gerado pelo proprio
INEP que permite o seu acompanhamento ao longo do curso, e existe uma variavel iden-
tificando o status do aluno no curso (se cursando, formado, transferido, desvinculado etc)
é possivel acompanhar o tempo de permanéncia do aluno no curso via anélise de sobre-
vivéncia. Infelizmente, o INEP n&o dispde de informagdes sobre o desempenho do aluno
no curso (notas em disciplinas cursadas). Portanto, a associa¢do entre evasdo e desempe-
nho do aluno n&o ¢ possivel via dados do INEP. Foram consideradas nesse estudo as se-
guintes variaveis;
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. Vestibular - se ingresso ou ndo por vestibular;

. ENEM - se ingresso ou ndo usando o Exame Nacional do En-
sino Médio;

. Cotista - se 0 aluno é ou ndo cotista;

. Sexo - se masculino ou feminino;

. Evadido - se 0 aluno tem o status de evadido ou ndo evadido.

Foram considerados evadidos os alunos transferidos para outros cursos e tam-
bém os desvinculados (exceto por motivos de falecimento);

. Idade - adotou-se nesse caso a seguinte classificagdo: jovem-
adolescente — menor de 18 anos. Jovem-jovem - de 18 a 24 anos. Jovem-adulto
- de 25229 anos. Adulto - de 30 a 59 anos. Idoso - a partir de 60 anos. A clas-
sificacdo adotada nesse estudo é uma adaptacdo do que foi apresentado por da
Silva e da Silva (da Silva e da Silva, 2011) em seu estudo sobre politica nacional

da juventude;

. Educacao_publica - informa se o aluno é proveniente de es-
cola publica ou privada.

. Financiamento - informa se o aluno recebeu algum tipo de
financiamento estudantil.

. Apoio - Informa se 0 aluno recebe algum tipo de apoio social

na forma de moradia, transporte, alimentagao, material didatico e bolsas (traba-
Iho/permanéncia).

. Capes - Informa se a institui¢do onde o aluno esta realizando
0 curso possui algum curso de pds-graduacdo na area de computagao e caso pos-
sua, qual o seu conceito segundo a capes.

. Tempo - informa o tempo (em anos) que o aluno permane-
Cceu no curso.

Durante a etapa de preparacdo dos dados, foi feita a limpeza dos dados, com
remogéo das varidveis que ndo sdo Uteis para o estudo e adequacdo para que as técnicas
de mineragdo de dados sejam empregadas. Nessa fase foi usado o software de planilha
eletrénica Microsoft Excel.

Durante a modelago, foi utilizada a mineracao de regras de associacéo via algo-
ritmo Apriori e a analise de sobrevivéncia para verificar 0 comportamento da evasdo em
relacdo as varidveis mencionadas.

O algoritmo Apriori foi configurado com um suporte minimo de 1% e uma con-
fianga minima de 75%. Devemos considerar nesse caso, que se um suporte minimo muito
alto é definido, a busca poderia perder algumas associagdes interessantes que ocorrem
envolvendo conjuntos menos frequentes mas ainda assim importantes. Regras com lift
menor ou igual a 1, ainda que atendam os pardmetros de suporte e confianca, foram des-
cartadas. O software utilizado para aplicacdo do algoritmo Apriori foi o R.
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Considerou-se, nas curvas de sobrevivéncia apresentadas, o p-valor (nivel de
significancia) < 0,05 aceitavel para avaliar a significancia dos resultados obtidos. O esti-
mador de Kaplan-Meier foi utilizado para tragar as curvas de sobrevivéncia para as varia-
veis anteriormente descritas. Os testes estatisticos aplicados as curvas de sobrevivéncia
geradas pelo estimador de Kaplan-Meier foram o Logrank, Breslow e Tarone-Ware. O sof-
tware utilizado para efetuar as analises de sobrevivéncia foi o SPSS Statistics.

Durante a fase de avaliagdo, os resultados obtidos na fase de modelacéo sdo dis-
cutidos, conforme exposto na Secéo 4.

Durante a fase de desenvolvimento, sdo colocadas as propostas decorrentes da
fase de avaliacdo, conforme exposto na Se¢éo 5 (Conclusdes).

Analises e Resultados

S&0 apresentadas nessa se¢do as andlises e resultados dos estudos envolvendo os
microdados do censo da educacdo superior por meio do algoritmo Apriori e via andlise
de sobrevivéncia. Na aplicacdo do algoritmo Apriori para as institui¢es privadas, foram
encontradas inicialmente um total de 14484 regras aplicando um suporte minimo de 1%
e confianga minima de 75%. Em se tratando das instituicBes publicas, um total de 13123
regras foram encontradas com os parametros de confianga e suporte citados. Como essa
guantidade de regras é muito grande para ser apresentada nesse estudo, foi aplicado um
filtro visando apresentar apenas as mais relevantes. Assim, as regras com lift inferiora 1,1
foram descartadas. Conforme exposto na Secdo 3, regras com lift superior a 1 indicam
correlacdo positiva entre os itens da esquerda e direita da regra. Sendo assim, quanto
maior o lift, maior a correlacdo. Também foram descartadas aquelas regras que néo apre-
sentam a varidvel “evadido”, uma vez que estas trazem informagdes que ndo interessam
ao estudo conduzido. Regras ébvias também foram descartadas, mesmo que atendam aos
parametros de suporte, confianca e lift. Exemplo:

VESTIBULAR=SIM,APOIO=SIM,EVADIDO=SIM => ENEM=NAO

A regraapresentada indica que aqueles alunos que ingressaram por meio de ves-
tibular, que receberam apoio social na instituicdo e que evadiram néo cursaram 0 ENEM.
Ela foi obtida durante a analise feita para as instituicdes privadas. A confianga dessa regra
é de 99%, o suporte de 5% e o lift de 1,17. No entanto, ela foi descartada pois traz uma
informagdo 6bvia que ndo agrega conhecimento relevante ao estudo, uma vez que é na-
tural que um discente que ingresse por vestibular ndo ingressa via ENEM. Apos os filtros
anteriores serem aplicados, foram consideradas apenas as regras com suporte inferior a
0,1 (10%). Ao escolher um suporte mais baixo pretende-se localizar regras mais raras, que
n&o sejam facilmente percebidas.
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A Tabela 1 apresentada exibe as regras obtidas para as institui¢des privadas:
Tabela 1 — Regras de associagdo (institui¢des privadas)

Num
Regra

Regra

Item da Direita

Item da Esquerda

Sup.

Conf.

Lift

{VESTIBULAR=SIM,SEXO=MULHER FINAN-
CIAMENTO=NAO}

{EVADIDO=SIM}

0,05

0,79

1,16

{VESTIBULAR=SIM,SEXO=MULHER FINAN-
CIAMENTO=NAO,APOIO=NAO}

{EVADIDO=SIM}

0,05

0,79

1,16

{VESTIBULAR=SIM,SEXO=MULHER FINAN-
CIAMENTO=NAO,CONCEITO_CAPES=SEM
POS}

{EVADIDO=SIM}

0,05

0,79

116

{VESTIBULAR=SIM,CO-
TISTA=NAO SEXO=MULHER FINANCIA-
MENTO=NAO}

{EVADIDO=SIM}

0,06

0,79

1,16

{VESTIBULAR=SIM,SEXO=HOMEM FINANCI-
AMENTO= NAO,IDADE=JOVEM-ADULTO}

{EVADIDO=SIM}

0,09

0,79

115

{VESTIBULAR=SIM FINANCIA-
MENTO=NAOQ,APOIO= NAO,IDADE=JOVEM-
ADULTO}

{EVADIDO=SIM}

0,09

0,79

115

{VESTIBULAR=SIM,SEXO=MULHER FINAN-
CIAMENTO= NAO,APOIO= NAO,CON-
CEITO_CAPES=SEM POS}

{EVADIDO=SIM}

0,80

116

{VESTIBULAR=SIM,COTISTA=
NAO SEXO=MULHER,FINANCIAMENTO=
NAO,APOIO= NAO}

{EVADIDO=SIM}

0,79

1,16

{VESTIBULAR=SIM,COTISTA=
NAO SEXO=MULHER FINANCIAMENTO=
NAO,CONCEITO_CAPES=SEM POS}

{EVADIDO=SIM}

0,06

0,80

117

10

{VESTIBULAR=SIM,SEXO=HOMEM FINANCI-
AMENTO= NAO,IDADE=JOVEM-
ADULTO,CONCEITO_CAPES=SEM POS}

{EVADIDO=SIM}

0,09

0,79

11

{VESTIBULAR=SIM,COTISTA=
NAO,SEXO=HOMEM,FINANCIAMENTO=
NAO,IDADE=JOVEM-ADULTO}

{EVADIDO=SIM}

0,09

1,15

12

{VESTIBULAR=SIM,FINANCIAMENTO=
NAO,APOIO= NAO,IDADE=JOVEM-
ADULTO,CONCEITO_CAPES=SEM POS}

{EVADIDO=SIM}

0,09

116

13

{VESTIBULAR=SIM,COTISTA= NAO,FINAN-
CIAMENTO= NAO,APOIO= NAO,IDADE=]0-
VEM-ADULTO}

{EVADIDO=SIM}

0,09

1,15

14

{VESTIBULAR=SIM,CO-
TISTA=NAO,SEXO=MULHER FINANCIA-
MENTO=NAO,APOIO= NAO,CON-
CEITO_CAPES=SEM POS}

{EVADIDO=SIM}

0,80

15

{VESTIBULAR=SIM,SEXO=HOMEM FINANCI-
AMENTO= NAO,APOIO= NAO,IDADE=]O-
VEM-ADULTO,CONCEITO_CAPES=SEM POS}

{EVADIDO=SIM}

0,79

16

{VESTIBULAR=SIM,COTISTA=

NAO SEXO=HOMEM FINANCIAMENTO=
NAO,IDADE=JOVEM-ADULTO,CON-
CEITO_CAPES=SEM POS}

{EVADIDO=SIM}

0,09

1,15

17

{VESTIBULAR=SIM,COTISTA= NAO,FINAN-
CIAMENTO= NAO APOIO= NAO,IDADE=JO-
VEM-ADULTO,CONCEITO_CAPES=SEM POS}

{EVADIDO=SIM}

0,09

116

18

{VESTIBULAR=SIM,COTISTA=
NAO,SEXO=HOMEM,FINANCIAMENTO=
NAO,APOIO= NAO,IDADE=JOVEM-
ADULTO,CONCEITO_CAPES=SEM POS}

{EVADIDO=SIM}

0,79
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As regras apresentadas na Tabela 1, de maneira geral, mostram que a maioria
dos discentes que evadem néo receberam apoio social na universidade (na forma de mo-
radia, transporte, alimentacéo, material didatico e bolsas), ndo recebem financiamento,
néo ingressaram via sistema de cotas e tiveram acesso a faculdade via vestibular. Outra
varidvel encontrada em algumas regras ¢ a “CONCEITO_CAPES = SEM POS”, mos-
trando a ocorréncia de evasdo em institui¢des que ndo apresentam pos graduacio na area
de informéatica. Uma varidvel presente em todas as regras ¢ a “VESTIBULAR = SIM”,
mostrando que as pessoas que evadem ingressam via vestibular.

A Tabela 2 apresentada exibe as regras obtidas para as instituicdes publicas:
Tabela 2 — Regras de associacdo (instituicdes publicas)

Num Regra Regra Sup. Conf. Lift
Item da Direita Item da Esquerda
1 {EDUCACAO_PUBLICA=NAO IN- | {EVADIDO=SIM}
FORMADO,APOIO=NAOQ} 0,08 0,86 1,65
2 {EDUCACAO_PUBLICA=NAO IN- | {EVADIDO=SIM}
FORMADO FINANCIA-
MENTO=NAO} 0,09 0,85 1,63
3 {COTISTA=NAOEDUCACAO_PU- | {EVADIDO=SIM}
BLICA=NAO INFOR-
MADO,APOIO=NAO} 0,08 0,86 1,65
4 {SEXO=MASCULINO,EDUCA- {EVADIDO=SIM}
CAO_PUBLICA=NAO INFOR-
MADO,FINANCIAMENTO=NAO} 0,07 0,84 1,62
5 {EDUCACAO_PUBLICA=NAO IN- | {EVADIDO=SIM}
FORMADO FINANCIA-
MENTO=NAO,APOIO=NAQ} 0,08 0,86 1,65
6 {COTISTA=NAO,EDUCACAO_PU- | {EVADIDO=SIM}
BLICA=NAO  INFORMADOFI-
NANCIA-
MENTO=NAO,APOIO=NAO} 0,08 0,86 1,65
7 {SEXO=MASCULINO,EDUCA- {EVADIDO=SIM}
CAO_PUBLICA=NAO INFOR-
MADO,FINANCIA-
MENTO=NAO,APOIO=NAO} 0,07 0,85 1,64
8 {COTISTA=NAO,SEXO=MASCU- {EVADIDO=SIM}
LINO,EDUCACAO_PU-
BLICA=NAO  INFORMADOFI-
NANCIA-
MENTO=NAO,APOIO=NAO} 0,07 0,85 1,64

As regras apresentadas na Tabela 2, de maneira geral, mostram que a maioria
dos discentes que evadem néo informaram em que tipo de escola cursaram o ensino mé-
dio (se publico ou privada), ndo receberam apoio social na universidade (na forma de
moradia, transporte, alimentagdo, material didatico e bolsas), ndo receberam financia-
mento e ndo ingressaram via sistema de cotas.

As Figuras de 1 a 8 apresentadas a seguir mostram a aplicagdo da técnica de Ka-
plan-Meier para a construcdo dos gréficos de sobrevivéncia, usando o software SPSS Sta-
tistics. Todos os testes estatisticos apresentados neste trabalho mostraram diferencas sig-
nificativas entre as curvas (p-valor < 0,05).
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A Figura 1 exibe as curvas de sobrevivéncia para as institui¢des publicas e priva-
das considerando a forma de ingresso. A curva azul representa os ingressos via ENEM, a
curva verde 0s ingressos por vestibular e a curva amarela aqueles que ingressaram por
outros meios. A curva posicionada mais acima no grafico representa os discentes que
apresentaram sobrevivéncia superior em relacdo ao evento evasdo e a posicionada mais
abaixo aqueles que apresentaram sobrevivéncia inferior. Se compararmos 0s ingressos
por vestibular com aqueles que ingressaram via ENEM, veremos que nas institui¢@es pri-
vadas, 0s ingressantes via ENEM apresentam sobrevivéncia superior, enquanto que nas
instituicGes publicas a sobrevivéncia é superior em se tratando dos ingressos por vestibu-
lar.

Instituicdes Privadas Instituicdes Publicas

Fungtes e sobewrivincia Fangies de sebowmineis

s s vaatation

o
Sebien hrhniin I ematize s

Sebvent

Tompo (w201}

Tewpe jow anon)

Figura 1 — Curvas de sobrevivéncia (formas de ingresso)

Na Figura 2 vemos as curvas de sobrevivéncia para as instituigdes publicas con-
siderando os ingressantes por sistema de cotas e 0s ingressantes por ampla concorréncia.
A curva verde representa 0s ingressos por cota e a azul os ingressantes pela ampla con-
corréncia. A curva verde esta posicionada ligeiramente acima da azul, mostrando uma
sobrevivéncia superior para aqueles que ingressam pelo sistema de cotas. O gréfico para
as instituicBes privadas foi omitido uma vez que o p-valor obtido nos testes de Logrank,
Breslow e Tarone-ware foram superiores a 0,05.

Institui¢ces Publicas
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Figura 2 — Curvas de sobrevivéncia (cotista)

A Figura 3 exibe as curvas de sobrevivéncia para as institui¢des pablicas e priva-
das considerando o sexo do discente. A curvaazul representa os alunos do sexo masculina
e acurva verde os do sexo feminino. Tanto nas institui¢des pablicas quanto privadas, per-
cebe-se que a sobrevivéncia foi superior para os alunos do sexo masculino, umavez que a
curva azul est posicionada mais acima nos gréficos.

Instituices Privadas Instituicdes Publicas
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Figura 3 — Curvas de sobrevivéncia (sexo)

A Figura 4 exibe as curvas de sobrevivéncia considerando a faixa de idade do
discente. A menor sobrevivéncia, tanto nas instituicdes publicas quanto privadas, corres-
ponde aos alunos jovem-adolescentes (menores de 18 anos). Para as demais classificacBes
etarias, verificou-se um tempo de sobrevivéncia similar.

Figura 4 — Curvas de sobrevivéncia (idade)
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Instituicdes Privadas Institui¢Bes Publicas
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A Figura 5 exibe as curvas de sobrevivéncia considerando o tipo de escola onde
0 aluno concluiu o ensino médio: se publica ou privada. A curva azul corresponde aos
alunos que estudaram em escola privada, a verde corresponde aos estudantes de escolas
publicas e a amarela aqueles que ndo declararam a escola de origem. Se compararmos 0s
discentes provenientes de escolas publicas com aqueles oriundos das escolas privadas, ve-
remos que a sobrevivéncia destes Ultimos é superior. Nas universidades publicas a dife-
renca de sobrevivéncia entre eles é ainda mais perceptivel por meio do gréfico.

Figura 5 — Curvas de sobrevivéncia (escola onde cursou o ensino médio)
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Fumpien ow saruemince Fagden gs setwarinc

Sunrudvdncy LAy
eeere e o omeime

Tomps 1om wa st Tamps (wm ot

A Figura 6 exibe a curva de sobrevivéncia considerando se o aluno recebeu ou
néo financiamento estudantil. O gréfico para as institui¢des publicas foi omitido uma vez
que o p-valor obtido nos testes de Logrank, Breslow e Tarone-ware foram superiores a
0,05. Percebe-se que aqueles discentes que receberam financiamento estudantil apresen-
tam sobrevivéncia superior aos que ndo receberam esse financiamento.
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Instituicdes Privadas
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Figura 6 — Curvas de sobrevivéncia (financiamento)

A Figura 7 exibe as curvas de sobrevivéncia para aqueles discentes que ao longo
do curso receberam algum tipo de apoio social na forma de moradia, transporte, alimen-
tacdo, material didatico e bolsas (trabalho/permanéncia). Em ambos os tipos de institui-
¢Oes (privadas e publicas), verifica-se que aqueles que receberam apoio social apresenta-
ram sobrevivéncia superior em comparagao aos que nao receberam esse tipo de apoio.
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Figura 7 — Curvas de sobrevivéncia (apoio social)

A Figura 8 exibe as curvas de sobrevivéncia considerando se a instituicdo possui
algum curso de p6s-graduacéo na area de computagao e caso possua, qual o seu conceito
segundo a CAPES. Aquelas institui¢des que ndo ofertam pds-graduacdo na area de com-
putacdo tiveram o conceito CAPES considerado como zero. Ao verificar o tempo médio
de sobrevivéncia considerando essa varidvel, 0 menor tempo nas institui¢des privadas foi
obtido para as instituicBes que nao apresentam cursos de pés-graduagdo em computacdo
(3,6 anos) e o maior tempo para as instituicbes com conceito CAPES 6 e 7 (ambos com
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4,6 anos). O menor tempo nas institui¢des pablicas foi obtido para as instituicGes sem
cursos de p6s-graduagdo em computacédo (4,2 anos) e o maior tempo para as instituicdes
com o conceito CAPES 7 (5,6 anos).

Institui¢es Privadas Instituigdes Publicas
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Figura 8 — Curvas de sobrevivéncia (Nota CAPES)

Vale ressaltar que alguns dos resultados obtidos com o algoritmo Apriori coin-
cidem com os obtidos com as curvas de sobrevivéncia. Com o emprego de ambas as téc-
nicas, verificou-se uma evasao superior para aqueles discentes que nao receberam finan-
ciamento, apoio social, ndo ingressaram por cotas e estudaram em instituicdes que néo
ofertam pds-graduacdo em computacdo. Também verificou-se, via algoritmo Apriori e
analise de sobrevivéncia, evasdo superior para 0s ingressantes via vestibular, em se tra-
tando das instituicdes privadas.

Conclusdes

A evasdo nos cursos superiores de computacéo é um problema complexo e mul-
tifatorial. Este estudo ndo esgota a discussdo sobre evasdo nestes cursos, que deve levar
em consideragéo outros fatores que néo foram aqui elencados, como questdes pessoais,
vocacionais, institucionais, familiares etc. No entanto, verificou-se ao longo deste estudo
alguns fatores que estdo relacionados a evasao nestes cursos.

No que diz respeito a forma de ingresso, nas instituicdes privadas a evasdo é su-
perior via vestibular enquanto nas institui¢des publicas, tem-se uma maior evasao em
meio aos que ingressam por ENEM. Ressalta-se que 0 ENEM é utilizado em muitas uni-
versidades publicas para ingresso por meio do Sistema de Selecdo Unificada (SISU). O
SISU pode estar associado a uma maior mobilidade dos discentes, uma vez que podem
ser aprovados em instituicfes de ensino distantes de casa e ndo necessariamente no curso
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pretendido. Sendo assim, quando encontram uma oportunidade podem migrar de curso,
contribuindo para aumento da evaséo.

Em relacdo ao ingresso por cotas, recebimento de financiamento estudantil e
apoio social, percebe-se uma evasao inferior em meio aos ingressos por esse sistema e em
meio aos que recebem esses auxilios. 1sso é uma evidéncia da importancia dessas politicas
para manutencdo dos alunos na universidade. Direcionadas aos alunos que realmente ne-
cessitam, politicas como essa podem ser decisivas para tornar a universidade ainda mais
acessivel, especialmente para jovens de baixa renda. E interessante também avaliar como
essas variaveis se relacionam com a retencao escolar. Contudo, isso foge ao escopo desse
trabalho.

Em relacdo ao fator idade, percebeu-se evasdo superior em meio aos jovens ado-
lescentes, ou seja, aqueles com idade inferior a 18 anos. Um dos fatores que pode estar
associado a taxas mais altas de evasdo sdo as questBes vocacionais. Pessoas mais jovens
podem ainda ndo ter uma clara definico sobre a carreira e curso que pretendem seguir.
Trabalhar os aspectos vocacionais junto aos discentes ainda no ensino médio pode con-
tribuir para mitigar a evasao em meio a essa faixa etéaria.

Em relagdo ao tipo de escola onde cursou o ensino médio, o que se verificaé uma
predominancia de evasdo dos discentes oriundos de escolas publicas. Infelizmente, como
é de conhecimento comum, a educagao publica brasileira ainda apresenta muitas defici-
éncias frente ao ensino privado. Os fatores relacionados a esses déficits na educagéo pu-
blica ndo serdo aqui mencionados devido a sua complexidade, requerendo um estudo
mais minucioso.

Em relagdo a variavel de nota da CAPES nos cursos de pos-graduagdo na area de
computacdo, percebe-se que as instituicdes ofertantes desses cursos e que possuem os me-
Ihores conceitos, tendem a apresentam uma sobrevivéncia maior dos alunos em relagéo a
evasdo. Isso é uma evidéncia da importancia da verticalizagdo do ensino.

Por meio deste trabalho, espera-se ndo apenas informar mas conscientizar os
leitores, especialmente dirigentes de institui¢es de ensino superior, dos fatores relacio-
nados a evasdo, motivando a discussdo sobre como mitiga-la. Buscar a permanéncia na
escola é um compromisso que toda instituicdo deve assumir com a formacéo profissional
e cidada dos seus alunos.
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CONTORNOS DO RACISMO ESCOLAR: VELHAS PRATICAS EM
ODRES ADOLESCENTES

Rossemildo da Silva Santos

Introducdo

As coldnias a verdade: se mostrava nua; as "metropoles" queriam-na vestida; era preciso que
o indigena as amasse. Como as maes, por assim dizer. A elite européia tentou engendrar um
indigenato de elite; selecionava adolescentes, gravava-lhes na testa, com ferro em brasa, 0s
principios da cultura ocidental, metia-lhes na bca mordagas sonoras, expressdes bombasti-
cas e pastosas que grudavam nos dentes; depois de breve estada na metrépole, recambiava-
0s, adulterados. Essas contrafagdes vivas ndo tinham mais nada a dizer a seus irmdos; faziam
eco (...). (Os condenados da Terra, p. 3)

Os docentes mais sensiveis as necessidades, apelos nao ditos, pedidos de socorro
emitidos pelos seus alunos, em linguagem direita ou camuflada, notam como os grupos
de estudantes sdo formados dentro do ambiente escolar e, mais ainda, a l6gica que admi-
nistra a (n&o) aceitacdo de certos individuos frente aos demais. N&o nos referimos aos
discentes “populares”, pois estamos justamente contestando o conceito de popularidade
na escola, da maneira arraigadamente tradicional ainda vigente; nem aos que sdo bem
aceitos nos corredores, entre os proprios docentes que “compram” a ideia jd fortalecida e,
muitas vezes, constituem-se como protagonistas na cristalizacdo dessas praticas de gené-
tica aparthéidica, entre funcionarios e outros estudantes. Nem aos intelectuais, que escre-
vem para si e suas bolhas, para autosatisfagdo e de seus pares, esquecendo-se dos proble-
mas das pessoas reais. Referimo-nos as/aos acossadas/os, vitimas de bullying escolar. Per-
seguidos, atormentados, destruidos e apagados dentro daquele lugar que uma antiga ma-
xima dizia que seria 0 seu segundo lar (e, para muitos/as, &, outrossim, o primeiro lar).
Este trabalho dialoga com os (pré-) adolescentes solitarios, normalmente jovens negros e
negras ou “pardos” e “pardas”, paralisados pelos discursos hegemonicos predominantes
nas préticas escolares e em suas ramificacGes, excluidos de alguma forma pelo sistema de
escolha de tipos humanos nos quais ele/ela ndo se sente ou se vé encaixado/a. N&o é um
trabalho que promove a autoajuda. Trata-se de o/a jovem saber como esses pensamentos
de marginalizagdo social, de apagamento do ser se constroem e sdo tidos como naturais
na escola, como se ali estivessem desde os tempos primordiais. Quer-se, com este artigo,
fortalecer o adolescente em sua jornada de interpretacdo de mundo, justo quando vérias
narrativas competem entre si por mais atencéo, ainda que a maioria delas sequer possuem
caréater cientifico e/ ou embasamento tedrico, unicamente senso comum e achismo, como
tem estado de moda nos Ultimos meses na sociedade brasileira.
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Promovemos, isso sim, a descolonizagdo epistemoldgica*, pois o estudante pre-
cisa compreender, por fim, como, historicamente, uns sujeitos, sua genética e caracteris-
ticas fisicas conseguiram ser inseridos na sociedade enquanto outros nao, e, assim, ossifi-
cando estratégias antigas em que olhos escaneadores, repletos de juizos prévios acimen-
tados nesses mitos propagados e popularizados, encarceram metaforicamente corpos em
pertencentes e ndo-pertencentes, em aceitos e ndo-aceitos, bem-vindos e ndo-bem-vin-
dos, belos e ndo-belos, amigaveis ou ndo-amigaveis, estranhos e ndo-estranhos, Nossos e
n&o-nossos, nos e eles. Brotos transbordando colbnia; rebentos receptaculos de contetido
de odres velhos.

Sim, falar-se-4, entre outros elementos, sobre racismo. Seguiremos na proposi-
céo defendida pelo soci6logo Jessé Souza® de que o racismo ndo é um contetido secunda-
rio de escola, apenas para ser citado como detalhe irrelevante, mas sim enquanto espinha
dorsal da sociedade brasileira em sua conformagao atual, como fonte de desigualdade so-
cial hereditaria, como mecanismo de distribui¢do de riqueza e de apartheid legalizado,
nas escolas e nos aspectos sociais mais superficiais e mais profundos. O racismo é, no Bra-
sil a seiva estruturante que baliza a vida de cada sujeito, de quem serd privilegiado e ex-
cluido, aceito e marginalizado, empregado e desempregado, companhia ou solitario, cen-
tro e periferia, da roda de amigos na hora dos intervalos de aula ou o/a esquisito/a com
guem ninguém se mistura.

Ser Miss no Brasil, a modo de exemplificagdo, € um sonho de grande parte de
meninas brasileiras. Ndo por que lhes parece algo intrinseco ou instintivo (se bem que
esse Ultimo aspecto ha de se pensar, dado que o aspecto bioldgico, no sentido de perpetu-
acao da espécie na expectativa da fémea em escolher o exemplar de macho que possa ofe-
recer a sua prole genes mais capacitantes), mas ha fortes indicios de que isso lhes é incul-
cado desde a infancia. Ndo é da natureza de uma jovem querer ser miss, N0 maximo o que
Ihe é exigido de si mesma € ser bela, outra feceta da transculturagéo, do odiar-se e/ou que-
rer ser outro. Ser miss, no entanto, ndo é um espaco para todas, assim como nada o é,
embora defendamos na demacracia a tdo sonhada egalite, irma gémea da famigerada me-
ritocracia. E um espaco de muito, muito poucas. Um paradoxo, num fluxo t&o imenso de
mentes entre o desejo intenso e a impossibilidade; porém nem uma surpresa numa soci-
edade de afunilamento de individuos, em todos os aspectos de suas vidas, a verdadeira
(forcada) selecdo natural. A fama vale os infort(inios aos que nossos jovens se submetem
para alcangé-los (?), sobretudo em um mundo que preza pela visibilidade, do mostrar-se,
do expor-se, com essas novas ondas de redes “sociais” em que a propaganda individual
transforma o sujeito em um outdoor sofisticado, de carne e 0ssos.

H& muito do instinto no nosso cotidiano e nem nos damos conta. Herdamos
dos nossos antepassados, segundo a biologia, a genética, aspectos subjetivos de sobrevi-

4 DUSSEL, Henrique. 1492 : el encubrimiento del otro: hacia el origen del mito de la modernidad. Pacultad Mayor
de San Andrés.Plural Editores. La Paz, 1994, p.8.
5 Souza, Jessé A elite do atraso: da escravidio & Lava Jato / Jessé Souza. - Rio de Janeiro: Leya, 2017, p. 26.
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véncia baseados na adaptacdo de suprir nossas ansiedades, nossos desejos, nossas frustra-
¢Oes, nossa soliddo. Pela sobrevivéncia, podemos fazer quase tudo e somos seres biologi-
camente frustrados quando néo o realizamos com éxito.

A beleza, para alcangar efetivamente essas demandas da vida, torna-se crucial:
necessitamos algumas caracteristicas externas, principalmente, para garantir nossa sobre-
vivéncia bioldgica, porque é do ser a reproducdo. No reino animal, quer-se passar as ge-
racdes futuras as melhores caracteristicas, porque sabe-se que estas serdo imprescindiveis
para seu bem-estar enquanto seres vivos e, ainda, para remanejé-los para as geracdes fu-
turas, melhorados por que misturados com o melhor gene do sexo oposto, 0 que dara
sempre uma amostra mais lapidada, mais “pura”. Nessa lei de sobrevivéncia descrita, ge-
ralmente aspectos subjetivos, psicoldgicos sdo descartaveis, contrario do preconizado por
alguns mais comiserados, da condescendéncia, da benevoléncia, dahumanidade. Ndo que
esses aspectos ndo sejam admiraveis e, muitas vezes, buscados no/a parceiro/a. A mente
animal/ humana observa, a priori, 0 externo.

O aspecto prazivel do ser é, nessa lei de sobrevivéncia biol6gica a que todos 0s
seres, obviamente, estdo submetidos, a porta de entrada para a recep¢do do outrem na
caca de um par (ndo apenas no sentido sexual), como um pavao que peleja com o outro
por qual deles tem as penas mais vistosas e escandalosas. O vencedor é o “predador”, o
mais forte/ dominador, o que “copulard” com sua mera espectadora e remanejard seus
genes para a perpetuacdo, o/a acompanhado/a e, portanto, ndo-solitario/a. No reino ani-
mal, varias dancas, pelejas, lutas, cantos, missdes sdo observados entre os que buscam um
par e, o/a que sai exitoso/a, recebe o troféu, antes tendo que mostrar a este um pequeno
aspecto de si para merecer. Geralmente, esses aspectos sao superficiais, uma espécie de
fachada da amostra, um golpe de sorte, uma vitdria que, provavelmente em outras ocasi-
Oes, teria um resultado distinto daquele.

Podemos afirmar, com igual forca, que hé exigéncias culturais para essa selegéo,
no caso humano, vertente essa mais violenta, que a anterior, tida como mais natural. Ora,
0 natural ndo se pode controlar, dado que se se nasce ou se se leva esse self dentro, carac-
teristico do homo sapiens e herdado de outras edades, pouco se pode fazer, sendo nada. O
gue nos chama a atencdo é a vertente cultural nessas sele¢des, ndo s de misses, como
diziamos, mas do tipo humano em suas complexidades de vivéncia. Ora, quando uma
violéncia contra o ser humano € cultural, logo entende-se que pode ser moldeada/ fabri-
cada ou freada de uma certa maneira para diminuir o sofrimento alheio, do ser ndo-en-
caixado no padrédo estabelecido.

No Brasil, por exemplo, seguindo uma tendéncia que é mundial, 0s concursos
de beleza seguem um padrdo de exigéncias, que nos sdo alheios. Pelas estatisticas, esse
padrdo se mostra evidente. Olhando o mapa do Brasil, dividido em regides Sul, Sudeste,
Centro-Oeste, Nordeste e Norte, podemos dizer que, tomando como exemplo o concurso
de beleza Miss Brasil, encontrariamos as vencedoras concentradas no eixo Sul-Sudeste,
com énfase no Sul. Ndo somente por que a taxa populacional, em maior escala, encontra-
se nessa geografia. Saem representantes todos os anos de todos os estados e do Distrito
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Federal. O mapa de amostras revela uma verdade 6bvia: a de que a selecdo se da baseada
nos principios da beleza caucasiana.

Isso quer dizer que para as incontaveis garotas que sonham com o titulo, a sele-
¢do se da antes, em casa, na igreja, na escola, pois uma acompanhante desse tipo de con-
curso rapidamente se da conta de que suas chances serdo minimas, ndo por que néo pos-
sua “beleza” ou atrativos externos, mas por que sua origem, os genes dos antepassados,
ndo sdo os escolhidos nessa festa de critérios culturais ideoldgicos. Mais da metade da
populacdo brasileira ndo se vé nos concursos de Miss, certame usado nesses paragrafos
como metéfora.

Mas o que se quer aqui ndo é fazer um abrir os olhos para o concurso em si.
Como se tem dito, consiste apenas em ilustragdo. O que se quer fazer-se ver é o0 simbo-
lismo do avento. De qual Brasil, entre os varios que temos, estamo-nos referindo? Haum
Brasil que aparece, prestigiado, e muito outros Brasis que simplesmente somem, que de-
saparecem e, pior, que sdo exterminados, esquecidos e/ou apagados de alguma forma, su-
til ou abrupta.

A doutrina do exterminio resulta manifesta quando nos referimos a guerras,
guerrilhas, genocidios, assassinatos, chacinas e afins. Mas e os exterminios diarios do de-
saparecimento sofisticado, aceito, legitimado? Ja imaginamos a dor de um/a adolescente
n&o vista em seu bairro, em grupos de amizades potenciais ou escola por ndo se encaixar
nas formas estéticas criadas? Os julgamentos de outrem com relacdo ao eu, pela complei-
¢éo fisica do Mesmo, promovem o sofrimento humano em sua manifestagdo mais rigida:
a do apagamento social, no qual o sujeito se sente desaparecido socialmente em uma an-
gustia de ndo aceitagdo que lhe corroéi os mais extremos pensamentos, podendo leva-lo/a
a doencas psicoldgicas e a atos extremos como o suicidio. A rejei¢do do corpo aceita e
reproduzida pelo coletivo e adotada pelo self, cuja configuragéo se encontra no constante
redor da vitima invisibilizada, produz simbolos estereotipados de exterminio igualmente
adotados como verdades absolutas que vao vertebrar o psiquico dos/as adolescentes, cri-
ando ambientes de tensdo seja no lar, na roda de amigos, nas redes sociais, nos locais vir-
tuais em que a sociedade moderna se move, se faz presente e, sobretudo, na escola.

O que é o feio? O contrério do belo? Seu exato avesso? Ou a negacdo do belo?
Ou sua auséncia? O conceito de feilira vem carregado de um excesso de imagens mentais
que habitam o palco do imaginario do emissor do juizo (que pode ser qualquer um de
nos), do que cré que possui o direito de determinar aquilo que é bonito ou feio. No en-
tanto, essa conceituacdo vem equipada com um excesso de negatividades excéntricas: as-
socia-se com ideias de sujeira, imundicie, odores, pecado, maldade, inferno, desordem,
etc, dependendo da cultura de que se faz parte. Ao belo estdo associados sinénimos como
0 de sublime, magico, desejavel, celestial, bom cheiro, bondade, ordem, etc.

Na Grécia antiga, Vitravio ja havia elaborado as medidas do homem ideal, da
beleza, o que inspirou Leonardo DaVinci a desenhar o famoso homem vitruviano, com
medidas matematicas exatas e perfeitas. A kalokagathia, entendida como aglutinacio das
palavras belo e bom, em grego, realcam a ideia da beleza somadas a imagem de vocabulos
positivos, como gentileza, equilibrio, justica, limpeza, nobreza, luz, virtude, moralidade.
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Dessa maneira, a feilira pode ser relacionada diretamente a ideia de maldade, imorali-
dade, desequilibrio, impoténcia, inferioridade, sujeira, ao hediondo e ao desforme. Além
disso, a palavra belo é herdada do latim, bellum, cuja origem é bonellum, que significa
bom, totalmente associado ao que temos dito aqui sobre a relacdo entre estética e
bondade/ feidrae maldade, conduzindo a beleza ao campo da moralidade®.

Da mesma forma, o mito de Narciso conta ao mirar-se no espelho d’agua, ena-
mora-se de sua projecdo e tenta possui-la, fato fracassado, dado que pensara ser aquela
imagem uma das fadas das aguas. Eco, uma ninfa famosa por sua tagarelice, engana a
deusa Hera ao ocultar desta seu marido, Zeus, ato que lhe rendeu um castigo: a maldigao
de Eco seria falar, a partir daquele entéo, somente a Gltima palavra do que escutasse. E
assim foi. Ao cruzar com Narciso, cuja beleza teria sido a maior entre todos os jovens
gregos que ja vistos, deseja-o intensamente, porém tudo o que diz o rapaz, a ninfa apenas
retribui repetindo-lhe a Gltima palavra, perdida de paixdo. Rechagada por Narciso, Eco
planeja uma retalia¢do junto as outras ninfas também desprezadas: pede a deusa da vin-
ganga um castigo contra o jovem para que tenha, como agira anteriormente, um amor
néo correspondido e por este sofraas dores. Assim, um certo diaao vislumbrar seu reflexo
nalamina d'agua, ficou retido de amor pela propria imagem, definhou até a morte a beira
do lago em cuja superficie se vira refletido. Narciso, até no mundo dos mortos, continuou
a contemplar-se, admirado pela prépria projecéo espelhada, inutilizado.

Sabendo disso, perguntamo-nos quem vé pelos olhos dos nossos jovens? Seriam
as iris ou as meninas de seus olhos espelhos de narcisos? Nao me refiro a narcisos épicos,
classicos, como do mencionado mito, mas a culturas narciso. Seriam os estudantes ecos
de culturas narciso? Seriam eles/as corpos “possuidos” por espiritos narciso? Seriam re-
petidores de culturas narciso, amaldigcoados culturalmente apenas para repetir aimagem
alheia? Sdo ecos recalcadas que, envoltas a agonia do desprezo dessa "patria-mae", desse
pai irresponsavel fazedor de filhos 6rfdos, revoltam-se ndo por que essa eventual entidade
maligna esta equivocada, mas sim por que eles/as ndo a tém, ndo a possuem, ndo a sao,
néo a devoram? Seria essa uma vontade antropofagica cultural de um abandono pela me-
tade?

Pensar em serem nossos jovens, ndo diferentes de nos, corpos possuidos por de-
monios culturais faz todo o sentido. A cultura vencedora dominante impde sempre suas
vontades e 0s povos conquistados, a mercé da prépria sorte, preferem as vantagens da
"civilizacdo" a ter que padecer o abandono. A histéria se recheia de exemplos. Centenas
de anos atrés, quando o Império Romano expandia sua "civilizacdo" (ou seu conceito
dela), apds derrotar as forcas do centro da Europa, objetivavam avancar para o norte,
onde os Germanos reinavam. Tidos como barbaros, atrasados, primitivos, estes povos se
deixaram conquistar, com o tempo, mas ndo sob as forgas das armas e do poderoso im-
pério Romano. Foi, entdo, construida na fronteira uma espléndida cidade chamada Op-
pidum Ubiorum, ou a Cidade dos Ubios. Estrategicamente localizada, de frente para os
povos aos que queria dominar, Roma queria convencé-los das vantagens da civilizagdo. A

8 ECO, Umberto. Historia de la belleza. Barcelona: 2010, p. 8.
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cidade contava com modernos prédios, dindmica e movimento, templos religiosos pom-
posos, alimentacdo em abundancia, edificios para escandalizar a qualquer rival que se qui-
sesse opor. Assim, sem tocar em armas, 0s povos sucumbiram as vontades do povo em
vantagem em termos do conceito deles de civilizagao.

Mas o que convence frequentadores de escolas inteiras de que sao barbaros, pri-
mitivos, selvagens, inferiores, portanto? Como pode Narciso, além de apaixonado por si
mesmo, fazer-se apaixonar? Sua beleza, sua civilizagdo, sdo suficientes para atrair as ninfas
e transforma-las em Ecos? Como os olhos de jovens inferiorizados, submetidos, tornam-
se espelhos que s6 conseguem refletir Narciso? Como Narciso penetra no cérebro e deixa
sua imagem refletida no extremo no nosso Unico nervo mais exterior, o Unico que sai da
pele, os olhos? Como os dem6nios culturais se apropriam de nossos/as alunos/as e pos-
suem seus corpos a ponto de serem entidades separadas de corpo x espirito? Como incor-
poram virtudes, principios, vicios que ndo necessariamente lhes pertencem? Como essa
dualidade corpo x deménio incorporado, metafora da aquisi¢do da cultura dominante,
pode indicar obrigatoriamente uma negacéo de si mesmo, assim como o amor a Narciso
0s obriga a repetir sua fala, sua imagem, sua ambicdo e vaidades, em um ato de afirmagao
alheia e odiacdo do eu-mesmo? Como o eu pode idolatrar uma cultura mesmo que esta o
negue? De que maneira se adula um pai cujo filho nega a existéncia? Como Eco continua
repetindo miseravelmente o egoismo de Narciso?

O Conceito de centro é essencial nessa circunstancia. Henrique Dussel’, um dos
filésofos mais influentes do Sul Geopolitico, explicacomo a Europa confeccionou a nogéo
de eurocentrismo a partir de aspectos filosoficos, deixando ao sabor da deriva o conti-
nente americano, especialmente a América Latina, bem como o continente Africano. Essa
configuracdo de mundo vai constituir o que hoje chamamos de Modernidade, pautada
pela missdo civilizatoria europeia e sua descri¢do de como o mundo foi e deve ser. Dussel
chama a esse processo de mito, dado que todo discurso carrega intencionalidade, nenhum
discurso é inocente em sua natureza e, para ele, a Europa como centro nao é nada mais
gue um discurso de poder, tanto que seu modelo de referéncia se encontra presente atu-
almente através de diversas sutilidades e subjetividades.

O adolescente latino-americano, incluindo nossos adolescentes, seriaa primeira
periferia europeia, comecando pela parte espanhola, de Tijuana a Terra do Fogo, pas-
sando pelo Brasil, ocidentalizada pelos portugueses. Dussel aponta ainda uma série de
discursos de fil6sofos europeus artifices dessas conformagdes que seriam base da subjeti-
vidade moderna e a for¢a dela também, quando Hegel, em sua Filosofia da Historia Uni-
versal advoga que ndo houve um descobrimento do outro, mas sim um encobrimento do
outro, a Europa como produto final da exceléncia historica. Dussel cita ainda o filésofo
Kant ao apontar a saida para a minoridade etéaria de culturas ndo-europeias, a imaturi-
dade, a preguica e a covardia através da llustracdo, fase experimentada pela Europa, po-
rém ndo pelas outras regiées do mundo, gigantescas, diga-se de passagem. Para o filsofo,
Hegel se centra no desenvolvimento da humanidade por intermédio de fases, com as

"DUSSEL, Henrique. 1492 : el encubrimiento del otro..., p. 16.
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quais Europa seria absolutamente o fim da histéria universal pela vontade do deus ju-
daico-cristdo e Asia 0 seu comego, colocando de fora toda a Africae América Latina, con-
cluindo que a inferioridade desses sujeitos da exterioridade seja flagrante e inquestiona-
vel.

Com isso, afirma-se uma obviedade: a dos julgamentos instrumentalizados em
direcdo ao outro, de que ninguém esté isento, dada a id-entidade do jovem suprimidaem
estrita possessdo de seus olhos, espelhos de Narciso, dvidos por enxergar apenas aimagem
dele neles mesmos e em suas imediaces e vizinhanga. Tudo aquilo que se afasta da apa-
réncia do jovem mitoldgico deve causar estranhamento, repulséo, até ira, e 0 eu ndo pode
fazer ou ser e nem cumprir o proprio papel de Eco, pois ndo esta enamorado dessa ima-
gem afastada, primitiva, alheia, forasteira, feia, perigosa. E este é o ponto chave deste tra-
balho.

Porém, quem € esse Narciso eurocéntrico/ ocidentalocéntrico? Durante o colo-
nialismo, criou-se a no¢ao - mais duradoura que o proprio colonialismo- de que os sujei-
tos colonizados estavam justificados em sua subalternidade pela introjecéo da coloniza-
¢do cognitiva® ou colonizagdo do ser, a que impde a nogéo de raca como justificador das
posic¢Oes-sujeito na hierarquizacdo dos bens e poderes, sobretudo na divisdo do trabalho,
criando a divisdo Norte-Sul de fluxos continuos e duradouros e desaguando nas identi-
dades que se entenderiam como tal..

A hospitalidade e a docilidade do colonizado, situando aqui nossos estudantes-
Eco como herdeiros dessa colonialidade do poder®, aspectos muito presentes em descri-
¢Oes dos relatos de viagem no Brasil do século XI1X°, normalmente também acompanha-
dos de descrigdo de raca, inferioridade, irracionalidade, desertificacdo, auséncias, consti-
tuem caracteristicas justificadoras da hierarquizagao geografica, em que o Norte se sopre-
pde ao Sul'. Essa visdo fatalista é resultado de trés séculos de escraviddo e exploracéo,
estrutura que, para Paulo Freire?, é um mito que pode e deve ser desarticulado, dado que
o discurso do opressor é internalizado pelo oprimido, auto-visto como inferior, incapaz,
limitado em comparagdo ao outro superior, capaz, bondoso, intrinsecamente poderoso.

O mito do eurocentrismo, defendido e introjetado por século e repetido até os
dias atuais ndo s6 por europeus mas pelo prdprio povo colonizado, como verdades in-
contestaveis, fez-se crer, baseado em certo cientificismo sobretudo na evolugéo, de que as
"racas" participes do outro (nossos/as aluno/as?), como africanos, povos aborigenes e as

8 GROSFOGUEL, Ramoén. Para descolonizar os estudos de economia politica e os estudos pés-coloniais:
Transmodernidade, pensamento de fronteira e colonialidade global. Revista Critica de Ciéncias Sociais, 80, Margo
2008: 115-147.

® MIGNOLO, Walter. La idea de América Latina (la derecha, la izquierda y la opcién decolonial) Critica y
Emancipacién, (2): 2009, 251-276.

10 SANTOS, Rossemildo da Silva. Homo viator, homo faber: Brasil en la mirada de viajeros del siglo XIX. Tesis
Doctoral. Universidad de Valladolid, Espafia, 2015, p. 80.

1 SANTOS, Rossemildo da Silva. Poesia de fronteira: resisténcia e movimento na poética amazonica de Carmen
Esly Alpire, Francis Mary, Javier Davila Durant e Thiago de Mello. Dissertagdo de Mestrado. Rio Branco: UFAC,
2010, p. 45.

12 BREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005, p. 174-175.
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mesclas variadas entre eles e eles e outros, utilizavam a razéo diferentemente do povo eu-
ropeu, de uma maneira impossivel de deixar legados positivos para a humanidade. Certo
discurso é internalizado e naturalizado pelo outro, justificando a dominagéo, falacia que
Paulo Freire diz ser passado as classes oprimidas pelo que ele chama de uma educagéo
"bancéria", recebida pronta como um deposito. Invaséo cultural e colonizagdo do ser séo,
assim, descritas por Freire como realidades verificaveis no cotidiano da modernidade das
ex coldnias, ndo como tentativas, mas como incorporadas as identidades e por estas re-
produzidas inclusive com veeméncia.

Porém, é a partir do renascimento que a beleza é entendida, no campo das artes,
ndo como fruto de ideias preexistentes ou inatas, mas do imaginario, da criagdo. Essa
adaptacdo da conceituacdo é essencial para entender como ele vai evoluindo e se plas-
mando ao que vemos atualmente. A beleza objetiva comega a se transformar numa beleza
relativista, baseada mais na criagdo que numa forma natural absoluta e incontestavel.
Umberto Eco defende que, assim como para Bodei, paracompreender o critério de beleza
universal, que é praticamente inalcancavel, sdo usados instrumentos de interpretacdo
“ndo em vio construidos™,

Partimos do pressuposto de que a beleza ndo consiste em um elemento veemen-
temente universal, fixo, embora exista fora do ser humano, mas esse pensamento estético
“el sentido estético, no es algo dado, innato o bioldgico, sino que surge historica y social-
mente™. A palavra “surge” nessa citagiio, e “construidos” na anterior, é-nos de particular
interesse, posto que é nela onde se evidencia o que mais nos chama a atengéo neste traba-
Iho: o de que parece existir um esfor¢o para 0 engessamento de uma estética direcionada
a enaltecer certos tipos humanos em detrimento de outros. Sim, em outras palavras, no
ambiente escolar, a semantica do vocdbulo “beleza” parece estar interligada diretamente
a europeidade/ norte-americanidade ou a seus descendentes diretos ou herdeiros de seus
genotipos, isto é, no caso escolar, a aluno/as brancos. Em contrapartida, os/as aluno/as
negros/as acabem por receber o que a carga semantica do revés deixa implicita; do inde-
sejavel. Assm, as caracteristicas fisicas destes/as se convertem em um motivo para sua in-
sercdo total no ambiente escolar, seja na roda de amigos/as e até em escolha de par afetivo.

O surgimento, no desenrolar da histdria, dos conceitos estéticos, parecem estar
relacionados aos sujeitos participes dos centros de poder. Estes atuam como verdadeiros
artifices da l6gica padronista em que umaférma deve existir no meio de uma determinada
sociedade a fim de promover o processo de estandardizacdo de individuos. Esse processo
de pasteurizagao de pessoas, refletindo a dindmica de convivio escolar entre adolescentes,
se da através da fabricagdo da consciéncia social nela baseada, a verdadeira doutrinagéo
escolar aqui denunciada, também intitulada colonizacdo epistemoldgica.

A consciéncia social escolar arquitetada acontece quando os/as adolescentes
apreendem um modus vivendi e um modus operandi alicer¢cados nos comportamentos e

BECO, Umberto. Historia de la belleza, p. 28.
¥ MOREJON, Hilda Peguero. PEREZ, Bernardo Nfiez. La historia de la belleza y su relacion con la estomatologia.
Instituto Superior de Ciencias Médicas de La Habana Facultad de Estomatologfa. La Habana, 2015, p. 2.

Disponivel em http://scielosld.cu/pdf/rhem/v8n4/rhem22409.pdf, consultado em abril de 2018.
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nos procederes de etnias detentoras do poder, ou seja, as culturas mais economicamente
poderosas, naturalizando injusticas. Realizado o processo, o fim do produto € o apaga-
mento de praticum sociais indesejados ou desprestigiados. Esta configurado, portanto, o
divisor social da escola, onde negros se relacionam amigavel ou amorosamente com ne-
gros, muitas vezes nem isso, e brancos com brancos, refabricando comportamentos soci-
ais divisores.

Em resumidas contas, 0 que nossasociedade, representada em menor escala pela
escola, esta fazendo veladamente, legalizado, legitimado, é o que se fazia abertamente ha
alguns anos: a pratica do apartheid, da segregacéo, do cada um no seu lugar, do precon-
ceito, do racismo, da extincdo/isolamente do que para ela é feio, do indesejado, do inco-
modo, inconveniente e imoral. O belo sendo um vocabulo praticamente permutavel com
branco, entendido como limpo, divino, capaz, e o feio ao negro e suas variagdes de cores,
atreladas a sujeira, ao demoniaco, incapaz. Ou seja, 0 conceito de estética vinculado ao de
moral.

Podemos identificar essa propagagéo em discursos que saltam, literalmente, aos
olhos. Nos meios de comunicacdo de massa, como a televisdo, a internet, sites, revistas,
outdoors, promogao de eventos, certames de selecdo, redes sociais, nos governos, na opi-
nido de pessoas ndo especializadas, em filmes, novelas, livros, nas escolas, etc., todos aces-
sados/ frequentados por nossos estudantes, o que auxilia no construto de imagens pre-
concebidas que auxiliam a vida de ideologias que a intelectualidade deseja derrubar ha
séculos para o proprio bem-estar da humanidade.

No Brasil, temos a concentragdo da populacdo branca ao sul, oriunda das diés-
poras europeias, sobretudo no fim do século XIX e comego do XX, e onde se concentra,
igualmente, o maior nimero de misses escolhidas como representativas da beleza brasi-
leira. Quanto mais ao sul, mais candidatas ganhadoras encontramos. Quanto mais ao
norte e oeste, com menos nos deparamos.

No Acre, flagramos a predominéncia na escolha de aluno/as que herdam o fe-
nétipo europeu/ branco em certames de beleza, de concursos de representatividade, pro-
paganda e fotografia, desfiles competitivos, que consistem, nas comunidades escolares lo-
cais, nos principais criadores do imaginario da beleza, da aceitacdo, da formacao de gru-
pos de amigos, de insercdo, de debates entre os/as estudantes, e isso é importante deixar
claro. Se ndo em sua totalidade, pelo menos na absoluta maioria dos casos os adolescentes
que se inscrevem e sdo escolhidos para os eventos supramencionados promovidos pelas
cidades do Acre, embora tenhamos nele uma populacdo mestica representativa avassala-
dora.

O Concurso Mister Acre, como ilustracdo, desde que se tem noticia de escolhi-
dos em suas edi¢des, todos os candidatos apresentam uma compleigdo notoriamente cau-
casiana. Desde Ricardo Marques (Mister Acre 2013), passando por Alisson Lassari (2014),
Paulo Lucena (2015) e Patrick Ferreira (2016).

Sobre Miss Acre, de Wilma Campos de Araujo (1956) a Maxine da Silva e Silva
(2015), o que se nota é que algumas nem sequer eram acreanas, como a carioca Adail
Franco de Sa, Miss Acre 1965, e a candidata que chegou mais perto da vitéria no concurso
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foi a que nos pareceu a que permaneceu com os tragcos mais africanos, Claudia Barreto
(2006), com o segundo lugar no certame (embora ela se encaixaria na categoria nebulosa
de “pardos”). A predominancia de fenétipos de candidatas do Acre ao concurso Miss Bra-
sil é caucasiano, umas poucas, sobretudo as mais antigas, lembrando de longe alguns tra-
cos indigenas. Porém, com relagdo a cor, a aparéncia externa, que é o que realmente conta
nesses eventos, as representantes sao excepcionalmente brancas.

As agéncias de modelos de Rio Branco, mais
voltadas para o publico adolescente — embora alguns
de seus inscritos sejam adultos -, reproduzem esse
mesmo discurso homogeneizador de preferéncia a
compleicdo branca. Ao serem bombardeados pelas mi-

dias produzidas por elas, como o cartaz de propaganda
INSCRIGOES ABERTAS N . )
Juveni & Adulto de uma certa agéncia de modelos de Rio Branco, os jo-
vens das escolas se autoexcluem por que o cartaz ja o
excluiu antecipadamente.

Notamos a exigéncia na publicidade divul-
gada a aluno/as das escolas publicas de Rio Branco
para a famigerada “new face” garimpada pelos organi-
zadores em escolas cuja maioria dos adolescentes é de
aparéncia indigena e/ou negra predominante, e per-
guntamo-nos: onde estéo outros tipos humanos? Por que a “new face” precisa parecer
dessa forma, em uma geografia onde s6 quem aparenta assim séo filho/as de funcionarios
publicos sulistas e/ou imigrantes vindos do sul do pais e/ou com sobrenomes estrangei-
ros? O que verificamos de imediato é a desaparigio do outro, do diferente, do “exdtico”,
em detrimento da exaltacdo de um tipo humano em que predomina o gen6tipo branco,
claramente o mais escolhido para as apresentacdes, sessdes de fotos, passarelas, amostra-
gens em geral. Comega pela propria selecio. E Eco repetindo miseravelmente a arrogancia
de Narciso, a propria colonizagéo epistemoldgica em atividade.

O adolescente ou interessado que Ié este anuncio logo entende a mansagem: se
vocé ndo é assim e nem se aproxima disso, ndo tem a minima chance. E é esse 0 seu argu-
mento: como vamos ter ganhadores negros ou com tragos predominantemente aborige-
nes nesses certames se eles ndo se inscrevem? A resposta nos parece 6bvia: a selecdo ja
comega no antncio, onde o leitor ndo se sente bem-vindo nesse universo da beleza criada
e reproduzida como natural por terceiros, se 0 que vimos, segundo as teorias, é que o belo
consiste em um conceito fabricado no @mbito da linguagem de poder de matriz ociden-
talizadora e se tornou mecanismo de exclusdo no universo escolar entre os jovens.

Ao visitarmos o perfil oficial em rede social e participar de alguns eventos pro-
movidos pelas Agéncias A e B durante os anos de 2014 a 2017, verificamos o que ja temos
dito: entre o/as modelos ndo encontramos individuos nos quais predominem tragos tao
comuns em um Estado da Federacdo em que € recorrente e corriqueiro: da pele escuraou
parda, tipica da mistura que néo faz parte somente da constituigéo da acreanidade como

lGho pel IR nor
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é digno de toda a brasilidade, também escondida e apagada por meio de concursos naci-
onais semelhantes, como supramencionado. Esses modelos oficiais da agéncia aparecem
em fotos de lojas locais frequentadas por pessoas com maior poder aquisitivo, pela elite
da cidade, além de posarem ao lado de produtos que servem para a manutencdo de um
corpo atleticamente recomendavel segundo as concepgdes estéticas dominantes e promo-
verem o ideal propagandistico de um mercado voltado para 0 consumo de produtos “vip”
(de certo luxo). Podemos resumir com esses aspectos os fendtipos verificados entre os
adolescentes selecionados nas escolas para representarem as agéncias de beleza e paraelas
fazerem propagandas, eventos e desfiles na cidade de Rio Branco:

Olas pouco/as que encontramos com tragos externos negroides ou tangendo o
aborigene ou estdo estilizados ou ndo fazem parte do corpo permanente de modelos.

Além desse dominio de fendtipos embranquecidos na aparéncia externa do/as
escolhido/as para fotografar e representar o conceito de beleza defendido pela Agéncia A,
encontramos outras imagens nas quais podemos observar a filosofia da empresa aludida,
como atrizes e atores loiros ou brancos em sua cor de pele, 0 que, para os estudiosos, se-
riam “descaradas manifesta¢cdes de aprovagio ante algo que nos parece belo por que é
fisicamente desejavel™®.

Essas agéncias fazem-se presentes constantemente em escolas de Rio Branco e
cidades do interior recrutando rapazes e mogas cujos fendtipos expressam europeidade
ou proximidade a isso. Nesse sentido, o imaginario coletivo estudantil constituido — dado
gue anualmente as empresas promovem concursos de beleza entre os jovens de idade es-
colar - reforca a identidade dos/as adolescentes nesses ambientes a partir de premissas de
eleicdo, de aceitacdo, na dicotomia entre feio/ bonito, nds/ eles, aceitavel/ ndo aceitavel.

B ECO, Umberto. Historia de la fealdad. Lumen: Barcelona, 2007, p. 16.
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Essa dindmica simbdlica desagua em um padrdo comportamental intrinseco da escola: o
reforco da eurocentralidade.

As agéncias promotoras desses eventos para adolescentes tém papel apenas me-
taférico e/ou metonimico neste trabalho; para ndo nos alastrarmos com milhares de
exemplos que promovem a ocidentalizacdo dos povos plurais de que falamos, com énfase
no alunato das escolas publicas, usamos a parte pelo todo. Ou seja, as agéncias e concursos
de beleza citados foram usados como ilustragdo, entre as varias existentes, de como se da
a colonizagao epistemoldgica no cotidiano dos/as adolescentes no dia-a-dia. Basta que se
diga que o racismo consiste no eje modulador das relacGes sociais, e ndo seria diferente
na escola.

O enunciatario (evento/ ambiente frequentado pelo estudante) joga com os con-
ceitos de aceitavel ou desagradavel, trazendo aos palcos, a mostra, a visibilidade apenas o
que serd de agrado ao publico alvo. Tendo que o conceito da palavra “modelo” é objeto/
COrpo ou pessoa a ser reproduzido por imitacdo, dentro de um molde ou forma, aquilo
gue ndo se assemelha ao apresentado néo se faz digno de menco, de replicacdo, e que,
portanto, deve se manter na sua dimensdo marginal, suburbana, periférica, construindo
um jogo de sentido baseado na relacdo entre centro-margem. Os tipos humanos nédo en-
caixados sao condenados & desapari¢éo, ao anonimato, ao exterminio, ao rechago.

O referente do discurso € ressemantizado constantemente pelos atores escolares,
em um tabuleiro simbolico no qual se estabiliza o que ja é sabido ou se redefinem os ico-
nes culturais, principalmente os que estdo em juizo neste trabalho, os dos preconceitos e
discriminac®es nas relagdes entre jovens sobretudo do ensino médio. Nos ritos escolares
a que nos referimos, onde os agentes promotores dos certames, como desfiles, reporta-
gens de beleza ou representagdes imagéticas do que para eles e para quem eles creem que
a beleza significa, os representantes do que € belo (o/as modelos) sao trazidos do seio de
seus ancestrais paraamostragem do que se merece euforizar, sendo eles mesmos produtos
dasociedade a que representam e sendo eles mesmos modificadores da cultura paraa qual
estdo se mostrando enquanto agentes a serem imitados.

O corpo se configuraem um territério marcador de virtudes no qual se localiza
a méxima expressdo da aceitacdo, qualidades essas relacionadas a superioridade tipal ou
tribal, onde os participes desses rituais de homogeneiza¢do modais, 0s/as estudantes es-
colhido/as nas sele¢des, veem-se a si mesmos e s&o vistos no espago do centro. Assim, 0s
modelos se convertem em mercadorias® ao serem a prépria fonte de imitagéo, objeto de
consumo do mercado, dado que sdo eles mesmos os definidores dos valores daquilo que
representam ao estarem a mostra. E de novo o instinto antepassado reacende: a luta pela
aparéncia do sucesso, do status, da competicéo entre uns e outros pelo par ou por “copu-
lar”, aproximando-se do uso dos cinco sentidos, quando o ego e o sentimento de realiza-
¢éo e de completude subjetiva do ser estdo em plena utilizac&o.

16 KNOOP, G.C. A influencia da midia e da inddstria da beleza na cultura de corpolatria e na moral da aparéncia
na sociedade contemporénea. 2008. Disponivel :http://www.cult.ufba.br/enecult2008/14415.pdf. Consultado
em 23 deagosto de 2017.
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O corpo modelo do/a estudante serviria, nesse sentido, como iconicidade para
distingdo social até mesmo dentro da escola, posto que, movidos pelo consumismo e a
busca por escala e mais adentramento social, ddo manutencéo a constante necessidade de
satisfacdo dos individuos, ao redor de que gira um mercado bilionario, a nivel mundial, a
fim do que se convencionou como aceitavel desde o ponto de vista estético, seja o corpo
ou produtos para ele. O que importa ndo é o processo como o corpo se tornou modelo e
sim o corpo resultado, convertido em modelo. A beleza segue uma tendéncia mercadold-
gica, em uma sinestesia de esforcos para persuadir o consumidor a comprar a causa do
modelo: uma vez convencido/ convertido a essa tendéncia ditada pelas midias, pela pro-
pagandistica em geral do que é aceitavel ou ndo, em especial, no Acre, aos eventos e cer-
tames relacionados a estética, cria-se 0 ambiente propicio para o enaltecimento de certo
tipo humano padronizado no qual se basear para se assemelhar, achado/a no ambiente
escolar?’.

O fato que salta a vista é que o negro/a ndo é visto como belo. O indigena, igual-
mente, ndo é tido como belo. E os herdeiros de genétipos majoritariamente dessas etnias,
embora mesclados com o gene branco (que aparece pouco), raramente sdo vistos como
belo/as. Esse é o fato. Faz parte do construto social historicamente constituido. No século
XIX, como visto nos paragrafos anteriores, os oriundos da Africa para a escravid&o foram
registrados pelos viajantes estrangeiros no Brasil, em sua maioria europeus, e as impres-
sdes deixadas em seus didrios revelam se ndo a origem mas pelo menos a corporificagdo
de um pré-conceito: alegam a animalidade ndo s6 dos sujeitos africanos como também
dos indigenas e sujeitos das periferias do poder, entre eles 0s mesticos, gentes que recebe-
ram taxativamente o juizo de simbolo da decadéncia da humanidade. Ser negro, abori-
gene, mestico em suas mais diversas modalidades, como é caracteristico da brasilidade,
significava a degradacdo do ser humano, a linha final degenerativa das racas. E esse seria
o retrato da maioria das escolas e seus frequentadores.

A europeizagdo da escola, para "embeleza-la", o conhecido processo de higieni-
zagdo, partiu ndo de uma tendéncia natural, como se faz acreditar, porém através de po-
liticas oficiais a custa de erario pablico, com a promogéo do racismo estrutural. A narra-
tiva eurocéntrica atravessou a cronologia dos fatos, desde a experiéncia que se convenci-
onou chamar de descoberta, chegando a escola atual com for¢a vencedora quando, por
exemplo, faz um jovem se odiar por sua caracteristica étnica, a cor de sua pele, e ainda ter
igual sentimento pelos que se assemelham a ele/a, comumente dito por alunos/as como
“0 negro que é racista”. Ndo é & toa que as estatisticas explicitam o nimero elevado de
negro/as que abandonam a escola, ndo somente por este motivo, mas o racismo consiste
no principal.

A imagem do/a estudante ndo-encaixada torna-se indesejada, formando grupos
de afinidades seguindo essaldgica. Ndo é raro vermos os/as aluno/as “famosinho/as” en-
tre si, assim como os/ as “estranhos/as” em suas proprias tribos. A partir do instante em

" BAUMAN, Z. Vida para consumo. Rio de Janeiro: Zahar, 2008
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gue certos tipos humanos séo postos em pedestais de aceitacdo, ossifica-se a hierarquiza-
¢do de caracteres fisicos, ja advindos de tempos escravocratas dos quais a sociedade bra-
sileiramal consegue se livrar. Gera-se, contudo, uma substanciacdo que, ndo obstante ber-
¢ados no espectro escolar, pode perpassa-lo, ou seja, ha evidéncias de que jovens postos
nesses baldrames de superioridade aparentemente temporal tém facilidade para que ou-
tras portas se lhes abram, inclusive de empregos fixos no periodo pés-escola. Muitos/as
deles/as sdo encontrados em predominancia em lojas cujo perfil é o de contratar pés-ado-
lescentes, quando ndo conseguem continuar carreira como modelos das agéncias fre-
guentadas.

Parte dessa culpa a instituicdo tem, dado que o racismo impregna as identidades,
inclusive do docente e funcionarios. Mas ela também é solugéo, posto que é la onde se
dissolve os mitos criadores das articulages grupais, de como 0s estudantes constroem
suas relacdes, inclusive afetivas mais intimas. E 14 onde pode-se promover o letramento
racial, entendido como o desaprender a epistemologia racista aprendida. Ora, o0 que é
aprendido pode, em definitiva, ser desaprendido. E é este o objetivo central deste artigo.
Eco pode, assim, quebrar seu encanto e deixar sua veneracdo por Narciso.

Portanto, faz-se mister deixar claro o papel dos ambientes/ eventos frequentados
pelos/as aluno/as na cicatrizacdo desses imaginarios muitas vezes perigosos ao convivio
com o outro. E também em como esses lugares fazem-se presentes no ambiente escolar,
moldando, com frequéncia, as varias ilhas juvenis em suas articulacdes nele. O livro sa-
grado judaico-cristdo afirma que podemos colocar somente vinho novo em odre novo,
porém nos parece que seguimos rebeldes e despejando conceitos ultrapassados em odres
adolescentes.
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A RELEVANCIA DA GESTAO NAS ATIVIDADES NAO PRESENCIAIS NO
CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA INTEGRADO AO ENSINO MEDIO
PRESENCIAL - CAMPUS COLORADO DO OESTE

Tatiane Alves Pereira Golgalves
Introducdo

S&0 notaveis os inimeros avancos tecnoldgicos que vivenciamos, desde a pro-
mulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9394/96 (LDB 9394/96). Saimos da
realidade do telefone fixo, do aparelho de fax e da internet discada para os atuais smar-
tphones com internet banda larga acessivel em quase todos os rincdes do pais, o que facilita
a interatividade e a troca de informacdes e experiéncias entre pessoas.

Porém, apesar desse imenso avanco, tanto do ponto de vista da tecnologia como
do social, e, mesmo legitimado por meio do Artigo 80 da LDB a oferta de cursos semipre-
senciais, desde 1996, a educacéo publica ainda caminha a passos lentos na utilizagdo plena
dos recursos tecnolégicos disponiveis para o desenvolvimento de praticas pedagogicas
gue favorecem o acesso ao conhecimento e amplia¢do do processo de ensino aprendiza-
gem, em especifico relativo ao Ensino Médio.

Sabe-se, lamentavelmente, que sdo pontuais as iniciativas de oferta de cursos de
nivel médio na modalidade a distancia. Embora em nosso pais tenhamos inimeros exem-
plos bem-sucedidos de cursos de nivel superior ofertados nessa modalidade, destacando-
se 0s geridos pelainiciativa privada, os quais se expandiram vastamente nos Gltimos anos,
haja vista o surgimento de grandes corporacdes educacionais que trabalham sobretudo
nessa area, com dados estatisticos surpreendentes, como mostram os ndmeros do
INEP/Censo 2007 (BRASIL, 2007).

Contudo, apenas decidir pela utilizagdo daquilo que dispde a legisla¢do educa-
cional acerca da oferta de um percentual de até 20% da carga horaria dos cursos presen-
ciais na modalidade a distancia, ndo € suficiente. Sequida dessa deciséo, faz-se necessario
acompanhar quais contetidos serdo assim ofertados, bem como as praticas pedagogicas e
0 processo avaliativo a ser considerado pelos docentes, uma vez que os alunos, a quem é
destinada a atividade, mesmo usuarios de tecnologias, ndo estdo familiarizados com a re-
alizacdo de atividades escolares através de ambientes virtuais de aprendizagem (AVA),
por exemplo. Dessa forma, entende-se que toda a equipe de Gestdo Pedagdgica da Insti-
tuicdo, estard envolvida na orientacdo e acompanhamento do trabalho docente de modo
a garantir aos discentes a transformacéo do conhecimento e um avango no processo de
ensino-aprendizagem.

Diante disso, e consciente de sua funcdo de fortalecimento do processo educa-
tivo, o Instituto Federal de Ronddnia (IFRO) passou a inserir em seus cursos presencias
atividades ndo presenciais, mediadas pelos meios tecnoldgicos, a partir do ano de 2015,
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apoiado pelo expresso na Portaria n°4.059/2004 e na Resolugdo n° 06/2012. Desde ent&o,
todos 0s cursos, tanto os técnicos de nivel médio quanto os superiores, tiveram seus Pla-
nos de Cursos reformulados para a inser¢do da carga horaria ndo presencial. O que nos
intrigou nesse movimento foi: como a Gestdo Pedagdgica administrou e acompanhou a
introducdo das atividades ndo presenciais no curso Técnico em Agropecuaria Integrado
ao Ensino Médio, presencial, no IFRO — Campus Colorado do Oeste? Para respondermos
a essa inquietacdo nos pautamos em pesquisa bibliografica que sustentou o referencial
tedrico apresentado na secdo 1 e escolha da metodologia explicitada na se¢éo 2, além de
pesquisa descritiva com a utilizagdo de questionario semiestruturado para a coleta dos
dados discutidos na se¢éo 3.

Alguns desafios em Educacéo a Distancia
Gestao pedagogica em educacéo a distancia

A gestdo de um projeto educacional, presencial ou a distancia, comeca no
mesmo momento em que se decide tira-lo do papel e coloca-lo em pratica. Todas as de-
cisBes envolvidas com essa a¢do requerem planejamento e acompanhamento de um pro-
fissional qualificado, ainda mais quando se fala de projetos em Educacdo a Distancia
(EaD), nos quais muito frequentemente ocorrem deficiéncias pela auséncia de experién-
cia e formagdo especifica para atuar nessa area tdo inovadora.

De acordo com os estudos realizados por Kenski (2005-2006), nao sé a aquisicdo
e gestdo de equipamentos e midias faz-se necessaria ao desenvolvimento de bons projetos
educacionais a distancia, mas também o investimento em formagao dos técnicos e pro-
fessores para que estes estejam preparados para realizar as melhores escolhas quanto ao
conteddo que sera veiculado.

Dessa forma, o gestor de um projeto em EaD deve ser alguém que tem compe-
téncias e habilidades para a utilizagdo das tecnologias disponiveis atualmente, mas sobre-
tudo, profundos conhecimentos da &rea de Educacéo. Isso se justifica, pois, uma aborda-
gem muito “tecnoldgica”, em geral, leva a formulagio de cursos deficitdrios didaticamente
e, por consequéncia, elevam os indices de evasao, e tornam o fracasso escolar uma reali-
dade que acentua de forma bastante negativa, as estatisticas educacionais, como mostram
0s dados do Censo EAD.BR (ABED, 2015). Além disso, deve-se ter a consciéncia de que
anatureza do processo educativo virtual (a distancia) se distingue do presencial (MILL et
al., 2010).

Ainda sobre a tematica, Silva (2009, s/p) assegura que

Dessa forma, cabe ao gestor académico informar-se sobre o potencial das tecnologias na edu-
cacdo presencial e a distancia; avaliar com clareza o que é novo e o que é permanente em
educacdo; sensibilizar sua equipe para as mudancas necessarias; identificar possiveis parcei-
ros nas areas publicas e privadas; participa do desenvolvimento de produgéo técnica dos cur-
sos e registro/arquivo de dado-certificados. O gestor académico tanto na educagéo presencial
como a distancia trabalha com os parametros preconizados pelas teorias de gestdo do conhe-
cimento e de qualidade. Projetar um sistema de gestdo de educagdo a distancia (EAD) que
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decorra em uma prética pedagdgica inovadora, de viabilidade académica, depende de com-
peténcia técnica e decisdo da gestdo académica em programar.

Assim, 0 gestor académico tem muito mais um papel de lider do que de chefe. E
parte fundamental para éxito dos projetos educacionais cabendo-lhe fazer a articulagéo
entre os diversos profissionais envolvidos no projeto e orienté-los. Além disso, é também
seu papel acompanhar a evolucéo do curso e as devolutivas encaminhadas pelos alunos.
Mediante essas informag@es, compete a ele reunir a equipe e reavaliar posturas e materi-
ais, caso isso seja necessario. Dada a importancia do gestor em EaD para o bom desempe-
nho dos projetos, a necessidade de sua profissionalizacao é crescente.

Estilos de aprendizagem

No contexto escolar, encontramos alunos de idades variadas, oriundos das mais
diversas realidades e, com multiplos saberes construidos ao longo de suas vidas. Contudo,
guando estes seres individuais ingressam no ambiente educacional, sdo tratados de ma-
neira homogénea, sem que essa diversidade seja considerada, quando do desenvolvi-
mento das préaticas pedagdgicas. Tal fator pode contribuir, de forma significativa, na con-
ducdo aos altos indices de fracasso escolar, posto que a aprendizagem é um processo in-
dividual.

Como o prdprio nome denota, os estilos de aprendizagem, referem-se as distin-
tas formas como cada um de nés assimila e processa as informag@es que recebe. Assim,
como cada ser é nico, tais estilos também o s&o. Dessa forma, cada pessoa apresenta fa-
cilidade com um determinado estilo de aprendizagem, por isso a importancia de haver
diversidade na aplicacdo das préticas de pedagdgicas, a fim de ampliar o processo de en-
sino-aprendizagem.

Sobre os estilos de aprendizagem, Barros (2009, p. 117), destaca que

Entendendo os elementos que as tecnologias no ambito educativo e suas consequéncias, per-
cebe-se que a educacio sofre essas alteracdes e, consequentemente, tenta de alguma forma
adaptar-se ao processo. Essa adaptagéo requer inovag8es no contexto tedrico e em toda a es-
trutura didatica. A teoria dos estilos de aprendizagem contribui muito para a construgéo do
processo de ensino e aprendizagem na perspectiva das tecnologias, porque considera as dife-
rencas individuais e é flexivel, o que permite estruturar as especificidades voltadas as tecno-
logias.

Para Amaral e Barros (s/d, p. 3), fundamentados em levantamentos feitos a par-
tir de autores que discutem o tema, os estilos de aprendizagem podem ser definidos em
quatro diferentes tipos que sdo, em suas palavras: “estilo ativo: valoriza dados da experi-
éncia, entusiasma-se com tarefas novas e é muito agil; estilo reflexivo: atualiza dados, es-
tuda, reflete e analisa; estilo tedrico: é l6gico, estabelece teorias, principios, modelos, busca
a estrutura, sintetiza; estilo pragmatico: aplica a ideia e faz experimentos.”
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Quando se pretende ofertar uma disciplina, ou parte dela, em EaD, € de grande
valia 0 conhecimento desses diferentes estilos de aprendizagem, pois isso influenciara di-
retamente no éxito do processo de ensino-aprendizagem. Sabendo que o aluno constroi
conhecimento de variadas maneiras, podemos disponibilizar contetidos e atividades de
modo diversificado, ora privilegiando um estilo, ora outro, promovendo condi¢des favo-
raveis para que todos aprendam.

Além disso, identificando o estilo predominante em cada um, podemos ainda
trabalhar para que nossos alunos desenvolvam também os outros estilos, ja que vivemos
em um mundo em que 0 acesso a informagcéo esta cada vez mais facilitado, ampliando
assim as possibilidades de constru¢do do conhecimento.

Design instrucional

A Educagéo a Distancia é uma realidade no nosso pais ha algumas décadas, po-
rém, a maneira de oferta-la diversificou-se muito nos dltimos anos. Deixamos 0S Cursos
por correspondéncia e as transmissdes via radio para a utilizagdo em grande escala da in-
ternet. Sobre a expansdo dessa modalidade de ensino, Rodrigues, Dias e Rodrigues (2014,
p- 4), destacam que “a EaD no Brasil, estd consolidando-se apoiada na interacéo favore-
cida pelas tecnologias interativas, principalmente a internet, fazendo uso dos AVA, ferra-
mentas mediadoras entre professor e aluno, como se estivessem numa sala de aula vir-
tual”.

Nesse contexto, em que um ndmero cada vez maior de pessoas tem acesso as
mais recentes tecnologias, torna-se cada vez mais evidente a importancia do Design Ins-
trucional para o éxito dos cursos em EaD. Ele permeia toda a formulagdo de um projeto
educacional, seja ele presencial, semipresencial ou na modalidade EaD. Esta relacionado
aos métodos, técnicas e recursos utilizados em processos de ensino-aprendizagem.

O profissional que atua nessa area é o Designer Instrucional que teve sua profis-
sdo reconhecida pelo Ministério do Trabalho e Emprego no ano de 2009, sob a nomen-
clatura de “Designer Educacional” e na Classificagio Brasileira de Ocupagdes (BRASIL,
2010, p. 321), podemos ver que esses profissionais “implementam, avaliam, coordenam e
planejam o desenvolvimento de projetos pedagdgicos/instrucionais nas modalidades de
ensino presencial e/ou a distancia, aplicando metodologias e técnicas para facilitar o pro-
cesso de ensino e aprendizagem.”

O Designer Instrucional pode atuar tanto em meios académicos como nos cor-
porativos, em todos os niveis de ensino, tendo como prioridade atender as necessidades
dos alunos, acompanhando e avaliando os processos educacionais. Ele promove o traba-
Iho coletivo, facilitando o processo comunicativo entre a comunidade escolar e as associ-
acdes a ela vinculadas.

Existem trés modelos de Design Instrucional e a escolha de um deles para o de-
senvolvimento de um projeto de ensino estd muito ligada ao tipo de instituicdo de ensino
que ird ofertar o curso, quais séo seus objetivos e qual é o seu publico.
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No modelo de Design Fixo, o curso é desenvolvido previamente e ndo ocorrem
alteragBes durante a sua trajetéria. E baseado no modelo behaviorista e envolve atividades
repetitivas. A interacdo entre os alunos é praticamente ou totalmente nula.

Os projetos baseados em Design Aberto valorizam muito mais os processos de
aprendizagem do que seus produtos. Existe grande interagdo entre alunos, professores e
tutores. A estrutura do curso pode ser criada e modificada a todo momento, dependo do
feedback que o Designer recebe dos alunos.

Ja o Design Contextualizado pode ser entendido como uma mescla dos dois mo-
delos anteriores, pois, segundo Filatro (2008), tenta equilibrar a automacéo do primeiro,
com a personalizacdo do segundo. Os cursos utilizam tecnologia e ferramentas tipo Web
2.0. Os cursos baseiam-se em atividades que foram previamente programadas, mas enfa-
tizam a atividade humana.

Atividades ndo presenciais no curso técnico de nivel médio presencial

Vivemos em um mundo muito diferente daquele em que nascemos do ponto de
vista tecnoldgico. Dispomos de inimeras ferramentas de comunicacao, 0 que nos permite
ter acesso a um volume de informagdes nunca visto. Nossos alunos vivem em um mundo
conectado. Segundo Campoli (2017) a maior parte dos alunos do Ensino Médio tém
acesso a internet por meio de seus smartphones. A informacdo néo se restringe mais ao
contetdo impresso e aquilo que o professor “transmitia” para eles.

A aprendizagem a distancia sempre foi utilizada pela escola mesmo que ndo se
percebesse. As “tarefas para casa” e os “trabalhos extraclasse” sempre contribuiram para
isso. O que se busca agora € a institucionalizacdo dessa ferramenta de ensino conforme
afirmam, também, Bacich e Moran (2015, p. 1):

Falar em educacao hibrida significa partir do pressuposto de que ndo ha uma Gnica forma de
aprender e, por consequéncia, ndo ha uma Unica forma de ensinar. Existem diferentes ma-
neiras de aprender e ensinar. O trabalho colaborativo pode estar aliado ao uso das tecnologias
digitais e propiciar momentos de aprendizagem e troca que ultrapassam as barreiras da sala
de aula. Aprender com os pares torna-se ainda mais significativo quando ha um objetivo co-
mum a ser alcangado pelo grupo.

Hibrido que dizer mesclado. A educacdo sempre foi hibrida, pois, sempre con-
ciliou varias atividades, metodologias, espacos e publicos. Porém, agora, com o0 avango
das Tecnologias da Informagdo esse movimento se aprofundou. O ensino também & hi-
brido por que néo se reduz apenas ao que foi planejado. Como afirmam Bacich e Moran
(2015, p. 1) “aprendemos através de processos organizados, junto com processos abertos,
informais. Aprendemos quando estamos com um professor e aprendemos sozinhos, com
colegas, com desconhecidos. Aprendemos intencionalmente e aprendemos espontanea-
mente.”
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Ainda segundo Tori (2010, p. 29), “4 medida que cursos tradicionais ampliarem
autilizacdo de recursos virtuais e cursos a distancia incorporarem mais atividades presen-
ciais ao vivo, ficara cada vez mais dificil separar essas modalidades de ensino.”

Desde a publicagdo da Portaria n® 4.059, emitida pelo Ministério de Estado da
Educacdo no ano de 2004 as InstituicBes de Ensino poderiam ofertar cursos ou disciplinas
semipresenciais desde que essa oferta ndo ultrapassasse 20% (vinte por cento) da carga
horaria total do curso, como descrito no seu artigo 1° - paragrafo 2. Entretanto, o Campus
Colorado do Oeste do Instituto Federal de Ronddnia s6 passou a se utilizar desse dispo-
sitivo no segundo semestre do ano de 2015.

A revisdo dos planos de curso com objetivo de acrescentar o emprego dessa fer-
ramenta além de contribuir para a diversificacdo do ensino, posto que a partir dele tem-
se a possibilidade de flexibilizacdo, também permite a utilizacdo mais efetiva das midias.
Possibilita ainda, amenizar estrangulamento do calendario académico de duzentos dias
letivos, principalmente quando se considera a realidade do Curso Técnico em Agropecu-
aria Integrado ao Ensino Médio, que conta com oito aulas diarias, média de dezoito dis-
ciplinas por série, além de todas as especificidades quando se trata das aulas praticas, vi-
sitas técnicas e particularmente, estagios.

A proposta do planejamento das atividades ndo presencias foi apresentada pela
Gestdo do Campus aos professores e a maioria destes viram nessa atividade uma boa
oportunidade de diversificacdo de suas aulas. Inicialmente, ficou a critério de cada do-
cente decidir, para a sua disciplina, se utilizaria ou ndo o dispositivo dos 20%, mediante
apresentagio de um “Plano de atividades ndo presenciais”, no qual ele descreve, de que
modo o contetdo abordado na atividade, quais meios serdo utilizados para a realizacdo
das tarefas e como sera feito 0 acompanhamento, por parte do professor, do desenvolvi-
mento do trabalho pelos alunos.

Metodologia

Para a realizacdo desse estudo nos pautamos em pesquisa bibliografica sobre os
assuntos abordados, para o embasamento teérico (OLIVEIRA, 2016). Levantamos os da-
dos que serdo apresentados a sequir atraves da técnica de observagdo direta extensiva,
pois, a utilizacdo de um questionario com perguntas de multipla escolha (algumas delas
apoiadas por questdes abertas) mostrou-se de grande utilidade para a coleta das informa-
¢Oes desejadas (PRODANQV; FREITAS, 2013).

O instrumento de coleta de dados, dotado de seis perguntas foi aplicado aos
cinco funcionarios responsaveis pela Gestdo do Curso Técnico em Agropecuaria Inte-
grado ao Ensino Médio do Instituto Federal de Ronddnia - Campus Colorado do Oeste
no inicio do segundo bimestre letivo de 2016.

Foi realizada pesquisa de campo primaria, de carater exploratério (Balldo et al.,
2012), e ao final desta, os dados foram tabulados permitindo que se pudesse observar
como foi acompanhado o processo de implantagdo dos 20% da carga horaria dos cursos
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presenciais na modalidade EaD, pela Gestdo, no curso Técnico em Agropecudria Inte-
grado ao Ensino Médio do Instituto Federal de Rondénia - Campus Colorado do Oeste.

Apresentacdo e Discussdo dos dados

Com base nos dados coletados por meio de questionario aplicado aos funciona-
rios responsaveis pela Gestdo do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino
Médio do IFRO - Campus Colorado do Oeste, prioritariamente elaborado com pergun-
tas de multipla escolha, porém, algumas delas, apoiadas por questdes abertas, apresen-
tam-se aqui os resultados da pesquisa realizada.

Quando questionados “Foi discutida, com os docentes, a implantagio das ativi-
dades néo presenciais no Campus?” Todas as pessoas que atuam na gestio afirmaram que
a implantagéo dos 20% da carga horéaria do curso Técnico em EaD foi debatida com os
professores. Para complementar, perguntamos “Se sim, como?”, e selecionamos a se-
guinte resposta:

- No encontro pedagégico de 2015 houve uma discusséo sobre a necessidade de implantagéo
dessas atividades tendo em vista a carga horaria do curso.

Perguntamos se houve divulgacéo para os alunos, por parte da Gestéo, das ati-
vidades ndo presenciais. Dos entrevistados, 40% declararam que ndo fizeram essa divul-
gagio, enquanto 60% deles afirmaram que sim. Para complementar, perguntamos “Se
houve divulgac¢ao, como esta foi feita?”, selecionamos aqui duas respostas, a primeira ne-
gativa e a segunda, positiva:

- Essa responsabilidade ficou a cargo de cada professor.

- Houve a divulgacao para a comunidade académica com relacéo aos objetivos e importancia
das atividades ndo presenciais, no entanto, faz-se necessario ampliar e esclarecer melhor o
processo.

Quando questionados, “Como a Gestdo vé a aceitagdo dos alunos em relagdo as
atividades nio presenciais?”, 40% dos entrevistados consideraram que a receptividade foi
boa e, 60% declararam que foi indiferente. Ndo houve percentual para a manifestacdo ne-
gativa, por parte dos alunos.

Com relagdo & pergunta “A Gestao tem conhecimento de como serdo ofertadas
as atividades ndo presenciais previstas para o Curso Técnico em Agropecuaria Integrado
ao Ensino Médio?”, 80% dos gestores responderam que sim e 20% disseram que parcial-
mente.

Em rela¢io a pergunta “Como a Gestdo acompanha as atividades ndo presenci-
ais?” 80% dos entrevistados responderam que através de e-mail/Google Docs e 40% res-
ponderam que utilizando-se outros meios. Para complementar, perguntamos “Qual?”, e
selecionamos a seguinte resposta:
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- Os docentes utilizam diferentes instrumentos de acompanhamento aos discentes e esses
instrumentos sdo informados no plano de atividades no presenciais.

Quando questionados “Vocé acredita que a EaD pode contribuir para a autono-
mia da aprendizagem dos alunos?”, 100% dos entrevistados afirmaram que sim.

Mediante ao exposto, percebe-se que aimplantacdo dos 20% da carga horariado
curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio na modalidade EaD néo foi
apenas um ato administrativo e unilateral, pois, contou com a aceitacdo e a participacio
dos professores ao longo do processo.

Constatamos que ainda existiam algumas arestas a serem aparadas, pois, parte
da Gestdo afirmou que a divulgacdo da realizacdo das atividades ndo presenciais foi feita
por ela, e outra parcela declarou que ficou a cargo de cada professor, o que nos leva a crer
gue nem todos os alunos receberam as informacdes de que precisavam.

Quanto ao acompanhamento das atividades ndo presenciais, as pessoas envol-
vidas com a Gestdo do Campus afirmaram realiza-lo, mas deixaram claro que o monito-
ramento ¢ feito mediante o “Plano de Atividades Néo Presenciais”, entregue por cada
professor no inicio do periodo letivo. Mencionaram também que acompanharam o pro-
cesso através da troca de e-mails com os docentes ou por compartilhamento no Google
Docs, porém, na resposta que selecionamos para ilustrar a pergunta referente a esse ponto,
0 membro da Gestdo deixou claro que o professor é quem acompanhou o desempenho
dos alunos.

Diante dos resultados apresentados, ndo surgiram durante esse levantamento,
indicios de que existia um plano de acompanhamento sistematizado do desempenho dos
alunos nas atividades ndo presenciais diretamente executado pela Gestéo.

Consideracdes Finais

Ao longo de nossos levantamentos, percebemos que idealizar um curso, ou
mesmo uma parcela dele em EaD requer muito preparo por parte da Institui¢do que se
propde a tanto. Trata-se de uma ampla modificagéo, que é capaz de gerar desconforto
entre os profissionais envolvidos no processo, pois, implicaem uma mudanga de cultura,
gue leva tempo e ndo pode ser imposta, mas sim construida. Quanto a esse fato, entende-
mos que a Gestdo do Campus Colorado do Oeste agiu de forma adequada, pois, discutiu
com os docentes a implantacéo das atividades n&o presencias, ndo as imp6s.

Todos os envolvidos nessa tarefa necessitam estar em constante processo de ca-
pacitagdo, pois, esta € uma area que se renova a cada dia. E preciso que se conhegam as
diversas maneiras com as quais o ser humano constréi conhecimento para se programar
atividades que contribuam de maneira efetiva para o processo de ensino-aprendizagem.

Identificamos também a necessidade de se investir na contratagdo ou formagao
de um Designer Instrucional. Esse profissional, que se envolve desde os estudos iniciais
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para a criagdo do curso até a sua avaliacdo, é de suma importancia para o sucesso de um
projeto, pois, ele orienta toda a formatacdo dos contetidos e atividades, faz a ponte entre
os diversos especialistas envolvidos no processo e ainda, depois do inicio das aulas, im-
plementa as adequagBes necessarias para que a aprendizagem dos alunos seja a melhor
possivel. Também entendemos ser necessaria a constituicdo de uma equipe de suporte
técnico, que seja capaz de dar assisténcia quanto as atualizacdes do AVA, possibilitando
aumentar as potencialidades didatico-pedagogicas do ambiente.

Além disso, nota-se que imensa relevancia da Gestdo Pedagdgica, na figura do
gestor, para o éxito desses processos. O gestor é o administrador do processo. Cabe a ele
a facilitar os processos, gerir o material humano e receber os feedbacks dos alunos. E de
sua responsabilidade avaliar se um curso esta atingindo as metas tragadas e, se ndo, traba-
Ihar com sua equipe para reorganizar o trabalho e corrigir os problemas.

A implantagdo dos 20% da carga horaria a distancia nos cursos presenciais pode
promover uma mudanga na cultura da instituicdo, oportunizando aos docentes o repen-
sar de suas praticas pedagogicas, alavancando o uso das tecnologias no processo de en-
sino-aprendizagem. Pode ainda, oportunizar que os alunos que ndo tem muita intimi-
dade com as tecnologias sejam incluidos na era digital.

Por mais que o uso de tecnologias computacionais pareca ser natural aos mais
jovens, como o publico que é atendido no curso Técnico em Agropecudria, seu emprego
como instrumento de aprendizagem nem sempre € direto. Acreditamos que ter sua for-
magc&o em um curso presencial que tenhaimplantado os 20% da carga horaria a distancia,
permitira que, a0 mesmo tempo, vivenciem a experiéncia escolar em um campus fisico e
experimentem as potencialidades da aprendizagem mediada por computadores.

Portanto, considerando-se o que foi exposto, percebemos que a gestdo do curso
Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio esforgou-se para acompanhar as
atividades desenvolvidas em Ead nas disciplinas, porém, devido a novidade do fato, ainda
existem lacunas a serem preenchidas quando se trata das ferramentas utilizadas para este
acompanhamento, principalmente no que se refere ao feedback que os alunos poderiam
estar oferecendo para a gestéo, o que contribuiria muito para o trabalho de coordenacéo
do grupo, além de permitir o replanejamento de tarefas por parte dos professores, o que
levaria a melhoria da qualidade das atividades e ganhos no processo de ensino-aprendi-
zagem.
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FATORES EXTRINSECOS E INTRINSECOS QUE MOTIVAM A PERMANENCIA
DOS ALUNOS DO CURSO DE TECNOLOGIA EM HOTELARIA DO INSTITUTO
FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO CEARA

Valdiane Rodrigues Canuto
Antonio Francisco Canuto do Nascimento Rodrigues
Francisco das Chagas Oliveira dos Santos
Gentil Teles de Albuquerque

Introdugdo

As universidades sdo importantes no processo de desenvolvimento de um pais,
pois, pessoas qualificadas produzem mais e melhor. Na vida social 0 ensino superior con-
duz a pessoa a enxergar o mundo além dela prépria enquanto individuo, tornando o ser
humano mais consciente do ponto de vista social.

Atualmente o Ministério da Educacdo (MEC) possui varios programas de ex-
pansdo e redemocratizacdo da educacgdo superior, tais como: o Programa de Financia-
mento Estudantil (FIES) e o Programa Universidade para Todos (ProUni), ambos volta-
dos para a populacdo de baixa renda e que sdo considerados politicas inclusivas e com-
pensatorias (UNESCO, 2008). Segundo Paula (2011), apesar destes programas educacio-
nais, a evasdo, no ensino superior, ¢ um problema crénico nas Institui¢des de Ensino Su-
perior (IES) brasileiras, tantos nas institui¢des privadas como nas publicas.

Conforme Campos (2003), a evaséo pode estar relacionada a desmotivacdo dos
alunos em relagéo a varios fatores tais como: indisciplina em sala de aula, baixo desempe-
nho académico, pouca ou nenhuma participagdo nas aulas, auséncia nas aulas, pouco
tempo dedicado as atividades académicas fora da classe, dentre outros. A motivagéo do
aluno é um dos componentes essenciais para a aprendizagem e, consequentemente, um
fator diretamente relacionado & permanéncia do aluno no curso. (GUIMARAES; BORU-
CHOVITCH, 2004).

Vale ressaltar que inUmeros fatores motivacionais, que podem ser extrinsecos
e/ou intrinsecos, acabam influenciando na aprendizagem quando se trata do processo de
escolha e permanéncia ou a desisténcia dos alunos. De acordo com a Teoria da Autode-
terminacdo a autonomia, a competéncia e o pertencimento sdo necessidades bésicas e in-
dispensaveis nas orienta¢Bes motivacionais autodeterminadas (ALMEIDA, 2012).

Os Institutos Federais s&o instituicdes de educacéo superior, bésica e profissio-
nal, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educacéo profissional e
tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacdo de conheci-
mentos técnicos e tecnoldgicos com as suas praticas pedagdgicas. Os IFs compdem a Rede
Federal de Educacdo Profissional, Ciéncia e Tecnoldgica. O IFCE em 2017 conta com 34
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campi presente em todas as regides do estado. S&o mais de trinta e trés mil alunos con-
templados em 301 cursos, dos quais 60 sdo de formacéo inicial e continuada, 136 cursos
técnicos, 91 cursos de graduagdo (Bacharelado, Licenciatura e Tecnoldgico) e 14 de pés-
graduacdo (Especializacdo, Mestrado e Doutorado).

Acredita-se que, assim como todos os IFs, tendo como base o tripé: ensino, pes-
quisa e extensdo, o IFCE vem cumprindo seu papel de destaque ndo sé na formagdo aca-
démica e profissional, mas também na formacéo cidada.

Nesse contexto, este trabalho apresenta um estudo que tem como obijetivo geral
identificar os fatores extrinsecos e intrinsecos que motivam a permanéncia dos alunos do
Curso de Tecnologia em Hotelaria do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnolo-
gia do Ceara (IFCE), atualmente ofertado em trés campi: Aracati, Baturité e Fortaleza.

No desenvolvimento deste artigo é apresentado nas préximas se¢des o referen-
cial tedrico sobre o tema motivagao extrinseca e intrinseca na aprendizagem, em seguida
é a metodologia de pesquisa, as analises dos resultados e, por fim, as conclusdes e as refe-
réncias.

Uma discussdo sobre motivagdo extrinseca e intrinseca na aprendizagem

A motivagdo é uma vontade de satisfazer necessidades e varias sdo as razes que
indicam como determinado individuo vai se comportar, isso levando em consideracéo de
gue 0 homem é um animal social nato (BARBOSA, 2005, p.21-23). Psicologicamente, a
motivacdo, segundo Tavares (2003) é uma condicdo referente a sensagdo de uma necessi-
dade baseada em uma caréncia, que por sua vez, leva a busca de um objetivo, que quando
alcancado, ird criar uma atitude de executor, satisfazendo assim a necessidade.

Ja navisdo académica, a motivagdo é uma condicdo que determina a qualidade
tanto da aprendizagem quanto do desempenho, pois um estudante motivado com a sua
participagao nas tarefas propostas tende a melhorar a absorcao das informaces e também
sua eficiéncia acerca do contetdo que lhe é apresentado. (BZUNECK, GUIMARAES,
2010).

O conceito de motivagao extrinseca e intrinseca

Em relacdo a motivagdo extrinseca, de acordo com Deci e Ryan (2000), ela esta
intimamente ligada a realizacdo de determinada atividade para atingir algum objetivo ex-
terno. Corroborando com Deci e Ryan, Guimardes (2009) ressalta que este tipo de moti-
vacdo pode ser considerado como a motivagdo para trabalhar em resposta a algo externo
atarefa ou a atividade, para obter recompensas e reconhecimentos, tendo em vista os co-
mandos ou as pressdes de outras pessoas ou para demonstrar competéncias ou habilida-
des.

Em se tratando de aprendizagem escolar, o aluno extrinsecamente motivado
avalia cognitivamente as atividades como uma estratégia para chegar a algo extrinseco, ou
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ainda, que esse engajamento em determinada atividade o levard a uma espécie de recom-
pensa, tais como, notas altas, elogios, ou ajudara a evitar problemas como o de ser punido.

Para Deci e Ryan (2000) o conceito de motivagao intrinseca esta associado a pre-
disposi¢ao natural do individuo de ir em busca de desafios, e também de abranger e pra-
ticar a aptiddo. Conforme os autores, a motivacao intrinseca é uma agdo, uma conduta
gue é motivada pela atividade emsi, ou seja, pela satisfacdo a ela inerente. Sendo, portanto,
fundamental em termos de aprendizagem, desempenho, criatividade, desenvolvimento
cognitivo e inser¢ao social.

Vale salientar que no contexto escolar, a motivacdo intrinseca representa algo
extraordinario, pois estimula e contribui significativamente no processo de ensino e
aprendizado, tornando-o mais efetivo no alcance dos resultados. O aluno ao envolver-se
em atividades por razdes intrinsecas gera maior satisfagdo, favorecendo assim a facilitagdo
da aprendizagem e do desempenho.

Definindo a teoria da autodeterminacéo

A Teoria da Autodeterminacdo foi elaborada na década de 1970 pelos canaden-
ses Edward Deci e Richard Ryan e consiste na busca de compreender os fatores que cons-
tituem e os elementos que promovem as motivacOes intrinseca e extrinseca. Segundo o0s
autores, esta teoria deduz que todas as pessoas sdo, por instinto, ativas, e auto motivadas,
imbuidas de curiosidades, interessadas e ansiosas por sucesso.

Deci e Ryan (2000) argumentam que os individuos sdo instigados por certas ca-
réncias psicoldgicas bésicas que sdo determinadas como combustiveis fundamentais para
um relacionamento efetivo e saudavel do homem com o seu meio. Com isso, sdo destaca-
das trés necessidades psicoldgicas como determinantes da motivagéo intrinseca segundo
a Teoria da Autodeterminacdo: necessidade de autonomia, necessidade de competénciae
a necessidade de pertencimento.

A necessidade de autonomia se baseia no fato de que todo comportamento é
intencional, ou seja, dirigido para algum objetivo. As decisfes autbnomas passaram a ser
chamadas de autodeterminadas e, reciprocamente, autodeterminacdo € a experiéncia
subjetiva de autonomia, 0 que culminou com a adog¢ao corrente do termo motivacao au-
tonoma (REEVE, 2004; REEVE e JANG, 2006).

Ja a necessidade de competéncia é determinante da motivagéo intrinseca e esta
necessidade basica direciona o individuo em busca de desafios, gerando um sentimento
de capacidade ao realizar determinadas tarefas.

Enfim, a necessidade de pertencimento vem somar as outras duas. Esta consiste
na percepcao de pertencer ou fazer parte. Segundo Reeve (2004), as pessoas necessitam
sentir-se amadas e de manter contato interpessoal. No campo da aprendizagem, trabalhos
envolvendo interacdo professor/aluno confirmam a relevancia de se promover em sala de
aula um contexto de relagdo segura, através do interesse e disponibilidade a respeito das
necessidades e perspectivas dos alunos.
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Segundo Deci e Ryan (2000), a motivacdo humana era tradicionalmente dife-
renciada em intrinseca e extrinseca. A motivacdo extrinseca era até entdo menos elabo-
rada, tratada na literatura classica como um constructo unitario, simplesmente contra-
posta a motivacdo intrinseca e com efeitos mais restritos sobre comportamentos.

Com o intuito de entender e classificar os diversos tipos de regulacdo da moti-
vacdo extrinseca Deci e Ryan (2000), de acordo com a Teoria da Autodeterminacio, pro-
pbdem um continuum, representado na Figura 1, o qual apresenta possibilidades da con-
duta humana e sua motivagdo. Nesse continuum, apds o nivel de desmotivagdo, caracte-
rizado pela auséncia de motivacao, estdo contemplados os varios tipos de motivacdo ex-
trinseca, a saber: regulacdo externa, regulacdo introjetada, identificada, integradae, final-
mente, culminando com motivacao intrinseca como o nivel mais autodeterminado e au-
tbnomo.

Figura 1 - O continuum da regulacdo do comportamento como taxonomia da
motivacdo humana.

Desmotivagdo Regulagdo Regulagdo Regulagdo Regulagdo Motivagdo

hd

Motivagdo

Fonte: Deci; Ryan (2000)

Com base na Teoria da Autodeterminago, o primeiro ponto do continuum é a
Desmotivacéo, a qual é o resultado do individuo que ndo vé motivo em realizar determi-
nada atividade ou sente que ndo tem competéncia para fazé-la.

Seguindo o continuum, sdo propostos quatro tipos de motivacdo extrinseca que
variam e avangam conforme a percepg¢ao de autodeterminacdo. A Motivagéo Extrinseca
por Regulacdo Externa caracteriza-se pela condi¢do em que a pessoa simplesmente atende
a controladores externos, como no caso de fazer uma tarefa por pressdo, ou por mera
obediéncia, ou visando alguma recompensa, ou para evitar punicdes.

Na Motivagdo Extrinseca por Regulagéo Introjetada, as press@es sdo internas,
como no caso de se agir para evitar sentimento de culpa ou ansiedade ou para atender a
instancias ligadas & autoestima. Seguindo o continumm tem-se a Motivacdo Extrinseca
por Regulacdo Identificada que consiste na pessoa considerar um certo comportamento
como de importancia pessoal, aceitando sua regulacdo propria. Um bom exemplo € o de
um aluno que tem como meta de vida tornar-se um escritor e, por isso, assume como
valor préprio as tarefas de leituras.

A Motivagao Extrinseca por Regulagdo Integrada é considerada o tipo mais au-
tbnomo de motivacao extrinseca, que se caracteriza pelo comportamento assumido por
escolha pessoal, com completa autonomia e sem coa¢do, visto como algo pessoalmente
importante. Tal forma de regulacdo esta muito préxima da propria Motivacgéo Intrinseca.
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E por fim, a Motivacdo Intrinseca, que tem origem em fatores internos ao indi-
viduo, relaciona-se com a sua forma de ser, 0s seus interesses, 0s seus gostos. Neste tipo
de motivacdo ndo ha necessidade de existir recompensas, visto que a tarefa em si mesma,
representa um interesse para o sujeito, algo que ele gosta ou esta relacionado com a forma
de ele ser.

Ante 0 exposto, tanto a motivagdo intrinseca quanto a extrinseca resultam em
um processo de construgdo bastante significativo no que diz respeito as pesquisas em edu-
cagéo.

Procedimentos metodol6gicos

Esta se¢do descreve o desenvolvimento da pesquisa tais como: o universo/popu-
lagdo, instrumentos de coleta, Escala Motivacional Académica e os procedimentos de co-
leta.

Natureza da pesquisa

Considerando a investigacdo proposta, a presente pesquisa caracteriza-se como
descritiva, na explicacdo de Gil (2008, p.28), este tipo de pesquisa tem “como objetivo
primordial a descricéo das caracteristicas de determinada populacéo ou fenémeno ou o
estabelecimento de relagdes entre varidveis”.

Quanto ao problema a ser abordado, a presente pesquisa também se classifica
como quantitativa, uma vez que uma pesquisa quantitativa se traduz, segundo Lopes
(2005), por tudo aquilo que pode ser quantificavel, ou seja, traduz em ndmeros opinides
e informagGes para entdo obter a analise dos dados e, posteriormente, chegar a uma con-
clusdo.

Conforme seus procedimentos, se classifica como censitaria. Uma vez que o
censo permite um levantamento maior de informag@es sobre as questdes aqui abordadas.

O universo da pesquisa foram todos os alunos matriculados e frequentando re-
gularmente o Curso de Tecnologia em Hotelaria, na modalidade presencial, do IFCE, os
quais sdo ofertados nos campi de Aracati, Baturité, no interior do Estado do Cearé e For-
taleza, a capital do Estado, totalizando assim, 241 alunos. Foi utilizado como instrumento
de coleta de dados um questiondrio estruturado com perguntas fechadas visando atingir
0 objetivo da pesquisa.

Descricédo da escala motivacional académica aplicada
Tendo como base a Teoria da Autodeterminacdo, a Escala Motivacional Acadé-
mica (EMA) é um modelo de instrumento para medir a motivacdo dos estudantes uni-

versitarios. Ela é composta por 28 itens e estes traduzem as razBes para o estudante fre-
quentar a universidade.
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A verséo original da Escala Motivacional Académica, foi elaborada por Valle-
rand et al (1989), tendo como objetivo analisar cada nivel do continuum de autodetermi-
nacao elaborado por Deci e Ryan (2000) conforme ja mencionado na Figura 1, que vai
desde a desmotivagdo, passando pelos quatro tipos de regulagdo da motivagéo extrinseca
até atingir a motivacao intrinseca.

No Brasil, a escala original foi traduzida pela primeira vez do francés para o por-
tugués pelo professor Dejano Sobral da Universidade de Brasilia no ano de 2003. A partir
de entdo, Guimaraes e Bzuneck (2008) iniciaram o processo de validacdo transcultural e
consequente avaliagdo psicométrica da Escala de Motivacdo Académica. Para validagéo
de conteudo, utilizou-se a andlise de oito juizes que avaliaram um conjunto de itens vi-
sando encontrar aqueles que melhor representassem os conceitos para cada um dos tipos
de motivacéo.

Sendo assim, o instrumento utilizado nesta pesquisa foi a versdo brasileira da
EMA proposta por Guimaraes e Bzuneck (2008). Aos participantes, foi apresentada uma
questdo inicial: “Por que eu venho & Universidade?”, seguida de 29 sentengas, cujas res-
postas sdo baseadas na escala likert de 4 pontos (1, nada verdadeiro; 2, pouco verdadeiro;
3, moderadamente verdadeiro; 4, totalmente verdadeiro). A escolha por uma escala de
guatro pontos deu-se com a intencéo de eliminar o ponto central, onde normalmente se
encaixam os pesquisados indecisos.

Analises dos resultados

Com o proposito de atender aos objetivos deste estudo, a seguir, serdo apresen-
tadas as interpretacdes e analises dos resultados obtidos. Trata-se de levantamento acerca
da identificagdo da motivacdo dos alunos do Curso de Tecnologiaem Hotelaria com base
na Teoria da Autodeterminagéo.

Andlise dos resultados dos fatores e itens das motivagdes extrinseca e intrinseca

Esta secéo trata dos resultados obtidos na pesquisa equivalentes a cada fator e
seus respectivos itens destacando-se as diferencas mais relevantes conforme o grau de
concordancia referente as motivacOes extrinseca e intrinseca, conforme mostra a Tabela
1

Analisando os fatores da Tabela 1, com relaco ao fator Desmotivacdo observa-
se que, a média geral foi de 1,16, significando assim, um resultado positivo quanto a mo-
tivacdo, ou seja, considera-se para este fator, dentro das categorias da escala utilizada, res-
postas com valores até 2 como motivagéo positiva.

No fator Motivagéo Extrinseca — Regulagdo Externa por frequéncia as aulas, os
resultados mostram que a média geral foi de 2,25, revelando dessa forma, que os alunos
demonstram uma tendéncia a motivacao controlada exclusivamente por fatores externos,
ou seja, o individuo age, nesse caso, para evitar punigdes ou conseguir recompensas ex-
ternas.

218



EDUCAGAO BRASIL

A Motivagao Extrinseca - Regulagdo Externa por recompensas sociais, obteve a
segunda menor média geral (1,30). Este resultado pressupde que 0s alunos pesquisados
ndo veem as suas interagdes sociais como um dos principais motivos para irem a univer-
sidade, quando atribuiram médias baixas nos itens 3.1 (venho a universidade para ndo
ficar em casa) com média (1,37).

A Motivacio Extrinseca - Regulagdo Introjetada, obteve média geral de 2,64. E
interessante ressaltar que a regulacdo Introjetada, dentro do Continuum, apresenta certo
grau de internalizagdo da motivacdo, uma vez que a pessoa administra as consequéncias
externas mediante os resultados de pressdes internas como culpa ou ansiedade. Este re-
sultado indica que, embora os alunos estejam regulados extrinsecamente, eles tém um ego
envolvimento nas atividades as quais lhes sdo propostas, mesmo que este envolvimento
seja para evitar punicdes ou conseguir recompensas criadas por eles mesmos.

Observando o resultado do fator Motivagao Extrinseca - Regulagdo Identificada,
constata-se uma média geral (2,92) considerada alta em relacdo a escala utilizada no pre-
sente estudo, proxima a categoria 3 (moderadamente verdadeira). Esta Regulacdo dentro
do Continuum é o fator cujo individuo apresenta um comportamento mais autbnomo
que os fatores anteriores. Nele, é identificado um pouco mais de internalizagdo da moti-
vagdo, mesmo que a razdo para fazer alguma atividade ainda seja de origem externa. Dessa
forma, ante este resultado, depreende-se que alguns alunos pesquisados, ndo véo a uni-
versidade por prazer, mas identificam uma razéo para estudar.

Jana Motivagdo Extrinseca - Regulagdo Integrada, teve a maior média das sen-
tencas (3,51). Este fator, juntamente com a motivacgdo intrinseca, constituem os tipos mais
auténomos de motivacdo. Portando, este resultado indica que os alunos pesquisados,
apos identificar determinada atividade como sendo importante, eles a colocam em har-
monia com seus valores pessoais.
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Medidas Estatisticas

FATORESE ITENS . DESVIO
MEDIA PADRAO
1. Desmotivacdo
1.1. Sinceramente, eu n&o sei por que venho a univer- 1,22 0,73
sidade.
1.2. Eu realmente sinto que estou perdendo meu 1,12 0,43
tempo na universidade.
1.3. Eu ja tive boas razBes para vir a universidade, mas, 1,43 0,70
agora, tenho dividas sobre continuar.
1.4. Eu ndo vejo por que devo vir a universidade. 1,08 0,30
1.5. Eu ndo sei, eu ndo entendo o que estou fazendo na 1,07 0,28
universidade.
1.6. Eu ndo vejo que diferenca faz vir a universidade. 1,06 0,30
1,16
MEDIA GERAL
2. Motivagdo Extrinseca - Regulacdo Externa por
frequéncia as aulas
2.1. Venho a universidade porgue acho que a frequén- 1,97 1,02
cia deve serobrigatoria.
2.2. Venho a universidade para ndo receber faltas. 1,88 1,03
2.3. Venho a universidade porque a presenca é obriga- 1,84 1,03
toria.
2.4. Venho a universidade para conseguir o diploma. 2,88 1,17
2.5. Caso a frequéncia ndo fosse obrigatdria poucos 2,70 1,03
alunos assistiriam as aulas.
2,25
MEDIA GERAL
3. Motivagdo Extrinseca - Regulacdo Externa por
recompensas sociais
3.1. Venho a universidade para ndo ficar em casa. 1,37 0,74
3.2. Venho a universidade porque enquanto estiver es- 1,13 043
tudando ndo preciso trabalhar.
3.3. Ver meus amigos é o principal motivo pelo qual 1,38 0,71
venho a universidade.
1,30
MEDIA GERAL
4. Motivagdo Extrinseca - Regulacdo Introjetada
4.1. Venho a universidade para provar a mim mesmo 3,13 1,01
que sou capaz de completar meu curso.
4.2. Venho porque é isso que esperam de mim. 2,19 1,06
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4.3. Para mostrar a mim mesmo gue Sou uma pessoa 2,54 1,10
inteligente.
4.4. Venho a universidade porque quando eu sou 2,65 111
bem-sucedido me sinto importante.
4.5. Porque quero mostrar a mim mesmo que posso 3,38 0,92
ser bem-sucedido nos meus estudos.
4.6. Quero evitar que as pessoas me vejam como um 2,00 1,08
aluno relapso.
2,64
MEDIA GERAL
5. Motivagdo Extrinseca - Regulagdo Identificada
5.1. Porque acho que a cobranca de presenca é neces- 2,65 1,04
saria para que os alunos levem o curso a sério.
5.2. Venho a universidade porque a frequéncia nas au- 3,19 1,05
las € necessaria para a aprendizagem.
2,92
MEDIA GERAL
6. Motivagdo Extrinseca - Regulagdo Integrada
6.1. Porque a educagdo é um privilégio. 3,67 0,70
6.2. Porque 0 acesso ao conhecimento se d& na univer- 3,01 0,96
sidade.
6.3. Porque estudar amplia os horizontes. 3,82 0,48
6.4. Venho a universidade porque é isso que escolhi 3,54 0,76
paramim.
3,51
MEDIA GERAL
7. Motivagdo Intrinseca
7.1. Pelo prazer que tenho quando me envolvo em de- 2,94 0,96
bates com
professores interessantes.
7.2. Porque para mim a universidade é um prazer. 3,16 0,39
7.3. Porque gosto muito de vir a universidade. 3,17 0,88
3,09
MEDIA GERAL

Fonte: Elaborada pelos autores

Embora a Regulacéo Integrada seja o fator mais satisfatorio da motivagdo ex-
trinseca, ela ndo é igual a Motivacdo Intrinseca, uma vez que o aluno com Regulagéo In-
tegrada age para obter importantes resultados pessoais, nesse caso, eles vdo a universidade
porque querem fazer isso, mas ndo necessariamente por prazer.
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Quanto a Motivagdo Intrinseca, a média geral neste fator foi 3,09, cujos itens
representam o prazer em ir a universidade. Este resultado pressup8e que 0s alunos pes-
quisados, ao atribuirem essa média, concordam moderadamente com os itens deste fator.
A Motivacdo Intrinseca é o nivel mais desejado de motivacdo, depende do prdprio indi-
viduo e esta ligada as prioridades, valores e desejos de cada pessoa.

Sendo assim, compreende-se que os alunos pesquisados apresentam um com-
portamento moderadamente autbnomo, ou seja, as atividades de aprendizagem desen-
volvidas no curso, estimulam moderadamente o prazer, 0 entusiasmo, a criatividade e o
envolvimento dos mesmos. Portanto, para serem considerados alunos intrinsecamente
motivados, o desejado é que a média neste fator registrasse 4,00 ou bem proximo desta,
dentro da escala desejada.

Comparagdo dos fatores extrinsecos e intrinsecos por campus

De acordo com a Tabela 2, ao observar as médias no fator Motivacéo Extrinseca
- Regulagdo Introjetada, o campus de Baturité obteve a maior média (2,84). Vale ressaltar,
gue muito embora a maioria dos itens elaborados para avaliagdo deste fator aponta para
um controle externo, ha, porém, itens que apresentam situacdes de concordancia pessoal,
como por exemplo, o item 4.1: “venho a universidade para provar para mim mesmo que
sou capaz de completar meu curso”.

Os fatores Motivagédo Extrinseca — Regulacdo Integrada e Motivacdo Intrinseca
apresentados na Tabela 2, tém as médias mais altas para o campus de Baturité: 3,62 e 3,29,
respectivamente.

Estes resultados mostram que apesar do campus Baturité se localizar na sub-re-
gido do sertdo do Ceara, onde o clima e a vegetagdo néo favorecem a vinda de turistas -
fator importantissimo para o Curso Tecnologia em Hotelaria, os alunos possuem um
comportamento mais autodeterminado, superior aos campi de Aracati e Fortaleza que
estdo localizados no litoral do Estado.

Tabela 2 - Comparacio dos fatores motivacionais por campus

Aracati Baturité Fortaleza

1 . .. |Desvio ... |Desvio Pa- | Mé- |Desvio

Média Padrdo Média drdo dia Padrao
Desmotivacdo 121 0,36 1,09 0,21 117 0,32
Motivagao Extrinseca 220 lo7s  |217 | 075 228 | 075
(por frequéncia as aulas)
Mo_tlyagao Extrinseca (por recompensas 136 043 125 053 123 041
sociais)
Mot|va<;~ao Extnpseca 2,64 077 284 0,80 2,44 0,64
Regulacdo Introjetada
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Motivagao Extrinseca 282 (091  [296 | 093 298 | 080
Regulacdo Identificada

Motivagao Extrinseca 350 |059  [362 | 041 342 | 049
Regulacdo Integrada

Motivagéo Intrinseca 2,98 0,81 3,29 0,67 3,05 0,80

Fonte: Elabora pelos autores
Concluséo

De maneira geral, os resultados alcangados possibilitaram conhecer o perfil mo-
tivacional dos alunos pesquisados, revelando estudantes regulados de modo mais autd-
nomo em relacdo aos motivos pelos quais os fazem frequentar a universidade.

Ao fazer uma anélise global, percebe-se que a Motivagéo Extrinseca — Regulacdo
Integrada seguida da Motivacdo Intrinseca obtiveram as maiores médias das afirmativas.
Ambas constituem os tipos mais autbnomos de motivacdo. Vale ressaltar, que a desmoti-
vacdo ndo foi observada entre os alunos pesquisados, uma vez que atribuiram as menores
médias para os itens relativos a este fator.

A partir da apuragéo dos dados, observou-se que o campus de Baturité foi o que
apresentou alunos mais motivados conforme a Teoria da Autodeterminaco., ao atribui-
rem as maiores médias nos itens relativos aos fatores: Motivagao Extrinseca — Regulagéo
Integrada seguida da Motivagdo Intrinseca, além de atribuirem também as médias mais
baixas no fator Desmotivac&o.

Sendo assim, os resultados obtidos neste estudo podem contribuir para o Curso
de Tecnologiaem Hotelaria do IFCE, tendo em vista que 0 espaco universitario pode levar
ao aluno a comportar-se de modo regulado por varios fatores, tais como, interferéncias
sociais, pressdes internas, frequéncias ou simplesmente comparecer as aulas a procura de
contato com outras pessoas. Além disso, tendo conhecimento dos fatores motivacdes dos
alunos, professores, coordenadores e a propria instituicdo podem atuar no sentido de es-
timula-los e evitar que o nivel de motivagdo diminua ao longo do curso.

Referéncias

ALMEIDA, D. M. S. (2012). A motivagdo do aluno no ensino superior: um estudo ex-
ploratorio. Dissertagdo de mestrado, Universidade Estadual de Londrina, Londrina, PR,
Brasil.

BARBOSA, D. F. Motivagdo no Trabalho, Revista de Ciéncias Empresariais, v. 2, n.1, p.
20-25, jan./jun. 2005.

BZUNECK, A. GUIMARAES, S. E. R. A promogao da autonomia como estratégia mo-
tivacional. In: BORUCHOVITCH, E.; BZUNECK, J. A.; GUIMARAES, S. E. R. (Org.).
Motivacdo para aprender. Petropolis: Vozes, 2010. v. 1, p.13-70.

223



EDUCAGAO BRASIL

CAMPOQOS, E. L. F. A Infrequéncia dos alunos adultos trabalhadores, em processo de
alfabetizacdo, na Universidade Federal de Minas Gerais. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo). Faculdade de Educacdo, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Hori-
zonte, 2003.
DECI, E. L.; RYAN, R, M. Intrinsic motivation and self-determination in human be-
havior. New York: Plenium Press, 1985.

.Need satisfaction and the self-regulation of learning. Learning & Individual
Differences, v.18, n.3, p.165-184, 2000.
GUIMARAES, S. E. R. Motivag#o intrinseca, extrinseca e o uso de recompensas em sala
de aula. In: BORUCHOVITCH, E.; BZUNECK, A. (Org.). A motivagdo do aluno: con-
tribuicdes da psicologia contemporanea. 4.ed. Petropolis: VVozes, 2009.
GUIMARAES, S. E. R; BORUCHOVITCH, E.O Estilo Motivacional do Professor e a
Motivacdo Intrinseca dos Estudantes: Uma Perspectiva da Teoria da Autodetermina-
¢do. Psicologia: Reflexdo e Critica, 2004, 17(2), pp.143-150.

.BZUNECK, J. A. Propriedades psicométricas de um instrumento para avaliacdo
da motivagdo de universitérios.Ciéncias & Cognicéo, llha do Funddo, v. 13, n. 1, p. 101-
113, 2008.
INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA (INEP). Dados Estatisticos das instituicdes de Educagao Superior, por mu-
nicipios. 2000 - 2005. Disponivel em www.inep.gov.br. Acesso em: 11.08.2016.
LOPES, Oswaldo Ubriaco. Pesquisa basica versus pesquisa aplicada. Estud. av. [online].
2005, wvol5, nl13, pp. 219-221. Disponivel em:  [http://www.sCi-
elo.br/pdf/ea/v5n13/v5n13al5.pdf]; acesso em 25 fev 2017.
PAULA, Maria de Fatima Costa de. Reformas e democratizagéo da educacdo superior
no Brasil e na América Latina. Aparecida, SP: Ideias & Letras, 2011.
REEVE, J; JANG, H. What Teachers Say and Do to Support Students’ Autonomy Dur-
ing a Learning Activity. Journal of Educational Psychology, 98, p. 209-218, 2006.
TAVARES, J. et al. Atitudes e estratégias de aprendizagem em estudantes do ensino
superior: estudo na Universidade dos Agores. Analise Psicolégica, v.21, n.4, p.475-484,
2003.
UNESCO. Declara¢do Mundial sobre Educagéo para Todos: satisfagdo das necessidades
basicas de aprendizagem. 2002. Disponivel em <http://unesdoc.unesco.org/ima-
ges/0008/000862/086291por. pdf>. Acesso em 20/8/2017.
VALLERAND, R. J. et al. Theacademic motivation scale: a measure of intrisic, extrisic
and amotivation in education. EducationalandPsychologicalMeasurement, v.52,
pp.1003-1017, 1992.

224



EDUCAGAO BRASIL

CONJECTURAS DA LOGICA MATEMATICA E DOS JOGOS EDUCACIONAIS
PARA EDUCAGAO BASICA TENDO POR BASE AS ORIENTAGOES DOS PCN,
DCN E BNCC.

Vasco Pinto Da Silva Filho
Antonio Lemos Régis
Cecilia Vieira Scardueli Régis

Introducdo

O objetivo deste artigo é apresentar o resultado de uma analise nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), Diretrizes Curriculares Nacionais - DCN e Base Nacional
Curricular Comum — BNCC, do ensino fundamental e médio, quanto as recomendacdes
de contelidos da l6gica matematica. Também foi analisado um projeto politico pedago-
gico do ensino fundamental de uma escola pulblica, quanto a presenca de contetidos da
I6gica matematica, que teve como referéncia para sua elaboragéo, 0s Documentos Naci-
onais da Educagdo acima citados. A Constitui¢do Federal de 1988, em seu artigo 210,
estabelece que sejam fixados “conteudos minimos para o Ensino Fundamental, de ma-
neira a assegurar formagdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, na-
cionais e regionais”. Isto é ratificado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional
(LDB n. 9.394/96) e nos documentos oficiais posteriores, como os Pardmetros Curricula-
res Nacionais (PCN) e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN). As DCN sdo hormas
obrigatorias, fixadas pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE), que orientam o plane-
jamento curricular das escolas e sistemas de ensino. Abordam a educagéo infantil, o en-
sino fundamental, o ensino médio e a formacéo de professores. Os PCN sdo apenas refe-
réncias curriculares (recomendacdes). A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em
elaboracdo desde 2015, surgiu finalmente em dezembro de 2017, em cumprimento ao ar-
tigo 210 da Constituicdo Federal de 1988. O documento trata da educagéo infantil (creche
e pré-escola) e do ensino fundamental (1° ao 9° ano). O CNE vai discutir em outro mo-
mento a base curricular do ensino médio. Agora, a BNCC sera a referéncia nacional obri-
gatdria para que as escolas desenvolvam seus projetos pedagogicos. A Base ndo exclui os
documentos oficiais mencionados anteriormente. A partir das analises dos contetdos,
gueremos fundamentar a importancia dos jogos educacionais no ensino de légica mate-
maética e elaborar um projeto de um jogo educativo especialmente para o ensino das re-
gras e simbolos da I6gica matematica. N&o serd abordada a argumentagéo da légica ma-
temaética, no tocante as regras e conceitos das premissas e conclusdes de uma argumenta-
¢do ldgica matematica, o trabalho serd focado tdo somente na funcionalidade dos simbo-
los da l6gica matematica, contemplando uma interdisciplinaridade entre as disciplinas de
Aritmética, Estatistica e Logica Matematica. (MEC, 2018)

A importéancia dos jogos educacionais no ensino fundamental e médio. Nossa
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experiéncia como docentes nos permite concluir que os jogos educativos tém uma
importancia fundamental para o desenvolvimento do aluno, nas questfes: interagao
social, desenvolvimento cognitivo, politico e cultural. Os alunos que por timidez ou outro
motivo ndo interagem com o professor ou com os colegas de sala de aula, encontram nos
jogos a oportunidade de quebrar essas barreiras, desenvolvendo suas habilidades,
tornando-se mais participativos e até formadores de opinides e de idéias no convivio
educacional e social.

O que recomenda em especial o PCN do ensino médio com relagdo aos jogos no
ambiente educacional. Em nossa pesquisa encontramos nos descritos do PCN ensino
médio o seguinte texto: “Os jogos e brincadeiras sio elementos muito valiosos no
processo de apropriagdo do conhecimento. Permitem o desenvolvimento de
competéncias no @&mbito da comunicacdo, das relagbes interpessoais, da lideranca e do
trabalho em equipe, utilizando a relagdo entre cooperacdo e competi¢do em um contexto
formativo. O jogo oferece o estimulo e o ambiente propicios que favorecem o
desenvolvimento esponténeo criativo dos alunos e permite ao professor ampliar seu
conhecimento de técnicas ativas de ensino, desenvolvendo capacidades pessoais e
profissionais para estimular nos alunos a capacidade de comunicacdo e expressao,
mostrando-lhes uma nova maneira, lUdica e prazerosa e participativa, de relacionar-se
com o conteldo escolar, levando a uma maior apropriacdo dos conhecimentos
envolvidos. Utilizar jogos como instrumento pedagdgico ndo se restringe a trabalhar com
jogos prontos, nos quais as regras e 0s procedimentos j4 estdo determinados; mas,
principalmente, estimular a criagdo, pelos alunos, de jogos relacionados com os temas
discutidos no contexto da sala de aula. Um contetdo bastante adequado para a criacdo de
jogos com alunos é aquele relacionado a unidade temdtica”. (PCN + Ensino fundamental,
2000).

Quadro 1 - Existéncia de contetido da l6gica matematica do ensino fundamental
BNCC PCNS DCNS

N4o cita de forma direta a
I6gica matematica. Cita de
forma muito genérica a

Néo cita de forma direta a
I6gica matematica. Cita de
forma muito genérica a

Néo cita de forma direta a
I6gica matematica, Cita de
forma muito genérica a

tecnologia computacional. | tecnologia computacio-

nal.

tecnologia computacional.

FONTE: MEC, 2018

Analise das recomendac0es e obrigatoriedade quanto a existéncia de contetido
da légica matematica, para o ensino fundamental e ensino médio. E conforme o Quadro
1, apresenta-se 0 comparativo quanto a existéncia do contetido da I6gica matematica nos
documentos nacionais da educacao.
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Quadro 2: Existéncia de conteddo da l6gica matematica do ensino médio

DCN’s PCN’s PPC do ensino médio

em uma escola publica
N&do cita de | Matematica valida e apresenta seus Néo cita de forma direta
formadiretaa conhecimentos, bem como pro- | a logica matematica.
I6gica mate- | piciar o desenvolvimento do pensamento | Cita de forma muito ge-
maética. Cita | l6gico dedutivo e dos aspectos mais estru- | nérica a tecnologia com-
de forma | turados da linguagem matemaética. Afir- | putacional, tem como
muito gené- | mar que algo ¢ “verdade” em Matemdtica | base para 0 ensino o0s
ricaatecnolo- | significa, geralmente, ser resultado de | contetdos dos livros di-
gia computa- | uma deducdo ldgica, ou seja, para se pro- | daticos, que também
cional. var uma afirmagdo (teorema) deve-se | ndo sdo especificos,

mostrar que ela é uma consequiéncia 16-
gica de outras proposicdes provadas pre-

quanto ao conteudo da
I6gica matematica.

viamente.

Informar e informar-se, comunicar-se,
expressar-se, argumentar logicamente,
aceitar ou rejeitar argumentos, manifes-
tar preferéncias, apontar contradicdes,
fazer uso adequado de diferentes nomen-
claturas, de diferentes cddigos e de dife-
rentes meios de comunicacéo, sdo com-
peténcias gerais que fazem parte dos re-
cursos de todas as disciplinas, e que, por
isso, devem se desenvolver no aprendi-
zado de cada uma delas.

FONTE: MEC, 2018

A proposta - jogo no ensino da funcionalidade dos simbolos da I6gica matematica

A proposta é a concepgdo e desenvolvimento de em jogo educacional, para
auxiliar no ensino das funcionalidades dos simbolos da l6gica da matematica e
indiretamente no ensino da estatistica.

O elemento fundamental, na linguagem falada ou escrita, é a proposi¢do simples
formada por um nome e um predicado. Assim, quando dizemos “Marte é um planeta”
temos uma proposi¢io, onde “Marte” é um nome ou designagéo e “é um planeta” é o
predicado ou atributo. Toda proposi¢ao tem um de dois valores, “falso” ou “verdadeiro”,
nédo havendo qualquer outro, o que é chamado de principio do terceiro excluido. A partir
de proposi¢oes simples podemos formar outras, usando os conectivos “e”, “ou”, “se...
entdo”, “se e somente se” e ou exclusivo, representados pelos simbolos A, V, >, <, V,
respectivamente. Podemos usar ainda o modificador “ndo” (ndo é verdade), representado

pelo simbolo -, para a criacdo de novas proposicdes. (ALENCAR FILHO, EDGAR DE)
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O jogo trabalha com os simbolos da l6gica matemética A (), v (ou), > (se...
entdo) < (se somente se), - (ndo) e V (ou exclusivo). Tem a seguinte funcionalidade; para
0 simbolo A, denominado conjungdo, o resultado de uma operagdo serd verdadeiro,
somente se os dois valores atribuidos as variaveis forem verdadeiros, nos demais casos o
resultado sera falso. Para o simbolo Vv, denominado disjun¢do, o resultado de uma
operagdo sera falso somente se os dois valores atribuidos as variaveis forem falsos, nos
demais casos o resultado seré verdadeiro. Para o simbolo -, denominado condicional, 0
resultado de uma operacdo sera falso, somente se o0 segundo valor for falso, nos demais
casos o resultado serd verdadeiro. Para o simbolo <, denominado bicondicional, o
resultado de uma operagdo serd verdadeiro, somente se os dois valores atribuidos as
variaveis forem falsos ou verdadeiros, nos demais casos o resultado sera falso. Para o
simbolo V, denominado ou exclusivo, o resultado de uma operagdo sera verdadeiro
somente se os dois valores atribuidos as variaveis P e Q forem diferentes, caso estes valores
sejam iguais o resultado sera falso. As Figuras 1 e 2, abaixo, mostram a configuracdo dos
valores das variaveis e resultados, conforme o conectivo légico.

Variavel | Variavel | Conjuncéo Disjuncéo Condicional Bicondicional Disjuncéo
exclusiva

P Q P P P P PV
AQ vQ »Q <Q Q

V V \% V|V \% F

v F F V|F F v

F \ F V|V F \%

F F F Flv v F

Figural: Configuracdo dos valores das variaveis e resultados.

Variavel | Negagédo
P -P

V F

F Y,

Figura 2: O modificador dos valores das variaveis (negacéo).

O jogo consiste na apresentacdo dos simbolos da l6gica matematica para escolha
do jogador e podera ser jogado por um ou dois jogadores e um intermediador (Figura 3).

-
= W IF AND ONLY IF g = IF THEM \/-ORIFXCI.USIVE
.

Figura 3: Apresenta(;éo do jogo - conectores da l6gica matematica.
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A Funcionalidade do jogo. Ap6s o jogador escolher um simbolo (conectivo),
Ihe é apresentado as variaveis (P e Q) com os valores de V (verdadeiro) ou F (falso), para
que ele decida qual a resposta, para a situagdo apresentada. Apds a resposta, Ihe é
apresentado novamente as variaveis (P e Q), agora com alguma das mudancas possiveis
de seus valores (V ou F), e assim sucessivamente, até o jogador optar por parar, ao final
do jogo, quando é apresentado o sumario de desempenho (duracdo, quantidade de
acertos, quantidade de erros por simbolo escolhido e geral).

Exemplo: Se a escolha fosse a conjuncdo, 0 mediador apresentaria as opcdes ao
jogador para 0 mesmo responder V (verdadeiro) ou F (falso), conforme a Figura 4.

Conjuncéo (E) (A) Disjuncéo (OU) (V)

P AQ R P vQ R

Y, Y, ? Y, Y, ?

Y, F ? Y, F ?

F Y ? F Y, ?

F F ? F F ?
Figura 4: Se a escolha fosse conjuncéo (E) ou disjuncdo (OU).

Resultados e discussdes

A contribuigdo deste jogo para 0 ensino e aprendizagem, é proporcionar que o
aluno desenvolva o raciocinio 16gico, a partir da aprendizagem das regras dos simbolos
da légica matematica, com isso o aluno ficard conhecendo a funcionalidade ldgica, e
quando tiver que aprender a I6gica matematica em sua plenitude, regras, conceitos e
aplicabilidade, j& estard familiarizado com a funcionalidade dos simbolos da légica,
facilitando a aquisicdo do conhecimento de forma consistente e produtiva. Este jogo
podera ser aplicado para os alunos da 62 série do ensino fundamental em diante, com
tempo estimado de uma hora-aula, para as explica¢fes das regras de funcionalidade.

Os materiais necessarios para aplicagdo do jogo sdo: uma folha de papel, uma
caneta, um reldgio e um mediador ou quadro branco, um pincel, um reldgio. O tempo
necessario quem determina é o jogador ou os jogadores: pode ser um minuto, dois
minutos e assim por diante. Ao final, 0 mediador mostra o resumo do jogo e faz os
célculos estatisticos (duracdo do jogo, quantidade de erros, quantidade de acertos dos
jogadores), podendo usar os seguintes pardmetros: para encontrar o indice de erros, por
exemplo, faz o quociente da quantidade de erros pela quantidade de operagGes jogadas,
para encontrar o indice de acertos divide a quantidade de acertos pela quantidade de
operag0es jogadas e para encontrar a média de tempo de resposta de cada operagao do
jogador, divide o tempo utilizado do jogador pela quantidade de operagdes respondidas.

A implementacdo deste jogo requer uma linguagem de programacdo e um
banco de dados para guardar as informacdes do jogo e dos jogadores. Na implementagéo
também seriam demonstrados os calculos do resumo estatistico.

O jogo foi aplicado a um grupo de 25 (vinte e cinco) alunos do ensino
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fundamental e a 28 (vinte e o0ito) alunos do ensino médio, o resultado de aproveitamento
guanto ao entendimento da l6gica matematica foi excelente, percebeu-se que os alunos
entenderam a dindmica do jogo, embora tenha havido certa dificuldade no entendimento
e memorizagio do significado de alguns simbolos (“se... entio” e “se somente se”), na
turma de alunos do ensino fundamental, mas depois da aplicagdo de trés exercicios, as
dificuldades de entender as regras de funcionalidade e conceitos dos valores, foram
superadas e a média de aproveitamento foi de 75% de acertos com os alunos do ensino
médio e uma média de 70% de acertos, com os alunos do ensino fundamental. No geral o
resultado foi muito bom, considerando que o assunto é pouco explorado nos livros
didéticos adotados atualmente.

Quantidade de alunos participantes dos experimentos

1900ral

1900ral
1900ral
1900ral
1900ral
1900ral

OAlunos

Ensino Fundamental Ensino Médio

Figura 5: Gréfico de aproveitamento dos alunos ap6s 0s experimentos.

76%
74%
72%

OAlunos Ensino Médio

70% W Alunos Ensino
68% Fundamental

66%

Aproveitamento dos alunos

Figura 6: Gréfico percentual de aproveitamento.

Consideracdes finais

A partir das pesquisas, sobre jogos educacionais, propostos nos PCN, e
verificacdo in-loco, notamos que a préatica do uso de jogos educacionais é pouco utilizada
pelos professores, e que essa pratica deveria ser mais aplicada em salas de aula, ajudando
o0 professor no trabalho com alunos que apresentem dificuldades no aprendizado. As
aulas se tornariam muito mais dindmicas, a aquisicdo do conhecimento teria melhores
indices de aproveitamento e o aluno se sentiria muito mais capaz de aprender quilo que
esta estudando. Existe a necessidade de um melhor preparo dos gestores em educagdo
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para motivar e ajudar os professores na preparacdo e elaboracdo de jogos intuitivos e
dedutivos como auxiliadores na aquisicdo do conhecimento dos alunos. A partir do
momento em que os professores passarem a utilizar mais os jogos educacionais em salas
de aula, sem fugir dos objetivos propostos para as disciplinas, o nivel de aprendizagem
certamente sera melhor e outros indices educacionais também poderdo melhorar. Muitas
vezes 0 aluno se torna um desistente porque se sente incapaz de aprender.
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MARKETING SOCIOCULTURAL DO BANCO ITAU APLICADO AO PROJETO
LEIA PARA UMA CRIANCA

Alex Tavares de Almeida
Cesar Lucas dos Santos
Leiliane Borges Saraiva
Silvia Brandao Pereira

Introdugdo

O Itad Unibanco é conhecido como um maiores bancos privados do Brasil,
sendo uma empresa de capital aberto e com sede na cidade de S&o Paulo, criado em 4 de
novembro de 2008, a partir da fusdo entre o Banco Itad e o Unibanco, duas das maiores
instituicOes financeiras do Brasil, que resultou no maior conglomerado financeiro do he-
misfério sul e um dos 20 maiores do mundo em valor de mercado. Tem como slogam a
frase “Feito para vocé” sendo controlada pelas familias Setubal e Villela através do Grupo
Itatisa, possui 91 anos de historia e mais de 90 mil colaboradores, quase 60 milhdes de
clientes, atualmente vem investindo massivamente no marketing sociocultural do projeto
leia para uma crianca “#issomudaomundo” nas redes sociais.

Esta acdo pode ser encadrada como marketing sociocultural que tem como ob-
jetivo principal atenuar ou eliminar os problemas sociais, as caréncias da sociedade rela-
cionadas principalmente as questdes de satide, de trabalho, educacio entre outras. E de
suma importancia para as empresas, pois do ponto de vista mercadoldgico, traz grandes
vantagens como a aproximagao e conquista dos clientes e de seus familiares, tanto no re-
lacionamento social quanto no crescimento cultural. Com base neste tema a empresa di-
minui barreiras e aproxima-se mais do relacionamento interpessoal com sua clientela.
Com esse objetivo 0 Banco Itau langou uma campanha que contempla o projeto “Leia
para uma crianca” buscando a diminui¢do de mudancas no sistema de valores da socie-
dade, mantendo e incentivando a cultura que varios pais e avos mantém, retirando alguns
momentos do seu dia-a-dia para ler para seus filhos ou netos.
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Figura 1. Imagem de incentivo a leitura das histdrias contadas por pais aos filhos

ppapee— ] | 1V ]

Fonte:  [http://www.profissionaldeecommerce.com.br/itau-canais-proprios-
combinados-midia-paga/], a fecha 13/01/2018.

Ap6s um dia exaustivo de trabalho, muitos retiram um momento para o re-
pouso e ou para se atualizarem assistindo jornais televisionados, facebook entre outros.
Neste momento entre vinhetas e intervalos de propagandas comerciais, e publicagdes no
facebook, aparece a propaganda do Ttat Social, estimulando a adesdo ao projeto “Leia
para uma crianga”. Esse por sua vez, enfeita as fantasias das histérias infantis e contos de
fadas, lidas por adultos para as criancas, surgindo uma oportunidade de fortalecimento
dos vinculos familiares e da participagao ativa na educagao desde a primeira infancia. As
histdrias tornam-se reais naimaginacao das criancas quando s&o contadas por adultos em
livros enriquecidos por figuras.

Figura 1. Imagem de propaganda do projeto leia para uma crianca “#issomu-
daomundo”.

Fonte: [https://www.itau.com.br/crianca/], a fecha 28/12/2017.
Esse estudo tem como objetivo evidenciar a possibilidade de diminuir a distan-

cia nos relacionamentos familiares através do Marketing Sociocultural, proposto pelo
projeto “Leia para uma crianga”. A pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa, com
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base em anélise documental e pesquisas bibliogréficas. Serdo observados os resultados das
pesquisas ja realizadas, assim, apresentar um diagnéstico de resultados para a sociedade.
criando assim uma relagdo mais duradoura entre os clientes e 0 Banco Itad. Enfim, os
consumidores ndo estdo acostumados a associar a publicidade de marcas a atividades sem
fins lucrativos.

O Marketing sociocultural

O Marketing sociocultural define-se como ferramenta social ligada a projetos
culturais que por sua vez sao atribuidos a costumes, habitos e aptid@es adquiridos ndo
somente pela sociedade, mas também pelo grupo familiar. A definigdo da marca é de fun-
damental importancia para as empresas. Para (Henriques, 2016), aimagem do servi¢o ou
produto é a vitrine para o consumidor do conceito de a marca representa. “Por isso, 0
trabalho de gestéo de marcas, cuja formulacdo da imagem é uma de suas tarefas, é tdo
importante para as empresas”. Neste sentido, um slogan dentro de um conceito possui
grande capacidade de exploracdo, pois, quando bem empregado se torna facil encontrar
vestigios de utilizagdo pelo publico.

Em um seguimento mercadoldgico é importante desenvolver atividades que es-
timulam as relagBes interpessoais, afim de melhorar a imagem da empresa através da
eficacia do marketing, independente de qual seja. Principalmente quando aempresaé um
banco, onde grande parte da sociedade imagina ser um local que visa somente o lucro,
néo tendo conhecimento que em sua maioria 0s bancos empregam parte de seus lucros
em ac0es sociais. Essas atitudes se destacam dentre as demais, haja vista que a permanén-
cia dos clientes em um determinado banco néo é somente pelos servicos prestados, mas
também por politicas pablicas, doutrinas e principios ideolégicos seguidos pelo banco. A
aproximacao que o banco demonstra ter com seus clientes em suas campanhas, enfatiza
gue o importante é o bem-estar dos mesmos, e que este é 0 objetivo que 0 move. aempresa
gue possui os mesmos valores dos seus clientes e que realmente faz algo para tornar reali-
dade suas ideologias. (Philip, Kartajaya, & Setiawan, 2010).

Os dois lados do Marketing Sociocultural.

O cuidado com a manutencdo da marca de uma empresa é fundamental, pois o
marketing sociocultural, ndo é apenas como uma propaganda isolada em um mundo
competitivo, mas uma engrenagem de um motor, que trabalha em sincronia com outros
componentes mecanicos. De tal forma, o marketing sociocultural mal divulgado e inter-
pretado, prejudica a marca, principalmente em tempos digitais em que a informagéo ga-
nha grande proporcdo com as redes sociais. Como exemplo, o Grupo Santander Cultural,
em setembro de 2017, realizou uma exposicdo de obra de arte em Porto Alegre, onde
ocorreu o cancelamento da exposi¢io "Queermuseu”, que expuseram obras de arte com
imagens de zoofilia, homoafetivas e religiosas, consideradas por grande parte da socie-
dade brasileiracomo uma violagdo a religido, moral e bons costumes. Essa atitude fez com

234



EDUCAGAO BRASIL

gue Varios clientes encerrassem suas contas no banco, e ap6s varias manifestacdes nas re-
des saciais. O Grupo Santander Cultural decidiu entéo pedir desculpas formalmente, in-
formando que o objetivo da apresentacéo foi mal interpretado, emitiu a seguinte notaem
sua rede social, “Nos Ultimos dias, recebemos diversas manifestagdes criticas sobre a ex-
posicdo Queermuseu - Cartografias da diferenca na Arte Brasileira. Pedimos sinceras des-
culpas a todos os que se sentiram ofendidos por alguma obra que fazia parte da mostra.
O objetivo do Santander Cultural é incentivar as artes e promover o debate sobre as gran-
des questdes do mundo contemporaneo, e ndo gerar qualquer tipo de desrespeito e dis-
cordia. Nosso papel, como um espago cultural, é dar luz ao trabalho de curadores e artistas
brasileiros para gerar reflexdo. Sempre fazemos isso sem interferir no contetido para pre-
servar a independéncia dos autores, e essa tem sido a maneira mais eficaz de levar ao pu-
blico um trabalho inovador e de qualidade™®.

Por outro angulo, tem-se o Marketing sociocultural considerado positivo nas
redes sociais, com acfes no ambito da propaganda de carater pratico e bem aceito na so-
ciedade, que busca um vinculo com grupos especificos. Dessa forma, sendo a propaganda
direcionada e abordada de forma simplificada e seus objetivos ensejam em vantagens e
recursos de diferentes ordens, torna a empresa, marca ou produto conhecidos e respeita-
dos. A propaganda atua como mediadora quando influencia a sociedade, com base na
natureza do interesse publico, fortalecendo e aumentando o consumo (Giintzel, 2013).

Projeto “leia para uma crianga”

Criado principalmente para estruturar e aplicar os investimentos sociais do
banco, a Fundagéo Ital Social®®, com performance positiva em todo o territério nacional,
tem como foco a base de preparacio e fortalecimento de programas que visam o avango
e melhorias das politicas publicas de educagéo, potencializacdo e crescimento de seus co-
laboradores e da sociedade em geral, por meio de investimentos na cultura e avaliagdo
aplicadas a projetos sociais. Vem disseminando e implantando procedimentos voltados a
avanco de politicas pablicas na area educacional, continuamente em conjunto com em-
presas e organizacdes ndo-governamentais.

Em busca da proximidade do cotidiano das pessoas, o banco Itau Unibanco,
através do seu grupo Itad Social, langou em 2010 um projeto chamado “leia para uma
crianca”. Além do projeto buscar a aproximagdo do banco com a sociedade, também vis-
lumbrou o bom relacionamento entre os pais e os filhos. O projeto tem cunho socioedu-
cativo com foco voltado ao bom relacionamento e mostra como a leitura impacta o coti-
diano das familias brasileiras, de diferentes regides e classes sociais. Dessa forma, as a¢cbes

18 Fonte:htt/ps://www.facebook.com/SantanderCultural/posts/732513686954201/, acesso em 08/01/2018.
19| ancada com a meta de estabelecer uma educagéo de qualidade para criangas e jovens de todo o pais, é criada

no ano 2000 a Fundacéo Itad Social. Dentre as atividades da Fundagao estéo a criagdo, investimento e dissemi-
nacéo de praticas que possam proporcionar conquistas no campo social, sob a forma de politicas publicas edu-
cacionais e disseminagéo da cultura para criangas e adolescentes. (Henriques, 2016, p.54).
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responsaveis de marketing, socialmente utilizadas pelo Banco Itad, a organizacéo divul-
gadas através da campanha institucional “Isso Muda o Mundo”, que agrupou projetos
educacionais, culturais e sustentaveis cultivados pelo grupo Itad ao longo de sua trajeto-
ria, um dos fatores que levou a marca a se tornar uma lider dentro de seu segmento no
mercado brasileiro.

As histdrias precisam de vocé para fazer parte da vida das criancas. N&o esqueca esse com-
promisso. Leia para uma crianga. Isso muda o mundo é bem persuasivo pelo uso do impera-
tivo do verbo ler e o apelo de precisar. Essas escolhas lexicais levam o coenunciador a se ver
projetado nesta cenografia sem opcéo, é o dever-fazer. Pode-se inferir aqui, também, a ques-
tdo do sujeito que precisa assumir uma posicao para que o discurso seja enunciavel, mas que
também é posicionado a ela, pois s6 pode e deve dizer 0 que pertence a esse posicionamento
de empresa cidada. (Leite, 2015, p. 100).

Trata-se de uma estratégia, por parte do banco Itad Unibanco ao aplicar o mar-
keting sociocultural #issomudaomundo nas redes sociais, assim ao clicar no endereco ele-
tronico, onde os livros podem ser pedidos por qualquer pessoa ap6s um breve cadastro
no sitio do banco Itad na internet. Posteriormente os livros demoram de 15 a 20 dias para
serem entregues na casa do solicitante, sem custo algum.

Figura 3. Imagem do sitio cadastro no projeto leia para uma crianga “#issomu-

daomundo”.
. S p— —

Fonte: [https://www.itau.com.br/crianca/], a fecha 28/12/2017.

Na atualidade o relacionamento comunicativo vem mudando parcialmente
com o surgimento de novas tecnologias, contudo o grupo Itad Social evidencia que existe
possibilidade de diminuir a distancia nos relacionamentos familiares através do marke-
ting sociocultural nas redes sociais e do projeto “leia para uma crianga” #issomudao-
mundo. O projeto faz com que os pais se afastem um pouco das redes sociais e deem mais
atencao aos seus filhos.
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Essa estratégia de comunicar ativamente o seu propésito constréi o posicionamento do Ital
que é guiado pela campanha #issomudaomundo. Afirmar esse posicionamento foi um es-
forco de comunicar atitudes que o banco j& desenvolvia, destacar uma parcela da identidade
e se apoiar nela para diferenciar o banco de outras marcas (Nunes, 2015).

Né&o obstante, a campanha tem um importante lado educacional, que busca o
incentivo ao desenvolvimento do hébito da leitura em criangas por meio do estimulo da
familia. Segundo Freire (2000) a participacéo dos familiares € primordial no processo de
formacéo do leitor, referindo-se a sua propria experiéncia ao relatar que foram seus pais
gue o inseriram no mundo da leitura. Para Silva, Guimardes, Conceicéo e Farias (2016)
mesmo antes de aprender a ler, as criangas devem ser colocadas em contato com a leitura.
Sendo que ao verem um adulto lendo, ao ouvir historias, 0s pequenos comegam a se in-
teressar pelo mundo das palavras.

A leitura contribui significativamente para o desenvolvimento de vérios aspec-
tos na crianga, como por exemplo, aimaginagdo.Os livros representam um caminho para
ampliar o universo cultural das criangas porque permitem entrar em contato com situa-
¢Oes desconhecidas, assim é fundamental para a formacao destas, que ou¢am muitas his-
térias desde a mais tenra idade (Castro, [s.d.]).

Para Silva et al. (2016) a leitura € um instrumento valioso para a apropriacao de
conhecimentos relativos ao mundo exterior. A atividade amplia, aprimora o vocabulario
e contribui para o desenvolvimento de um pensamento critico e reflexivo, pois possibilita
0 contato com diferentes ideias e experiéncias.

A Parceria

Como existe a necessidade de uma grande clientela para aquisicdo e crescimento
de um determinado projeto e/ou produto, também héa necessidade de uma parceria para
gue haja uma boa aplicacdo da divulgacdo, nesse sentido, para incentivar a leitura e cul-
tura, uma das formas é a empresa patrocinar espagos culturais e associar a eles a sua
marca, com o beneficio de ter seu nome e sua marca mencionados e refor¢ados na mente
do publico.

Se aempresa escolher com cuidado sua rede de parceiros, se seus objetivos estiverem alinha-
dos e as recompensas forem equitativas e motivadoras, aempresa e seus parceiros, juntos, vo
se tornar um competidor de peso. Para que isso ocorra, a empresa precisa compartilhar sua
misséo, sua visdo e seus valores com os membros da equipe, para que eles ajam em unissono
com o objetivo de alcangar suas metas.(Philip et al., 2010).

Ao objetivar a propaganda de marca, direcionada ao marketing sociocultural e
ampla publicacdo e circulagdo de pessoas em eventos, o grupo Itad Social buscou a pare-
ceria com a Editora Saraiva, que é uma das maiores editoras de livros do Brasil. Ja exis-
tindo a pareceria da Editora Saraiva com livrarias e bibliotecas de todo o Brasil, 0 grupo
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Itat Social foi muito beneficiado, pois na semana nacional do livro infantil, que ocorre no
més de abril, sdo oferecidos livros com 15% de desconto nas vendas. Tal desconto é uma
forma de incentivar a leitura para umacrianga, deixando claro que essa promogao sé pode
ser alcangada por causa da parceria, com o “slogan™ “Ttau e Saraiva oferecem wum motivo
a mais para vocé ler para uma crianca: 15% de desconto em todos os livros infantis. Leia
para uma crianca. #issomudaomundo’.

Itali e Saraiva oferecem um motivo a mais para vocé ler para uma crianga: 15% de desconto
em todos os livros infantis. Leia para uma crianga. #issomudaomundo. Uma imagem mostra
um logo estilizado do Itat no formato de um livro, dentro do qual se Ié Semana Nacional do
Livro Infantil, em letras amarelas como numa lembranga da palavra Itat dentro do quadrado
azul que formam o logo da empresa. (Henriques, 2016, p. 73-74).

Deve-se observar porém a existéncia de duas vertentes no que diz respeito ao
projeto “Leia para uma crianga #issomudaomundo”. A primeira, trata-se de uma cam-
panha de incentivo a leitura voltado ao publico infantil, sem fins lucrativos. Ja na segunda
vertente é dado ao publico pagante, um desconto de 15% em todos os livros infantis, ndo
diminuindo a qualidade do papel, tampouco nas histérias ou qualquer outro meio de pro-
ducdo em detrimento da primeira.

O Patrocinio e Incentivo

O Governo brasileiro por meio da lei n® 8.313, de 23 de dezembro de 1991, co-
nhecida como “Lei Rouanet”, pretende fomentar a aplicagdo dos recursos privados, tanto
de pessoas fisicas, como de juridicas, que queiram apoiar e financiar projetos culturais
(Henriques, 2016). O valor pode ser doado com abatimento de 100% do valor incentivado
até o limite de 4% do imposto de renda devido pela pessoa juridica e 6% pela pessoa fisica,
obtendo as contrapartidas de exposicdo de um patrocinio normal. Esse valor retorna ao
contribuinte como forma de deducdo ou abatimento no imposto de renda do ano se-
guinte.

Essa ¢ a fonte de renda do projeto “Leia para uma crianga”. As doages ndo sdo
diretamente para uma entidade determinada, passam para um fundo oficial e de la € re-
passado para instituicdes cadastradas. O contribuinte pode indicar o nome de uma enti-
dade para o fundo realizar encaminhamento, mas ndo entregar o valor da doagéo direta-
mente a ela. Embora as doac¢Ges ajudem uma boa causa, muitas empresas usam afilantro-
pia principalmente para melhorar sua reputagao ou obter reducdo nos impostos. (Philip
etal., 2010).

Mesmo que pareca uma forma de marketing sociocultural indevida, por parte
do grupo Itad Social, usando a oportunidade de destinacdo do valor que seria devido ao
imposto de renda e ainda usar desse artificio para se promover perante a sociedade, na
realidade ndo é. O banco incentiva os colaboradores a destinagdo de até 6% do imposto
de renda aos Fundos dos Direitos da Crianca e do Adolescente, e desse valor doa o dobro
da quantia arrecadada como forma de ac¢do voluntaria. Esse incentivo amplia o alcance
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do projeto, ndo ficando apenas nos lares das familias, mas também garante a parceriacom
secretarias municipais de educacdo e outras organizacdes educacionais, tornando o pro-
jeto mais abrangente. Para Pedrotti e Depexe (2017) essa iniciativa do Itad visa estimular;

os colaboradores a serem leitores voluntarios em organizagdes sociais; parcerias com Secre-
tarias Municipais de Educacdo e outras organizacdes educacionais, a fim de promover me-
Ihorias na educacio; Incentivo a leitura, a campanha ocorre todos 0s anos, no més de outubro
sob o titulo de Leia para uma crianga, onde o banco distribui livros para a sociedade com o
propdsito de que eles sejam lidos por adultos para criangas”. (Pedrotti & Depexe , 2017, p.7).

Questbes para discussdo:

1) O relacionamento comunicativo vem mudando ao longo dos Gltimos anos
com o surgimento de novas tecnologias?

A fécil sociabilidade nas redes sociais, interesse no intreterimento e relaciona-
mento rapido e a distancia, demonstram como as pessoas estdo se relacionando em co-
munidades virtuais. O surgimento de novas tecnologias de comunica¢do mostra como o
ser humano esta perdendo ou ganhando novas amizades através da utilizacdo da internet.
As redes Sociais estdo a fazer com que as pessoas que se relacionam virtualmente aproxi-
mam-se umas das outras e se divirtam usando as novas tecnologias como suportes de no-
vos ambientes sociais de convivio e de relacionamento humano. O pensamento e 0 amor
sentido através dos meios de comunicagao faz com que os relacionamentos humanos mu-
dem. Na atualidade o relacionamento comunicativo vem, parcialmente mudando ao
longo dos Gltimos anos, mas aumentou desde quando as novas tecnologias passaram a
fazem parte do quotidiano com o surgimento das redes sociais.

2) As redes sociais, diminuem o relacionamento entre os familiares?

O estudo permite admitir a existencia de diminuic&o no relacionamento comu-
nicativo entre os familiares. Por outro lado, podemos dizer também que as redes sociais
podem ser uma ‘espada de dois gumes’ pois as redes sociais nao devem substituir os canais
de comunicacdo pessoais e reais, estd a mudar a forma como nos comunicamos uns com
0s outros, e 0 que vemos em midias sociais tem repercussdo em nossas relacdes com os
familiares.

3) O Marketing sociocultural nas redes sociais pode diminuem a distancia no
relacionamento entre os familiares?

A pesar da grande mudanca no relacionamento familiar, por causa das redes so-
ciais, 0 grupo Itad Social torna evidente que existe possibilidade de diminuir a distancia
nos relacionamentos familiares através do marketing sociocultural nas redes sociais, pro-
pagando o projeto “leia para uma crianga” #issomudaomundo. O projeto faz com que os
pais se afastem um pouco das redes sociais e deem mais atengao aos seus filhos. A crianga
desta forma desenvolve sua afetividade e sociabilidade, e isso ela s6 faz inicialmente em
contato com os familiares, na escola com os profesores e convivendo com outras criangas.
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Visto que é solidificado que as criangas gostam mais de ouvir histérias contadas por al-
guém.

Consideracdes Finais

Considerando que o desempenho das empresas para alinhar seus produtos ao
modo de exigéncia do consumidor, como também a manutengéo do interesse do publico-
alvo é complexo, significando um constante realinhamento ao acompanhar um gosto que
muda constantimente. Ficou demonstrado que a tarefa do Marketing sociocultural é fun-
damental para manutencdo e sobrevivéncia em um mundo de negdcios, tanto por causa
da competitividade quanto pela pluralidade de produtos de um mesmo seguimento de
mercado que aumenta a competitividade. Fato é que existe uma constante busca pela
atencdo a preferéncia dos consumidores. Desempenhar esses pré-requisitos constitui
uma credencial para alcancar niveis maiores de notoriedade e satisfagdo no mercado, al-
terar esses preceitos em valores permite que a propria marca em si se fortalecga e fixe na
ideia da sociedade.

Este estudo proporcionou um bom entendimento em relacdo ao Marketing so-
ciocultural, pois muito mais que uma ferramenta de propaganda é também um conceito
de alto nivel de publicidade, onde ocorre a fixacdo e aprofundamento na mente das pes-
soas e no relacionamento interpessoal. Acerca de caracteristicas resultantes de grande sig-
nificado para a cultura, ficou demonstrado que a conquista da sociedade ndo pode ser
alcansada de imediato, mas fica evidenciado que um planejamento bem estruturado pode
causar um bom reflexo a curto, médio ou longo prazo.
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TREINAMENTO ESPORTIVO
Silvio Francisco do Vale
Introducdo

Uma determinada tarefa ou trabalho para ser bem executada, bem realizada,
exige um certo conhecimento e preparagdo para ser cumprida. Para a pratica esportiva,
para o gesto motor especifico de cada modalidade esportiva e até mesmo nas a¢des mo-
toras gerais e comuns aos esportes, os resultados dependem de muitos fatores, dentre eles
estdo: a preparacdo fisica, técnica e tatica, a nutricdo, o ambiente, o fator social, equipa-
mentos esportivos, a fisiologia, a medicina e a preparacgdo psicologica, além das potencia-
lidades do atleta ou da equipe esportiva, no que se refere a: motivacéo, experiéncia de vida,
disposicdo genética, etc. Todos esses elementos, quando aplicados e/ou considerados
dentro de um treinamento esportivo, tende a obter um resultado que se chama Desem-
penho Esportivo.

O sucesso esportivo depende de certas condicdes que interferem no desempe-
nho, quando aplicadas e/ou consideradas em um treinamento. As estratégias utilizadas
durante um treinamento devem levar em consideragio:

1 - As condices pessoais — capacidades de forga, resisténcia, velocidade, etc; de
coordenacdo e habilidade motoras; de analise e adaptacdo de situacdes, de decisdo, bem
como as capacidades dos sistemas corporais e dos estados psiquicos.

2 — As condicOes impessoais - relacionamentos sociais de apoio, pelos pais, fa-
milia, amigos, treinador, etc; colegas de treinos e até de outras equipes; apoio e sustenta-
¢do financeira e condicBes materiais de: aparelhos, equipamentos, locais, clima, etc.

Um Sistema de Treinamento deve ser composto por varios fatores, para que o
objetivo central (desempenho esportivo) e final (sucesso esportivo) seja alcangado: maxi-
mizagdo das potencialidades do atleta, e/ou de uma equipe esportiva, reducdo das suas
deficiéncias, com a prevencéo do risco de lesBes, mesmo com 0 excesso de treinos, le-
vando-0 ao patamar de desempenho em condigdes 6timas.

As solicitages para alcangar o desempenho e sucesso esportivo, podem ser
Quantitativa - freqiiéncia por semana, duragdo, volume, intensidade, etc, Qualitativa —
execucdo e grau de dificuldade, técnicas e sequiéncias dos exercicios, etc.

A solicitacdo tem uma fung¢do dupla, quando se refere a conducéo e regulacéo:
uma é quanto a avaliacdo da eficiéncia individual do treinamento e a outra é o controle e
condugdo do treinamento, assegurando a solicitagdo planejada para as reacGes ideais de
adaptacdo.

O planejamento do treinamento envolve variaveis, na sua concepgéo, que leva a
sua execucdo através dos objetivos parciais, como: sucesso, desempenho esportivo; a es-
trutura do treinamento - que envolve o tempo de treinamento, seus micro e macro ciclos
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e as competicOes esportivas; a organizagdo do treinamento - diretamente ligado aos lo-
cais, 0 treinador, busca e selecdo de talentos, etc; contetidos do treinamento - formas de
exercicios, competicdes de controle, transmissdo de conhecimentos, fisioterapia, nutri-
¢do, etc, e os métodos de treinamento — concepgdes, execugdo, sequiéncia organizacional,
avaliacdo do treinamento, além de formas de agdo do treinador. E dentro do planeja-
mento, ainda deve conter outros objetivos: o treinamento de técnicas, do condiciona-
mento fisico, das taticas e das competicdes, das simples até as mais complexas.

Com relagdo aos principios relacionados ao treinamento esportivo, deve-se con-
siderar os pedagogicos, os de estrutura e organizagao e a estruturacdo metddica.

1 - Principio pedagdgico de treinamento: abrange as condi¢des sociais, perso-
nalidade, consciéncia das ag6es, manutencao e garantia da salide, necessidade e interesse
e responsabilidade dos atletas, além da seqiiéncia ao desenvolvimento, apresentacéo clara
e repeticdo das acoes.

2 - Principio da estruturagdo e organizagao: coeréncia nas decisdes sobre o trei-
namento, orientacdo para a eficiéncia e objetivos das a¢des, desenvolvimento do desem-
penho geral e especifico, ajustados entre si; especializacdo geral, crescente e individual,
com o tempo e direcdo e regulacdo constante do treinamento.

3 - Principio da estruturagdo metodica: a estruturagdo correlacionando entre o
desempenho coordenativo motor, técnico e tatico esportivo; complexidade dos efeitos do
treinamento, especificidade quanto as adaptacdes ao treinamento e as competicdes; ela-
boracdo de fundamentos 6timos, para aplicacdo na realizacdo das a¢des esportivas; ativa-
¢éo da relacéo psicofisica 6tima e 6tima também na qualidade de execucdo dos exercicios;
solicitagdo de treinamento sempre crescente e continuo e periodizagdo dos treinamentos.

Técnica Esportiva

A Técnica Esportiva conceituada como uma seqiiéncia de atividades motoras,
convenientes e efetivas para a solucdo de uma tarefa definida em situagdes esportivas, se
movem através de caracteristicas qualitativas e quantitativas, de seqiiéncias motoras. As
qualitativas se referem a ritmos, seqliéncias, associagdes, preciséo, constancia, velocidade,
intensidade, etc, dos movimentos motores. No que tange as caracteristicas quantitativas
de seqliéncias motoras, estas dividem-se em dois grandes grupos: um referente a estrutura
motora “cinemdtica” (comprimento, tempo, dngulos das articulagoes, localizacdo, veloci-
dade e acelerag¢io) e a motora “dindmica” (for¢a, momentos e impulso, estados de energia
cinética e potencial).

Ao se aprender habilidades motoras esportivas, um dos objetivos é formar a base
paratécnicas especificas da modalidade. E ao se adquirir um certo grau de dominio dessas
técnicas, chamado de “6timo”, a qualidade da aplicagiio especifica de técnica, torna-se
mais expressiva e menos desgastante.

Outro objetivo é a estabilizagdo do dominio da técnica, ou seja, constancia no
comportamento, mesmo sobre variacOes de condi¢Bes internas ou externas, chegando a
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atingir um grau de qualidade no dominio dessa técnica, aumentando a tatica individual
na modalidade esportiva.

Todo treinamento esportivo segue uma seqiiéncia de aprendizado das habilida-
des referentes as técnicas, num primeiro momento, para a partir de entdo dar seguimento
as descrigGes de técnicas e modelos, acompanhados pelos resultados da biomecanica, ou
seja, ndo existe uma sistematizacdo geral para o treinamento de técnicas, nem nas especi-
ficas.  Alguns pontos sdo comuns a sistematizacdo do treinamento de técnicas, que
passa;

1 - Pelo treinamento de “aquisigio” de técnicas, aliado ao aprendizado de habi-
lidades,

2 - Pelo treinamento da “aplicacio” das técnicas adquiridas, inserido no treina-
mento de competi¢ao;

3 - Pelo treinamento “complementar” de técnicas, dirigido as especificidades da
modalidade esportiva.

Todo aprendizado de técnicas esta associado as capacidades coordenativas das
atividades motoras. Para 0 aprendizado destas atividades, em nivel geral universal, as ca-
pacidades coordenativas estdo orientadas a partir de uma capacidade de “diferenciagio”
entre o processamento de informagdes de espaco, tempo, tensdo e relaxamento muscular,
entre os movimentos; de uma capacidade de “orientagdo” da posigio e situacdo do pro-
prio corpo, e dos adversarios, no espaco e dos aparelhos de jogo; de uma capacidade de
“equilibrio”, na manuten¢io ou retomada deste, nos movimentos de rotagio, saltos,
“v60s”, mudanca de diregio, etc; de uma capacidade de “reacio”, em associagdo aos sinais
sensoriais ¢pticos, actisticos e movimento dos objetos; de uma capacidade de “ritmo”,
guando interagem a dinamica do tempo com o ritmo previsto para 0 movimento.

No treinamento complementar de técnicas, existe uma associagao entre o apren-
dizado de capacidades de coordenacdo motoras e as capacidades coordenativas especifi-
cas da modalidade esportiva, baseado no aperfeicoamento das habilidades motoras es-
portivas, gerais e especificas. Em cima dessa capacidade de coordenagdo motora, entraem
acdo a Motricidade, que abrange a totalidade das estruturas e fungdes de comando que
originam os movimentos, cujo principal sistema desencadeador dos processos motores é
o Sistema Nervoso Central (SNC).

Quando a parte sensoria detecta o objetivo para 0 movimento, o niicleo da base
do cérebro, o cerebelo, o talamo, o cortex motor, - este ativa o tronco encefalico, os inter-
neurdnios espinhais, 0s neurdnios motores- alfa e gama, que acionam os musculos para
a producdo do trabalho necessario. Desde o cerebelo até os musculos, ha informacdes
vindas do sistema sensorio, para que todas as partes tenham uma coordenagao na sequén-
cia dos eventos que desencadeiam o0 movimento desejado.
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Treinamento de Técnicas

O Treinamento de Técnicas, de forma geral, encontra bom desempenho na sua
aquisicéo, a partir do aprendizado motor, da coordenacdo motora - grossa e fina, da es-
tabilizacéo, e o aprendizado dessas técnicas envolve técnicos, professores, treinadores e o
atleta, ou aluno, cuja interacdo entre ambos deve ser constante, com instrugéo das ativi-
dades precisas, do exercicio, da demonstracdo, da ajuda na pratica, do feedback - reforgo
das instrugBes préticas e tedricas, além da repeti¢do da demonstracdo, incluindo o movi-
mento motor esperado, podendo também haver informac6es: em audio-visual, no con-
texto tempo, do movimento mais lento para o mais rapido, de espaco, 0 movimento fora
e dentro da competicéo ou do jogo, etc.

A maior ou menor aquisi¢ao de técnicas, advinda do treinamento, esté relacio-
nada a alguns fatores estruturais, como: energia muscular, e a recuperacio dela, para o
perfeito desempenho da técnica; a absor¢do das técnicas pelos “engramas” — marcas ou
tracos deixados no sistema nervoso cerebral por acdo de agente estimulante, neste caso,
repetices e intensidade dos movimentos.

Para a aplicagdo das técnicas adquiridas, os métodos utilizados levam em conta
a variacdo da execucdo e das condicdes do exercicio, além dos elementos que dificultam
as condi¢Bes de competicBes e 0 treinamento sob condi¢des de competigdo, pois na pro-
ducdo ou reproducdo dos movimentos técnicos deve-se estar atento, tanto o treinador
como o atleta, nos resultados, em termos de desempenho do movimento desejado.

O auxilio de fotos, videos, filmes, etc e a propria observacdo do treinador, me-
Ihora o treinamento da aplicacdo da técnica, na medida em que o atleta possui um maior
numero de referéncias a serem seguidas para o desenvolvimento, estabilizacdo e estado
“6timo” da técnica e a corregio dos erros pelo treinador com o uso do feedback.

O treinador, em sintonia com o atleta ou 0 aluno, deve promover a aplicacdo das
técnicas, desde que esteja capacitado sob alguns aspectos: ter qualidade nos conhecimen-
tos especificos dos movimentos, na sua expectativa do movimento esperado, da fadiga, da
atencgdo, do movimento ocular e da capacidade de armazenamento na memaria de curto
prazo, bem como observar o aluno quanto &: capacidade motora, nitidez — quanto ao am-
biente e a0 movimento, a velocidade de sequéncias e a duracdo dos movimentos e ao de-
sempenho percebido, mesmo em funcéo da distancia da observacao.

Na aplicacdo das técnicas pode ser utilizado o treinamento mental, que pode en-
curtar o tempo de aprendizado, na medida em que desenvolve uma seguranca motora e
uma certeza cognitiva, desde que haja uma realimentagéo, o feedback, entre aimaginacdo
e a execucdo do movimento. A boa fixacdo dos métodos, a forma, a padronizagao, a in-
tensidade, a frequéncia de repeticdes, durante o treinamento de aplicacdo das técnicas,
mesmo considerando as mudancas de condicdes de treinamento, devem se consolidar
pelo nimero de unidades de treinamento (UT), obedecendo as caracteristicas da perio-
dizacdo, quanto ao tempo, formacdo e proporcdo entre o volume e a intensidade das so-
licitacBes.
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Condicionamento e Treinamento para condicionamento

O Condicionamento é um dos principais componentes do estado de desempe-
nho, e para se conseguir esse estado, faz-se necessario o desenvolvimento das capacidades
mais importantes nesse treinamento, que sdo: Forca (forca maxima (FM), forca rapida,
forca de reacdo e resisténcia de forca), Velocidade, Resisténcia e Mobilidade.

Para o desenvolvimento dessas capacidades, deve-se considerar o tipo de execu-
¢do do exercicio, 0 volume e a intensidade da solicitagdo e um método de treinamento
que satisfaga as exigéncias dessa solicitacdo, como estimulo e carga, em nivel crescente,
do grau de desenvolvimento do condicionamento, através das adaptaces bioldgicas, con-
seguido pelo modelo da Supercompensagio (Fadiga > Recuperagio > Supercompensa-
¢éo).

Partimos do principio que a forca muscular acontece a partir da transformagéo
de energia quimica dentro do musculo, pois o processo de contracdo da musculatura es-
quelética comeca com a degradacdo do ATP em ADP + Pi, liberando a energia necessaria
para energizar as pontes cruzadas de miosina e que, por sua vez, puxam as moléculas de
actina sobre a miosina, deste modo, encurtando o musculo e que a musculatura esquelé-
tica é provida de fibras lentas - CL (tipo 1 ou lentas oxidativas) e fibras rapidas - CR (tipo
2x: CR fatigavel e CR glicolitica; e 2a: CR resistente a fadiga e CR glicolitica oxidante),
cujo recrutamento neural ativa as unidades motoras, com valores baixos de forga nas uni-
dades pequenas e lentas, mas em contrages mais fortes sao ativadas as unidades maiores,
mais fortes e mais rapidas.

Numa visdo mais ampla, partindo da acdo de um musculo para 0s grupos mus-
culares, que trabalham em conjunto para estender, flexionar, fixar, etc, relaciona-se o mo-
delo das “alcas musculares”, que permitem a determinagio da participagio dos diversos
grupos musculares, produzindo o valor total da for¢a, para 0 movimento desejado, asso-
ciado as articulagBes que unem esses grupos.

A partir dessa visdo micro e macro-estrutural cientifica de explicagdo de Forca,
podemos subdividir suas capacidades reativas em: Forga Maxima, Forca Rapida, Forca de
Reacdo e Resisténcia de Forca. O valor de uma forga pode ser determinado pela mudanca
do estado motor dos corpos agentes e sua formula: F=m . a (Forca, em Newton, massa,
em quilograma - kg; aceleragdo, em metros por segundo — m/s), mas como no desempe-
nho esportivo e no desempenho muscular fisiolégico, o trabalho (T = F . d - distancia)
produzido pelo corpo é a precondicdo para a obtengéo de elevados desempenhos.

Forga Maxima (FM) é o maximo de forca, que um musculo contraido pode pro-
duzir intencionalmente e esse valor é chamado de “limiar de mobilizagdo”, que com a
“reserva autonoma” (forca que ndo é ativada voluntariamente), formam a chamada Forga
Absoluta.

No treinamento de FM, buscando o aumento da sec¢do muscular, hipertrofia,
0s métodos de solicitagdo sub-maximas repetidas, levam o treinando até a fadiga, com
varia¢do no “volume” (séries de umaa 10, com repeti¢des de uma até 20), na “intensidade”
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(com velocidade de lenta a vigorosa) e “densidade” (intervalos de 4 a 10 segundos, nas
repeticdes e de 2 a 3 minutos entre as séries)

Ja o treinamento de FM para a melhoria das capacidades de inervagdo da mus-
culatura, se faz a partir de treinamento com cargas elevadas, baixo nimero de repeticoes
e grandes intervalos de recuperagdo. A consequéncia é o recrutamento mais rapido das
unidades motoras e um aumento na capacidade de assimilagdo de grandes frequéncias de
inervacdo, produzindo uma FM sem aumento consideravel (hipertrofia) da massa mus-
cular.

Levando-se em conta que o treinamento especifico de forga deve seguir as espe-
cificidades da modalidade esportiva, é interessante que se siga algumas caracteristicas: tra-
balho com as mesmas “algas musculares” (extensdo e flexdo) envolvidas no movimento
motor esportivo; os &ngulos em que estas algas devem ser ativadas em competicdo; a linha
de agdo e o valor da forca devem ser progressivos; trabalho com a combinagdo da contra-
¢do (excéntrica/isométrica/concéntrica), além da frequéncia do nimero e a duracéo dos
diversos impulsos.

Um método de treinamento de forca é o que tem seu planejamento entre 4 a 12
semanas, com aumento de volume e intensidade progressivas, a cada unidade de treina-
mento (UT).

No planejamento de treinamento de forca, deve-se considerar as necessidades
desta capacidade em cada modalidade esportiva, desde o periodo de preparagdo (PP) até
0 de competicdo (PC), mantendo-se o nivel de desempenho de forca. Além disso, no pla-
nejamento dos microciclos (MIC) deve-se considerar;

1 - O tempo necessario para a regeneracao (24 a 48 horas, para solicitacdes de
baixa intensidade, 48 a 72 para as de média e de 72 a 84 horas, para as de elevada intensi-
dade exigida pelo sistema neuromuscular);

2 - O treinamento de velocidade antes do treino de forga;

3 - Um bom aquecimento para preparar a musculatura, além do relaxamento
pos-treino;

4 - Os procedimentos de avaliacdo e acompanhamento de desempenho antes do
inicio preparatorio, durante e ao final do PC.

A For¢a Réapida permite atingir elevadas forgas de partida e explosiva, podendo
ser dividida em dois tipos;

I - Altavelocidade inicial na formagéo de forca (trabalhada para se obter forca
explosiva e de partida);

Il - Alta velocidade final na formacéo de forga (trabalhada para atingir uma ace-
leragdo progressiva).

A Forga de Reacdo parte do principio do desenvolvimento dos ciclos alonga-
mento-encurtamento muscular, através de solicitagdes para o trabalho concéntrico e ex-
céntrico. Para o trabalho concéntrico é feito um trabalho sequencial, através de combina-
¢Oes de saltos sobre obstaculos, saltos horizontais e verticais, em distancia e altura. No
trabalho excéntrico, para capacidade reativa de tensdo, a fase inicial, deve ser tranquila,
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com grande tensdo concéntrica, finalizando com uma fase excéntrica, também com uma
tenséo elevada.

O treinamento de Resisténcia de Forca tem o objetivo de melhorar o fluxo de
energia no musculo, mantendo por longo tempo um certo impulso de forga.

No modelo de fisiculturismo é caracterizado pelo elevado nimero de repeticGes,
sem pausa entre elas, com movimento de moderados a lentos e com pausa ente as séries,
menor que 2 minutos. Nas provas em que a resisténcia é mais predominante
que a forca, uma hipertrofia excessiva leva a um maior gasto energético, e,
portanto, uma diminui¢do da capacidade de rendimento.

Velocidade

A velocidade é um dos elementos do condicionamento fisico e para alcangar um
alto desempenho, se faz necessario um condicionamento de forca, para se chegar ao esta-
gio “6timo” de velocidade.

Os desempenhos de velocidade dependem de componentes essenciais como:
mobilidade dos processos neurais, levando a musculatura a realizar movimentos em “6ti-
mas” unidade de tempo; capacidade de reagdo com rapidez ideal; capacidade técnica de
desempenho na otimizagéo da capacidade de rapidez do sistema neuromuscular; capaci-
dade de desenvolver, namusculatura, umaalta velocidade de formacao de forga; genética.

Dentre os variados componentes da manifestacdo de velocidade, dois parecem
ser de grande valia:

1 - Velocidade de reacgédo; determinada a partir de estimulos, gestos ou sinais,
gue atuam sobre 0 SNC e que enviam informagc0es as redes neurais e musculares, para o
trabalho mecénico do musculo;

2 — Aceleragdo: que é uma mudanca de velocidade dentro do tempo utilizado e
esta aceleracdo e o aumento da velocidade estdo condicionados ao desempenho da FM e
da forca répida (ou como forca de reagéo), tendo no impulso, o ponto inicial para os va-
lores de aceleracdo e velocidade.

Aqui vale uma observacgdo, que a velocidade de reacdo pode ser melhorada a
partir da capacidade de antecipacdo, pressupondo que a agéo inicia-se antes dos sinais,
gestos ou estimulos, como se ja houvessem ocorridos, esta encurta o tempo de reagéo.

Para um bom desempenho na velocidade de movimento, que est4 ligada a uma
boa coordenagdo intra e intermuscular, a velocidade de contracdo muscular (actina/mio-
sina) terd nos fatores genéticos seu principal elemento de otimizacao. Além disso, a coor-
denagio “intermuscular” estd baseada nos programas de motricidade sensorial e reflexos
motores espinhais, que informam para que o trabalho motor seja coordenado entre con-
tracéo e extensdo dos musculos ou grupos musculares, agonistas e antagonistas, cada vez
que houver uma solicitagio. Enquanto que a coordenagdo “intramuscular”, recruta e
ajusta os dados de solicitacBes das unidades motoras (UM), responsaveis pela inervagéo -
primeiro pelas UM lentas, por células menores e de maior excitabilidade e segundo, 0s
neurdnios motores maiores, que ativam as fibras musculares rapidas, com um limiar de
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excitacdo maior — formam as condi¢des para que a velocidade alcance valores “6timos”
de desempenho.

Os desempenhos de velocidade precisam de parametros, de valores, para que
possam ser corrigidos e levados a um desempenho ideal de velocidade. Para a obtengéao
desses valores, sdo adotados alguns procedimentos de medicdo como o Sprint, presente
na maioria das modalidades esportivas; teste de aceleracdo de Kassel (com células fotoe-
Iétricas e corridas); medigéo horizontal de extensdo de braco (células fotoelétricas e alteres
para fortalecimento do triceps), o Shuttle-run, o 9-3-6-3-9; de Slalom, de drible, etc. Mas
todos eles devem seguir um alto grau de padronizacéo, que possa garantir a confiabilidade
dos dados, através de comprovacdo por repeticao.

O treinamento para o desempenho de velocidade € um treinamento complexo,
pois dentro da sua estrutura existem outros componentes intrinsecos a ela, sendo neces-
sario que haja treinamento especifico, dentro de cada modalidade esportiva, para esses
componentes: treinamento de aceleracdo, coordenagdo, resisténcia, partida e aceleragéo
de partida, da fixagdo da técnica dos movimentos de partida e de reacdo, de percep¢do do
tempo (antecipagdo da situacdo), concentragdo e pré-tensdo muscular.

Na estruturacdo e planejamento de um treinamento de velocidade, deve-se aten-
tar para alguns fundamentos gerais e considerar o processo de regeneracao, de recupera-
¢do, da musculatura; atentar para a fadiga do treinamento e a fadiga complexa (SNC);
manter um treinamento de FM, de baixo volume e alta intensidade antes do treinamento
de velocidade; objetivar a estabilizagdo da técnica; aquecer a musculatura antes do treino
principal; manter a boa motivacéo e o feedback dos resultados.

Resisténcia Aerdbia

O conceito de resisténcia esportiva pode abranger a resisténcia muscular ou a
pulmonar; ambas visam manter por um tempo maximo possivel um determinado desem-
penho, apesar do trabalho ou fadiga.

O treinamento de resisténcia ndo proporciona 0 mesmo resultado para todos,
mesmo 0s que sao submetidos ao mesmo processo de treinamento. Fatores como: meta-
bolismo energético, capacidade de absorgao de oxigénio, massa corporal, vontade e per-
sisténcia, predisposicdo genética para capacidade de resisténcia, etc, influencia no desem-
penho de resisténcia.

A estruturagdo para o treinamento de resisténcia aerdbia segue um modelo de
classificagao: Resisténcia Curta, Média ou de Longa Duragéo. As Resisténcias de Curta e
Média Duracdo (RCD, para solicitagdes de até 2 minutos; RMD, para solicitacBes de até
10 minutos) utilizam um percentual de até 60% de oxigénio como meio energético e a
Resisténcia de Longa Duragéo (RLD) chega até quase 100% do O,como transporte para
0 substrato energético, esta resisténcia se subdivide em:

RLD 1 - solicitagBes de até 35 minutos;
RLD 2 - solicitacdes de até 90 minutos;
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RLD 3 - solicitagBes de até 6 horas;
RLD 4 - solicitagBes maiores que 360 minutos.

Quanto ao treinamento para essas resisténcias especificas, devem ser treinadas
em conjunto com a resisténcia geral, ou seja, o treinamento de resisténcia geral melhora
a capacidade aerdbia, fortalecendo os desempenhos do sistema cardiopulmonar e meta-
bolico de energia, para fortalecer as bases aerdbias para o treinamento de resisténcia es-
pecifica, pois esta serve para desenvolver os desempenhos na competicdo: velocidade de
corrida e freqliéncia motora; economia de técnica; suportar a duracdo da competicéo;
aprender a adaptar velocidade e desempenho, de acordo com a tatica de corrida - fase
final, condicdes externas, etc.

Os desempenhos de resisténcia, sua construcdo, passa primeiro pela acéo coor-
denativa da forga muscular. Essa musculatura necessita de moléculas energéticas neces-
sarias para formar forga e realizar trabalho, ou seja, trabalho muscular sé é possivel com
um suprimento constante de substrato energético. No treinamento de RLD o oxigénio
ajuda na producdo celular de energia, além de eliminar os residuos (CO,) pela corrente
sanguinea, chegando a quase 99% por 1%, com relacdo ao metabolismo anaerébio (sem
oxigénio), quando a solicitacdo de resisténcia sdo extremamente longas e torna-se fator
decisivo em modalidades esportivas de longa duragéo a partir dos 2 minutos.

A medic¢ao da capacidade maxima de admisséo de oxigénio (VO,mé&x), do limiar
de lactato e o aerdbio-anaerdbio, aumento e valor méximo da FC, sdo pardmetros, de
grande importancia, obtidos em laboratérios, para que seja avaliado a conducéo do trei-
namento a ser seguido.

Apesar de ndo serem tdo garantidos quanto os testes de laborat6rio, os testes de
campo, mesmo padronizados, sofrem variag@es da condicdo do tempo, temperatura, solo,
etc. Mesmo assim, alguns testes como: teste de multiplas distancias (para corrida e ci-
clismo); teste de duas distancias (para natacdo); teste de Coconi, etc, séo utilizados para
obter referéncias sobre os parametros determinantes da capacidade de desempenho de
resisténcia. A partir dos dados colhidos nos testes em laboratério ou de campo, ligados
entre si pelo fator intensidade da solicitagéo e os efeitos das cargas, os métodos de treina-
mento devem produzir adaptacGes crescentes, com consequiente aumento de desempe-
nho.

Treinamento de Resisténcia

Utilizado tanto para modalidades de curta como de longa duracdo, o método
Continuo com Velocidade Constante trabalha no limiar das capacidades do atleta e visam
a érea limite, a &rea de desenvolvimento, de estabiliza¢do e a de regeneracéo, para isso
existe o treinamento abaixo da distancia, com velocidade de competico, treinamento na
distancia e acima dela, e todos com tempos de duracgdo pré-determinados. J4 0 método
Variavel utiliza duas variaveis: uma alternada, em funcéo da distancia geral, dividida em
parciais, com percentuais de velocidade e velocidade de sprint; outra, variando em fungéo
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do tipo de terreno a ser percorrido, com variacGes de velocidade e distancias e sprint, em
terrenos com variadas formas de irregularidades (tipo, subidas, descidas, etc) e com mu-
dangas entre o metabolismo aerobio e anaerabio.

O método de treinamento com Intervalos visa a melhora na capacidade anaero-
bia, com aumento do desempenho na resisténcia de velocidade, como em modalidades
de RCD e RMD. Esse modelo de capacidade anaerdbia capacita 0 metabolismo a dispo-
nibilizar energia alatica e glicolitica, para que possua tolerancia a acidose, a velocidade
especifica de modalidades esportivas.

A capacidade para o metabolismo anaerébio é de dificil definigéo, pois é influ-
enciado por disposi¢Bes genéticas, por propriedades de vontade, por tolerancia a acidose,
pela disponibilizagdo de energia alatica e glicolitica, etc. Esse tipo de metabolismo, o ana-
erébio, entraem agéo nos desempenhos de RCD, resisténcia de sprint, cujas modalidades
tém duragdo de 35 a 60 segundos. A duracdo da manutencdo da velocidade mais alta pos-
sivel, durante esse tempo, esté sujeita & limitagdes na coordenagéo diferenciada dos pro-
gramas motores, ou seja, a limitacdo de desempenho nao esta na limitagdo do processo
metabdlico (lactato ou déficit de oxigénio), mas sim devido a uma “fadiga do programa
motor”.

Nos desempenhos de RCD, (resisténcia de velocidade de até 120 segundos; o
fator limitante de desempenho deve-se ao déficit de oxigénio, que pode chegar a 100%,
além da taxa de vazdo de glicose, que também pode ser outro limitador.

Dois tipos de treinamento com intervalos, o Intensivo e o Extensivo. O Intensivo
tem como objetivo maior a capacidade anaerdébia, com altas solicitacdes dos sistemas me-
tabdlicos e cardiovascular, devendo ser compostos de um treinamento para a ativagédo e
progressao das enzimas glicoliticas (maxima intensidade/30 a 40 segundos/3 a 8 repeti-
¢Oes), ou para melhoramento da capacidade de armazenamento do musculo (alta inten-
sidade/90 a 120 segundos/2 a 6 repeticoes).

O treinamento com intervalo Extensivo trabalha a formacéo de capacidade de
resisténcia, na area limite e acima dela, com distancias parciais maiores na area limite e
menores nas acima, com tempos totais menores que 60 minutos e intensidade entre 85 a
90% da velocidade de corrida.

No método de Repeticdo, utilizado para treinamento abaixo da distancia da
competicdo e treino de exigéncias parciais, especificos de competi¢do, ou seja, com a
mesma velocidade e intensidades previstas, como meio de equalizar a freqliéncia e velo-
cidade dos movimentos, com a velocidade de corrida. Por sua vez, 0 método de Compe-
ticdo e Controle desenvolve a resisténcia especifica de competicdo, da aquisigao de expe-
riéncias taticas, da consciéncia e controle do desempenho é utilizado o treinamento espe-
cifico para competigdo e controle, usado principalmente em atividades que usam as RCD
e RMD.

As Resisténcias gerais e especificas andam sempre juntas quanto ao seu treina-
mento. A geral, na maioria das vezes, é treinada no periodo preparatério (PP), no intuito
de aumentar a capacidade aerdbia, utilizando o método continuo de resisténcia. O au-
mento dessa capacidade, possibilitara um desenvolvimento maior da outra capacidade de
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resisténcia (anaerdbia): a especifica, que passa a ser desenvolvida de acordo com o desem-
penho de resisténcia prépria de cada modalidade de jogo ou competigao.
Mobilidade

Deve-se entender Mobilidade como a capacidade que o individuo possui de ter
Flexibilidade (capacidade do alongamento dos musculos, tenddes, ligamentos, pele e elas-
ticidade do musculo esquelético) e Agilidade (capacidade de executar movimentos pre-
vistos, com grande amplitude em determinadas articulacdes), além de forca, para atingir
amplitude de movimentos das articulages, boa coordenacéo intra e intermuscular das
capacidades motoras programadas e da capacidade funcional das articulag@es.

A mobilidade é dependente das horas do dia, da temperatura do corpo e da fa-
diga. A baixa temperatura do corpo, as primeiras horas do dia e a fadiga expdem o corpo
a uma baixa mobilidade, ao contrario do corpo descansado, com treinamento de aqueci-
mento e clima quente.

O treinamento da mobilidade pode ser classificado em trés tipos de pares:

1 - Geral/Especifica: a Geral designa uma mobilidade média, designa a capaci-
dade funcional e normal do individuo; a Especifica esta relacionada as exigéncias especi-
ficas das modalidades esportivas, obtida através de treinamento técnico adicional dos
programas de mobilidade;

2 - Ativa/Passiva: a mobilidade Ativa é considerada a maior mobilidade possi-
vel de uma articulacdo, sem qualquer ajuda, enquanto que a mobilidade Passiva pode ser
alcancada apenas com o auxilio de forgas externas (aparelhos, parceiro, etc);

3 - Estatica/Dinamica: mobilidade Estatica é a manutengao, por algum tempo,
de determinada posi¢do por uma articulacdo e a Dindmica é a obtengdo de determinada
posicdo da articulacdo através de um movimento.

As articulagBes séo as principais agentes causadoras da mobilidade, formadas
por cartilagens, ligamentos, 0ssos e liquido lubrificante. Elas sdo constantemente levadas
a lesBes (luxacdo, traumatismo, distenséo, fissuras nos ligamentos, etc), pelos esforcos
causados pelas solicitagcbes durante treinamentos e/ou competicBes. As principais articu-
lagBes sdo: joelho, coluna espinhal, ombro (cinturaescapular), cotovelo, punho, tornozelo
e quadril (cintura pélvica).

1 - Mobilidade Geral: se considerarmos que o treinamento de mobilidade afeta
diretamente a melhora na mobilidade das articulacBes e na capacidade de alongamento
dos musculos, é necessario seguir recomendacBes para a execugdo desse treinamento.
Quando procuramos conseguir uma mobilidade geral da articulacdo, devemos faze-lo
através de exercicios de gindstica ou a partir dos chamados “Circulos Funcionais”, que
dividem os exercicios de I a 1V, com relagéo as posi¢Oes das articulagdes:

| - Ombro, escdpula, claviculae MMSS (membros superiores);
1 - Coluna cervical, toracica e lombar;

i - Quadril e articulagéo do quadril (cintura pélvica);

v - Articulagdo do quadril com os MMII (membros inferiores).
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O treinamento para aumento na capacidade de alongamento dos musculos, tem
0 objetivo de melhorar a qualidade das suas propriedades elasticas, através de varios tipos
de alongamento: ativo (frequéncia de alongamento com contragdo isométrica, relaxa-
mento, alongamento com contragdo concéntrica); dindmico (controle dos movimentos
de maneira calma, mas vigorosa, com aumento gradativo da frequéncia de repetices até
0 méximo); passivo (alongamento suave até 0 maximo, mas sem dor e um segundo alon-
gamento mais vigoroso).

2 — Mobilidade Especifica: em determinadas modalidades esportivas (patinagao,
natacdo, corrida com barreiras, etc) a mobilidade é um pardmetro decisivo e influencia
no desempenho esportivo, dai a necessidade de um treinamento especifico de mobili-
dade, que pode ser como um treinamento complementar ou para integrar o aumento do
treinamento de mobilidade geral.

O treinamento especifico para mobilidade deve seguir as especificidades dos
gestos motores técnicos de cada modalidade esportiva e, dada a sua relevancia, no estado
de desempenho esportivo, pois a falta ou deficiéncia de mobilidade causara restricBes de
desempenho técnico e de condicionamento, ndo podendo ser compensada de outra ma-
neira.

Tética

A Tatica estd baseada numa série de efeitos, desencadeados pelo treinamento do
condicionamento técnico, motor e intelectual. O comportamento tatico relaciona o atleta
aos objetivos esportivos e a partir destes, as capacidades psiquicas e psico-fisioldgicas sao
exteriorizadas através das acdes desenvolvidas pela personalidade deste atleta.

A consciéncia, memoria e lembranca constituem os componentes para 0 com-
portamento tatico ideal, desde que tenha a capacidade de trazer a consciéncia os conte(-
dos da memoria de longo prazo, ou seja, os "engramas estruturais”, formados a partir da
memoria de curto prazo, “engramas dinamicos”, quando do processo de aprendizagem.
E claro que para manter um bom desempenho téatico nao basta ter elaborado uma memo-
ria de longo prazo, mas aplicar o potencial, também em longo prazo

Através do treinamento de técnicas e seus efeitos, ha de se adequar uma tética
de treinamento, com varias tentativas até o0 movimento na forma desejada, e para isso, 0
condicionamento de sistematizacdo da técnica, através do processo linguistico cerebral,
mais as sequéncias motoras apresentadas visualmente e informag@es téticas verbais, apoi-
adas pela chamada “memdria adicional”, que consiste em uma formulacio mental de de-
terminadas sensacOes cenestésicas de sequéncias motoras, teremos o comando da agdo
para a tatica, através da percepcdo da situacéo, a partir da parte psicoldgica, seguida de
um confronto mental em virtude de andlise desta situacdo. Partindo assim para uma ela-
boragéo da acdo, como melhor selecdo momentanea para o problema, ou seja, para uma
acdo tética, a experiéncia tem importéancia essencial e excepcional.

O treinamento de téticas visando o desempenho e 0 sucesso esportivo, objetiva:
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1 - Aformagcédo de conhecimentos taticos: conhecimentos fundamentais da mo-
dalidade esportiva e a situagdo padréo quanto as possibilidades e sequéncia de aconteci-
mentos;

2 - Formagédo da capacidade de percepgéo: exercitar conteldos de percepgao es-
pecifico da modalidade, como o comportamento motor da visdo, dire¢do da atencéo, per-
cepcao total, especifica, etc;

3 - Elaboragéo de passos de decisdo: atraves de decisfes conscientes, elaboradas
a partir de alternativas de acdo, relacionando informages percebidas, com possibilidades
taticas e especificas de cada situacéo;

4 — Instrucdo ao autocontrole: aprender o autocontrole, reconhecendo e acei-
tando decisGes erradas, para usa-las de modo a construir mudancas de comportamento
nas acbes, em situacdes idénticas.

Os exercicios para a formagcéo tatica deve priorizar o individual, primeiramente,
e em segundo plano, a tatica da equipe. Em fungéo disso, a elaboragdo desses exercicios
deve buscar, pelos atletas: a observacdo da sequéncia dos acontecimentos e procurar ser
regular nas suas acdes; buscar descobrir as caracteristicas que podem leva-lo a obter uma
regularidade, ao associar suas agdes as da equipe: “eu farei isto, porque aconteceu aquilo
e ele fez isso”, etc.

Nos exercicios de taticaa funcio do professor ou treinador é envolver-se no pro-
cesso apenas impulsionando os atletas e dando feedback, além de ser responsavel pela
concepcdo e controle das sequéncias dos exercicios. Nesta concepcdo, ele deve estar
atento se a forma do exercicio combina com as situagdes de jogo, se ha uma padronizacédo
nas condicOes, se as alternativas de a¢do atinge o nivel de desempenho e a capacidade dos
atletas, se os atletas executam o pré-determinado e se eles tém autonomia para decidir a
melhor resposta para a agéo.

Estruturacéo e organizacdo

Uma condicdo para estruturacdo do treinamento é que as solicitagdes de treina-
mento geral e usual, devem seguir a periodizacdo do treinamento retardado de longo
prazo, para atletas ou jovens, cujos desempenhos sejam inferiores ou médios. Ja atletas de
alta qualificagdo, do esporte de alto rendimento, devem usar periodos de tempo fixados,
orientados para solicitacfes de treinamento especiais e especificos, da modalidade espor-
tiva, com os contetidos de forca, técnica e de forga e velocidade, com elevado volume de
solicitagéo.

Para o planejamento de um treinamento é necessario fazer uso de um Plano de
Diretrizes (treinamento generalizado, especificos da modalidade), que orientam o plane-
jamento através dos dados principais dos contetidos, exigéncias das solicitacdes, disposi-
¢édo temporal, periodizacdo especifica e as competi¢des. Segundo o precursor da periodi-
zagdo do treinamento esportivo, Matviev, os esportistas para alcangar e manter um bom
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rendimento, devem passar por periodos, por fases, e esses periodos sdo divididos em: Pre-
paratorio (PP), Competitivo (PC) e de Transicdo (PT).

1 - Periodo Preparatorio (PP)

O PP objetiva o desenvolvimento da forma esportiva, criando pré-condi¢des bé-
sicas de condicionamento e técnicas-taticas para o alto dessmpenho no PC. Comumente
desmembrado em periodo preparatorio geral e preparatério especifico, subdivide-se
ainda em Macrociclos (MAC 1, 2 e 3), que normalmente duram de 4 a 8 semanas. Desde
aretomada da capacidade geral de desempenho, passando pelos seus fundamentos, espe-
cialmente os dominantes e chegando ao aperfeicoamento das pré-condicGes especificas
de desempenho.

2 - Periodo Competitivo (PC)

O Periodo Competitivo busca o aperfeicoamento da forma e das condicdes re-
alizadas nas competigGes. Do calendario que estabelece 0 nimero e tipo das competicoes
é estabelecido o tempo e conteido das solicitacdes. Esse PC, também é subdividido em
Macrociclos: MAC 4 e 5 - simples, de 2 a 3 meses de duracdo ou em MAC 4, 5e 6 -
complexo, com duragdo mais longa.

3 - Periodo de Transigao (PT)

O periodo de Transicdo visa a recuperacdo ativa do atleta, em que hé a reducéo
das solicitacBes de treinamento, com reducdo do desempenho, com a manutengdo da
forma e determinado nivel de condicionamento, através de treinamento geral da moda-
lidade esportiva, além da regeneracdo corporal (massagens, saunas, férias, etc) e que pode
levar até 4 semanas.

Treinamento de jovens

Quando se pensa no treinamento de jovens, para o esporte de alto rendimento,
deve-se ter em mente que esse € um processo de longo prazo, mesmo com a antecipacédo
do inicio do treinamento de criangas e jovens cada vez mais precoce e com aumento nas
solicitagcBes no treinamento.

Segundo a “escola alemd”, os processos de treinamento de longo prazo devem
ser feitos em trés etapas:

1 — Aformacdo bésica geral e universal;

2 - Treinamento da nova geragao, passando pelas fases de: Fundamentos, Estru-
tural e Adicional;

- Fundamentos - trabalhar bom desempenho geral e universal, aprendizado e
desenvolvimento das capacidades fundamentais e especificos da modalidade esportiva e
das técnicas motoras fundamentais, despertar motivacédo para o desempenho da modali-
dade, conhecer e experimentar varios modos de treinamentos da modalidade e estruturar
a capacidade, o condicionamento e a estabilizagdo do desempenho.
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- Estruturais - elevar o estado de desempenho especifico da modalidade, domi-
nar as técnicas mais importantes, conhecer métodos especificos da modalidade, estabili-
zacdo da motivacdo para o desempenho e participagdo com sucesso nas competi¢fes na-
cionais.

- Adicionais - manter um continuo aumento do desempenho do condiciona-
mento, com amplo repertério e dominio de técnicas, tolerancias das solicitacdes em dife-
rentes ciclos de treinamento, visar o sucesso nas competi¢des nacionais nas Ultimas fases
de treinamento da “nova geragio”, trabalhando perspectivas de potencial para atingir ma-
ximos desempenhos para o alto rendimento.

3 - Treinamento de alto nivel;

No treinamento de jovens, visando a alta performance, deve-se considerar alguns
fatores que devem regular o programa de treinamento: o desenvolvimento da personali-
dade; o desenvolvimento motor; influéncias ambientais; desenvolvimento das fases pu-
beres (pré-pubere, pubere e adolescéncia) e a idade bioldgica (desenvolvimento e capaci-
dade funcional do organismo).

A partir da andlise, observacdo e detec¢do dos fatores reguladores do treina-
mento, ha que se estabelecer um programa de desenvolvimento das varias capacidades
corporais e habilidades motoras, chamadas de “Fases Sensiveis”. Outros fatores como o
ambiente social das criangas e jovens, a familia, os pais, 0s amigos, a escola, a formagao
profissional, tém influéncia sobre as acbes de treinamento e competicéo, recaindo sobre
0s pais, 0 papel mais importante no apoio a organizagdo do treinamento.

Desde a formagcao basica geral e universal, como etapa inicial no treinamento
de jovens, para 0 melhoramento universal do nivel geral de desempenho esportivo e o
“despertar” do interesse continuo nas ages esportivas, que se inicia ainda na idade escolar
precoce, a partir do primeiro ano escolar, podendo acontecer mais cedo ou mais tarde,
dependendo da modalidade escolhida, as bases da formacdo geral estdo fundamentadas
no trabalho do comportamento motor, no exercicio das habilidades através das brinca-
deiras em formas de jogo, com aumento progressivo no grau de dificuldade dos exerci-
cios; e essa fase dura cerca de dois a trés anos. Nas escolas brasileiras, tanto as de ensino
publico quanto do ensino privado, ndo se adotam sistemas de treinamento especifico, mas
o0 desenvolvimento motor e de habilidades, através de brincadeiras para o lazer, jogos 13-
dicos e disputas sem competi¢éo (participacdo premiada).

No Brasil, os atletas jovens, ja antes da puberdade, 11/12 anos, iniciam o treina-
mento de técnicas, de condicionamento e de taticas, ja direcionando 0s movimentos para
o aprendizado das habilidades motoras esportivas, para aquisicdo do grau de dominio das
técnicas esportivas (a¢des biomecanicas) e estabilizacdo do dominio da técnica. Os pro-
gramas de treinamento utilizam informacdes visuais, demonstragdo e diversas formas de
informagdo verbal, na apresentacdo dos exercicios as criancas, além do feedback, séries
metddicas de exercicios, com alta densidade, baixo volume e intensidade, seguindo o0s
treinamentos bésicos de forca, velocidade, capacidades aerdbias e anaerdbias, mobilidade
e taticas.
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O treinamento de Forca para os jovens deve servir para o fortalecimento geral e
universal de toda a musculatura esquelética, além de estimular as diversas partes do apa-
relho motor passivo. O método de treinamento em circuito, com baixas cargas, baixa in-
tensidade e densidade, com aumento maior no volume e das solicita¢des usado antes da
puberdade, visa criar pré-condicdes favoraveis ao treinamento na puberdade, que visa a
ampliagdo do potencial energético da musculatura esquelética para o crescimento mus-
cular.

Nos treinamentos de Velocidade, que podem iniciar a partir da idade pré-escolar
(dos 3 aos 7 anos), visando a faixa coordenativa da velocidade, as bases estdo na diminui-
¢do dos tempos de reacdo e na melhoria da capacidade para executar movimentos de alta
frequéncia em periodo curto. Exercicios de reagéo (em formas de jogos ou competicao),
movimentos ciclicos (em forma de corrida em curta distancia em velocidade maxima,
com pausas longas de recuperacdo) sdo os modelos mais indicados para 0 aumento da
capacidade de desempenho de velocidade.

O treinamento das capacidades Aerdbias e Anaerébias sdo estimuladas em fases
escolares diferentes, para o treinamento de resisténcia aerdbia, que se inicia na idade es-
colar, pode ser utilizado o método continuo de corrida, ciclismo, natagdo, etc, ja para o
melhoramento da resisténcia anaerdbia, no inicio da puberdade, seguir o mesmo padrao
do treinamento para o alto nivel, com corridas intervaladas, diferentes terrenos, diferen-
tes niveis (subida e descida), etc.

Quanto ao treinamento de mobilidade, os jovens, ja a partir da idade escolar, se
iniciam na area de aquecimento, passando por ginastica e alongamento ativo e, depen-
dendo da atividade esportiva, 0 alongamento passivo.

Para a melhoria e manutengao da mobilidade adquirida, a partir da puberdade,
se opta por um treinamento de forca de baixa intensidade, para que o treinamento de
mobilidade otimize a tenséo e a postura corporal, em oposicdo aos desequilibrios muscu-
lares. Esse método de treinamento, através de exercicios de ginastica, de alongamento dos
flexores do quadril e extensores do dorso, assim como fortalecimento dos musculos ab-
dominais, dos joelhos e da regido glitea, procura evitar lesGes posturais a partir da coluna
cervical (hiperlordose).

Para os jovens, o treinamento de Taticas se prende mais ao aprendizado de re-
gras e o cognitivo, exercicios de observacdo, analise e experimentagéo de acdes, capaci-
dade de antecipagao de situagbes de competicéo, exercicios de antecipagdo a acdo dos ad-
versarios, além da nocdo de avaliagdo da propria concepgao da agdo tatica. Esses exerci-
cios devem seguir um aumento gradual, do simples para o complexo, com o mais variado
tipo de informagdes (fotos, imagens de filme e video, situacfes de competicdes, da mais
facil para a mais dificil).

Treinamento para o condicionamento fisico e para a satide de jovens adolescentes

Uma boa salide precisa de alimentagédo adequada, uma conduta de vida saudavel
e uma atividade fisica. O Condicionamento Fisico precisa além dos componentes para
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uma boa salide, uma maior: capacidade muscular, capacidade de observacdo de oxigénio,
velocidade, etc.

O treinamento para a saude tem como finalidade primeira, a fun¢io de “com-
pensagdo”, pela inatividade ou falta de movimento, causado por vdrios motivos, como a
atividade profissional, acomodagao, etc. Por outro lado, o treinamento para o condicio-
namento fisico visa buscar algo que nao se tem, e ndo suprir a falta de algo; funciona como
funcéo preventiva e melhoria do desempenho fisico.

Alguns desempenhos, através do treinamento, podem ser conseguidos tanto
para o condicionamento fisico, quanto para a sadde:

- Melhoria da capacidade aerdbia de desempenho € o principal objetivo buscado
pelo treinamento, auxiliando os sistemas cardiovascular, nervoso autbnomo e processos
metabdlicos musculares, conseguidos através de corrida, ciclismo, caminhada, natacéo,
etc.

- A mobilidade funcional (das articulacdes e elasticidade muscular) alcancada
através de programas de mobilidade articular, alongamentos, ginastica funcional, Pilates,
etc.

- A melhora nas habilidades motoras visando melhorias na capacidade de con-
ducdo e coordenagdo motora. Modalidades como vélei, ténis, futebol, ginastica, danca,
patinacdo, etc, ajudam nessa melhoria.

Os ganhos do treinamento para o condicionamento fisico, principalmente o de
resisténcia, pela influéncia no metabolismo muscular e melhora do desempenho do sis-
tema cardiovascular, sdo percebidos através do aumento do débito cardiaco, do volume
sanguineo (o que o coracdo faz circular por minuto), do aumento da absorgédo méxima de
oxigénio, da melhora da formac&o de capilares, do aumento da mioglobina e multiplica-
¢do das mitocondrias musculares, do aumento do teor do glicogénio, do ATP e CP mus-
cular, aumento do volume sanguineo, etc, ou seja, percebe-se 0 quanto é importante um
treinamento correto de resisténcia tanto para a satide, quanto para as atividades esporti-
vas.

A sistematizacdo do treinamento de for¢a leva a uma melhora na capacidade de
inervagdo e ampliagdo do potencial de energia da musculatura, fazendo com que hajauma
hipertrofia muscular, com melhora do fluxo energético do musculo. Esses objetivos do
treinamento de forga, podem ser alcancados através de duas formas de treinamento: o
Bio-treinamento - busca um treinamento do condicionamento fisico através da combi-
nagao entre o treinamento de 6rgdos, musculos e sistema neural e o Treinamento em Cir-
cuito - recomendado por trabalhar para uma formagéo muscular geral (estruturaco dos
musculos), para os grupos musculares principais.

A ginéstica funcional é um método de exercicio que funciona como base de
apoio ao treinamento para a salde e para o condicionamento fisico, pela exercitagdo da
mobilidade. Utilizada para exercer estimulos aos 6rgéos, as articula¢des, aos musculos, a
coordenacdo de movimentos, para criar boas condigfes psicomotoras e contribuir para
um bem-estar psiquico, a ginastica funcional, com 15 minutos diarios, alcanca os grandes
circulos funcionais dos movimentos humanos. Através de exercicios como: abdominais
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em decubito dorsal, alongamento com as maos entrelagadas acima da cabeca, com bragos
e pernas estendidos, flexdo e extensdo de uma perna na posi¢do lateral, oscilacdo das per-
nas, relaxada, para frente e para tras, flexdo dos joelhos com levantamento lento, etc.

O treinamento para o condicionamento fisico necessita de um equilibrio sauda-
vel do metabolismo e uma boa alimentagdo, serve como orientacdo e manutengéo da
massa normal individual de condicionamento fisico. A alimentacéo correta deve ser ane-
cessaria e completa, suficiente para o consumo, variada, equilibrada, algumas cruas e ou-
tras com preparo e/ou cozimento cuidadoso. A composi¢ao diaria de mistura mais ade-
quada possui 50% em carboidratos, 35% em gorduras e 15% em proteinas, sem esquecer
a ingestdo de liquidos de 1,5 a 2 litros diarios, minerais e vitaminas encontrados nos ali-
mentos.

Conclusbes

No Brasil, a partir da década de 1930, surgiram trabalhos sobre o Treinamento
Esportivo, com o General Jayr Jorddo Ramos, o Professor Lamartine Pereira da Costa, etc,
sendo que uma maior divulgagdo sobre o Treinamento Desportivo no Brasil aconteceu
s6 a partir da década de 1970, através do Ministério da Educacéo e Cultura, MEC, com a
implantacdo dessa disciplina nas Universidades, e os laboratérios para a disciplina.

Treinamento Desportivo, atualmente, esta em expansdo crescente sem nada a
dever aos paises mais desenvolvidos, mesmo apesar da deficiéncia de recursos materiais
existentes na maioria das instituicdes de ensino.

Vérios atletas e equipes nacionais tém conseguido despontar no cenério mun-
dial, em competicGes internacionais, haja visto o nimero de medalhas conseguidas em
competicOes olimpicas, mundiais, grand-prix, etc. E o treinamento esportivo, a prepara-
¢édo do condicionamento fisico, tem sido um dos principais causadores dos 6timos resul-
tados, nas mais variadas competi¢Ges, dentro e fora do pais.

O numero de academias de ginastica e musculagdo tém aumentado, pois a de-
manda pela fuga da ociosidade, da inatividade, a busca pelo condicionamento fisico,
como orientador para uma melhor qualidade de vida, bem-estar, e vida saudavel, aumen-
tou. Em parte pelo desenvolvimento econdmico do pais e dos seus habitantes, e por outro
lado, pelo incentivo da midia e da “globalizagio”, da pratica de esportes, de atividades
fisicas, como modo de lazer e como produtores da boa satide e da longevidade.

O Treinamento Esportivo aborda os principais elementos e capacidades que le-
vam & constitui¢do de um planejamento, de um plano de trabalho, voltado para as diver-
sas modalidades esportivas, com o objetivo de se alcancar o melhor condicionamento e
sucesso esportivos, comecando pelo treinamento de criancas e jovens, até os atletas de
alto rendimento.
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APROVEITAMENTO DE CASCAS DE LARANJAS EM RECEITAS CULINARIAS:
UMA PROPOSTA INTERDISCIPLINAR PARA O APRENDIZADO EM CURSOS
TECNICOS INTEGRADOS AO ENSINO MEDIO

Luiza Beatriz Bezerra de Sousa
Manoel Gongalves da Silva Neto
Isadora Brandé&o Parente
Raimundo Nonato Lima Janior

Introdugdo

O Brasil é um dos maiores produtores e exportadores de laranjas do mundo.
Cerca de 90% dos frutos da citricultura nacional sdo destinados & industria de sucos con-
centrados e congelados, que visam atender uma demanda cada vez maior por uma ali-
mentagdo saudavel. Somente nasafra 2016/2017, o pais produziu cerca de 441 milhdes de
caixas de 40,8 Kg de citricos, sendo 80% desta oriunda do Estado de Sdo Paulo (ALEXAN-
DRINO et al., 2007; CLEMENTE et al., 2012; SOMBRA et al., 2018).

A grande produc¢do mundial de laranjas, estimada em 80 milhdes de toneladas
por ano, traz consigo o problema da geracdo de residuos (cascas e bagacos) ao final da
cadeia citricola. Este material equivale a aproximadamente 50% do peso da fruta, po-
dendo apresentar elevados niveis de umidade, o que por sua vez pode limitar operagdes
de coleta, transporte e armazenamento envolvidos em possiveis processos de reaprovei-
tamento (ALEXANDRINO et al., 2007; CORAZZA; RODRIGUES; NOZAKI, 2001).

A literatura académica apresenta diversos usos e aplicacdes dos residuos da in-
dustria citricola. Dentre os principais, destacam-se a producdo de carvao bioativado (ou
biochar) (CARVALHO, 2018), biogas (SANTOS et al., 2018), enzimas lignoceluldsicas
(ALEXANDRINO et al., 2007) e como complemento para ra¢des animais (BORGES,
2014). No entanto, pesquisas recentes sugerem desenvolver aplicacdes tecnoldgicas e cu-
linarias que possam aproveitar a grande quantidade de compostos presentes nestas estru-
turas, tais como vitaminas e metabdlitos biologicamente ativos.

Cascas e bagacos de laranjas sdo estruturas com altos teores de pectinas, uma
fibra alimentar que apresenta diversas propriedades terapéuticas, vitamina C e flavonoi-
des, compostos polifendlicos de baixo peso molecular que promovem reconhecidos efei-
tos bioldgicos, tais como atividade antioxidante, anti-inflamatéria, antineoplasica, antia-
lérgica, antiulcerogénica, antimicrobiana e antiviral JOHANN, 2007; OLIVEIRA, 2013;
MACHADO et al., 2008; RUVIARO et al., 2008). No Brasil, 0 consumo médio diario de
flavonoides é de 86 mg/dia para homens e 79 mg/dia para mulheres, sendo a laranja e
outros citricos as principais fontes alimentares destes metabdlitos secundarios (ALEGRE,
2015). No entanto, este valor ainda esta bem abaixo do recomendado pelos profissionais
da &rea de nutrigéo, que variam entre 1 a 2 g/dia (SILVA, 2009).
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O aproveitamento de cascas e bagacos de laranjas na producdo de formulagdes
culindrias constitui uma ferramenta diferenciada para estimular o consumo de flavonoi-
des, vitaminas e fibras alimentares. Associados aos beneficios fisiolégicos de combate e
prevencdo de doengas, existem ainda 0s ganhos ambientais, econdmicos e educacionais
desta pratica, que se expressam na forma de redugdo das cargas de residuos organicos
descartados na natureza, possibilidade de empreendedorismo sustentavel, bem como o
aprendizado humano e académico envolvidos em todas as etapas do ciclo de vida destes
materiais.

Os cursos técnicos integrados ao ensino médio no Ceara

O decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004 estabelece que a articulagdo entre a
educacdo profissional técnica de nivel médio e o ensino médio dar-se-a de forma:

| - Integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental, sendo o
curso planejado de modo a conduzir o aluno & habilitacdo profissional técnica de nivel médio,
na mesma institui¢do de ensino, contando com matricula Unica para cada aluno;

11 - Concomitante, oferecida somente a quem jé tenha concluido o ensino fundamental ou
esteja cursando o ensino médio, na qual a complementaridade entre a educacdo profissional
técnica de nivel médio e o ensino médio pressupde a existéncia de matriculas distintas para
cada curso;

111 - Subsequente, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino médio (BRASIL,
2014, grifo nosso).

Observa-se na pratica escolar que muitos cursos técnicos integrados ao ensino
médio em funcionamento no pais ainda exibem uma forte fragmentac&o curricular entre
as formacdes propedéutica e técnica. Este fato foi relatado por Moreirae Gobbi (2011) ao
analisarem os projetos pedagdgicos de curso (PPCs), matrizes curriculares e as rotinas
pedagdgicas de cursos técnicos integrados ao ensino médio (Informatica e Eletronica)
ofertados pelo Instituto Federal de Educacéo, Ciénciae Tecnologia do Tridngulo Mineiro
(IFTM), campus Paracatu.

No Ceara, a oferta de cursos técnicos integrados ao ensino médio é encabecada
pelas Escolas Estaduais de Educacdo Profissional, criadas em 2008 (Lei n°® 14.273, de 19
de dezembro de 2008), e pelo Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Ce-
ara (IFCE) (pertencente a rede federal de educagdo profissional, cientifica e tecnoldgica,
instituida pela Lei n®11.892, de 29 de dezembro de 2008). Em ambas as esferas, a instala-
¢do do ensino integrado visa, além da formagdo humana propedéutica, criar possibilida-
des de desenvolvimento profissional para atuacdo local, baseando-se nas potencialidades
de cada regido (BRASIL, 2008; LIMA, 2014).

O IFCE apresenta 32 campi distribuidos entre capital e interior, conforme mos-
trado na figura 1, que ofertam diversos cursos técnicos integrados ao ensino médio (edi-
ficacOes, eletrotécnica, quimica, mecanica, telecomunicaces, edificacBes, agropecuaria,
agroindustria, nutricdo e dietética, eventos, eletronica, eletroeletrdnica, petroquimica,
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eletromecénica, redes de computadores, informatica e metalurgia) com uma duragdo mé-
dia de 3 a 4 anos. A forte interiorizacdo da instituicdo, fruto de politicas pablicas de ex-
pansdo, proporciona atualmente acesso a cursos integrados de alta qualidade a mais de
2.800 estudantes (IFCE, 2019).

Figura 1 - Distribuicdo dos 32 campi do Instituto Federal de Educagdo, Ci-
éncia e Tecnologia do Ceara

Fonte: Sistema académico do IFCE (IFCE, 2019).

O IFCE campus CrateUs, localizado a 360 Km da capital cearense, destaca-se na
regido por ter sido a unidade pioneira, dentro da rede federal, a ofertar cursos integrados.
Desde 2010, a instituicdo oferta o curso técnico integrado em quimica, com duragéo de 4
anos. A estrutura fisica conta com laboratdrios multidisciplinares de quimica, fisica, bio-
logia, informética, matematica, além de espacos esportivos e de convivéncia que permi-
tem o desenvolvimento de diversas atividades académicas, tanto propedéuticas, quanto
técnicas.

Um dos principais problemas pedagogicos enfrentados pelo curso em seu pri-
meiro quinguénio de existéncia foi a alta taxa de evasdo, devida sobretudo ao perfil dos
alunos ingressantes, que em sua maioria, ja possuiam ensino médio completo, e ao tempo
necessario para sua concluséo (4 anos), superior aquele observado para as escolas estadu-
ais regulares ou de educacdo profissional existentes no municipio. Com a reformulagéo
do Projeto Pedagdgico do Curso (2019), esta distorcdo foi corrigida e as taxas de evaséo
diminuidas significativamente (atualmente, este mesmo curso também é ofertado de
modo integrado e integral, em regime de 3 anos). Além disso, a matriz curricular e as
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rotinas pedagogicas foram modificadas de modo a aproximar formacao bésica e profissi-
onal, tornando o ensino verdadeiramente integrado.

Objetivos

O objetivo do presente estudo foi desenvolver um trabalho teérico-pratico com
os alunos do curso Técnico Integrado em Quimica do Instituto Federal do Ceara (IFCE),
campus CrateUs, visando o reaproveitamento de cascas de laranjas e sua aplicacdo em re-
ceitas culinrias, estimulando assim o reaproveitamento de recursos naturais, a ingestao
de alimentos ricos em vitaminas e flavonoides (antioxidantes naturais), bem como o
aprendizado interdisciplinar e autbnomo.

Metodologia

O trabalho foi desenvolvido no periodo de janeiro a margo de 2019 como ativi-
dade conjunta integrativa das disciplinas de Bioquimica Basica e Quimica de Produtos
Naturais e foi dividido em trés etapas (estudos em grupo, desenvolvimento de receitas e
apresentacdo de um produto culinario). Apds uma ampla abordagem tedrica em sala, 0s
alunos desenvolveram suas atividades praticas iniciais no laboratdrio de quimica da ins-
tituicdo, iniciando pela extracdo do dleo essencial das cascas de laranjas coletadas no re-
feitdrio do IFCE campus CrateUs. Esse processo foi realizado por meio de diversos méto-
dos de separacdo (hidrodestilacdo, prensagem e extragdo com solvente) (MATQS, 2009),
buscando obter um produto rico em compostos polares (flavonoides e vitamina C) de
palatabilidade agradavel.

Como segunda etapa, os alunos desenvolveram diversas receitas culinarias (ge-
latinas, biscoitos, bolos e sobremesas) a base de cascas de laranjas (obtidas em suas pro-
prias residéncias), tomando todos os cuidados de higiene e seguranca alimentar durante
0 manuseio e preparo dos alimentos.

A Ultima etapa do trabalho consistiu de uma apresentagao das diversas receitas
produzidas para os alunos do curso Técnico em Alimentos, também ofertado pelo IFCE
campus Cratels (modalidade subsequente), de modo a disseminar para estes as possibili-
dades de aplicacdo de subprodutos da cadeia citricola.

Resultados e discussoes

As figuras 2 e 3 mostram, respectivamente, 0s passos iniciais dos processos de
obtencdo (lavagem e separagdo das partes de interesse) e processamento (prensagem e
hidrodestilacdo) das cascas de laranjas coletadas manualmente pelos proprios discentes
no refeitorio do IFCE campus CrateUs. O objetivo destas etapas foi desenvolver habilida-
des técnicas que pudessem proporcionar aos alunos conhecimentos para a elaboracdo
posterior e autbnoma de suas receitas, utilizando albedo e flavedo (subcamadas vegetais
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componentes das cascas) de diferentes espécies do género citrus comercializadas na re-
gido.

Figura 2 - Atividades praticas iniciais em labotatério: lavagem (fig 2.a) e
separagao do material citrico de interesse (albedo e flavedo) a ser utilizado em receitas
culinérias (figs 2.b/c)

Fonte: Elaborado pelos autores.

Figura 3 - Processamento das cascas de laranja: extragao por prensagem uti-
lizando prensa hidraulica (fig. 3.a), espremedor de alho caseiro (fig.2b) e hidrodesti-
lacdo do material vegetal (fig.3.c)

Fonte: Elaborado pelos autores.

Ap6s 10 horas de atividades em laboratério, nas quais os alunos se familiariza-
ram com técnicas de destilaco, centrifugagdo, prensagem e extracdo com solventes, foi
proposta a elaboracdo de diferentes receitas caseiras que utilizassem as cascas de laranjas
como componente diferencial. A ideia central desta provocagao foi desperta-los para a
problematica do descarte de toneladas de material vegetal citrico e a possibilidade de ini-
ciar uma mudanca de mentalidade socioambiental partindo do aproveitamento de resi-
duos gerados, comumente, em suas proprias residéncias. A seguir (figuras 4,5,6 e 7), de-
talham-se as receitas caseiras propostas pelos alunos, transcritas de modo fiel aquilo apre-
sentado por eles.
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Bolo shell cake:

“Bata a casca de uma laranja com meia xicara de agua quente (fig. 4a), depois
acrescente 2 ovos, o 6leo e o aglcar e bata bem; despeje a mistura em uma vasilha e acres-
cente o trigo e por ultimo o fermento (fig. 4b); leve ao forno em uma férma com furo
central (forma de pudim) por aproximadamente 30 minutos em temperatura média (figs.
4c/d); para ver se esta pronto enfie um palito ou um garfo, se sair limpo esta pronto; de-
senforme quando estiver morno (fig. 4e). ”

Preparo da Calda;

“Faga o suco de uma laranja e coloque-0 em uma panela; acrescente duas colhe-
res de agUcar; mexa bem até a mistura ferver e adquirir uma consisténcia viscosa (engros-
sar) (figs. 4f/g).”
Figura4 - Pre

paro do bolo Shell Cake
- l" v g et ) i

Fonte: Elaborado pelos autores.
Cascas de laranjas agucaradas

1° Passo: Corte as cascas em tiras (fig. 5a);

2° Passo: Lave bem as tiras de cascas de laranja em &gua corrente (fig. 5b);

3° Passo: Coloque as cascas de laranjas em uma panela com éagua; leve ao fogo e espere
ferver (fig. 5¢);

4 ° Passo: Coloque 80 gramas de aglicar em uma panela juntamente com as cascas (fig.
5d).

5° Passo: Cologque um pouco de gua e misture bem. Em seguida leve ao fogo e deixe fer-
ver até que toda a 4gua evapore (fig. 5e).

6° Passo: Com as cascas bem fervidas, retire-as do fogo, cologue-as em um recipiente e
em seguida adicione agucar. Sera adicionado agUcar até que todas as cascas estejam sepa-
radas. Espera-as secar e estd pronto para a degustacdo (fig. 5f).
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Figura5 - Preparo de cascas de laranja agucaradas

0 v U ¥

Fonte: Elaborado pelos autores.

Beijo citrico

1- Raspar a casca de uma laranja (fig. 6a);

2- Reservar (fig. 6a);

3- Fazer o suco de uma laranja (fig. 6a);

4- Em uma panela, em fogo médio, colocar 2 colheres de manteiga, 1 lata de leite conden-

sado e adicionar 2 colheres de raspas de laranja e em seguida o suco (fig. 6b);

5- Mexer até ficar homogéneo e levantar fervura (fig. 6b);

6- Quando estiver numa consisténcia mais dura, levar ao refrigerador para chegar ao

ponto de beijinho (fig. 6¢);

7- Enrolar com auxilio de manteiga e passar no confeito de sua preferéncia (fig. 6d);
Figura 6 - Preparo do Beijo Citrico

Fonte: Elaborado pelos autores.

Moulanja (mousse de laranja)

1- Em um recipiente prepare uma gelatina incolor (fig.7a);

2 - Esprema as laranjas e depois raspe as cascas até obter um granulado (figs.7b/c);

3- Com o auxilio de um liquidificador bata, leite condensado, creme de leite e a gelatina
para produzir uma mistura homogénea e aos poucos va adicionando o suco de laranja
para adquirir o sabor,;

4 - Adicionar raspas de laranja durante a preparacdo ou ao final da receita (etapa opcio-
nal).
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——

Figura 7 - Preparo da Moulanja (Mousse de laranja)

id

Fonte: Elaborado pelos autores.
Apresentagdo dos trabalhos

A culmindncia das acOes realizadas durante o desenvolvimento do presente tra-
balho foi promovida na forma de uma apresentacdo pratica para os discentes do primeiro
semestre do Curso Técnico em Alimentos, oferecido no horario noturno. Durante 3 ho-
ras (19h as 22h), foram realizadas diversas apresentacges tedricas sobre cada receita, além
de momentos de degustacéo (fig.8).

Figura 8 - Momento de culminéncia entre os alunos dos cursos técnicos em
guimica (integrado) e alimentos (subsequente)

Fonte: Elaborado pelos autores.
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Os alunos espectadores tiveram a responsabilidade de avaliar as receitas elabo-
radas por seus pares, utilizando as notas e quesitos descritos na figura 9. Ao final das apre-
sentagBes, as fichas eram recolhidas e acondicionadas em um recipiente prdprio. A avali-
agdo mostrou resultados muito além do esperado, como notas 10 em todos os quesitos
em aproximadamente 35% das fichas avaliadas, além de diversas meng¢des “Parabéns”,
“Muito Bom” e “Otimo”.

Figura 9: Modelo de ficha de avaliacdo de trabalhos utilizada durante a cul-
minancia do projeto

FICHA DE AVALIACAO DE TRADALHOS ACADEMICOS

Titdo do trabalho apresentade

Organizecio & utilizogdo de

" | i teu "
Apresentogdo oral Dominio de conteddo | Saber da receita il < ik

Fonte: Elaborado pelos autores.

Para os alunos do curso técnico em alimentos, 0 momento serviu como ativi-
dade pratica complementar ao futuro exercicio da profissao, através da observacdo de re-
ceitas de facil execucdo elaboradas com matérias-primas abundantes em praticamente to-
das as regifes do Brasil. A atividade de integracdo proporcionou ainda o desenvolvi-
mento de habilidades essenciais no aprendizado académico e humano, tanto para os dis-
centes condutores, como aqueles espectadores. Oratoria em publico, discussdo em grupo
(interacdo sécio educacional), formagdo para 0 mercado de trabalho, argumentacéo e
avaliagdo consciente entre os pares foram algumas das habilidades observadas. O espirito
de empreendedorismo sustentavel, que tem seu foco centrado no desenvolvimento de
produtos e processos que promovam a resolucdo de problemas ambientais e sociais
(BOSZCZOWSKI; TEIXEIRA, 2012) foi estimulado sobretudo, através da observacéo das
diversas possibilidades de aplicacdes culinarias das cascas de laranjas, que apresentam um
real potencial econdmico.

Conclusodes

Os conhecimentos adquiridos pelos discentes ao longo do trabalho, manifesta-
dos positivamente em avalia¢Bes qualitativas e depoimentos, sdo reflexos da real integra-
¢édo entre os ensinos médio e técnico. O aproveitamento das cascas de laranjas em receitas
culinarias mostrou-se como uma metodologia eficiente para superar a fragmentacao cur-
ricular presente em 17cursos técnicos, ao mesmo tempo em que estimulou atividades de
formacéo profissional e de empreendedorismo.

270



EDUCAGAO BRASIL

Durante o desenvolvimento das etapas do estudo, percebeu-se umasignificativa
autonomia dos alunos na realizacdo das atividades, consequéncia direta do aprendizado
prético e interdisciplinar proporcionado. A apresentacao entre pares permitiu ainda um
momento de troca de experiéncias entre os discentes, que se viram como protagonistas
da produgdo do conhecimento, aplicando-o0 em problemas reais do cotidiano social.

Referéncias

ALEGRE, Gabriela Fabiana Soares. Determinagéo de compostos bioativos e capacidade
antioxidante em sucos frescos e pasteurizados de laranja. 2015. 71 f. Dissertacdo (Mes-
trado) - Curso de Programa de Pds-Graduacdo em Alimentos e Nutricdo, Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Araraquara, 2015.

ALEXANDRINO, Ana Maria et al. Aproveitamento do residuo de laranja para a produ-
¢éo de enzimas lignoceluloliticas por Pleurotus ostreatus (Jack:Fr). Ciéncia e Tecnologia
de Alimentos, Campinas, v. 27, n. 2, p.364-368, jun. 2007.

BORGES, Rafael Jefferson. Industria de racéo a partir do bagago de laranja. Revista Terra
e Cultura, v. 30, n. 58, p.49-60, jun. 2014.

BOSZCZOWSKI, Anna Karina; TEIXEIRA, Rivanda Meira. O empreendedorismo sus-
tentével e o processo empreendedor: em busca de oportunidades de novos negdcios como
solucdo para problemas sociais e ambientais. Revista Economia e Gestdo, v. 12, n. 29,
p.141-168, maio 2012.

BRASIL. Decreto n°5.154, de 23 de julho de 2004. Regulamenta o § 2° do art. 36 € 0s arts.
39a41dalein®9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, e d4 outras providéncias. Diario Oficial da Republica Federativa do
Brasil, Poder Executivo, Brasilia, DF, 24 jul. 2004.

BRASIL. Lei n®11.892, de 29 de dezembro de 2008. Institui A Rede Federal de Educacio
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, Cria Os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia, e Da Outras Providéncias. Diario Oficial da Unido, 29 dez. 2008.
CARVALHO, Roseanne Santos de. Producdo e caracterizacdo de biocarvao de bagaco
de laranja para utilizagdo no pés-tratamento de &gua residudria. 2018. 150 f. Tese
(Doutorado) - Curso de Doutorado em Associagdo Plena em Desenvolvimento e Meio
Ambiente, Universidade Federal de Sergipe, Sao Cristdvao, 2018.

CLEMENTE, Edmar et al. Caracteristicas da farinha de residuos do processamento de
laranja. Revista Ciéncias Exatas e Naturais, v. 14, n. 2, p.257-269, 2012.

CORAZZA, Marcos L.; RODRIGUES, Dina. G.; NOZAKI, Jorge. Preparagdo e caracteri-
zagdo do vinho de laranja. Quimica. Nova, v. 24, n. 4, p. 449-452, 2001.

IFCE. IFCE em nudmeros. Disponivel em: <http://ifceemnumeros.ifce.edu.br/cursos/>.
Acesso em: 17 abr. 2019.

JOHANN, Susana et al. Antimicrobial activity of wax and hexane extracts from Citrus
spp. peels. Memdrias do Instituto Oswaldo Cruz, v. 102, n. 6, p.681-685, set.2007.
LIMA, Ana Léa Bastos. Escolas Estaduais de Educacdo Profissional - A experiéncia de
ensino médio integrado & educagéo profissional no Ceard a partir de 2008. 2014. 157

271



EDUCAGAO BRASIL

f. Dissertacdo (Mestrado) - Curso de Mestrado Profissional em Gestdo e Avaliacdo da
Educacéo Publica, Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz de Fora, 2014.
MACHADO, Hussen et al. Flavonoides e seu potencial terapéutico. Boletim do Centro
de Biologia da Reproducao, Juiz de Fora, v. 27, n. 1-2, p.33-39, 2008.

MATOS, Francisco José de Abreu. Introducéo a Fitoquimica Experimental. 3. ed. For-
taleza: Edigbes UFC, 2009. 148 p.

MOREIRA, Nara; GOBBI, Gianna Andréia Ferreira. Educacao profissional técnica inte-
grada ao ensino médio: desafios da implantagdo de uma proposta de curriculo integrado
no IFTM - campus Paracatu. Revista Pedagdgica - UNOCHAPECO, v. 2, n. 27, p.359-
378, dez. 2011.

OLIVEIRA, Mariana Bellini. Avaliacdo do potencial antialérgico dos flavonoides: es-
tudo sinergistico e influéncia de sistemas lipossomais. 2013. 136 f. Dissertacdo (Mes-
trado) - Curso de Programa de P6s-Graduagdo em Ciéncias Farmacéuticas, Universidade
de Séo Paulo, Ribeirdo Preto, 2013.

RUVIARO, Luciana et al. Analise sensorial de sobremesa acrescida a farelo de casca e
bagaco de laranja entre universitario de Guarapuava. Revista Salus, v. 2, n. 2, p.41-50,
dez. 2008.

SANTOS, Liliana A. dos et al. Produgéo de biogés a partir de bagago de laranja. Revista
Geama, v. 4, n. 3, p.22-27, set. 2018.

SILVA, Aline Fonseca da. Prépolis: caracterizagdo fisico-quimica, atividade antimi-
crobiana e antioxidante. 2009. 145 f. Tese (Doutorado) - Curso de Programa de Pos-
Graduacdo em Ciéncia e Tecnologia de Alimentos, Universidade Federal de Vicosa, Vi-
cosa - Minas Gerais, 2009.

SOMBRA, Kassio Ewerton Santos et al. A Citricultura como Instrumento de Preservacio
da Agricultura Familiar no Semiarido Cearense, Brasil. Revista do Programa de Pds-
graduacdo em Extensdo Rural (UFV), v.7,n. 1, p.353-372, jun. 2018.

272



EDUCAGAO BRASIL

SOBRE AUTORES E AUTORAS

Alex Tavares de Almeida
Bacharel em Direiro, especialistaem Direito PUblico com énfase em contratos e licitaces,
mestrando em Assessoria em Administracao pelo ISCAP.

Altina Maria Pereira de Souza

Bacharel em Servico Social, Licenciada em Letras/Literatura, Especialistaem Educacéo e
Linguagem, Cursando Especializagdo em Docéncia em Servico Social. Assistente Social
do IFRO/Campus Guajara-Mirim. E-mail: altina.souza@ifro.edu.br

Antonio Francisco Canuto do Nascimento Rodrigues
Mestre em Matemaética pela Universidade Federal do Piaui (UFPI)
Email: canuto.rodrigues@ifce.edu.br

Antonio Lemos Régis
Mestre em Ciéncias da Computagdo (Conceito CAPES 5)/Universidade Federal de Santa

Catarina, UFSC, Brasil. Especializacdo em Especializacdo em Informatica/Universidade
Federal da Paraiba, UFPB, Brasil. Especializacdo em Analise de Sistema. (Carga Horéria:
588h). JMS - Rio Informética e Ensino S/C Ltda, JMS, Brasil. Gradua¢do em Técnicas Di-
gitais/Universidade Estéacio de S4, UNESA, Brasil. Professor da Universidade Federal de
Rondénia - UNIR. Consultor em Projetos de Sistemas. Experiéncia: Modelagem, desen-
volvimento e implantagdo de sistemas de gestdo Pablica. Trabalhos atuais: Pesquisa e De-
senvolvimento de aplicativos educacionais na area da l6gica matematica.

Antbnio Ramiro de Mattos

Graduacdo em Letras - Portugués - Inglés e Literaturas. Especializa¢do em Ensino de
Leitura e Producdo Textual. Professor EBTT do IFRO/Campus Guajara-Mirim. E-mail:
ramiro.mattos@ifro.edu.br

Cecilia Vieira Scardueli
Graduanda em Ciéncias Contabeis — Universidade Federal de Rondo6nia - UNIR. Expe-

riéncia em atividades cartoraria. Auxiliar Administrativa na Universidade Federal de
Rondénia - UNIR. Atividades atuais na area da educacdo: Avaliagao e testes de aplicativos
educacionais na area da légica matematica.

273


mailto:altina.souza@ifro.edu.br
mailto:ramiro.mattos@ifro.edu.br

EDUCAGAO BRASIL

Cesar Lucas dos Santos
Tecnoblogo em Gestdo Ambiental, com especializagdo em Gestdo Publica, mestrando em
Assessoria em Administragdo pelo ISCAP.

Cléber Vieira Ramos
Bacharel em Sistemas de Informagéo. Especialista em Engenharia de Software e Ensino

Profissionalizante.

Clecia Simone Gongalves Rosa Pacheco

Instituto Federal do Sertdo Pernambucano - Campus Petrolina. E-mail: clecia.pa-
checo@ifsertao-pe.edu.br. Gedgrafa; Perita Judicial Ambiental Auditora Ambiental; Es-
pecialistaem Auditoria e Pericia Ambiental Coordenadora de la Rede Iberoamericana del
Médio Ambiente; Master of Science Academic em Educagéo Pesquisadora do Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Sertdo Pernambucano.

Cleididalto da Silva Alves
Licenciando em Informaética.

Elaine Marcia Souza Rosa

Mestranda em Educagéao pela Universidade Federal de Ronddnia, MEPE. TAE Assistente
de Alunos do Instituto Federal de Rond6nia (IFRO) Campus Guajara-Mirim. Coord. do
projeto. Especialista em Supervisdo, Orientagfo e Gestdo Escolar/FASA. Professional of
Life Coaching/SLAC. Licenciada em Pedagogia/ULBRA, membro do Grupo de Pesquisa
em Educacdo, Pesquisa e Tecnologia - GET. E-mail: elaine.marcia@ifro.edu.br.

Elaine Rodrigues Matos
Mestranda em Educacdo pela Universidade Federal de Rond6nia, MEPE, Professora de
Lingua Portuguesa do Instituto Federal de Ronddnia.

Elaine Rodrigues Matos

Mestranda em Educacdo pela Universidade Federal de Rond6nia, MEPE, Professora de
Lingua Portuguesa do Instituto Federal de Ronddnia.

Empresas, Especialista em Psicopedagogia Clinica e Institucional, Especialista em Psica-
nélise aplicada a Salde e Educacdo, Especialista em Psicopedagogia Clinica e Institucio-
nal, Mestre em Psicanalise Aplicada a Satide e Educagao.

Epaminondas de Matos Magées

Doutor em Letras (PUC - RS), Professor do IFMT Campus Pontes e Lacerda - Fronteira
Oeste.

274


mailto:elaine.marcia@ifro.edu.br

EDUCAGAO BRASIL

Fabio Delmonico
Licenciado em Pedagogia. Especialista em Supervisdo, Orientagio e Gestao Escolar.
Mestrando em Educacio.

Francisco das Chagas Oliveira dos Santos
Mestre em Ciéncias da Educacdo pela Universidade da Integragdo das Américas
(UNIDA) Email: mschaguinha@gmail.com

Francisco Pereira Coelho Junior

Graduagdo em Matematica; Especializacdo em andamento em Metodologia do Ensino
da Matematica; Aperfeicoamento em andamento em Curso de Matemética Financeira;
Graduacdo em andamento em Direito. Professor EBTT do IFRO/Campus Guajara-Mi-
rim. E-mail: francisco.junior@ifro.edu.br

Gentil Teles de Albuquerque
Doutor em Ciéncias da Educacéo pelo Universidade San Lorenzo (UNISAL).
Email: gentilles@gmail.com

Gisely Storch do Nascimento Santos
Mestranda em Educacdo pela Universidade Federal de Rond6nia, MEPE, Professora de
Lingua Portuguesa do Instituto Federal de Rondonia.

Isadora Branddo Parente
Aluna do Curso Técnico em Quimica, modalidade Integrado, do Instituto Federal de

Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara, campus CrateUs.

Jodo Guilherme R. Mendonca
Professor Doutor em Educagdo Escolar e pds Doutor em educagéo sexual.

Joelma Costa Holanda dos Santos

Mestranda em Educacdo Profissional na Universidade Federal de Ronddnia - UNIR
(2017). Especializacdo em Orientagéo, Supervisdo e Gestdo Escolar (2012). Possui gradu-
acéo em Pedagogia pela Universidade Federal de Ronddnia (2011). Pedagoga - Orienta-
dora do Instituto Federal de Educacéo Ciéncia e Tecnologia de Rondénia - IFRO, desde
2013.

José Lucas Pedreira Bueno

Mestre e Doutor em Engenharia de Producéo pela UFSC. professor do Departamento de
Educacéo e do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da UFTM. Professor do Pro-
grama de P6s-Graduacgéo em Educacdo Escolar da UNIR (Profissional).

275


mailto:francisco.junior@ifro.edu.br

EDUCAGAO BRASIL

Juliano Viliam Cenci
Cursando Mestrado Académico em Educacdo pela Universidade Federal de Rondé-
nia/UNIR.

Juracy Machado Pacifico

Doutoraem Educacdo Escolar (UNESP/2010), Mestre em Psicologia Escolar (USP/2000),
graduada em Pedagogia pela Universidade Federal de Ronddnia (UNIR/1996) e Coorde-
nadora Professor do Programa de Pés-Graduacdo em Educagéo Escolar da UNIR (Pro-
fissional).

Leiliane Borges Saraiva
Formadaem Ciéncias Contabeis e Direito, Especializada em Direito Administrativo e au-
ditoria fiscal, e mestranda em Assessoria e Administracéo pelo ISCAP.

Luiza Beatriz Bezerra de Sousa
Aluna do Curso Técnico em Quimica, modalidade Integrado, do Instituto Federal de

Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Ceard, campus Crate(s.

Manoel Gongalves da Silva Neto
Aluno do Curso Técnico em Quimica, modalidade Integrado, do Instituto Federal de

Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara, campus Crate(s.

Marcela Regina Stein dos Santos
Graduada em Pedagogia, Interprete de Libras no IFRO - Campus Colorado do Oeste.
Mestranda do Programa de Mestrado Profissional em Educacéo Escolar.

Marcia Jovani de Oliveira Nunes
Mestranda em Educacdo pela Universidade Federal de Rond6nia, MEPE, Pedagoga/Su-
pervisdo do Instituto Federal de Ronddnia.

Marcos Aparecido Pereira
Mestre em Ensino - PPGEN - IFMT — Campus Cuiabg; Doutorando em Estudos Litera-
rios do PPGEL - Unemat, Professor do IFMT Campus Céaceres - Prof. Olegario Baldo.

Maria Aparecida Costa Oliveira

Mestranda em Educacdo pela Universidade Federal de Ronddnia, MEPE, Pedagoga/Su-
pervisdo do Instituto Federal de Ronddnia.

276



EDUCAGAO BRASIL

Maria Aparecida de S& Martins Menezes

Doutoranda em Letras, Mestra em Tecnologia da Informacdo, Mestra em Ciéncias da
Educagéo, Especialista em Supervisdo Escolar, Especialista em PROEJA, Graduada em
Pedagogia cidasa66@hotmail.com

Maria Augusta Lopes da Silva

Graduada em Pedagogia, Bacharel em Administracdo de Empresas, Especialista em Psi-
copedagogia Clinica e Institucional, Especialista em Psicanalise aplicada a Sadde e Edu-
cacdo, Especialistaem Psicopedagogia Clinicae Institucional, Mestre em Psicanalise Apli-
cada a Sadde e Educacdo.

Maria Clara de Sousa Tavares

Licenciada em msica pela UPFE, com especializagdo em Educagdo Social pela UCB e
mestrado em Etnomusicologia pela UFPB. Com experiéncia no ensino de musica em es-
pacos ndo-formais e formagéo de grupos musicais. Atualmente professora de Arte pelo
Instituto Federal do Sertdo Pernambucano.

Maria das Gragcas Freitas de Almeida

Possui graduacdo em Abi - Ciéncias Sociais pela Universidade Estadual Paulista Jalio de
Mesquita Filho (2000). E professora EBTT do IFRO/Campus Guajara-Mirim. E-mail:
maria.almeida@ifro.edu.br

Nelzir Martins Costa
Doutoranda em Ensino de Lingua e Literatura pela Universidade Federal do Tocantins,
docente no Instituto Tocantinense Presidente Antonio Carlos, Porto Nacional - TO.

Newton Pionério Nogueira

Instituto Federal do Sertdo Pernambucano — Campus Petrolina. E-mail: newton.no-
gueira@ifsertao-pe.edu.br. Atua principalmente nos seguintes temas: Formacao docente,
Ensino de Fisica, Fisica basica e transporte de carga em grafeno, Pesquisador do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Sertdo Pernambucano.

Patrick Hyorranys Feitosa Carneiro
Académico do 9° Periodo do Curso de Medicina - Instituto Tocantinense Presidente
Antodnio Carlos, Porto Nacional - TO.

Raimundo Nonato Lima Janior
Licenciado em Quimica e Mestre em Recursos Naturais pela Universidade Estadual do

Ceara. Professor do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara, cam-
pus Crateus.

277


mailto:cidasa66@hotmail.com
mailto:maria.almeida@ifro.edu.br

EDUCAGAO BRASIL

Raphael Magalhées Hoed

Mestre em Computacdo Aplicada pela Universidade de Brasilia. E professor de ensino
basico, técnico e tecnoldgico do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Norte de Minas Gerais (IFNMG) na area de Informatica.

Regiane Caris dos Santos
Cursando Mestrado Profissional em Educacéo Escolar pela Universidade Federal de Ron-
donia/UNIR.

Rossemildo da Silva Santos

Licenciaturaem Letras Portugués-Espanhol e suas literaturas e Mestre em Letras (ambos)
pela Universidade Federal do Acre (UFAC). Master Interuniversitario em Historia pelas
Universidades de Valladolid, do Pais Vasco (Espanha), Ecole des Hautes Etudes em Sci-
ences Sociales de Paris (Franga), Universita Degli Studi Di Verona (Italia) e a Université
de Nantes (Franga), e Doutor cum laude em Histdria pela Univeridade de Valladolid, Es-
panha, titulo reconhecido no Brasil pela Universidade Federal de Goias (UFG). Professor
EBTT do Instituto Federal de Goiéas, Campus Aguas Lindas de Goiés.

Sabrina da Silva Santana

Graduada em Pedagogia pelo Instituto FARO. Pedagoga/Orientadora no IFRO - Cam-
pus Colorado do Oeste. Mestranda do Programa de Mestrado Profissional em Educagdo
Escolar.

Sales Luiz Janior
Bacharel em Administragdo com Habilitagdo em Gestdo de Sistemas de Informagdo. Es-
pecialista em Metodologia e Didatica do Ensino Superior.

Sara Passos de Lima
Mestra em Educagéo e Técnica Educacional do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e
Tecnologia de Rondbnia.

Silvia Brandao Pereira

Licenciada e Bacharelada em Letras pela UNIR, especialista em Controle, Monitora-
mento e Avaliagdo no Setor PUblico e mestranda em Assessoria em Administracdo pelo
ISCAP.

Silvio Francisco do Vale

Possui Graduacdo em Letras - Licenciatura Portugués-Francés e Literatura Portuguesa e
Francesa. Licenciatura em Educacéo Fisica. P6s-graduagdo em Gestao Escolar. Mestrado
em Treinamento Esportivo. Atualmente é professor no Instituto Federal de Rondonia -
IFRO.

278



EDUCAGAO BRASIL

Tatiane Alves Pereira Gongalves

Mestra em Educacéo Profissional e Tecnoldgica (IFAM), especialista em Educacéo a
Distancia (IFPR) e licenciada em Quimica (UFMT). Professora EBTT de Quimica no
Instituto Federal de Ronddnia.

Valdiane Rodrigues Canuto
Mestra em Politicas Publicas e Gestéo da Educacéo Superior pela Universidade Federal
do Ceara (UFC) Email: valdiane.rodrigues@ifce.edu.br

Vasco Pinto da Silva Filho
Possui graduacdo em Tecndlogo em Processamento de Dados pela Universidade de Tau-

baté (UNITAU/1985), Especializacdo em Metodologia do Ensino Superior (UNIR/1996),
Especializagdo em Informatica (UFPB/1997), Mestrado em Ciéncias da Computacao pela
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC/2000) e Doutorando em Educagéo na
Universidade Estadual de Maringa (UEM)/DINTER/UEM/UNIR. Atualmente é profes-
sor da Fundagéo Universidade Federal de Rond6nia (UNIR), na &rea de Ciéncia da Com-
putacdo, Membro do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educacéo a Distancia e Tecno-
logias Educacionais - Universidade Estadual de Maringa (GPEaDTEC/UEM). Tem expe-
riéncia na area de Engenharia de Producdo e Conhecimento, com énfase em Engenharia
do Produto, atuando principalmente nos seguintes temas: Sistema de Apoio & Deciséo,
Acompanhamento Académico, Data Mart e Data Warehouse, Modelagem e Gestéo no
Ensino & Distancia (EAD).

Yeman Omar Zapata Barbosa
Graduado em Lingua Espanhola, Especialista em Lingua e Literatura Espanhola UEPB.

279



EDUCAGAO BRASIL

280



EDUCAGAO BRASIL

INDICE REMISSIVO

Agropecuaria 72, 73, 75, 255, 256, 263, 264, 265, 266, 267, 268, 271
262, 263, 264, 265, 266, 267 273,274,279, 285, 303, 304, 305

alunos 6,7, 8,9, 10, 11, 13, 14, 15, 316, 317, 318, 327, 336, 338, 346
16, 17,18, 19, 20, 21, 26, 27, 28, 347,349, 355
29, 39, 40, 42, 46, 47, 48, 50, 51, Bullying 8,9, 10, 11, 13, 14, 15, 16
53,54, 63, 64, 65,67,71, 72,73, 18,19, 20, 21, 22
74,75,76,77,78, 79, 80, 87, 89, conhecimentos . 15, 26, 29, 35, 37
90, 91, 92, 93, 97, 106, 114, 115, 39, 48,51, 52,66, 73,74, 75, 77
116, 117, 123, 124, 126, 127, 128, 80, 85, 88, 91, 92, 98, 99, 106
133, 141,145, 150, 151, 152, 153, 117,125, 128, 136, 137, 138, 139
154, 155, 156, 157, 158, 159, 160, 144,145, 147, 155, 156, 157, 158
161, 162, 163, 164, 165, 166, 168, 159, 162, 163, 168, 174, 175, 182
177,179, 181, 183, 184, 185, 189, 183, 184, 185, 186, 187, 189, 197
190, 191, 194, 195, 200, 201, 202, 204, 205, 210, 257, 272, 292, 294,
204, 206, 208, 210, 211, 214, 2186, 308, 315, 318, 330, 348, 354
217,219, 226, 227, 231, 232, 234, culturais 66, 74, 83, 84, 88, 137, 238
235, 242, 252, 255, 257, 258, 259, 239, 241, 242, 250, 291, 303, 306
260, 261, 262, 263, 264, 265, 266, 308, 310
267,271,272, 275, 277, 278, 279, ensino 5, 6, 7, 8, 18, 25, 37, 38, 40
282, 283, 285, 286, 287, 288, 292, 41,42, 43, 45,47, 48, 49, 50, 52
297,298, 299, 347, 348, 349, 352, 53,54, 56, 57, 60, 61, 62, 64, 65
353, 354, 355 67,69, 71,72,73,74,75,76, 78

atividades 2, 8,9, 10, 14, 16, 17, 18, 80, 83, 84, 85, 86, 87, 88, 89, 90,
20, 21, 23, 24, 25, 33, 36, 38, 39, 93,97, 99, 102, 105, 106, 115,
47,54, 60, 65, 67, 72,76, 79, 80, 118,121,122, 123,124,125, 127
88, 93, 98, 99, 100, 103, 106, 109, 131, 132, 134, 137, 139, 140, 141
118,129, 131, 132, 133, 137, 139, 146, 149, 150, 151, 152, 154, 155
140, 141, 142, 143, 144, 145, 146, 158, 160, 161, 162, 163, 166, 179
147,154, 157, 161, 163, 175, 176, 181, 183, 184, 185, 186, 189, 190
177,178, 182, 184, 186, 189, 195, 191, 194, 196, 198, 199, 200, 201

201, 255, 256, 259, 260, 261, 262, 202, 204, 205, 206, 209, 211, 212

281



EDUCAGAO BRASIL

224,227,231, 232, 233, 234, 250
255, 256, 258, 259, 260, 261, 262
266, 267, 270, 271, 272, 273, 288
289, 291, 292, 293, 294, 295, 297
298, 334, 337, 343, 344, 345, 347
356

escolar 3, 10, 17, 19, 22, 25, 26, 27,

29, 32, 33, 36, 38, 39, 40, 42, 43,
44,45, 47, 48, 49, 50, 54, 56, 58,
60, 65, 68, 71, 72, 73,74, 75, 79,
80, 84, 85, 86, 88, 89, 91, 92, 93,
94, 98, 103, 104, 105, 106, 108,

109, 110, 114, 115, 116, 117, 119
120, 125, 126, 129, 132, 135, 136
145, 150, 151, 155, 156, 160, 162
165, 177, 186, 194, 200, 206, 209
210, 212, 231, 233, 235, 245, 248

PIBID 121, 122, 123, 125, 126, 127

128, 129, 194, 195, 196, 200, 201
202, 203, 204, 205, 206

professor 6, 8, 16, 37, 40, 43, 47, 48,

49,50, 51, 60, 62, 63, 64, 66, 67
68,72,73,74,76, 78,79, 97,98
99,103, 107, 108, 113, 116, 117
124,127, 153, 155, 156, 157, 158
159, 160, 161, 163, 167, 181, 182
183, 195, 199, 200, 202, 203, 204
205, 259, 261,262, 264, 265, 275
278,292, 299, 330

psicopedagogia 25, 26, 27, 28, 29,

30, 31, 32, 33, 34, 35, 36, 37, 38
39,40, 42, 43,44,97, 98, 99, 100
101, 102, 103, 104, 105, 106, 107
119

249, 251, 252, 257, 258, 260, 267, resposta 7, 31, 170, 203, 205, 214,
273,292, 333, 334, 335, 345 248, 263, 264, 265, 273, 296, 298
escolas 15, 20, 37, 39, 42, 48, 50, 59, 331

60, 62, 85, 89, 95, 111, 115, 117
121,122,123, 124, 126, 127, 128
129, 132, 146, 147, 151, 152, 156
158, 160, 162, 163, 164, 171, 180
182, 184, 185, 189, 194, 195, 216
227,231, 237,241, 246, 247, 248
249, 251, 291, 299, 334, 347

grupos 8, 46, 74, 80, 92, 104, 105,

106, 126, 132, 133, 137, 139, 140,
141,142, 143, 144, 145, 146, 185
190, 215, 235, 239, 246, 252, 305
316, 319, 323, 337

jogo 63, 67, 109, 115, 116, 118, 157,

201, 250, 292, 295, 296, 297, 298
317,318, 327, 331, 333

282

trabalho 8, 9, 19, 20, 21, 22, 25, 26,

28, 30, 31, 33, 36, 37, 38, 39, 40,
41,42, 43, 50, 53, 54, 56, 57, 60,
62,65, 67,72,74,75,76, 84, 86
92, 93, 98, 100, 102, 103, 104,
105, 106, 107, 108, 111, 124,133
134,137,138, 139, 140, 143, 145
146, 147, 155, 167, 169, 172, 174,
176, 178, 182, 184, 186, 191, 196
199, 208, 212, 214, 217, 224, 228
231, 232, 236, 243, 245, 249, 250
256, 260, 261, 262, 266, 267, 269
272,292,299, 301, 302, 303, 305
314,317, 320, 321, 322, 323, 324
325, 333, 338, 347, 348, 352, 354



EDUCAGAO BRASIL

Editora Livrologia
www.livrologia.com.br

Titulo
Autor/Organizador
Colecéo

Assistente Editorial
Assistente Comercial
Bibliotecaria

Projeto Gréafico

Capa

Diagramagcéo
Preparacéo dos Originais
Revisao

Formato

Tipologia

Papel

NUmero de Paginas
Publicacdo
Impresséo e Acabamento

Educacéo Brasil - Volume 1V
Elaine Marcia Souza Rosa
Educacéo Brasil

Ivanio Dickmann

Julie Luiza Carboni

Karina Ramos

Ivo Dickmann, lvanio Dickmann
Ivanio Dickmann

Ana Laura Baldo

Ivo Dickmann

Ivanio Dickmann

16 cmx 23 cm

Minion, entre 8 e 10 pontos
Capa: Supremo 280 g/m?
Miolo: Pélen Soft 80 g/m?
286

2019

META - Cotia - SP

283



EDUCAGAO BRASIL
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Esta obra que tens em maos, € uma uniao de
esfor¢os e de partilhas de varios educadores e
varias educadoras que sintetizam suas leituras e
praticas em artigos académicos para dialogar

- mesmo a distancia - e através das paginas
deste livro, com os leitores e leitoras.

Vocé é convidado/a a fazer esta experiéncia.

Ao mesmo tempo que se debruca sobre a leitura

tera que imaginar quem escreveu estas palavras pra voce.
E um dialogo em potencial... pense assim... vocé

pensa sobre o texto porque houve alguém que

o0 escreveu. E a pessoa que escreveu, também o fez
porque sabia que haveria quem leria suas linhas.

E lindo imaginar esse movimento intencional
de ambos os lados.

Boa Leitura!

Ivo Dickmann e Ivanio Dickmann

www.
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