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EDUCACAO NO BRASIL:
UNIDADE NA DIVERSIDADE

Educacio ¢ algo sério, ndo se faz de forma improvisada, espontanea, nem de
qualquer jeito. E preciso método, conhecimento, didlogo entre os sujeitos que se envol-
vem com ela, como um processo em que todos crescem em comunhio.

Independentemente se estamos tratando de formagao inicial de educadores na
universidade ou se falamos sobre a praxis pedagdgica dos professores na sala de aula de
uma escola, seja de uma capital de um estado brasileiro ou dos mais longinquos recantos
do interior do pais, tanto num lugar, quanto no outro, o processo educacional precisa
valorizar o contexto local, mas sempre com um olhar global. Pés no chdo, mas cabeca
aberta para a totalidade.

Esta obra que tens em méos, ¢ uma unido de esforcos e de partilhas de vérios
educadores ¢ vdrias educadoras que fizeram o esfor¢o de sintetizar suas leituras e prati-
cas em artigos académicos para dialogar - mesmo a distincia - e através das paginas
deste livro, com os leitores e leitoras. Vocé é convidado/a a fazer esta experiéncia. Ao
mesmo tempo que se debruca sobre a leitura terd que imaginar quem escreveu estas
palavras pra vocé. E um didlogo em potencial... pense assim... vocé pensa sobre o texto
porque houve alguém que o escreveu. E a pessoa que escreveu, também o fez porque
sabia que haveria quem leria suas linhas. E lindo imaginar esse movimento intencional
de ambos os lados.

Esse movimento sera feito sobre os mais variados temas que os artigos desta
coletinea propde. Deste os debates sobre a Base Nacional Comum Curricular - BNCC,
como se fosse 0 “tema da moda” na educagao brasileira, ha espaco para outros olhares,
outros debates, outras miradas... Questdes ligadas a educagdo ambiental (tema tao pre-
sente nos dias atuais), a educagio inclusiva que trata dos estudantes com necessidades
especiais e que merecem todo um tratamento diferenciado das educadoras que se prepa-
ram para as mais diversas experiéncias com eles/elas na sala de aula, a alfabetizagdo dos
N0ssos Meninos pequenos e meninas pequenas, as metodologias ativas ou a ativagdo das
metodologias com o teatro, a danga, o trabalho de grupo, as séries das plataformas stre-
aming, os videos do YouTube, as pesquisas com o Google, as redes sociais, aplicativos de
mensagens instantineas, entre tantas outras maneiras de fazer educagao, sao reflexoes
presentes nos diversos textos da Cole¢ao Educagao Brasil.
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Assim ¢ a educagio brasileira: diversa, multifacetada, repleta de pluralidades de
vivéncias e de experiéncias. Por isso, pensamos essa coletanea, para possibilitar aos leito-
res e leitoras da educagao no pais, conhecer um pouco do que se pensa e faz na escola, na
faculdade, na universidade, na educagdo popular e nos mais diversificados espa-
¢os/tempos educativos.

E muito importante manter os olhos sobre as novidades no campo da educa-
¢do. E elas se manifestam na escrita de quem faz e pensa a educagdo. Entéo, ter acesso e
participar de uma coletdnea como esta ¢ um privilégio e um compromisso. Um privilé-
gio porque nos coloca no meio onde pouquissimas pessoas estdo, no lugar de quem
escreve ¢, assim, produz conhecimento organizado. E é um compromisso porque nio
podemos escrever de qualquer jeito, precisamos ser rigorosos sobre nossa produgio e
sobre nosso texto. Ha nele um imperativo ético de sermos o mais claro e eficiente possi-
vel para oportunizar a quem 1¢, um avango em sua capacidade de atuar enquanto edu-
cador e educadora.

Esperamos que cada um e cada uma consiga, a partir dos relatos e retlexoes dos
textos, aprender como dinamizar sua préaxis, melhorar sua atuacdo como educador e
educadora - e até mesmo como estudante — visto que o discurso dos outros sempre tem
0 que nos ensinar.

Entdo, agora é com vocé! Boa leitura!

Ivo Dickmann e Ivanio Dickmann
Organizadores
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A PERCEPCAO DE AMBIENTES/ESPACOS RESTAURADORES EM UMA
ESCOLA PUBLICA NA PERIFERIA DO DISTRITO FEDERAL

Fabricio Manoel de Jesus
Maria de Fatima Oliveira Nascimento
Rodrigo de Souza Santos
Sidney Keven Ferreira Rocha

Introdugio

A presenca de ambientes naturais ¢ cada vez mais escassa dentro dos espagos
urbanos e essa realidade é capaz de alterar aspectos na qualidade de vida dos moradores.
Estudos sobre as relagdes pessoa-ambiente tém abordado processos de percepgao da
interacdo humana com esses ambientes, buscando trazer a tona sensacdes de bem-estar
originadas pela proximidade com a natureza. Os conceitos de percep¢ao e preferéncia
ambiental tém permeado e conduzido o aprofundamento de aspectos que penetram
essas relagoes. A importancia conferida ao tema conjetura um movimento da Psicologia
Ambiental direcionado a uma abordagem ecoldgica. Os estudos administrados sob esse
olhar observam propriedades do ambiente idealizadas como adequadas a promogio de
descanso e recuperagao psicoldgica, necessarios para a retomada das atividades didrias
com qualidade e satide mental. Ainda sdo poucas as publicagdes nacionais que avaliam a
capacidade de restauragdo de ambientes naturais.

Segundo Moser (1998), a Psicologia Ambiental estuda as interacoes e interrela-
¢oes dos individuos com o ambiente/espaco no qual estdo inseridos e tem como pressu-
posto que o comportamento humano altera o ambiente e este altera o comportamento
humano. Essa interacdo do comportamento humano e o ambiente estd intrinsecamente
influenciada pelas percepgdes dos individuos, por seus valores, por suas crencas e por
suas subjetividades. Assim, o ser humano constrdi relagdes, por meio da compreensio
de seus sentimentos e comportamentos que podem estar associadas ao meio fisico e
social. O autor afirma que

As dimensdes sociais e culturais estdo sempre presentes na defini¢do dos ambientes, medi-
ando a percepgao, a avaliagdo e as atitudes do individuo frente ao ambiente. Cada pessoa
percebe, avalia e tem atitudes individuais em relagao ao seu ambiente fisico e social. Por ou-
tro lado, inter-relagio também quer dizer que estudamos os efeitos desse ambiente fisico
particular sobre as condutas humanas. Entao, estamos estudando uma reciprocidade entre
pessoa e ambiente. (Moser, 1998, p. 121).

Igualmente, a interagdo e interrelacdo sio dindmicas, tanto nos ambientes na-
turais quanto nos ambientes antrépicos. Elas sio dindmicas, conforme Moser (1998)
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porque os individuos tém acao sobre o ambiente, e esse, por sua vez, modifica e influen-
cia as condutas dos sujeitos. De tal modo, ndo se estuda nem o individuo por si, nem o
ambiente por si. Néo se estd aqui fazendo Ecologia, pois esta tem um ponto de vista
diferente, onde cada elemento de um sistema ambiental tem o mesmo peso. Mas, quan-
do se trata de Psicologia Ambiental néo € esse o caso porque o psicélogo faz um discurso
sobre a pessoa, sempre em inter-relagdo e interagio com o seu contexto ambiental, mas
coloca-se a pessoa como centro de sua preocupacao.

Para se ter uma compreensao segura do construto que serd medido, procurou-
se fazer um levantamento literdrio robusto que possa trazer informacdes relevantes
sobre o sistema a ser mensurado.

Percepcao

Conforme Houaiss (2002), a origem etimoldgica da palavra percep¢do vem do
latim perceptio, onis, que significa compreensdo, faculdade de perceber. Desse mesmo
dicionario pode-se extrair outras defini¢des para o termo como: faculdade de apreender
por meio dos sentidos ou da mente; fun¢io ou efeito mental de representagao dos obje-
tos; sensacgdo, senso e o ato de exercer essa func¢io; consciéncia dos elementos do meio
ambiente através das sensagdes fisicas; sensacdo fisica interpretada através da experién-
cia; capacidade de compreensao.

Penna (1997) aponta que perceber é conhecer objetos e situagdes através dos
sentidos, sendo que o ato implica a proximidade do objeto no tempo e no espago. Logo,
objetos distantes no tempo ndo podem ser percebidos, podem ser evocados, imaginados
ou pensados, mas nunca percebidos. Em outras palavras, dificilmente pode-se realizar
uma pesquisa evocando experiéncias passadas para o estudo da percepgio.

Para Smith (2014) a caracteristica fundamental do conceito comum de percep-
¢ao ¢ que a define como uma relagdo entre uma pessoa que percebe e um objeto ou
evento no mundo que ¢ percebido, mas nem todos entendem que a percep¢do é uma
relagdo entre uma pessoa e um objeto ou evento no mundo. Muitos tendem a pensar
que quando se fala de percepcio, estd-se referindo a algo que se passa no interior de uma
pessoa, como se a percepedo fosse somente um estado subjetivo pelo qual uma pessoa
passa. O autor afirma que seu conceito comum de percep¢ao nao remete somente a um
estado subjetivo de uma pessoa, mas a uma situagio na qual uma pessoa tem um certo
tipo de relagao com um objeto ou evento no mundo.

Smith (2014) ainda destaca pelo menos trés caracteristicas intrinsecas a defini-
¢ao comum de percep¢dao que parecem comegar na pessoa € terminar no mundo, no
objeto evento ou no mundo, de algum modo: A percepg¢ao entendida como uma capaci-
dade e como uma atividade, especialmente, como uma atividade cognitiva, embora
também comporte outras dimensdes, como a afetiva. A percepcao pode ser caracteriza-
da como uma percepgao direta do objeto ou do evento, mas essa caracterizacdo precisa
ser explicada com cuidado, pois ndo é raro ser mal compreendida. E necessario reco-
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nhecer que a concep¢do comum ndo confunde a percepgao com o objeto, mas essa dis-
tingdo lhe ¢ constitutiva. Vejamos, pois, essas trés caracteristicas.

O autor afirma que, segundo a concepgio comum, a percep¢do ¢ uma capaci-
dade cognitiva e, mais especificamente, ¢ uma atividade cognitiva. Por meio dela adqui-
re-se crengas e, nos casos bem-sucedidos, conhecimento do mundo.

Enfim, Behar e Perin (2015) definem percepgao como sendo a capacidade dos
organismos recolherem informag¢des no ambiente, analisa-las em diversas etapas de
processamento, relaciond-las com informacdes ja existentes no organismo e combiné-
las com outras fun¢des cognitivas de modo a permitir que o organismo atue no ambien-
te.

Cognicdo

O conceito do construto cognicdo tem sido construido alicercado em um con-
junto de dados obtidos desde as simples observacoes de comportamento até as inferén-
cias acerca dos mais altos niveis de raciocinio humano, explana Ranhel (2011). O autor
explica que, além disso, alguns cientistas tém descrito ou defendido que cognicao existe
em niveis tdo distintos quanto o molecular, o dos organismos unicelulares, e o nivel
mental humano. Com isso, o termo tem sido evitado devido a sua impreciséo.

Fonseca (2014) afirma que o termo cogni¢ao ¢ sinénimo de ato ou processo de
conhecimento, ou algo que ¢ conhecido através dele, o que envolve a coativagdo inte-
grada e coerente de varios instrumentos ou ferramentas mentais, tais como: atencio,
percepgao, processamento (simultdneo e sucessivo); memoria (curto termo, longo ter-
mo e de trabalho), raciocinio, visualiza¢ao, planificacdo, resolucio de problemas, execu-
¢do e expressdo de informagdo. Esses processos mentais decorrem por um lado da
transmissao cultural intergeracional, e por outro, da interagdo social entre seres huma-
nos que a materializam.

Conforme Souza (2017), a palavra cogni¢do deriva da raiz latina cognoscere,
que significa conhecer. Quando se fala de cognicao, geralmente, estd se referindo a tudo
o que se relaciona ao conhecimento ou ao ato de conhecer, ou seja, 0 acimulo de infor-
magoes que sdo adquiridos através da aprendizagem ou experiéncia. O conceito de
cogni¢do mais aceito atualmente diz que ¢ a capacidade de se relacionar com a informa-
¢do através da percepcio (estimulos que recebemos através dos diferentes sentidos),
juntando o conhecimento adquirido através da experiéncia e das caracteristicas subjeti-
vas de cada individuo, o que permite integrar toda essa informagao para avaliar e inter-
pretar todo o mundo.

Segundo Piaget (1983), a cognicio humana ¢ uma forma de adaptacao biologi-
ca na qual o conhecimento ¢ construido aos poucos a partir do desenvolvimento das
estruturas cognitivas que se organizam de acordo com os estdgios de desenvolvimento
da inteligéncia, estando assim ligado aos processos de assimilagdo e acomodagio que
promovem o equilibrio que varia de acordo com a idade.
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Fechando entdo o conceito do construto, Fonseca (2014) aponta que a cogni-
¢do ¢ sistémica, emerge do cérebro como o resultado da contribuigao, interagido e coesdo
do conjunto de fungdes mentais j& mencionadas que operam segundo determinadas
propriedades fundamentais, a saber: totalidade (no¢do de integracdo); interdependéncia
(nogdo de coibi¢ao); hierarquia (nogao de maturidade e complexidade); autorregulagao
(nogdo de busca de objetivos e fins a atingir); intercimbio (nogao de referéncia e efeito
da experiéncia); equilibrio (nogao de homeostasia); adaptabilidade (nogao de modifica-
bilidade); e finalmente, equifinalidade (nogao de vicariedade, ou seja, de execucéo e
duplicagdo do pensamento pela agio).

Segundo o autor, um dos objetivos cruciais da educabilidade do ser humano ¢
explicar a cognicdo e intervir na sua modificabilidade, e isso pressupde concebé-la como
tendo origem social e como sendo composta por trés componentes principais do pro-
cesso total de informacdo em estreita conectividade, sequencialidade e interatividade,
conforme modelo simplificado apresentado na figura 4:

Figura 1. Modelo de processamento de informagdo da aprendizagem (Fonseca, 2014, p.
240)

Modelo de Processamento de
Informacao da Aprendizagem

Controle Executivo (metacogni¢ao)
planificagdo, avaliagao e regulagao de rotinas
de processamento de informagao Pensamento

Externo

i

'
Estumulo \ Integragao Meméria NcmOrl'l E ﬁ/ £
(sensonal -)———-' Sensorial Curto-T Trabalho ' :fopt(o)fga\
lnpur it/ : : \output, /

: Memona 1

[ Longo-T H

: st ule i

Interno ' N i Comportamento

|
cpnsorhca scménnca ,<aprendlzagem>

Perda de "Perda de
informacgao ineficacia + Perda por enfraquecimento
por deterioracdo de controle

O autor simplifica explicando que a aprendizagem humana espelha uma mu-
danga de comportamento instigada pela experiéncia prolongada, sendo este descrito
como uma sequéncia de operagdes e estdgios mentais que envolvem, uma outra triade
de fungdes e subfuncdes cognitivas, segundo o modelo apresentado na figura 1:

Fungoes de input, de recepgao ou de captagao: atengio sustentada; sistematizagao na explo-
ragdo de dados; discriminagdo e ampliagdo de instrumentos verbais; orientagido espacial
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com sistemas de referéncia automatizados; conservagio e agilizacao de constancias (tama-
nho, forma, quantidade, profundidade, movimento, cor, orientagao, dados intrinsecos e ex-
trinsecos, etc.); filtragem, fixagdo, focagem e flexibilizagio enfocada de fontes de informagio
simultanea, etc.

Fungoes de integragio, retengio e de planificagio: defini¢io detalhada de situagoes-
problema; comparagio, classificagio e escrutinio de propriedades comuns e incomuns de
dados; estabelecimento de comparagoes, ligagdes, semelhangas, dissemelhangas, analogias;
memorizagio, retengio, localizagio, manipulagio e recuperagio da informagio; utilizagio
do pensamento dedutivo, inferencial, critico e criativo; desenho de estratégias para testagem
de hipéteses; flexibilizagdo de procedimentos; etc.

fungoes de output, de execugio ou de expressdo: comunicagao clara, conveniente, compre-
ensivel, desbloqueada e contextualizada; transposi¢iao psicomotora (transporte ideatério,
ideomotor e visuografico); regulagio, inibigdo, iniciagdo, persisténcia, perfeicao, verificagao,
conclusdo e precisio de respostas adaptativas; avaliagio e retroagao das solugdes criadas; etc.

Ambiente Restaurador

O ambiente restaurador estd relacionado as pesquisas que buscam investigar as
propriedades que os ambientes, sejam eles naturais ou antrépicos, possuem para eliciar
processos restauradores do ponto de vista psicoldgico e fisiologico, os quais sao desen-
cadeados por determinados ambientes ou configuracdes ambientais. Hd uma quantida-
de significativa de experiéncias que demonstraram que os ambientes naturais tendem a
ser mais restauradores do que ambientes urbanos ou construidos. Para melhor compre-
ensdo, ¢ importante entender o construto ambiente.

Definindo ambiente

Para conceituar e compreender o significado de ambiente, é importante levan-
tar da literatura essa defini¢do. Para Campos-de-Carvalho, Cavalcante e Nobrega
(2011), o conceito de ambiente tem varias dimensdes, e abrangendo o meio fisico con-
creto (construido ou natural), inerente das condi¢ées socioecondmicas, politicas cultu-
rais e psicoldgicas. As autoras afirmam que tudo o que estiver compreendido pelo ambi-
ente faz parte dele, incluindo as pessoas ¢, qualquer modifica¢ao sofrida pelos seus com-
ponentes, gera alteragdes aos demais.

Segundo Tuan (1980) existe diferenca entre espago ¢ lugar. Porém, hd uma re-
lagdo de dependéncia para a definicdo de ambas. Para o autor, o primeiro é mais abstra-
to que o segundo, e este sugere mais seguranca e estabilidade. Tuan (1983) afirma que o
espaco esta relacionado a capacidade de mover-se, e o lugar é o objeto que possibilita a
moradia. Ele aviva esse aforismo quando diz que os lugares sido carregados de significa-
dos e valores que sdo desfrutados pelo ser humano.

Ja Cavalcante e Nébrega (2011) definem espago de duas maneiras, sendo a
primeira como a extensdo entre dois pontos, linhas ou objetos, ou seja, uma drea que
pode ser pensada geometricamente. A segunda como sendo a matéria exterior ao indi-
viduo, ou seja, circunscri¢do que engloba todos os espacos particulares. Pode ser consi-
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derado um conceito neutro jd que ndo lhe ¢ atribuido significado. As autoras definem
lugar como um espago que identificamos, os limites sdo conhecidos e tem significado,
pois ganha valor pela vivéncia e pelos sentimentos. Assim, lugar é o espago com o qual
se estabelece relaco.

Conforme Sobral (2015), o ambiente fornece estimulos, por onde se da a sen-
sacdo dele, mesmo que seja de forma inconsciente. Os aspectos que chamam a atenc¢éo
proveniente da grande quantidade de estimulos sdo selecionados por meio da mente
seletiva, ocorrendo a percep¢do e a consciéncia e, gerando uma resposta comportamen-
tal. Por meio dos receptores especializados no organismo humano, esse bombardeio de
estimulos ¢ transformado em imagens e forma-se a consciéncia do ambiente. Okamoto
(2002) afirma que seguindo essa configuracdo, os individuos enxergam e reconhecem
apenas o que lhes interessa, segundo com suas crengas, visdo de mundo e pensamentos.
Para Lee (1977), 0 meio ambiente ¢ 0 modelador da grande maioria das respostas ambi-
entais, pois é ele que oferece os estimulos.

Em relagio a esses estimulos, Giinther (2011) aborda o affordance. Para o au-
tor, a palavra que foi criada por James J. Gibson refere-se aos diversos estimulos origina-
rios do ambiente ao individuo que interage com ele, implicando a compreensao da
relagao mutua e complementar existente entre eles. O autor afirma que essa palavra ¢
artificial e ndo estd presente nos diciondrios classicos, por isso, ndo possui tradugéo.
Pode ser observada sob a ética da qualidade de um estimulo que define seu proveito
para um organismo. Para ele, affordance mostra-se como o elo que faz a ligagdo entre o
comportamento e 0 espaco.

Teorias do Ambiente Restaurador

Segundo Alves (2003), ambientes restauradores sio aqueles que admitem a re-
novagao da atencio direcionada e a consequente reducio da fadiga mental. O construto
ambiente restaurador foi indicado a partir das teorias propostas por Rachel e Stephen
Kaplan e Roger Ulrich. Nesses estudos, o construto estresse foi definido como o proces-
so pelo qual um individuo responde psicofisiologicamente, por meio de comportamen-
tos, a uma situacdo que ameaca seu bem-estar, percebida em autorrelatos de emogoes
negativas.

Contrapondo-se a defini¢éo de estresse, surgiu um construto denominado res-
tauragdo. Esse foi definido como o processo de recuperacio ou restabelecimento dos
aspectos fisicos, psicolégicos ou da capacidade social, perdidos pelo esforco continuado.

Apesar de a redugao do estresse, proposta por Ulrich e a restauragao da capaci-
dade de atengao direta, proposta por Kaplan e Kaplan (1989), serem dois processos
distintos, avalia-se que eles podem ocorrer simultaneamente. Hartig e Staats (2003)
afirmam que os ambientes com caracteristicas que promovem restauracio sao cada vez
mais importantes para o ser humano moderno.

A primeira teoria, a de recuperagio de esforco estd focada na restauracéo do es-
tresse que ocorre quando um individuo ¢ confrontado com uma situagio que é percebi-
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da como a exigéncia ou ameaga ao bem-estar. E a segunda teoria, a da restauracdo da
atengdo tem foco na recuperac¢do de fadiga de atengdo que ocorre apds o envolvimento
prolongado em tarefas que sio mentalmente fatigantes.

Ainda que tenha havido debates sobre a compatibilidade entre as duas teorias,
em via de regra, elas sdo consideradas como perspectivas complementares que se con-
centram em diferentes aspectos do processo restaurativo. Alves (2003, p.44) afirma que
ambientes restauradores sio aqueles que permitem a renovagdo da atengao direcionada,
logo, a reducéo da fadiga mental. Isso fundamentalmente sugere uma condi¢ao de di-
minui¢do, nesse caso, de atengdo, e demanda um meio pelo qual essa aten¢éo chegue a
um estado de equilibrio para reduzir a fadiga mental.

Como o conceito de ambientes restauradores faz parte da teoria da restauracéo
da atengao, conforme Scopelliti & Giuliani (2004), o conceito de atencao direcionada foi
idealizado com base na distin¢éo feita por William James em relagdo a dois tipos de
atengdo: a) Esta atengdo direcionada diz respeito & atengdo voluntaria, ou seja, a agdo
que o sujeito faz precisa estar ligada & concentracdo ou em tarefas que necessitem de
outros estimulos ou ainda que eliminem quaisquer distracdes. Conforme Alves (2003),
sinais de fadiga mental abarcam comportamento antissocial, irritabilidade e diminui¢io
na habilidade para desenvolver tarefas que exijam concentra¢do. Assim, é necessario a
restauracdo da atencdo. 2) A fadiga mental pauta-se em processos em que a capacidade
de processar informacdes, entender e antecipar eventos para atingir um determinado
objetivo foi fundamental para nossos antepassados, os hominideos, e mantém papel
importante na vida moderna, na qual ha a predominancia de trabalhos e atividades
especializadas.

Kaplan e Kaplan (1989) postulam que para o ambiente ser considerado restau-
rador sdo necessdrias quatro caracteristicas principais:

Escape: diz respeito tanto a distancia fisica, quanto a conceitual. Estd relacionado ao fato de
conduzir a lugares diferentes do quotidiano.

Escopo: diz respeito a sensagdo de estar em contato ou perceber o mundo ao seu redor. O
ambiente deve ter propdsito e disposigdo suficiente para engajar a mente.

Fascinagdo: diz respeito ao estimulo que desperta atengdo involuntaria ou que nao requer
muito esfor¢o em captar, sentir-se ligado ao lugar.

Compatibilidade: diz respeito ao nivel de coeréncia ou nao existente no que o ambiente tem
a oferecer e o que o individuo deseja realizar naquele momento.

Percep¢io Ambiental

Ambientes podem ser belos ou estressantes quando contemplados e, para a-
queles que os utilizam, podem ser um transtorno. Lee (1977) afirma que a psicologia
pode contribuir com dados sobre as fungoes que as edificagoes desempenham para os
usudrios, examinando as formas como o individuo percebe o ambiente construido € o
uso dos lugares. O autor aponta que a maneira como o sujeito age sobre os espagos e
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percebe as consequéncias das agdes pode ser definitiva para a sobrevivéncia da espécie e,
assim, a psicologia ambiental compde uma apropriada questao de desenvolvimento.

Campos-de-Carvalho, Cavalcante e Nébrega (2011) expdem que tanto os as-
pectos fisicos ambientais, quanto aspectos sociais, dentre muitos outros, influenciam o
desenvolvimento humano, pois os processos de desenvolvimento ocorrem com as inte-
ragdes entre a pessoa e seu ambiente, incluindo aspectos fisicos, sociais, culturais,
econdmicos, politicos, geogrificos, religiosos etc.

Para Ginther, Elali e Pinheiro (2004) a psicologia ambiental estd inserida em
um grupo heterogéneo de areas de estudos que objetivam a compreensdo da relagao
existente entre o individuo e o ambiente. Os autores baseiam-se em pesquisas sobre os
comportamentos das pessoas e seus estados subjetivos e as carateristicas do ambiente, e
como ocorre a interagio e o relacionamento, sendo essa interface o ponto central dos
estudos.

A percepc¢io ambiental se dd, conforme explica Martins (1996), quando o indi-
viduo assimila o meio onde ele possui uma representacdo mental dos elementos que o
compde, sendo que a experiéncia e o conhecimento aumentam essas imagens dos ele-
mentos e do meio ambiente. A percep¢ao ambiental € a soma entre a percep¢ao sensori-
al e a cognicdo, conforme Whyte (1978), ou seja, ¢é o entendimento e o conhecimento
que o individuo possui do meio em que vive, considerando as influéncias socioculturais.
Tuan (1983) explica que a percepgao ¢ afetada pela cultura.

Segundo Del Rio (1996) a percepgdo ambiental é o processo mental de intera-
¢do que o individuo tem com o ambiente, sendo que tal processo ocorre por meio dos
sentidos (visdo, olfato, paladar, tato e audicdo) e de aspectos cognitivos relacionados
com a inteligéncia do individuo. Ja Okamoto (2002) fala que os sentidos sio os meca-
nismos de interface com a realidade e a percep¢io ambiental ¢ a interpretagio dos esti-
mulos externos. Para Figueiredo (2011), a percepg¢io ambiental objeto de estudo cienti-
fico na década de 1960, tendo a Conferéncia sobre Psicologia e Psiquiatria Arquitetural
como um dos primeiros eventos importantes do ramo nos Estados Unidos e ganha mais
notoriedade na década seguinte. Corrobora Amorim Filho (1999) que no final da déca-
da de 1960 e inicio de 1970, os estudos realizados acerca da percep¢do ambiental eram
mais voltados para a quantificacéo, racionalizacfo e sistematizacio, deixando os estudos
realizados mais abstratos e tedricos.

Okamoto (2002) expde que nao se tem na mente a representacao absoluta da
realidade, mas somente o que ¢ perceptivel por meio dos acontecimentos observados.
Por isso, um meio ambiente pode ser avaliado, segundo Rapoport (1978), de forma
distinta dependendo de como se percebe, ja que existe diferenca entre o que é denomi-
nado de meio ambiente “real” daquilo que é percebido como ambiente construido, ou
seja, aquele que ¢ entendido. Neste, inclui-se a percepgao e os artefatos construidos. Lee
(1977) explica que os individuos percebem o meio ambiente por meio da composi¢io
figura—fundo, onde figura ¢ entendida como as coisas que sao identificadas, e que chama
a atencdo das pessoas e, como fundo, uma massa uniforme, sem significado, que com-
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pleta o quadro visual. O autor afirma que a diferenca entre o fundo e a figura estd na
interrelacdo entre os elementos que os compdem.

Docilidade Ambiental

A compreensio da pessoa, do ambiente e das relagdes mutuas entre ambos esta
pautada em estudos e perspectivas tedricas especificas. E importante entio realizar uma
incorporagio de tais perspectivas para esclarecer o contato entre eles. Assim como os
outros seres vivos, os humanos subsistem em relagao com o ambiente que se pode classi-
ficar como simbiose. Essa parceria simbiotica se faz presente durante toda a vida da
pessoa, onde quer que se encontre.

Em termo semantico, segundo Houaiss e Villar (2001) a palavra docilidade de-
riva do latim docere, relacionada a “qualidade de quem ¢é décil, aptidao, facilidade em
aprender, brandura, bondade” e foi Introduzida na lingua portuguesa na obra Nova
Lusitania — Historia da Guerra Basilica, escrita em 1675, por Francisco de Brito Freyre.

Com a equipe de Lawton o termo reveste-se de um sentido amplo que cataloga
a capacidade pessoal, as demandas ambientais e a resposta emocional e comportamento
adaptativo. Conforme Lawton e Simon (1968) constataram, cada individuo tem um
coeficiente de demanda ambiental que possibilita maior comodidade e desempenho
6timo, e o comportamento adaptativo e o afeto positivo dependem da harmonia entre
essas demandas e as habilidades da pessoa. Ainda de acordo os autores, os individuos
podem modificar-se ao longo do tempo e as demandas podem diminuir, permanecer
constantes ou mesmo aumentar. Stokols (1978) corrobora essa ideia afirmando que
quando as demandas do ambiente se adéquam as habilidades do individuo, tendem a
eliciar afeto positivo e comportamento adaptativo e que quando elas sio percebidas
como muito fortes ou muito fracas tendem a eliciar afeto negativo e a suscitar menor
efetividade no comportamento adaptativo.

Lawton e Nahemow (1973) propuseram a hipdtese da docilidade ambiental, a-
firmando que as variagdes nas demandas ambientais interferem no comportamento das
pessoas com menos habilidades com mais for¢a do que o comportamento das pessoas
com mais habilidades, sendo considerado décil o ambiente que torna 6timo o uso das
capacidades pessoais, admitindo que cada um opere em sua zona de desempenho, para
0 que cooperam as condi¢des psicossociais e as caracteristicas do meio.

Atributos da pessoa
Para Lawton e Nahemow (1973), ¢ fundamental que os estudos nesse campo

permitam conhecer os atributos que indicam a capacidade funcional da pessoa sendo: a)
satde fisica e as habilidades sensério-motoras, sensoriais, perceptivas e cognitivas que a
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pessoa utiliza para realizar atividades da vida didria; b) capacidade de adaptar-se a dife-
rentes situacdes, por exemplo, o entendimento e o julgamento de normas sociais.

Atributos do ambiente

Lawton (1990) afirma que os atributos do ambiente, seja ele social ou fisico, sdo
caracterizados como pressdo ambiental, denominada também de demanda do contexto.
Elas podem ainda ser subdivididas em cinco conjuntos: 1) ambiente pessoal — indivi-
duos significativos na vida daquela pessoa; 2) ambiente grupal — pressdo sobre a pessoa
atribuida a outros individuos significativos ou ndo presentes no local; 3) ambiente supra
pessoal - elementos que juntam outras pessoas ao redor do individuo; 4) ambiente
sociocultural — caracteristicas culturais, sociopoliticas e legais que estdo relacionadas ao
local onde a pessoa se encontra; 5) ambiente fisico — caracteristicas do espago fisico,
natural ou construido, que podem ser mensuradas.

Ambientes Escolares

Conforme Gilmartin (2002), os ambientes escolares se fazem presentes ao lon-
go do processo de desenvolvimento humano e harmonizam experiéncias de ensino e
aprendizagem em diferentes dominios ou campos. Alguns autores ressaltam a impor-
tdncia de ambientes adequados para o desenvolvimento de uma aprendizagem consis-
tente e de um ensino coerente. Segundo Libineo, Ferreira e Seabra (2008), espera-se que
as construcdes, os mobilidrios e o material didatico sejam adequados e suficientes para
assegurar o desenvolvimento do trabalho pedagdgico de ensino e favorecer a aprendiza-
gem. Corroborando com este pensamento Marquezan e cols. (2003) afirmam que o
ambiente escolar se apresenta como um espago multicultural e de multiplos saberes, que
tem como finalidade favorecer a socializagdao entre educandos e proporcionar uma
aprendizagem significativa.

Ja existem estudos que comprovam que condicdes desfavordveis de conforto
ambiental sao causa de mau desempenho dos alunos. Elali (2003) afirma que as qualida-
des ambientais como a acustica da sala, a ventilagdo, temperatura e luminosidade, po-
dem intervir, ndo somente no desempenho dos estudantes, mas também na saude dos
mesmos. Ao se considerar que o conforto térmico e o meio ambiente interferem no
aproveitamento didatico dos alunos em sala de aula, torna-se importante fazer avaliacio
do ambiente construido, com objetivo de melhorar a qualidade do ambiente ocupado
pelos alunos e por toda a comunidade escolar.

Assim, a atencéio e interesse com as areas livres das escolas tem aumentado e
segundo Elali (2003), isso se deve, possivelmente, a gradativa reducao dos espacos para
brincadeira tanto na cidade causado pelo espessamento da drea urbana e aumento da
preocupagao com a seguranca em seus diversos tipos e niveis, quanto nas residéncias
familiares. Portanto, a existéncia de amplas dreas livres com sol e sombra tem tomado
cada vez mais importancia na fixacdo dos ambientes destinados a educacéo, principal-
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mente a educagio infantil, uma vez que tais locais permitem as criancas desenvolverem
a psicomotricidade ampla como o ato de correr, pular, exercitar-se, além de participar
de jogos ativos e estabelecer um maior contato com a natureza.

A literatura na drea recomenda que o planejamento de tais areas precisaria
abarcar variagdo de escalas, subdivisdo de fun¢ao e materiais, buscando a garantia da
variedade de estimulos e abertura a realizacio de diferentes atividades, em funcio das
diversas demandas dos usudrios. Segundo Weinstein & David (1987), dentre os elemen-
tos que constituem as dreas livres os componentes naturais deveriam ser olhados com
especial atencdo, para promover desejo do contato com a natureza em seus varios mati-
zes, ou seja, da vegetacio, solo e dgua as atividades em hortas e cuidados com pequenos
animais. Tuan (1983) expde que ao fazer o plantio, assistir a planta crescendo e poder
colher, a crianca comega a compreender os mecanismos da natureza, reconhecendo-se
parte dela e abrindo espago a questionar sua prépria participagao ecoldgica.

Esse estudo nasceu da observagdo e questionamento sobre as demandas da ro-
tina no ambiente escolar e a vivéncia de cada segmento da comunidade escolar dentro
dessas demandas. A vivéncia e familiaridade com o ambiente escolar da Educagio infan-
til, passando pela Educagao Basica até o Ensino Superior, despertaram curiosidades que
trouxeram indagacdes a respeito da relacdo de cada segmento da Comunidade Escolar
com esses espacos: O encontro didrio com essas paisagens poderia apresentar-se como
restaurador ou passaria despercebido devido a demanda da rotina de cada segmento? Os
professores, estudantes, pais ou responsaveis e demais funciondrios da escola usam ou
percebem a possibilidade de fazer uso desses ambientes para recuperar-se do cansago do
dia-a-dia? Que aspectos sdo percebidos como favordveis ou desfavoraveis para aproxi-
mar a Comunidade escolar desses espagos? De que maneira cada segmento da Comuni-
dade Escolar se apropriou desses ambientes € como isso contribui ou nio para o cuida-
do do ambiente? Esses questionamentos foram o carro chefe para a construgio de um
roteiro de entrevista semiestruturado para busca de respostas e alcance dos objetivos
dessa pesquisa.

Olivos (2010) propoe que estudar o ambiente escolar em seus aspectos fisicos
tem grande importancia devido ao significado da relagdo ser humano - ambiente. Stern
(2000) aborda os novos conceitos das mutualidades pessoais no ambiente escolar, en-
quanto Dorman (2002) expde os questionamentos ¢ a missiao da educagio sobre as
mudangas do mundo moderno.

Diante disso, o presente estudo tem como objetivo analisar entre a comunida-
de escolar de uma escola classe da periferia do Distrito Federal a percep¢do de ambientes
e espagos restauradores, possibilitando uma analogia entre o ambiente escolar ideal (ou
desejével) e 0 ambiente real (onde foi realizada a pesquisa empirica).
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Método
Participantes

Participaram 95 discentes do 1° ao 5° ano, 25 docentes, 20 auxiliares e técnicos
em educagdo e 60 pais ou responsaveis, envolvendo assim, todos os segmentos da co-
munidade escolar da Escola Classe 10 de Taguatinga. 47% do sexo masculino e 53% do
sexo feminino, com idades entre 6 e 78 anos.

Instrumentos e Técnicas

A estratégia multimétodos indicada pautou-se na concep¢ao de Whyte (1978)
de que os estudos em percep¢io ambiental devem ser articulados de maneira a adequar
observacdo, escuta e inquiricdo. Assim, a pesquisa ocorreu em etapas, com foco inicial
na pessoa e, posteriormente no ambiente, considerando-se que a relacdo pessoa-
ambiente permaneceu imbricada durante todo o processo de coleta e andlise de dados.
Para isso foram utilizados os seguintes instrumentos e técnicas:

a)  Observacio: Segundo Fagundes (1999), ¢ o Método empregado de ma-
neira livre por meio de caminhada pelos locais da pesquisa, 0 que permite reconheci-
mento, exploragao e familiarizacdo com os espacos verdes da escola.

b)  Técnica do Ambiente Fotografado: Para Higuchi & Kuhnen (2008) é o
registro fotogréfico voltado para selecio de imagens representativas dos locais citados
pelos participantes nas entrevistas e discussao de suas principais caracteristicas.

¢)  Entrevista com Roteiro Semiestruturado: De acordo com Queiroz (1988),
¢ uma técnica de coleta de dados que pressupde um didlogo continuo entre entrevistan-
do e entrevistador. E um instrumento com perguntas abertas voltado para aprofunda-
mento de aspectos constitutivos da percep¢do ambiental dos espacos verdes da escola.
Eis abaixo o roteiro utilizado para realizacio das entrevistas, adaptado de Albuquerque
(2015):

Dados do Entrevistado:

Data: /_____J2018 Hordrio da entrevista: ( ) Manha () Tarde

Sexo:
() Masculino () Feminino () Outro

Idade:

Comunidade Escolar:
() Aluno () Professor () Técnico e Auxiliar () Responsavel

Turno em que estd na escola ou passa por ela:
() Matutino () Vespertino () Matutino e Vespertino

Série/ ano (em caso de aluno):

Naturalidade:
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“Eu gostaria de fazer algumas perguntas sobre como vocé percebe os espagos/ ambientes
dessa escola. E possivel interagir de alguma forma, observando, caminhando, entre outras
agdes. Ndo existem respostas certas ou erradas, favor responder o que considerar mais
adequado de acordo com a sua opiniio”.

Perguntas:

a.  Vocé acha que existem muitos espagos verdes nessa escola? Por qué?

b.  Vocé costuma observar esses espacos no seu dia-a-dia? Se sim, o que lhe chama
mais atencdo?

¢ Jateve algum tipo de contato mais préxima(o) com esses espacos verdes? Se sim, o
que o(a) a ter esse contato?

d. O que lhe agrada nesses espacos verdes? Por qué?

e. O que lhe incomoda nesses espacos verdes? Por qué?

f.  Vocé modificaria alguma coisa nesses espacos verdes dentro da escola? O qué? Por
qué? Para que?

g.  Na sua opinido, caso a escola fosse localizada em outra area da cidade em que nao
houvesse esses espagos verdes no interior e ao redor faria alguma diferenga? Qual?
Por qué?

h. Em algum momento do seu dia-a-dia esses espacos lhe parecem mais interessantes
para ter contato? Qual? Por qué?

i.  Vocé considera que esses espacos sdo bem cuidados? O que lhe causa essa impres-
sdo?

j. O que vocé faria para cuidar e manter esses espagos verdes na escola? Quem vocé
considera responsavel por cuidar desses espagos?

k. Na sua opinido, a presenca desses espacos verdes na escola pode contribuir para a
qualidade de vida de alguém? De quem e de que maneira?

I Quando vocé estd cansado(a) e quer se afastar da rotina das aulas ou do trabalho,
tem algum lugar dentro da escola que vocé costuma buscar para se distrair, relaxar,
refletir? Identifique esse espaco e onde se localiza. Por que escolheu esse lugar?

e (Caso ndo, se vocé pudesse escolher um lugar, qual seria? Identifique esse espa-
¢o e onde se localiza. Por que escolheu esse lugar?

Considerando as caracteristicas dessa escola e seus espacos verdes vocé percebe que eles
proporcionam a vocé a:

Fatores dos Ambientes Restauradores SIM | NAO Por qué?

Oportunidade de serem admirados,
contemplados?
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) Oportunidade de se afastar do lugar de
rotina dos seus afazeres?

3 Oportunidade de afastar os pensamentos
da rotina de estudo ou trabalho?
Oportunidade de serem explorados e

4| conhecidos?

Oportunidade de realizar atividades de
> | interesse pessoal?

Procedimentos

Com o devido consentimento dos participantes e responsaveis, todas as entre-
vistas foram dudio-gravadas por meio dos aparelhos celulares dos pesquisadores. Com
tempo médio de 20 minutos, as entrevistas ocorreram entre os meses de fevereiro a abril
de 2018 nas dependéncias da escola. A realizagdo das entrevistas em espacos abertos
possibilitou aos entrevistados observarem seu entorno a medida que eram realizadas as
perguntas e refletir sobre os questionamentos levantados. O conteido das entrevistas
subsidiou o procedimento da técnica de ambiente fotografado, também enriquecida
com observagoes dos pesquisadores.

Os lugares fotografados foram selecionados de acordo com a escolha dos estu-
dantes, professores e servidores em relagio aos espagos utilizados para descanso. Os
pesquisadores percorreram a escola registrando com cimeras fotograficas os locais
citados nas entrevistas e observando o uso dos estudantes em relacio a esses espagos. As
fotografias foram realizadas em diferentes angulos e posteriormente foram selecionadas
aquelas que apresentaram melhor qualidade de imagem para ilustrar os discursos dos
entrevistados e permitir a discussdo sobre elementos de preferéncia ambiental.

O registro fotografico se deu no més de maio de 2018 em manhds e tardes en-
solaradas, de maneira que a luminosidade natural do ambiente contribuisse para a qua-
lidade das imagens. As imagens permitiram a avaliagio de caracteristicas relacionadas as
preferéncias ambientais, segundo a revisao de literatura realizada, e as falas dos estudan-
tes guiaram a exploragio de percepgoes ligadas a capacidade restaurativa desses ambien-
tes.

Resultados e Discussiao
Caracterizagio dos espacos verdes e preferéncias ambientais

Dentre os 16 espacos citados pelos entrevistadores como promotores de des-
canso e relaxamento, surgiram tanto espagos verdes (64%) quanto espagos nao-verdes
(36%). Os mais votados foram:

A. 25% - Horta da escola
B. 15% - Casa de bonecas
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C. 12% - Banquinhos debaixo da arvore
D. 7% - Parquinho
E.

Figura 2. Fotos autorais dos espagos preferenciais da comunidade escolar.

Fonte: Acervo dos autores

Percepcoes ambientais

a) Dimensdo cognitiva: 88% apontam estar satisfeitos com a quantidade de es-
pacos verdes percebidos para interagio; 80% avaliagio como excelentes os elementos
que compdem a imagem da escola; Contribui¢des percebidas para a qualidade de vida
da comunidade escolar (a reducio do estresse, a manutenc¢io da concentragio e a me-
lhora do humor).

b) Dimenséo afetiva: 76% acreditam que a preservagio da drea auxilia na ma-
nutengio de um ambiente mais ventilado, menos calor, mais bonito visualmente e qua-
litativamente melhor em relagdo ao restante da cidade.

¢) Préticas de cuidado com os espagos verdes no ambiente escolar: 50% citaram
a importancia da limpeza do ambiente verde e do ambiente nao-verde; 48% citou o
trabalho na horta e pomar como pratica importante para a diminuigio do estresse e
maior interagdo ativa com o ambiente verde; 46 % citou o brincar e pratica de esporte na
quadra coberta como fator importante para diminui¢do do estresse, mudanca de humor
e foco na parte tedrica; 44% citou a casa de bonecas como drea importante para traba-
lhar a criatividade, desopilar e interagir com outros.
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Percepgoes associadas a capacidade restaurativa dos espagos verdes no ambiente
escolar

*  projeto horta e pomar;
*  uso das dreas verdes para descanso;
*  momento criatividade na casa de bonecas.

Evidéncias de percepcoes associadas a capacidade restaurativa dos espacos verdes

*  Escape: 92% respondeu que hd possibilidade de se distanciar do lugar da
sala de aula e de afastar os pensamentos da rotina académica.

*  Fascinagdo: 99% respondeu que hd possibilidade de admirar e contem-
plar os espagos verdes do ambiente escolar.

*  Escopo: 82% respondeu que hd possibilidade de explorar e conhecer os
espagos verdes do ambiente escolar.

*  Compatibilidade: 77% respondeu que hd possibilidade de realizar ativi-
dades de interesse pessoal.

Consideragoes Finais

Os objetivos propostos para essa pesquisa foram alcangados, considerando-se
que permitiram alcancar a percep¢io e o0 modo como a comunidade escolar percebem e
vivenciam o ambiente escolar e seus espacos verdes. A analise e discussdo dos resultados
provocaram reflexdes em relagdo aos ambientes escolares no que se refere a necessidade
de viabilizar condi¢oes satisfatorias e comprometidas com o cuidado ambiental.

Verificou-se que o ambiente por si s ndo pode exercer a fung¢do de restaura-
a0, ja que ha uma correspondéncia na interagio individuo — meio ambiente que precisa
ser apreendida, vivenciada, edificada e reconstruida. O ser humano tem uma tendéncia
natural a valorizar o contato com ambientes naturais, porém ¢ evidente que agdes de
degradagdo da natureza e o ritmo alucinados dos centros urbanos contribuem para a
perda desse sentimento positivo em relagio a natureza.

O estudo da revisdo da literatura sobre a psicologia ambiental apontou que esta
¢ uma drea, ainda, a ser explorada, principalmente no que diz respeito a literatura aca-
démica brasileira e que profissionais bem qualificados e multidisciplinares podem fazer
a diferenga niao s6 como educadores, mas como pessoas conscientes de suas relagoes,
interagoes e interrelagées com outros individuos e com o ambiente/espago natural.

Para desdobramento, o estudo sera replicado em escolas de outras regides bra-
sileiras e serd feito uma comparacao dos dados posteriormente. A aspiracio, desde a
idealizagao, foi de colaboragdo com estudos na drea e jamais de esgotar o tema. Nesse
sentido percebe-se que ¢ possivel motivar o interesse para praticas de cuidado com o
meio ambiente, a casa comum de todos os individuos. Também pode gerar um desper-
tar para o investimento em espagos que agreguem o cuidado com qualidade de vida das
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pessoas em seus proprios espagos de vivéncia. Na pratica, os dados gerados nesse estudo
podem suscitar didlogos com a comunidade escolar a fim de consolidar mudancas e
adaptacoes em cendrios prosperos para a restauragio psicoldgica na realidade das esco-
las brasileiras.
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O CONCEITO ATITUDINAL DA EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA:
DA EXCLUSAO A INCLUSAO, DA FILOSOFIA A CONTEMPORANEIDADE

Marcelo Teixeira

A inclusdo - essencial, eletiva ou procedimental — para ser efetiva precisa pas-
sar pelo conceito de exclusdo — cultural / étnica, social, etdria, sexual, de género, patold-
gica, comportamental e econdmica: sem o entendimento da nao significagdo do outro
ndo hd como entender a importancia da inclusio desse outro na sociedade e no ambito
escolar. Compreender o papel significativo e ulterior da Filosofia dentro desse contexto
— desde a sua exclusao total até a reforma desse pensamento com a ideologia de grandes
pensadores — faz com que a inclusdo tenha um papel de protagonista nessa caminhada.
Outro fator que requer tamanho estudo e aprofundamento se encontra na Psicologia da
Aprendizagem e do Desenvolvimento Biopsicossocial por intermédio dos tedricos que
ajudaram a revolucionar o campo de pesquisa com suas concepgdes, como Wallon e a
Afetividade Bioldgica, Piaget e a Autorregulagio e Vygotsky e a Defectologia, que desen-
cadearam outras teorias importantes que complementam no processo de ensino-
aprendizagem nas escolas basicas.

O aprofundamento dos processos de inclusio com base nas politicas puiblicas,
o papel docente na formagao de novos professores para a eloquéncia de um trabalho
inclusivo e a inclusdo procedimental com praticas pedagogicas, educativas, com tecno-
logias assistivas, mididticas ¢ de comunicagao ¢ o que garantirdo um percurso escolar de
qualidade, igualdade e equidade.

Falar em Educagéo Inclusiva ainda é um tabu a ser quebrado tanto nas escolas
brasileiras quanto na sociedade como um todo, pois requer um debate ¢ um entendi-
mento sobre a questdo que muitas vezes ndo se chega a uma conclusdo por falta de co-
nhecimento. H4 uma diferenga gritante entre o entender e o sibilar sobre a Educacdo
Especial Inclusiva e induzir ao erro é o primeiro passo em falso do docente inexperiente
nessa drea pedagégica.

A educagdo inclusiva ¢ uma das modalidades de ensino que tem como reco-
nhecimento poder trabalhar as diferencas por meio da igualdade motivando, assim, uma
equidade (senso de justica). Dentro desse pantaledo de situagdes entre processos atitu-
dinais, divergéncias e 0 ndo entendimento do assunto, foram criados diversas normas e
procedimentos legais para que esses  alunos fossem resguardados e mantidos dentro
das salas de aulas para posterior convivio em sociedade.

Compreender a Educagao Inclusiva como uma transformagio social, capacitar
os professores, oportunizar nossos alunos a serem sujeitos da aprendizagem dentro do
seu tempo / limite, igualando a uma sociedade educativa, sendo construtores da nova
educacio concomitantemente hibrida no século XXI, em que ambos, escola e participes,
sejam os protagonistas dessa ampla operacdo mundana, modifica todo o sistema educa-
cional e humano, fazendo com que aluno, professor, escola e sociedade participem do
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que é novo, do que ¢ diferente, do que é caracteristico de uma concepgio escoldstica
para a atualidade e se confirme como uma ideologia centrada no desenvolvimento, na
aprendizagem, na sociologia, na mediagdo, no cognitivo para suplantar a geragao de
comportamentos, descentralizando a ignorancia daquilo que nao se conhece.

Para falarmos de inclusao precisamos falar, primeiramente, da exclusao social
que acomete na exclusdo escolar causando, futuramente, os diversos tipos de bullyng e
cyberbullying e isso geralmente causa certo desconforto, pois nao ¢ atribuida apenas a
exclusdo do deficiente, mas no contexto geral: nao se inclui um aluno com necessidades
especiais numa escola basica sem saber o que vai se fazer com aquele ser humano, tendo
em vista que o professor estd mais preparado para lidar com uma sala de aula neurotipi-
ca (sem alunos deficientes).

O processo de exclusao, muitas vezes, acaba sendo velado e acomete quando se
compara com uma crianca com alguma necessidade especial. A exclusdo comeca quan-
do o velamento obscuro da sociedade permite que o outro néo esteja nas camadas soci-
ais por ser diferente do grupo que acredita que dita as regras. A inclusdo passou a ser
vista quando os casos de exclusdo social passaram a atacar veementemente as pessoas
com algum tipo de necessidade especial.

Sendo assim, esse professor acaba por excluir o aluno dentro de suas desigual-
dades naturais, fazendo o percurso da desigualdade social, em que acaba menosprezan-
do o discente por ndo saber o que fazer com ele.

Veja abaixo os tipos de exclusdo social existentes descritos por Juliana Bezerra,
professora de Historia pela PUC-R], especialista em Relacdes Internacionais pelo Unila-
salle-R] e Mestre em Historia da América Latina e Unido Europeia pela Universidade de
Alcald, Espanha.

Exclusdo cultural / étnica Conceito atribuido as minorias étnicas e
culturais, como a exclusio dos indios e dos
negros.

Exclusao econémica Determina a exclusao de pessoas que pos-
suam rendas inferiores, por exemplo, os
pobres (desigualdade social)

Exclusao etaria Designa a exclusdo por idades, por exem-
plo, criangas e idosos.

Exclusdo sexual Tipo de exclusdo que é determinada pelas
diferentes preferéncias sexuais, por exem-
plo, a exclusdo dos transexuais.

Exclusdo de género Relativo ao género masculino e feminino,
caso dos grupos entre apenas meninos ou
apenas meninas (nfo havendo a classe de
género mista).

Exclusao patoldgica Exclusdo relativa as doengas, caso daqueles
que possuem alguma doenca degenerativa
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ou congénita.

Exclusio comportamental Aborda sobre os comportamentos destru-
tivos, como dos individuos toxicodepen-
dentes.

*Tabela desenvolvida por Juliana Bezerra. Fonte: www.todamateria.com.br/exclusao-social/

A exclusio comega por duas linhas delicadas e veladas: 1) quando o professor
ndo sabe lidar com a deficiéncia, ele acaba por deixar o aluno sentado perto do canto da
parede como se ele estivesse interagindo com a sala, mas sem fazer nenhum tipo de
atividade e 2) quando o professor nao tem o conhecimento adequado para lidar com a
deficiéncia do seu aluno, ele acaba por ignorar toda a sentenca humanitdria envolvendo
o outro e despreza as diversas possibilidades de socializacdo e integracao que poderia ser
feita dentro daquele espaco educativo.

Inclusdo sem conhecimento ¢ exclusdo, assim como inclusdo escolar sem a
especializacdo docente ¢é exclusio!

Partindo da premissa de que o aluno com alguma deficiéncia é matriculado
numa escola bdsica, todo o corpo docente precisa se readequar para recebé-lo da melhor
maneira e forma possivel. Wallon' (1879 — 1962) chama esse desenvolvimento de afeti-
vidade bioldgica, que é quando a sensibilidade organica se torna gradativamente mais
moralizante e construtivo. O processo biologico passa a corresponder aos estimulos
provocados pela afetividade docente ¢ o progresso de evolu¢ao dessa diade professor-
aluno se torna efetiva dentro da inclusao.

A exclusio comeca quando ndo ha um entendimento sobre a deficiéncia do
aluno e quando o docente nio estd preparado para lidar com aquela situagao. Em cursos
de graduagio existe na grade de licenciaturas a disciplina sobre Educac¢éo Inclusiva e ali
se aprende o bdsico, pois o semestre acaba sendo curto e o que mais se aplica sdo as leis
de estrutura arquitetonicas e ndo intelectualizadas.

O erro maior acontece nos cursos de especializacio, onde os docentes dessa
modalidade, que deveriam ser e estar cientes sobre a importancia das competéncias e
habilidades da inclusdo (social e escolar), ndo conseguem entender as diferencas mini-
mas como, por exemplo, dificuldades e transtornos, e acabam por induzir ao erro o
aluno que esta ali procurando um aprofundamento. Essa caracteristica do professor néo
investigador e que estd induzindo ao erro aquele que pretende se aprofundar, ja estd
cometendo um delito para com a sociedade: ele estd excluindo ndo apenas o seu aluno
académico de um entendimento profundo, como também estd se autoexcluindo, pois
pertence a uma sociedade da faldcia, em que nao sabe o que diz e nao respeita os limites
do conhecimento.

Inclusao é conhecer o desconhecido.

E por entender que o ideal é conhecer esse aspecto desconhecido que o profes-
sor precisa ter em mente que o seu aluno com ou sem deficiéncia estd ali para ser inclui-
do nas atividades escolares e nas interacdes com os demais. A exclusdo é um fio cortante

! WALLON, Henri. A evolugao psicoldgica da crianga. Sio Paulo: Martins Fontes, 2007.
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e perigoso e sem o respaldo do devido conhecimento acaba-se por cometer erros drasti-
cos e irreversiveis. Portanto, a inclusdo escolar acontece a partir do momento em que as
escolas aceitam as diferencas naturais.

O professor precisa entender que a Educagdo Especial Inclusiva ¢ uma missdo
ética, moral e de valores e fazer valer o respeito mutuo por essas caracteristicas ¢ um ato
humanitério e de grande conquista para lidar com o outro dentro do mesmo espago. A
Educagao Escolar precisa estar ciente dessa mudanga, dessa conjectura de fatores enrai-
zados nas diferengas humanas e sociais e saber lidar com essas desigualdades para poder
falar, concretamente, em uma educacio inclusiva.

A filosofia da Educaciao Especial

Enquanto Platio (428 a. C. - 347 a. C.), pupilo de Socrates (470 a. C. - 399 a.
C.), era um racionalista, realista, idealista e a0 mesmo tempo dualista com relacdo ao
sentido da vida, muitas coisas tinham sido associadas as suas ideias que inspiraram
outras linhas filoséficas como, por exemplo, o lluminismo de Rousseau (1712 — 1778),
mas em vertentes diferentes e mais humanistas. Aristdteles (384 a. C. — 322 a. C.) era o
discipulo de Platao e valorizava tanto a inteligéncia humana quanto as experimentagdes
que pudessem evidenciar os elementos da natureza. Obviamente que os tempos eram
outros e enquanto Platao e Aristoteles eram tidos como irracionais com os deficientes,
Rousseau promoveu o entendimento entre as pessoas para que nenhum mal lhes fosse
feito.

Esse ponto pela analise histdrica refere-se a possibilidade de retirar a questao
da deficiéncia de uma perspectiva de atributos caracteristicos da pessoa com estereoti-
pos e recolocd-la na dimenséo das relacdes tendo em vista que a deficiéncia é revestida
de significa¢des especificas conforme a sua historicidade filoséfica.

Se pontuarmos a questdo da psicandlise, Freud diria que ser deficiente € o co-
mo o oposto ao que é familiar, aquilo que ndo é experimentado e ndo é simbdlico de um
ente da ascendéncia e, dentro dos fendmenos considerados estranhos, afirmaria que o
leigo vé nelas forcas previamente insuspeitadas, causando-lhes um sentimento de estra-
nheza e, talvez, repulsa. Por esse motivo ¢ preciso abordar a linha filosofica para obter-
mos concretude de conhecimentos acerca da excluséo da época platonica e aristotélica e
para analisarmos a questio da psicandlise dentro desse ramo de estudos, em que a visdo
acaba sendo mais preconceituosa do que holistica.

A pessoa com deficiéncia jd vinha de uma relagéo politica com a histéria da
humanidade ja no século em que a filosofia antiga dava passos enormes em provimento
de sua intelectualidade. Esses estudos acerca dos direitos das pessoas com deficiéncia
nao estao dissociados dos fatos histéricos nem de suas leis seculares. A vida primitiva do
homem tem indicios de como os primeiros grupos humanos na Terra se comportavam
em relagdo as pessoas com algum tipo de deficiéncia.
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Para Rodrigues?® (2015, p. 36), “a concepgdo que Platio tem de conhecimento
estd relacionada a sua concepgdo de sociedade e [...] pretendia organizar a cidade de
forma a manté-la estavel, ordenada”. Na época platdnica, a democracia precisava vir a
ter um norte intelectualizado que pudesse fugir da realidade desordenada.

Era preciso uma sociedade justa e dentro das normalidades, sem pessoas pe-
rambulando pelas ruas ou com suas deformidades apreciativas e, com isso, uma poli-
tica fora implantada para que a polis fosse perfeita aos olhos da sociedade, para todos e
com todos.

O autor ainda salienta que Aristételes tinha as mesmas preocupagdes no cam-
po educacional que Platao e que “a administragio da cidade-estado deveria ser conduzi-
da por homens preparados”, portanto, aquele que detinha de algum tipo de condicio-
namento fisico deficiente nao poderia fazer parte da vida académica, filosofica, cultural e
social (RODRIGUES, 2015, p. 39).

Tudo leva a crer que essas pessoas ndo sobreviviam ao ambiente hostil em solo
terrestre e somente os mais fortes permaneciam vivos, representando as tribos nascen-
tes; alguns estudiosos, como Bohm?® (2010, p. 25), salienta que “Platdo reconhece que
politica e pedagogia essencialmente dependem uma da outra”, mas essa politica e essa
pedagogia para as pessoas disformes eram diferentes.

Platao, em seu livro A Republica, e Aristoteles, em seu livro A Politica, trataram
do planejamento das cidades gregas indicando as pessoas nascidas disformes para a
eliminacdo. Essas pessoas, para os dois filosofos, eram tidas como pestes, pragas e almas
infernais ¢ a eliminagao era por exposi¢ao ou abandono ou, no mais terrivel dos casos,
atiradas do alto de um penhasco em cadeia de montanhas para que nao pudessem so-
breviver.

Embora no livro A Repiiblica a educagao da classe de produtores (os trabalha-
dores) ganha muita pouca atencdo, o que prevalece mesmo ¢ a Alegoria da Caverna que
precede a Alegoria da Linha (A Repiblica 509¢-511e), que Bohm condensa essa passa-
gem como sendo “o apice dos filésofos que é precedida pela peca fundamental da distin-
¢ao platonica entre um mundo irreal daquilo que pode ser visto e percebido pelos senti-
dos e um mundo ideal real do que ¢ apenas inteligivel”.

Fazendo uma compreensdo dos fatos, Bohm (2010, p. 27) expde que “a alma
humana apresenta uma triparticao bastante semelhante a razio e a justica e que Platdo
vé o ideal de justica no fato de que ninguém consinta em fazer algo que lhe seja estra-
nho”.

De acordo com Gugel (2007, p. 63), Platdo cita claramente a discordincia em
manter vivo um ser humano com aparéncias nada convencionais e, no livro A Republi-
ca, Livro IV, 460 ¢, ele cita veementemente que “os homens inferiores e qualquer dos

> RODRIGUES, André Wagner. Manual didatico de Historia Antiga: Grécia, Roma e Ardbia Islamica. Embu
das Artes / SP: 2015.

* BOHM, Winfried. A histéria da Pedagogia: de Platio & atualidade. 2. ed. Florianopolis: Contexto, 2010.

* GUGEL, Maria Aparecida. Pessoas com deficiéncia e o direito ao trabalho. Floriandpolis: Obra Juridica,
2007.
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outros que seja disforme, escondé-los-do num lugar interdito e oculto, como convém”.
Porém, os homens superiores e sem deformidade alguma poderiam ser levados para a
parte mais nobre da cidade. Era, para todo o efeito, uma excluséo filosofica que néo
compete aos dias contemporaneos. Muito menos aos dias platonicos.

Ainda de acordo com a autora do exposto acima, Aristoteles publica em seu
livro A Politica, Livro V1I, Capitulo XIV, 1335 b - que “terd que haver uma lei segundo a
qual nenhuma crianca disforme serd criada”. (GUGEL, 2007, p. 63).

Ja no lluminismo do século XVIII, Rousseau foi um precursor para a sua época
e rompeu com a visdo que se tinha até entdo sobre as pessoas ditas disformes: suas con-
sideragoes acerca da igualdade eram tao inovadoras, que ele desenvolveu a concepgio
das desigualdades naturais ou fisicas e sociais. As desigualdades naturais tinham relacdo
com a idade, sexo, constituicdo do corpo e da alma, enquanto a desigualdade social
vinha do preconceito das pessoas que conviviam em sociedade e que se abatia sobre as
desigualdades fisicas, inatas e naturais do ser humano.

Sendo assim, Rousseau defendia que a vontade individual ndo deveria ser pri-
sioneira da vontade coletiva e que a liberdade era um dever da natureza humana. O
corpo, para esse autor, ¢ o instrumento pelo qual a aprendizagem se configura e desde o
nascimento a crianca aprende pelo seu corpo o que ela futuramente conseguira objetivar
por meio de uma interagao com o mundo & sua volta em uma linguagem relacionada e
associada aos gestos.

Por essa significacdo, Rousseau compreendeu que as pessoas nascem boas, mas
a sociedade as corrompe, ressignificando que as desigualdades surgem do ambito social
para o natural. Contemporaneamente, a exclusio da pessoa com ou sem necessidade
especial surge da sociedade para a escola concomitantemente com a familia que, muitas
vezes, prefere deixd-los em ambiente fechado e insatisfatério do que permitir que sejam
vistos e reeducados por essa mesma sociedade que os julgam incapazes ou inferiores.

O fortalecimento do corpo surge na educacio de Rousseau por meio dos senti-
dos, do contato com a natureza, com os outros, pela vivéncia ao mundo natural de onde
a desigualdade natural € priorizada. Esse fortalecimento torna-se de suma importancia
para que se possa conquistar o desenvolvimento do espirito e em sua formagao de capa-
citacdo individual e coletiva.

Nio existem alunos sem deficiéncia na Educacdo Especial, mas o que tem
gerado criticas por sua exclusividade e por nao promover o convivio entre as criangas
especiais e as demais ¢ a falta de incentivo professoral quanto ao seu conhecimento.
Todos os estudantes, com ou sem deficiéncia, tém a oportunidade de conviver e apren-
der juntos, logo, o objetivo da educacdo inclusiva é eliminar os obstdculos que limitam a
aprendizagem e a participacdo discente no processo educativo, promovendo a diversi-
dade entre as criangas e buscando uma mudanca de paradigma educacional.

A Educagao Especial é exclusivamente a instrugio e reeducagio da pessoa que
possui algum tipo de deficiéncia, enquanto a Educacdo Inclusiva é o papel de todos
perante a inclusdo do outro, com ou sem deficiéncia, no 4mbito escolar e social.
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A Defectologia e os estudos de Vygotsky no processo educacional inclusivo

Um dos fatores mais erréneos quando se fala em Educagao Especial Inclusiva é
ndo tratar o ser humano em seus aspectos bioldgico, psicolédgico e social, ficando & mar-
gem apenas dos fatores psicossociais: isso é grave e demonstra o quao despreparado é o
docente que carente de conhecimento humano e permanece com a mentalidade fixa
prostrado no século passado.

Falar em inclusdo e em seu aprofundamento ¢ estabelecer um estudo conjunto
dos aspectos biopsicossociais, contextualizada em significacdes importantes para o
entendimento da crianga com necessidades especiais, sua fisiologia, seu corpo orginico,
seu emocional e suas capacidades. A dignidade e o respeito que se precisa ter quando se
dedica tempo e seriedade nesse campo ¢é estabelecer uma simbiose entre as diferencgas
humanas para as diferengas sociais que abram espacos para a inclusdo e a construgio de
uma sociedade melhor.

O pensamento contemporaneo de uma inclusao eficiente de alunos com neces-
sidades educacionais especiais requer uma possibilidade de aprendizagem com tecnolo-
gias que permitam cada vez mais a integracao dessas criangas facilitando todo o seu
processo educativo com grupos de profissionais que trabalhem para obterem resultados
equitativos visando sua formagao integra.

O modelo biopsicossocial é um conceito amplo que visa estudar a causa ou o
progresso das pessoas que possuem necessidades especiais utilizando-se de fatores bio-
légicos (genéticos, bioquimicos), fatores psicoldgicos (estados de humor, de personali-
dade, de comportamento) e de fatores sociais (culturais, familiares, socioeconémico,
médicos). Incluir o aluno no ambito escolar e social é capacitar seus processos nos fato-
res biopsicossociais.

A andlise desses conceitos esta perpetuada nos estudos de Lev Vygotsky (1896
- 1934) que, mesmo sendo pouco discutida nos campos académicos, teorizou a concep-
¢ao da Defectologia para o avanco das criancas que nao conseguiam se desenvolver
sozinhas.

No século XX, Vygotsky ja tinha a nitida preocupagio em modificar o conceito
de deficiéncia libertando-se do viés biologizante e limitador, ou seja, romper com o
aprisionamento bioldgico da psicologia ¢ da pedagogia em busca de um aprofundamen-
to das questdes que tratavam a perspectiva sdcio-historica-cultural em prol da humani-
za¢do do homem.

Para Vygotsky®, os estudos defectoldgicos tinham enorme importancia para o
desenvolvimento e aprendizagem de criancas com deficiéncia, fosse de natureza fisica
ou intelectual. A deficiéncia era um campo pouco ou nada explorado e era entendida
como um defeito, uma caracteristica que inferiorizava o individuo. Sendo um dos pre-
cursores no estudo da defectologia e de ter tido um olhar social e académico muito
negativo para a época, Vygotsky prosseguiu com seus aprofundamentos dentro daquilo

*VYGOTSKY, Lev. A formagao social da mente: o desenvolvimento dos processos psicoldgicos superiores. 7.
ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2007.
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que ndo era normal e aproximou suas teorias ja consolidadas (fun¢des mentais superio-
res, fungdes internas e externas, ZDP — R/ P - instrumentos, signos, socializa¢do) para a
contribui¢do dos estudos sobre a Educacgdo Especial.

Nio podemos deixar de citar Vygotsky e suas contribui¢cdes na Educagéo Espe-
cial sem falarmos de defectologia, pois sua atuagdo nessa area foi espetacular. Além de
trazer o neurobioldgico de forma qualitativa por meio da cultura, o autor proclama que
a deficiéncia nao pode ser considerada como incompeténcia, mas um aparelhamento
simbdlico das fungdes psicologicas superiores.

E importante frisar que Vygotsky tinha uma inquietagio com o ser humano
que nao tinha condi¢des normais de locomocio ou de intelectualidade ¢, para ele, a
crianca nasce com recursos bioldgicos e a partir de sua convivéncia com a cultura, com o
outro e com os outros, é concretizado o processo de humanizacao caracterizado pelo
ensino, aprendizagem e civilizagao.

Defectologia ¢ o estudo do desenvolvimento e da educa¢io da crianga com
deficiéncia, sendo um dos campos de estudos mais importantes da educacio especial
inclusiva sobre as pessoas que acarretam esses tipos de patologias de aspectos bioldgico,
psicolégico e social. Defecto ¢ aquilo que possui defeito, é anormal ou carrega alguma
incapacidade, enquanto que logia é o estudo de determinada matéria, portanto, defecto-
logia ¢ o estudo sobre as deficiéncias e que ganharam destaque na Educacdo Especial
Inclusiva.

O professor atitudinal na Educacio Inclusiva

Quando falamos em uma educagio inclusiva falamos de uma sociedade que
converse com os direitos de todos os cidadaos dentro ou fora da escola. Essa comunida-
de da inclusio estd fincada na raiz de toda base populacional e falar de inclusdo é ter
nogio de sua responsabilidade intelectual, social e comportamental. E preciso aprofun-
damento tedrico sobre as politicas vigentes, praticas pedagdgicas e educativas para ser
um atuante e mediador no processo que combine institutos atitudinais com estimulos
biolégicos.

O especialista em Educacio Especial Inclusiva precisa de suporte, de conheci-
mento, de entendimento e compreender as diferencgas entre transtornos, sindromes,
patologias, dificuldades de aprendizagem, deficiéncias fisicas, intelectuais, multiplas,
visual e auditiva para poder fazer um excelente trabalho. Esse ¢, fundamentalmente, o
papel do professor atitudinal nessa modalidade escolar: ter a empatia como sua aliada,
saber agir diante dos obstaculos e estar sempre em constante inovagao para suprir as
necessidades dessas criancas.

Dentro das teorias interacionistas, Lima® (2000, p. 42) explana que Piaget (1869
- 1980) desenvolveu a Autorregulacdo, “que é a assimilacdo e integragdo de um dado
exterior as estruturas do sujeito”, cujo que tem a metacogni¢ao como referéncia, pois ela
é a autoconsciéncia no que diz respeito aos proprios processos e estratégias cognitivas. E

¢ LIMA, Lauro de Oliveira. PIAGET: sugestdes aos educadores. 2. ed. Petrépolis / RJ: Vozes, 2000.
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uma competéncia bioldgica e natural que desponta o possivel e o potencial necessdrios
para o desenvolvimento da autonomia. Esse é o papel docente: criar estimulos e cami-
nhos para que o aluno possa ter zonas proprias de conhecimento e exploragio do seu
ser.

Libaneo’ (2003, p. 365) salienta que os fundamentos da educagio especial
inclusiva “foram inscritos, inicialmente, na Declara¢do Universal dos Direitos Humanos
(1948) e na Declaragao Universal dos Direitos das Criancas (1959) e mais tarde foram
consolidados na Declaragio Mundial de Educagéo para Todos na Taildndia, em 19907,
Esses processos historicos e normativos da educacéo inclusiva visando a ocupagio, por
direito, das criangas especiais dentro das escolas publicas e privadas de todo o pais, tem
como marca registrada a ampla abrangéncia no Curriculo Escolar e as novas metodolo-
gias de ensino, conceituadas em novos contextos pedagégicos e educativos.

No que concerne as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Modalidade Educagéo Especial pertencente as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao Bésica, baseado nos escritos do socidlogo e especialista em
Gestao de Politicas, Cesar Callegari® (MEC / SEB / CNE, 2013, p. 299), em janeiro de
2008, a nova “Politica Nacional de Educacio Especial na perspectiva da educacéo inclu-
siva ¢ publicada, passando a orientar os sistemas educacionais para a organizagao dos
servigos e recursos da Educacao Especial expresso na Constituicao Federal de 1988

Callegari (2013, p. 299) complementa que este modelo de educagao inclusivo
“Interpreta esta modalidade ndo substitutiva da escolariza¢cdo comum e define a oferta
do atendimento educacional especializado - AEE - em todas as comum e define a oferta
do atendimento educacional especializado — AEE - em todas as etapas, niveis e modali-
dade [...] das redes de ensino”.

Neste sentido de incorporar os alunos com necessidades educacionais especiais
dentro das escolas, o documento dessa mesma portaria explana com relutancia e perti-
néncia o dever de “apresentar orientacdes que devern nortear os sistemas de ensino para
efetivagdo do direito ao atendimento educacional especializado aos alunos matriculados
[...] que atendam aos critérios estabelecidos disposto no Decreto n° 6.571/2008”.

Valendo-se de uma explicacdo bem sensata sobre a crise na educagdo brasileira,
que deu inicio ao debate sobre a politica nacional de inclusdo do aluno com algum tipo
de deficiéncia, Teixeira’ (1976, p. 35) argumenta que “a escola somente aparece em
estagio avancado e complexo de cultura, quando esta, ja consciente, adquire as técnicas
intelectuais [...] cuja transmissdo nao se pode efetuar sendo sistematicamente”.

Ainda com o pensamento intelectual do pedagogista baiano que reformulou a
Educagao Basica nos anos 1930 em plena Ditadura Militar do entdo presidente Getdlio
Vargas, “as escolas passaram a ter dois objetivos: a formagao geral e comum de todos os

7 LIBANEO, José Carlos; OLIVEIRA, Jodo Ferreira de; TOSCHI, Mirza Seabra. Educagao Escolar: politicas,
estrutura e organizagio. 10. ed. Sdo Paulo: Cortez. 2012.

8 CALLEGARY, Cesar. Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Basica: diretrizes operacionais para o
atendimento especializado na Educagio Basica, modalidade Educagao Especial. Brasilia: MEC / SEB / CNE,
2013.

 TEIXEIRA, Anisio. Educa¢ao no Brasil. 2. ed. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 1976.
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cidaddos e a formagao dos quadros de trabalhadores especializados e de especialistas de
toda espécie exigidos pela sociedade moderna” (TEIXEIRA, 1976, p. 37).

Com o inicio do pensamento de reforma da educagao bdsica e com uma pe-
quena politica de implementa¢do das desigualdades — Teixeira era filésofo e adorador de
Rousseau, que no século XVIII ja pensava na inclusdo de alunos em carater desigual —
para a concretizacdo de uma lei vigente entre o final do século XX e o inicio do século
XXI, Carneiro' (2015, p. 125) pontua que na legislacio da LDBEN", Secdo II sobre
Educagao Especial, art. 29, consta que o documento “¢é transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades de ensino, ¢ parte integrante da educagdo regular, devendo ser
prevista no projeto politico pedagégico da unidade escolar”.

Apoiando-se de tal provacdo com relagdo aos avangos dentro das politicas
vigentes e valendo-se por uma preocupacio ainda maior quanto as pessoas com neces-
sidades educacionais especiais, foi promulgada a Lei n® 13.146, denominada de LBI'? da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), que explana, entre artigos
diversos, o respeito as diferengas ¢ & inclusao de todos.

Na abertura desta Lei, destaca-se a relevancia do Art. 1, que abarca a importan-
cia de “assegurar e promover, em condi¢oes de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais por pessoas com deficiéncia, visando & sua inclusdo social e
cidadania” (LB, 2015, p. 1).

Contudo, o processo histérico da educagio especial e inclusiva no Brasil teve
seu inicio com base em leis e estatutos internacionais que visavam a estruturagio de
uma matura¢do especifica que pudesse proteger essas pessoas tidas, no passado, como
incapazes e deformados. Portanto, a politica vigente continua estudando formas e proje-
tos para que essas leis possam estar atreladas com o Curriculo Escolar desde sua base
fisica até sua capacidade cognitiva em poder executd-la.

A Educagéo Especial Inclusiva e o contexto escolar

Com o respaldo das politicas vigentes que abrangem toda a modalidade de
Educacio Especial Inclusiva inserida na Educagdo Escolar (infantil, fundamental 1 e 11,
médio, superior e educagio de jovens e adultos — EJA), muitos tedricos sairam em defesa
desses alunos para que pudessem desenvolver praticas pedagogicas e educativas com a
intengdo de socializa-lo e integra-los.

Para Carneiro (2015, p. 130), a educagao inclusiva, em seu nivel de potenciali-
dade intelectual e social, visa a implementagio de temas centrais e universais em provei-
to desses alunos que “tem como energia indutora o principio de uma sé escola para
todos, a partir da ideia de que todos sdo iguais perante a lei”.

'» CARNEIRO, Moacir Alves. LDB Ficil: leitura critico-compreensiva, artigo a artigo. 23. ed. Rio de Janeiro:
Vozes, 2015.

"' LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional 9394/96

12 LBI - Lei Brasileira de Inclusdo
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Ainda com o pensamento do referido autor do exposto acima citado e perpe-
tuando a cleméncia da sociedade por meio das politicas existentes, “no bojo da concep-
¢ao inclusiva, compromisso e responsabilidade do Estado democratico de direito, a
escola receberd o apoio necessdrio para recriar suas préticas pedagdgicas, como forma
de reconhecer e valorizar as diferencas dos alunos” (CARNEIRO, 2015, p. 130).

Esse conceito de inclusao por meio de praticas escolares fez com que os profes-
sores e o corpo de gestores das unidades escolares buscassem novos subsidios para que
pudessem atender a demanda dos alunos com necessidades educacionais especiais,
tendo em vista seus graus de patologias.

A influéncia das politicas vigentes abrange enorme significancia para os res-
paldos educacionais referentes & inclusio de todo tipo de deficiéncias, transtornos, pato-
logias e sindromes e, como atestam Honora e Frizanco® (2015, p. 17), a Conferéncia
Sanitaria Panamericana que ocorreu em Washington, em 1990, estabelece que “defici-
éncia ¢ qualquer perda de funcio psicoldgica ou anatomica, que gera uma incapacidade,
que leva a uma desvantagem”.

A importancia dessas leis traz a tona toda a capacidade de se pensar em um
escopo complacente que promova a igualdade das diferengas por intermédio das politi-
cas de inclusao educacional e, ainda de acordo com as autoras acima citadas, um dos
fatores centrais dessa asttcia visa “as regras do desenho universal', [...] que sdo adapta-
¢Oes arquitetOnicas feitas para receber as pessoas com deficiéncia [...] e facilitar a vida de
pessoas idosas ou carrinhos de bebés”, sendo um importante recurso para os professo-
res, alunos e curriculo escolar mediado pelo projeto politico pedagdgico (HONORA e
FRIZANCO, 2015, p. 16).

Sendo uma das referéncias do assunto de repensar as préticas pedagdgicas
desses alunos, Piletti' (2014, p. 45) aponta que ¢ preciso criar “métodos ativos que esti-
mulam a participagao ativa e viabilizam a aprendizagem para o aluno pelo processo de
pesquisa e descoberta”.

Ainda de acordo com essa autora, a escola inclusiva precisa estar aberta para
que haja uma nova movimentagao de significagdes que tem como meio os “principios
pedagogicos, que tratam da aprendizagem ativa e significativa, a negociacdo de objeti-
vos, a demonstragao, pratica, feedback e a avaliagao continua” (PILETTI, 2014, p. 46).

Para poder criar prdticas pedagdgicas e educativas dentro das escolas de sala
regular comum, Mantoan' (2006, p. 16) declara que é preciso tratar da questio igualda-
de-diferengas em meios em que “a inclusdo propde a desigualdade de tratamento como

' HONORA, Miércia; FRIZANCO, Mary. Esclarecendo as deficiéncias: aspectos tedricos e praticos para
contribuir para uma sociedade inclusiva. Sao Paulo: Ciranda Cultural, 2015.

" DESENHO UNIVERSAL: arquitetura que concebe ambientes, espagos e produtos de forma segura, confor-
tavel, de facil entendimento sobre seu uso e acessiveis a maior extensao possivel de pessoas.

!> PILETTI, Ana Cristina da Costa. Entre os fios e 0 manto: tecendo a inclusdo escolar. Sio Paulo: Loyola,
2014.

' MANTOAN, Maria Tereza Eglér. A questao igualdade-diferencas. In: ARANTES, Valéria Amorim. (Org.).
Inclusao escolar: pontos e contrapontos. Sao Paulo: Summus, 2006.
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forma de restituir uma igualdade que foi rompida por formas segregadoras de ensino
especial e regular”.

Tecendo um fio da navalha entre inclusio e exclusdo por meio dessas ativida-
des, a mesma autora salienta que “para instaurar uma condigio de igualdade nas escolas
nao se concebe que todos os alunos sejam iguais em tudo, como ¢é o caso do modelo
escolar mais reconhecido ainda hoje” (MANTOAN, 2006, p. 18).

Tendo como base a ideia de inclusao em ambiente escolar para a realizagao das
praticas que auxiliam a autonomia, a independéncia e emancipagao dos alunos que ¢é
preciso pensar em trés processos inclusivos e fundamentais para refletir em educabilida-
de inclusiva, que sdo o sujeito incluido, o professor e a familia, o elemento indispensavel
no processo de inclusao de seus filhos, lembrando, inclusive, que estes também vivem
processos de exclusdo social.

Entre outros discursos, mas ainda atendo-se de tamanha relevincia para a
explanagdo do tema e sendo uma das maiores referéncias para o assunto em se tratando
de politicas publicas dentro do processo educativo, Skliar'” (2001, p. 15) analisa a fron-
teira entre a educagdo na modalidade especial € a escola comum para a realizagdo de tais
inclusoes, em que “a questdo é o problema geral da educagio [...] a relagdo entre escola e
trabalho, a globaliza¢do versus regionalizagdo do conhecimento e a imagem do homem
presente no projeto educativo”.

Para esse autor e favorecendo-se de um entendimento acerca das praticas pe-
dagdgicas e das politicas vigentes no Brasil, “o debate institucional especifico é bem
diferente dos aspectos entre o aproveitamento de recursos humanos e técnicos” (SKLI-
AR, 2001, p. 15).

Para Rodrigues™ (2015, p. 14), especialista ¢ pos-doutorada em Educacao que
fez um amplo estudo sobre as criangas com Sindrome de Down, “a escola precisa come-
car a entender aquele aluno que ndo é o ideal [...] e o professor precisa ser capacitado
para ensinar os diferentes”.

A autora ainda saliente que “a escola cumpre o seu papel, dando ao professor o
suporte pedagdgico adequado [...] oferecido pela mesma, paralelamente as aulas, onde a
integra¢do de todos torna-se capaz de analisar sua atuagio de forma critica e autonoma”
(RODRIGUES, 2015, p. 14).

A Educacio Especial Inclusiva é um elo entre a aprendizagem do que ¢ desi-
gual e a efetivagio do ato do saber, promovido pela interagao, integracao e socializaio
do sujeito como um todo e em sua capacidade de estar presente, favorecendo, assim,
seus aspectos sensoriais, intelectuais, motoras, emocionais e de autoestima.

A inclusdo comeca com a exclusao, onde ha um ponto fundamental que preci-
sa ser restaurado, catalisado e realocado. A exclusdo é a marginalizagdo do poder social e

17 SKLIAR, Carlos. Educagao e exclusdo: abordagens socio-antropologicas em Educagio Especial. 3. ed. Porto
Alegre: Mediagao, 2001.

' RODRIGUES, Janine Marta Coelho. Pessoas com Sindrome de Down: uma reflexdo para pais e professo-
res. Rio de Janeiro: Wak, 2015.
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a partir do momento em que se pensa sobre o papel dessa sociedade esmagadora que
sentencia a deficiéncia do outro, essa exclusao se torna mais forte e desumana.

Os especialistas em Educacéo Inclusiva precisam saber as diferengas entre os
tipos de inclusdo para que ela seja efetiva e ndo apenas teorizada. A inclusdo eletiva busca
a urgéncia em que os instrumentos bésicos de participagio social sejam assegurados as
pessoas com condicdes de deficiéncia e ndo sofram qualquer tipo de discrimina¢do. A
acessibilidade e as politicas vigentes fazem parte desse processo, assim como a cultura, o
lazer, a educabilidade, a sadde e 0 emprego também ganham forg¢a para essa inclusao. A
inclusdo essencial trata dos direitos humanos e sociais universalizados e abrangendo as
pessoas com todo e qualquer tipo de deficiéncia.

Inclusio é o conjunto de meios e agdes que combatem a exclusao aos beneficios
da vida em sociedade, provocada pelas diferencas de classe social e que envolve a educa-
¢do. E a conscientizagdo de valores que oportunizam oportunidades iguais de acesso aos
direitos e deveres das pessoas com ou sem deficiéncia.

Tendo como base as inclusdes essencial e eletiva, acabei por desenvolver, den-
tro daquilo que me propus a me especializar sobre Educagao Especial Inclusiva, a Inclu-
sdo Procedimental, que é aquela que requer uma epistemologia docente para que possa
obter éxito numa metodologia que faga com que o aluno avance em seus resultados por
meio da pratica. O docente e especialista nessa drea (e em qualquer licenciatura) poderd
encontrar meios com os quais 0s alunos com ou sem deficiéncia, laudados ou nao, te-
nham consciéncia de que essa inclusdo faz parte de um processo atitudinal com benefi-
cios que resultem em conhecimentos prévios para um futuro desenvolvimento da auto-
nomia gerando novos conhecimentos.

Por meio da inclusdo procedimental o docente fard uso da observacdo e do
registro dos alunos, logo, o tipo de avaliagao formativa e processual se fara presente em
consondncia com a socializacdo e interaco, afetividade por intermédio de estimulos e
respostas e comportamentos que gerardo em plausiveis resultados.

Veja na tabela abaixo os tipos de incluséo.

Inclusao
Essencial Eletiva Procedimental
garante a todos os cidadios o d%%ef’?xiz‘:iasflff(o[rl]\ddl d()epoll% d‘ ! €oexercicio do conhecnnlento, da
acesso e a participagao sem e coes basica de pratica e da metodologia no
discriminagao a educagao, satde, P*T”‘F‘p,““?f“’ Sf)ual a toinS 0s desempenho de alguma Far.eta
a0 emprego, ao lazer, a cultura, etc. m\'/elsl(mclusao essenaal).\/}\ dentro do campo peflggoglco.
eletiva é a base para a essencial. educativo, psicolégico e
comportamental.

*Tabela desenvolvida pelo autor desse artigo, teorizando, assim, a Inclusio Procedimental.
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Para Maia® (2011, p. 25), “a atengdo a autoestima de uma crian¢a com necessi-
dades educacionais especiais ¢ um fator para o seu sucesso escolar tdo ou mais impor-
tante do que qualquer intervengao pedagdgica que se possa fazer”.

Contudo, para esse autor, o papel da familia na integragao escolar é importante
para promover uma boa interacdo escolar de seus filhos e, por isso mesmo, “devem
pensar desde o primeiro momento na escola ideal para impedir riscos ao psiquismo
infantil, ja fragilizado pelas dificuldades” (MAIA, 2011, p. 22).

Para tanto e estabelecendo uma simbiose entre as politicas vigentes e o contex-
to escolar brasileiro, uma boa inclusao parte do principio histérico marcado pelas leis
vigentes estabelecidas e defendidas em convincentes artigos e pardgrafos e que precisam
ser estendidas para as escolas que, com seu entendimento de esclarecer essas leis, traba-
lham concomitantemente com as familias as agdes educativas e pedagdgicas em vanta-
gem das necessidades desses alunos, fazendo desse ato uma integragdo que gera uma
socializagao e que culmina nas relagdes das desigualdades sociais para se chegar as
igualdades, resultando, assim, uma equidade.

' MAIA, Heber. Neurociéncia e a¢des pedagdgicas: colegio Neuroeducagio — V. 4. Rio de Janeiro: Wak,
2011.
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Introdugio

Na sociedade atual, caracterizada por constantes transformagdes sociais, o de-
senvolvimento econdmico tende a acelerar-se, as relagdes sociais tornam-se cada vez
mais complexas. Nesse contexto, exigem-se das organizacdes, sejam elas publicas ou
privadas, novas formas de gestdao. Ou seja, as organizagdes publicas, de modo geral,
incluindo as institui¢des federais de ensino superior, encontram-se diante dessas novas
realidades.

Por um lado, as universidades sao marcadas por pressoes advindas de agéncias
internacionais como a Organizacido e Cooperagio para o Desenvolvimento Econémico -
OCDE, Banco Mundial, Fundo Monetédrio Internacional - FM], as quais defendem que
o conhecimento deve ser gerado para atender, em grande parte, as exigéncias do merca-
do. Por outro lado, hd talvez, o grande desafio enfrentado pelo ensino superior na atua-
lidade: o atendimento ao ndmero de matriculas em constante crescimento, sem que se
sacrifique a qualidade da educagio superior, valorizando o equilibrio entre as fung¢des
basicas de ensino, pesquisa, extensao e inovagao.

Desafios dessa natureza somente serdo superados se todos os envolvidos con-
correrem para alcancar as metas educacionais de formar especialistas e académicos,
profissionais comprometidos, com o necessario conhecimento e capacidade apropriada
para o exercicio de suas competéncias.

Santos (2016) afirma que da mesma forma como ocorre em outras organiza-
¢des, para que haja pleno funcionamento, as universidades necessitam de recursos mate-
riais e humanos, a partir da formulagao de estratégias e desenvolvimento de meios para
executd-las. Mas para isso, essas deve-se embasar-se nos principios da ciéncia da Admi-
nistragdo e no pleno desempenho de todos os envolvidos no ambiente académico.

A discussdo acerca do tema da governanga no contexto das organiza¢oes pu-
blicas, sobretudo, nas Institui¢oes Federais de Ensino Superior (IFES), é de suma impor-
tincia, primeiro, por serem espag¢o de construgio e produgio de conhecimento cientifi-
co, utilizado nas organizagées administrativas e, segundo, as universidades sdo respon-
saveis, ndo somente, pela produgio do conhecimento, bem como, por propostas de
inovagdo no servigo publico.

Portanto, este artigo, a partir da seguinte indagag¢do: como as fun¢des basicas
de governanga, definidas pelo TCU, sdo aplicadas na Universidade Federal de Rondonia
(UNIR), tem como objetivo geral avaliar a aplicabilidade das fun¢des bésicas de gover-
nangca descritas pelo TCU no ambito da UNIR.

Para alcangar os resultados pretendidos, foram propostos como objetivos espe-
cificos: Identificar as fungdes bésicas de governanca utilizadas na UNIR (1); Estabelecer
um comparativo entre as fungdes basicas de governanga executadas no 4mbito da UNIR
e descritas pelo TCU (2); e avaliar a aplicabilidade das fun¢des basicas de governanca
para promogdo de melhorias no processo de governanca da UNIR.
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Referencial Teérico

Neste item serdo discutidos conceitos que servem de base tedrica para a com-
preensdo acerca da aplicabilidade das fun¢des bésicas de governanga no contexto estu-
dado. Para tal, pressupde-se a descricio de algumas abordagens conceituais, como:
governanga nas organiza¢des publicas; governanga universitiria e funcdes bdsicas de
governanga do TCU.

Governanga nas Organizagoes Piublicas

H4 algum tempo as organiza¢des publicas utilizam-se dos principios de gover-
nanca adotados pelas organizagdes privadas. Para Carvalho de Benedicto (2013), os
critérios de governanga sdo valores e padrdes éticos que permeiam ndo somente as com-
panhias e seus stakeholders como também toda a sociedade civil, devendo atingir os
legisladores, agentes de administragio publica, de modo geral.

A despeito das caracteristicas peculiares ao servigo puiblico e privado, as fun-
¢oes e atividades principais da governanca devem ser as mesmas: a gestao das politicas, o
exercicio de poder e o controle na sua aplicaco, a participagio dos stakeholders, a conci-
liagdo de interesses, a transparéncia e lisura nas a¢des, bem como, a prestacio de contas
(accountability) e a equidade.

Sales (2014) salienta que as organizagoes do setor ptuiblico devem desempenhar
suas atividades de acordo com as responsabilidades que lhes sdo atribuidas, sendo
transparentes, accountables e prudentes nas decisdes, na elaboracdo de politicas e na
execugao dos programas.

Governanga Universitdria

De acordo com Sousa (2011) por muitos anos, as instituicoes de ensino superi-
or se preocuparam com os aspectos pedagdgicos e com a atuagio dos docentes, deixan-
do de lado questdes de gestdo, nao se valorizando os aspectos de planejamento ¢ de
organiza¢do administrativa.

E importante observar que a governanga de uma Instituigio de Ensino Superi-
or - IES define-se a partir das politicas institucionais assumidas, devendo ter seu padrido
de atuagdo organizado em conformidade com sua missio, crenca e valores estabeleci-
dos. Para Sousa (2011), as crencas e os valores contemplam as prioridades da IES, tor-
nando-se consolidados a partir da observancia destes na prética dos profissionais, sejam
técnicos administrativos, gestores ou docentes.

Nesse sentido, a pratica da missao da IES deve ser compartilhada, permitindo a
materializacdo da relagdo de seus propdsitos institucionais, entre todos os colaborado-
res. A coeréncia e a clareza na composicio da missdo da organizagao possibilidade mai-
or adesdo por parte dos agentes envolvidos, ensejando o compromisso a inovagdo e a
exceléncia no servico desenvolvido.
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Mas para que isso acontega, é necessaria mudanca de perspectiva com relagdo
ao papel da universidade no contexto da sociedade atual. Mota (2011) afirma que o
sistema de educag@o superior brasileiro, de modo geral, conserva modelos de formagao
académica e profissional superados em muitos aspectos, apontando para uma fragmen-
tacdo do conhecimento, os modelos académicos vigentes incorporam, em sua maioria,
curriculos de graduagdo rigidos, tendo por consequéncia a falta de integragdo entre
graduagdo e pos-graduagdo, bem como a separacéio entre producio e transmissiao de
conhecimento.

Fungoes Basicas de Governanca

As fungoes bésicas de governanga descritas pelo TCU visam garantir que acoes
planejadas sejam executadas, atingindo objetivos e metas, de forma transparente. Impli-
cam diretamente no acompanhamento da execu¢io das iniciativas estratégicas e na
avaliacao de desempenho da organizagio, adotando acoes de melhoria sempre que
necessario.

Desse modo, de acordo com o TCU (2014) espera-se que as estratégias da or-
ganiza¢do sejam executadas de acordo com os objetivos e metas definidos. No Quadrol,
abaixo, descrevem-se as fungdes bésicas de governanga publica explicitada no Referen-
cial Bésico do TCU:
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Quadro 01: Funcdes Basicas de Governanca

UNCAO DESCRICAO
AVALIAR Avaliar o ambiente, os cendrios, o desempenho e os resultados atuais
e futuros.

DIRECIONAR | Direcionar e orientar a preparagio, a articula¢io e a coordenagio de
politicas e planos, alinhando as fun¢des organizacionais as necessida-
des das partes interessadas e assegurando o alcance dos objetivos
estabelecidos.

MONITORAR | Monitorar os resultados, o desempenho e o cumprimento de politicas
e planos, confrontando-os com as metas estabelecidas e as expectati-
vas das partes interessadas.

Fonte: Elaborado a partir de TCU (2014).

Para que essas func¢des sejam efetivas em uma organiza¢do, sdo necessarios es-
tudos de demandas, que contemplem os potenciais eventos que possam afetar a organi-
zac¢do, que venham oferecer impacto no cumprimento de seus objetivos.

METODOLOGIA

O presente estudo pretende-se qualitativo. Possui cardter descritivo, pois se
priorizam a descrigao de caracteristicas de individuos e grupos vinculados a uma orga-
nizagdo, a uma comunidade. Para a construcio tedrica e conceitual foram realizadas
leituras de materiais representados por livros, artigos cientificos e em pesquisas anterio-
res. Foi realizada inicialmente uma revisao bibliografica, visando subsidiar a construgio
do diagnostico da situagao-problema, como sugere Gil (2010).

Posteriormente foi elaborado Questiondrio, a partir da utilizacdo de formuld-
rio de percepgdo. Para Gil (2010) define-se questiondrio como uma técnica de investiga-
¢do composta por um conjunto de questdes que sdo submetidas as pessoas, com o obje-
tivo de se obter informagoes sobre um dado assunto.

Para a coleta de dados utilizou-se a Escala de Likert. Utilizada em pesquisas de
opinido, onde os sujeitos envolvidos especificam seu nivel de concordancia com a in-
formagio dada. £ uma elaboragio simples de cardter ordinal. Sua aplicagio possibilita
uma anélise sobre as expectativas de todos os envolvidos no processo. (GIL, 2010).

Para tanto seguem-se os seguintes passos: primeiro recolhe-se um ntimero de
enunciados que manifestam opinido acerca do problema em estudo; solicita-se a um
nimero de pessoas a manifestagio de sua concordancia ou discordancia em relagao a
cada um dos enunciados; avaliam-se os itens, de modo que uma resposta que indica
atitude mais favoravel receba valor mais alto e a menos favoravel, valor mais baixo;
calcula-se o resultado total de cada individuo, pela soma dos itens e por ultimo, as res-
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postas sdo analisadas para verificacio de quais itens obtém resultados elevados e os que
obtém resultados baixos na escala total. (GIL, 2010).

O Questiondrio foi distribuido para o numero de 35 gestores, incluindo os re-
presentantes dos diversos segmentos da UNIR, em todos os campi, somente 25 respon-
dentes devolveram o questionario. Com isso, pretende-se compreender sua percep¢ao
acerca das Funcoes Basicas de Governanga desenvolvidas no ambito da gestio académi-
ca e administrativa da UNIR.

Figura 01. Universo da Pesquisa

UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONIA

| ADUNIR

SR |

Fonte: Elaborado pelo autor.

O universo desta pesquisa compreende as seguintes estruturas administrativas
e académicas da UNIR: Reitoria; Pro-reitorias com suas respectivas diretorias (érgaos de
apoio); Diretorias de Nucleos (situados no campus de Porto Velho) e Diretorias dos
campi da universidade (érgaos académicos) ¢; representantes dos técnicos administrati-
vos, docentes e discentes, SINTUNIR, ADUNIR e DCE, respectivamente.

Anilise da aplicabilidade das fung¢des basicas de governanga descritas pelo tcu no
ambito da unir.

Quanto as Fun¢des Basicas de Governanca do TCU e o Relatério de Gestao da UNIR

O Quadro 02, abaixo, esboga uma andlise documental entre as fungdes bésicas
de governanca descritas pelo TCU e o Relatério de Gestao UNIR (2017):
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Quadro 02 - Andlise entre as Fungdes Basicas de Governanga do TCU e o Relatério

de Gestio da UNIR

Fungoes Basicas de Governan-
¢a (TCU)

Relatdrio de Gestao (2017)

Andlise

1. Avaliar: avaliar o
ambiente, os cenarios, o desem-
penho e os resultados atuais e

futuros.

1. A Avaliagdo Interna
¢ conduzida pela
Comissao  Propria
de Avaliagao
(Cpav). (p. 39).

2. A auditoria interna
¢ voltada para a avaliagdo da
eficiéncia e eficacia da quali-
dade do desempenho das
dreas em relagao as atribui-
goes e aos planos, metas,
objetivos e politicas definidos
para as mesmas. (P. 99).

Embora haja  avaliagdo
institucional interna condu-
zida pela CPAv, ndo hd
descricio de avaliagio das
agdes por parte da prépria
gestdo. Ademais, a percep-
¢ao dos gestores, tanto dos
o6rgaos académicos quanto
de apoio, ¢ negativa.

2. Direcionar: direcio-
nar e orientar a preparagio, a
articulagdo e a coordenagio de
politicas e planos, alinhando as
fungoes
necessidades das partes interes-
sadas, assegurando o alcance

dos objetivos e metas.

organizacionais  as

A PROPLAN ¢ a Unidade
responsavel pelo planejamen-
to, coordenagdo, organizagio,
direcdo e controle das ativida-
des de planejamento, orga-
mento e organizagio da uni-
versidade. (p. 21).

Aparece no Relatério de
Gestao somente descri¢do
das competéncias da Unida-
de responsavel pelo plane-
jamento, direcao e controle
na UNIR, porém ndo hd
meng¢io de direcionamen-
tos, orientagdes, preparagao
para alcance de objetivos e
metas.

Portanto, a PROPLAN nao
exerce a fungao prevista em
Regimento Interno.

3. Monitorar: monitorar
os resultados, o desempenho € o
cumprimento de politicas e
planos, confrontando-os com as
metas estabelecidas e as expecta-
tivas das partes interessadas.

Os trés principais mecanis-
mos utilizados: 1. Os relato-
rios anuais das Unidades
internas; 2. Elaboracio de
indicadores de desempenho
relativos, especialmente, as
atividades fins da Instituicao;
3. Avalia¢ao Interna conduzi-

da pela CPAv.

De acordo com o explicita-
do, ha
monitoramento que servem
de suporte a tomada de
decisao da gestao. Porém, a
percepgao  dos  préprios
gestores € negativa.

instrumentos de

Fonte: Elaborado a partir de TCU, (2014).

Ainda com relacéo as fungoes basicas de governanga, a saber: avaliar, direcio-
nar e monitorar, foram analisadas duas assertivas. A primeira: a UNIR avaliacdo, direci-
onamento e monitoramento da gestdo da organizaco, especialmente quanto ao alcance
de suas metas; A segunda assertiva: a UNIR possui uma gestao aberta a ouvir a comuni-
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dade académica, para conhecer suas necessidades e demandas, para que a partir do
alinhando de suas agdes, promova a otimizac¢io de seus resultados.

Quanto a percep¢ao dos gestores acerca da aplicabilidade das Fungoes Basicas De
Governanga na UNIR.

No Quadro 03 abaixo, encontram-se as assertivas, com a percepgao dos gesto-
res referente as Fungdes Basicas de Governanga definidas pelo TCU (2014):

Quadro 03 - Percepgio dos Gestores quanto as Fungdes Basicas de Governanga

Fonte: Dados da Pesquisa. Os respondentes deverdo seguir uma escala: Concordo To-
talmente (CT); Concordo Parcialmente (CP); Indiferente (I); Discordo Parcialmente

UNIVERSO - 25 % % % % %
Assertivas CT |CP |I DP DT
A UNIR possui um planejamento estratégico, desdobrando-se em
Planos de Agdo, e possui agdes de acompanhamento de sua | 16 40 28 16

implementagio. (Estratégia)

A UNIR exerce Lideranga a partir de um conjunto de praticas que
assegura existéncia de condi¢des minimas para o exercicio da Boa 4 48 4 32 12
Governanga. (Lideranga)

Na UNIR, as tomadas de decisdo fundamentam-se nos Relatdrios

8 40 16 28 8
de Gestao. (Estratégia) ?
Existem conf.htos de interesses envolvendo docentes e discentes 20 36 28 3 3
na UNIR. (Lideranga)
Ha Arele?'anC}a de. questdes pessoais em detrimento aos objetivos 12 56 4 20 8
institucionais. (Lideranga)
Pessoas capacitadas, competentes, responsaveis e motivadas

. . 12 60 20 8

ocupam os principais cargos da UNIR. (Lideranga)
A UNIR possui uma gestao aberta a ouvir a comunidade acadé-
mica, visando conhecer suas necessidades e demandas, possibili-

12 56 20 12

tando alinhamento das agoes, ensejando a otimizagao de resulta-
dos. (Lideranga)

Existe cooperagao entre a comunidade académica (docentes,
discentes e técnicos administrativos) em prol da melhoria da | 8 60 4 16 12
qualidade de ensino na UNIR. (Estratégia)

Existe na UNIR acompanhamento de resultados com solugdes

para melhoria do desempenho organizacional. (Controle) 8 48 28 16
Os Instrumentos de Monitoramento da execugio e resultados dos

planos de agdo sdo conhecidos pela comunidade académica. | 4 28 4 40 24
(Controle)

O setor de controle interno da UNIR ¢ visto sob uma visio positi-

va, fazendo com que suas agdes, metas e objetivos sejam atendidos | 8 36 12 24 20

e avaliados de acordo com o planejado. (Controle)

(DP) e Discordo Totalmente (DP).
A TFigura 02, a seguir, representa o posicionamento dos 6rgaos académicos
quanto as fung¢des bésicas de governanga desenvolvidas na UNIR. Os respondentes se
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dividem igualmente quanto a assertiva de que a UNIR avalia, direciona e monitora a
gestdo da organizagdo, especialmente quanto ao alcance de suas metas.

Sobre a afirmativa de que a UNIR possui uma gestao aberta a ouvir a comuni-
dade académica, visando conhecer suas necessidades e demandas possibilitando ali-
nhamento das agdes, ensejando a otimizagao dos resultados, a adesao a afirmacéo foi de
total e parcialmente de 20% e 60%, respectivamente. Outros 20% discordam parcialmen-
te.

Figura 02 - Fungées Basicas de Governanca (Orgios Académicos)

mcT
mcP

u]
Il.:

40%

i o 20%

5
3

Fonte: Dados da Pesquisa. (CT = Concordo Totalmente); (CP = Concordo Parcialmen-
te); (I = Indiferente); (DP = Discordo Parcialmente; e (DT = Discordo Totalmente).

O resultado da percepgio dos gestores vinculados aos drgaos académicos acer-
ca das funcoes basicas de governanca (avaliagdo, direcionamento e controle) permite-
nos inferir que, na UNIR esses instrumentos sdo poucos aplicados na pritica.

O percentual de respondentes que assinalaram indiferentes a questdo pode
significar desconhecimento das fun¢des bésicas de governanca ou indiferenca a aplica-
¢do dessas em sua Unidade Gestora.

A opiniao dos 6rgaos de apoio sobre as duas questdes apontadas em paragrafo
anterior pode ser observada na Figura 03. Com relacdo & primeira assertiva, que trata
acerca da avaliagdo, direcionamento e controle, a opiniao dos participantes ficou igual-
mente dividida.

Ja sobre a UNIR possuir uma gestao aberta a ouvir a comunidade académica,
visando conhecer suas necessidades e demandas possibilitando alinhamento das acdes,
ensejando a otimizagao dos resultados, houve uma maior discordéncia, contrariando a
perspectiva dos 6rgaos académicos.
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Figura 03 - Fungées Bsicas de Governanca (Orgios de Apoio)
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Fonte: Dados da Pesquisa. (CT = Concordo Totalmente); (CP = Concordo Parcialmen-
te); (I = Indiferente); (DP = Discordo Parcialmente; e (DT = Discordo Totalmente).

Em nenhuma das duas assertivas houve posicionamento de indiferenca dos
gestores ligados aos 6rgaos de apoio. No entanto, as respostas mostram que a divergén-
cia de opinido é quase que simetricamente dividida. Ou seja, por um lado, a questdo da
avaliagao, direcionamento e controle parece néo fazer parte da pratica institucional, pelo
menos para 50% dos gestores. Por outro lado, ndo hd consenso alguma referente a aber-
tura da UNIR frente a comunidade académica e suas necessidades e demandas.

Diante dos resultados das duas Figuras anteriores que, para os representantes
dos érgiaos de apoio, assim como para dos érgaos académicos, as funcdes bésicas de
governanga definidas pelo TCU (2014), pouco fazem parte das praticas institucionais.
Sendo portanto, necessdrias ndo somente a descrigio das agdes e préticas de governanca
nos documentos institucionais, mas sobretudo, o desenvolvimento de sentimento de
pertencimento de grupo para que a UNIR seja e se faca conhecida para todos e por to-
dos os envolvidos, comunidade interna e externa.

Consideragoes finais

O presente artigo teve como objetivo avaliar a aplicabilidade das fung¢des basi-
cas de governanca na UNIR. Utilizou-se como base metodoldgica o Estudo de Caso.
Para corroborar com a pesquisa, foi aplicado, aos gestores e representantes de docentes,
discentes e técnicos, um questiondrio em escala de likert, o qual indica o grau de con-
cordancia com relagio as fungdes bdsicas, principios e mecanismos de governanca de-
senvolvidos na UNIR.

Inicialmente foram levantados referenciais tedricos, com o intuito de subsidiar
a compreensao geral do tema. Posteriormente foram analisados os documentos institu-
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cionais, mais precisamente, Estatuto da UNIR, Regimento Geral, PDI e o Relatério de
Gestdo (2017).

Constatou-se que apesar da descricao das funcoes bésicas de governanca nos

documentos institucionais, sobretudo, referente ao monitoramento, hé consenso dentre
a comunidade académica de auséncia de a¢bes integradas, com orientacdes que nortei-
am as politicas da universidade, configurando, por conseguinte, fragmentagio da gestdo
e fragilidade no processo de governanga universitaria.
A perspectiva dos respondentes, participantes da pesquisa mostrou-se de fundamental
importancia, na medida em que foi possivel realizar uma comparagao com praticas de
governanga descritas nos documentos institucionais, sobretudo, no Relatério de Gestao
(2016).
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POR UMA EDUCACAO MAIS CRITICA E REFLEXIVA COM USO
DE METODOLOGIAS ATIVAS

Gercimar Martins Cabral Costa

Consideragdes Iniciais

O “sistema educacional” brasileiro tem sido muito criticado nos ultimos anos,
0 que preocupa, é poucos fazerem algo de diferente para poder trazer mudanca. Se algo
nao lhe satisfaz, porque continuar com o mesmo processo? Com a mesma metodologia?
O que vocé pode fazer de diferente, para possibilitar que o seu ano seja o protagonista de
sua formacao e, desenvolver um pensar mais critico e reflexivo?

E preciso re-inovar a Pedagogia Tradicional, possibilitar novas formas de
aprendizagens, estas, hoje baseadas em problemas, desafios, que permita ao aluno fazer
parte do processo, e ndo mais, apenas o espectador, preso na plateia, sem poder de voz
ativa.

Por uma educagio sem paradigmas

E preciso repensar o atual modelo de educagio, sair unicamente das aulas tra-
dicionais, quebrar os paradigmas de um sistema fossilizado, para possibilitar o desen-
volvimento de competéncias ¢ habilidades sob um pensar mais critico e reflexivo dos
alunos.

A educagio nido é restrita apenas no que acontece dentro da sala de aula, de fa-
to, a educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa, nos movimen-
tos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestacoes culturais (LDB 9394/96;
BRASIL, 2010).

Segundo Caldart (2001, p. 50), no momento em que 0s professores assumem o
papel de “formadores de sujeitos, muito mais que apenas professores de conteddo de
alguma disciplina, compreendem a importancia de discutir sobre suas opcoes pedagdgi-
cas e sobre que ser humano estdo ajudando a produzir e cultivar”.

Neste contexto, compreende-se que o professor é muito mais do que um sim-
ples repassador de informagdes, mas um formador de opinides, independente do lugar,
cultura e sistema.

Segundo Moura (2014, p. 79) a pratica educativa tem por objeto:

[..] o conhecimento acumulado pela sociedade no decurso do desenvolvimento historico-
social e é assim um fendmeno de natureza social e universal, que compreende o educar o
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que insere, culturalmente, o sujeito na sociedade a que pertence, papel que é assumido por
varias instituigdes, como a familia, a religido, o Estado, e também a escola.

Consoante ao disposto, a pratica educativa, realizada pelo professor, deve obri-
gatoriamente utilizar-se dos conhecimentos prévios e experiéncias de seus alunos, sendo
este o fator primordial para que possa haver uma integracio entre professor-aluno-
professor.

Lima (2002, p. 71) afirma que “a educagio escolar para a cidadania s6 ¢é possi-
vel através de praticas educativas democraticas, desta forma, promove valores, organiza
e regula um contexto social em que se socializa e se ¢ socializado”, ou seja, a intera-
¢ao/integracdo é o que se tem de primordial para possibilitar a reconstrucao e constru-
¢do de novos saberes.

Nesta perspectiva Castelli (2012) afirma que ¢ fundamental uma atencéo:

[...] na formagio efetiva do corpo docente para que estes, possam vir a transformar as insti-
tuigdes em lécus de producao de ensino e pesquisa, e assim, um despertar de consciéncia de
uma nova identidade, com novas concepgoes de ensino e um novo olhar no processo do de-
senvolvimento pessoal e institucional (CASTELLI, 2012, p. 2).

Para Freire (2018, p. 40) “o momento fundamental é o da reflexdo critica sobre
a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica”, sendo essa a necessidade constante na formagéo do professor para
estar em sala de aula, ao invés de apenas transmissdo, desenvolver uma reflexdo sobre
suas atividades.

Para Behrens (2009), é primordial que:

[...] tenham como foco a aprendizagem nas suas multiplas visoes e dimensdes, e os professo-
res percebem essa necessidade, porém, alguns se desesperam e encontram dificuldades para
consolidar essa transformagao do processo de ensino ao deparar-se com paradigmas con-
servadores dentro das proprias escolas, que derivou um pensamento reducionista e frag-
mentado na educagio que foram uteis apenas as necessidades de uma época anterior
(BEHRENS, 2009, p. 10).

Estamos em uma nova época, em que os alunos ja ndo sao mais 0os mesmos,
por isso a necessidade de repensar e criar novas estratégias que possam melhorar a edu-
cacéio do Brasil, tornando-a mais critica e reflexiva a partir do pensar docente e princi-
palmente, discente.

Segundo Libaneo (2007, p. 89), “com a globalizagdo e o advento da internet,
permitindo o acesso imediato aos acontecimentos de todo o mundo, o processo educa-
cional se transforma para acompanhar a evolugdo do conhecimento, que se faz cada vez
mais dindmica. Aprender é a questio atual”.
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Por isso a necessidade emergente de ao invés de impor o uso da tecnologia, uti-
lizé-la com recurso educacional capaz de despertar interesses e contribuir para com o
processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com Masetto (2014, p. 48), uma aula pode ser definida como:

Espago e ambiente para se planejar em conjunto o curso a ser realizado, negociar as ativida-
des, discutir interesses; ponto de encontro para leituras, exposi¢oes, debates, momentos de
sintese, didlogos e descobertas. Tempo para identificagio das necessidades, expectativas e
interesses dos participantes, para tragar objetivos a serem alcangados, definir e realizar um
processo de acompanhamento e de feedback do processo de aprendizagem.

Consoante ao disposto, a importancia de uma educagio sem paradigmas, para
que possa tornar-se mais critica e reflexiva, e desta forma, permitir a implantagio de
novas metodologias de ensino e aprendizagem (ativas), para que o aluno seja de fato, o
principal protagonista do processo, enquanto o professor (mediador) um agente de
transformacdo.

As novas metodologias de ensino e aprendizagem

O papel das novas metodologias de ensino e aprendizagem nos remete a pen-
sar a qualidade da educagio que objetivamos oferecer, tirar o aluno da zona de conforto,
para que ele possa ser o principal protagonista, trazer suas experiéncias de forma cola-
borativa ao meio em que esta, e entdo construir novos conhecimentos.

Muitas instituigdes mantém modelos bésicos, no presencial e na educagao a distancia, com
uma visdo tradicional de ensino e aprendizagem. Muitos cursos sdo previsiveis, com infor-
magéo simplificada, contetdo raso e poucas atividades estimulantes e em ambientes virtuais
pobres, banais. Focam mais contetidos minimos do que metodologias ativas como desafios,
jogos, projetos. Contratam profissionais, no presencial e na educagio a distancia, pouco
atualizados e mal remunerados - principalmente os tutores na EaD - sobrecarregados de
atividades e de alunos. As préticas laboratoriais e de campo muitas vezes sdo quase inexis-
tentes (MORAN, 2015, p. 28).

Subjacente a essa ideia, ¢ possivel compreender que independentemente do ti-
po de educagio, e meio em que ¢ ofertada, prima pela boa preparacio do profissional,
bem como com o que realmente estd sendo entregue ao aluno, fato este, instigante ao
seu real objetivo que € formar profissionais criticos e reflexivos, capazes de pensar e ter
autonomia para a resolu¢do de problemas praticos.

Pereira (2012, p. 6) explica que por “Metodologia Ativa entendemos todo o
processo de organizagao da aprendizagem (estratégias didéticas) cuja centralidade do
processo esteja, efetivamente, no estudante”. Endossa-se nesta perspectiva, que a centra-
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lizagdo do conhecimento, ndo depende de uma tnica pessoa, afinal, querer uma sala
homogénea ¢ ir completamente contra a realidade dos alunos.

Mas néo s6 usar novas metodologias, é verificar o rendimento obtido, com isso
Weisz (2006, p. 95) enfatiza que “avaliar a aprendizagem do aluno ¢ também avaliar a
intervengao do professor, ja que o ensino deve ser planejado e replanejado em fungio
das aprendizagens conquistadas ou néo”.

Nesta perspectiva, o resultado alcangado pelos alunos sao um reflexo do plane-
jamento e intervencdo do professor, que terd o papel de mediar estas novas metodologi-
as durante suas aulas.

Noguera-Ramirez enfatiza que:

Podemos dizer que a aprendizagem ¢ hoje a forma do governamento pedagdgico, o gover-
namento ndo mais do cidadao, mas do ‘aprendiz permanente’, do Homo discentis. Apren-
der ao longo da vida, aprender a aprender ¢ a divisa do governamento contemporaneo. Es-
tamos sendo compelidos a nos comportar como aprendizes permanentes, que moram em
sociedades de aprendizagem ou cidades educativas (Noguera-Ramirez, 2011, p. 230).

Neste viés, “a educacio torna-se, desse modo, uma ‘continua reconstrucio de
experiéncia” (DEWEY, 1978, p. 7). E sobre as novas metodologias ativas, podemos
entende-las que sio:

[..] como formas de desenvolver o processo do aprender que os professores utilizam na
busca de conduzir a formagcao critica de futuros profissionais nas mais diversas areas. A uti-
lizagao dessas metodologias pode favorecer a autonomia do educando, despertando a curio-
sidade, estimulando tomadas de decisoes individuais e coletivas, advindos das atividades es-
senciais da pratica social e em contextos do estudante (BORGES; ALENCAR, 2014, p. 120).

E nesta perspectiva, compreende-se que “na era da informacio, a educagio
também comeca a propor uma nova metodologia de ensino, baseada em pratica e nio
somente na teoria, como vem sendo disseminado o conhecimento atualmente nas esco-
las, faculdades, universidades, etc” (COSTA, AZEVEDQO, PANIAGO, 2016, p. 139).

Outro fator primordial das metodologias ativas ¢ que “[...] visa capacitar e for-
mar estudantes de forma ativa, desenvolver a capacidade de reflexdo sobre as questoes
propostas, tornando-os protagonistas no processo de ensino-aprendizagem” (SOUSA;
etal, 2015, p. 1).

Dentro a importincia dessa implantacdo de novas metodologias, ¢ o fato de
que “o aluno torna-se mais ativo e colaborativo, caracteristicas que irdo contribuir para
o desenvolvimento de competéncias profissionais (lideranca, comunicagao e trabalho
em equipe) exigidas pelo novo mercado de trabalho” (DIAS, 2015, p. 76).

Proporcionar ao aluno este novo modelo de educacéo, é prepara-lo para a pra-
tica e realidade do dia a dia que ird vivenciar, por isso a importancia de utilizar novas
metodologias, mediante suas experiéncias e realidade.
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Nesta nova realidade, ressalta que os estudantes:

[...] saem da posigao de receptores passivos da informagao para a condigao de responsaveis
pela aquisigio do conhecimento e membros integrantes de uma equipe que trabalha de
forma colaborativa para compreender como aplicar o contetido na solugido de problemas
realisticos e contextualizados (BOLLELA et al.,, 2014, p. 298).

Porém estas novas metodologias, para que proporcionem uma educagio
mais critica e reflexiva, precisam ter um objetivo claro de sua utilizagdo, e ndo apenas
para dizer que as usa, pois diante disso, os resultados ndo serao condizentes com a reali-
dade proposta pelas metodologias.

Neste contexto, as estratégias pedagogicas de Aprendizagem Ativa:

[...] sao utilizadas com o objetivo de levar um estudante a descobrir um fenémeno e a com-
preender conceitos por si mesmo e, na sequéncia, conduzir este estudante a relacionar suas
descobertas com seu conhecimento prévio do mundo ao seu redor. Dessa forma, espera-se
que o conhecimento construido tenha mais significado do que quando uma informagao é
“passada” ao estudante de forma passiva. Nas estratégias de Aprendizagem Ativa, o estudan-
te ¢ o principal agente do processo de construgao de seu conhecimento, agindo para apren-
der e o professor tem o papel de facilitador no processo de ensino-aprendizagem. Ele tem de
atuar como um mediador atento no processo de construgdo do conhecimento de seus estu-
dantes (SANTOS, 2015, p. 27206-7).

Segundo Masetto (2014, p. 85), “[...] onde quer que possa haver uma aprendi-
zagem significativa buscando atingir intencionalmente objetivos definidos ai encontra-
mos uma aula universitria”.

De acordo com Castanho e Castanho (2001, p. 105-106). “[...] 0 ensino que se
restringir aos conhecimentos existentes em um dado momento, sem atender aos acrés-
cimos continuos que outros pesquisadores fizeram, corre o risco de manter ideias parci-
ais, préticas ultrapassadas e solucoes arcaicas”.

Um fator importante das metodologias ativas é que seja possivel estimular a
aprendizagem significativa dos alunos, afinal, ¢ por meio de experiéncias praticas que se
torna possivel adquirir conhecimentos. Para que isso realmente se evidencie, o aluno
precisa participar de forma responsavel, sendo seu comprometimento fundamental para
com a atividade proposta pelo professor (GADOTTTI, 1995).

Desta forma, podemos compreender o ciclo de aprendizagem vivencial a ser
desenvolvido pelo professor-aluno, em que serd possivel nortear o papel do professor,
bem como os estilos de aprendizagens a ser desenvolvidos.
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Figura 1: Ciclo de aprendizagem vivencial
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Fonte: Adaptada de Kolb, (1984, p. 42).

O papel do professor a ser exercido precisa ser condizente com o estilo de
aprendizagem que se propde a desenvolver e obter resultados positivos, com isso, o
professor precisa ser um facilitador, tendo uma observagao refletida sobre a realidade de
seus alunos.

Outro ponto importante, além de ser especialista no assunto que trabalha, o
professor precisa avaliar por meio de experimentagio ativa, proporcionar assim, que o
aluno mostra a sua capacidade desenvolvida com as atividades propostas, e nao apenas
decorando a teoria antes apresentada.

E entdo, o professor (mediador/coach) terd condigdes de realizar experimenta-
¢Oes praticas e reais, que favorecam a reconstrucdao de conhecimentos e possa ser um
momento de aprendizagem constante, a fim de propiciar uma quebra de paradigmas no
que tange a processos tradicionais de ensino.
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Figura 2: Papel do professor a ser exercido de acordo com o estilo de aprendizagem
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Fonte: Adaptada de Kolb et al., (2014).

Com estas novas metodologias de ensino e aprendizagem mais ativas e partici-
pativas, é possivel desenvolver novas competéncias e habilidades na formacdo do aluno
se forma significativa e, propiciar uma melhor interacio colaborativa em sala de aula,

para permitir ao aluno ser o protagonista de sua formacgao, da sala de aula para a vida.

O aluno como Protagonista em sua Formagio

O professor deve pensar no aluno e respeitar a “sua autonomia, sua identidade

em processo” (FREIRE, 2018, p. 63), pois, neste contexto pode-se compreender que:

A verdadeira liberdade, em suma, é intelectual; reside no poder do pensamento exercitado,
na capacidade de virar as coisas ao avesso, de examina-las deliberadamente, de julgar se o
volume e espécie de provas em méos sio suficientes para uma conclusio e, em caso negati-
vo, de saber onde e como encontrar tais evidéncias. [...] Cultivar a atividade exterior irrefle-
xiva e sem peias é favorecer a escravidao, pois a pessoa assim educada fica a mercé de seus
apetites, de seus sentidos e das influéncias exteriores (DEWEY, 1959, p. 96).

Com base nas afirmagoes de Freire (2018) e Dewey (1959), é possivel compre-
ender que a autonomia esta diretamente ligada a identidade (cultura e experiéncias do
aluno), o que torna-se necessario trazer a sua realidade para dentro da sala de aula, para
entdo aplicar novas metodologias, e permitir que o seu protagonismo se desenvolva.
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Nesta perspectiva, Medina Bejarano (2017, p. 47) afirma que “es un aprender
de la vida y vivir aprendiendo. Es una relacién dindmica y creativa entre el vivir el
aprender de los procesos y las comunidades en contextos concretos”, ou seja, a ex-
periéncia externa ¢ a principal base para o desenvolvimento da criatividade com base em
teorias propostas.

E desta forma, Obando (2014) afirma que:

Hace necesario repensar la pedagogia como un ejercicio de reflexion-accion-reflexion que
forje las ‘fisuras’ epistemoldgicas, filosdficas, éticas y politicas de las nociones preconcebidas
de aprendizaje y sus implicaciones en el bucle de individuo-sociedadespecie (OBANDO,
2014, p. 127).

Neste viés, compreende-se que trazer sua experiéncia (reflexdo) para durante o
processo desenvolver uma (acio) e novamente voltar para a realidade com uma (refle-
x30) ird permitir o desenvolvimento do aluno, e tornd-lo um agente mais critico e refle-
Xivo.

Segundo Cruz e Gutierrez (2011, p. 9) “sin expresién no hay educacién”, por
isso “es objetable que una institucién que educa ciudadanos se preocupe tan poco por la
formacion para la experiencia e interaccion con el entorno, que promueva el didlogo, el
respeto y la convivencia entre culturas en un marco de igualdad” (COTE, 2018, p. 7).

Por isso a importéncia de compreender e utilizar as experiéncias dos alunos
como meijos para o desenvolvimento da aprendizagem em sala de aula (ou ambiente de
aprendizagem).

Neste mesmo aspecto, € importante que o problema a ser trabalhado “tenha
vinculo com o real, seja complexo, pouco estruturado, interdisciplinar e permita a inves-
tigagio” (SILVA; ARAUJO, 2016).

Para que o aluno se¢ja o principal agente (protagonista) em sua formacao, o
mesmo precisa ter a liberdade e autonomia durante o seu processo de aprendizagem,
afinal, é por meio de sua cultura e experiéncias, que ird agregar o objetivo da aula em
que participa.

O aluno precisa neste contexto de ter a compreensao de seu papel como o pro-
tagonista no processo, ser o principal agente que ird usar-se de suas experiéncias e cultu-
ras ja adquiridas, para poder desenvolver novas habilidades e competéncias para a sua
realidade pratica, sem ficar apenas na teoria, pois essa, ¢ momentéinea e logo se acaba
sem agregar valores.

Consideragdes Finais

A Educago do Brasil precisa ser repensada, nao mais em ter a figura do profes-
sor como detentor do conhecimento, mas como mediador do processo de ensino e
aprendizagem, para assim, permitir o aluno ser o principal agente (protagonista) em sua

formagio.
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As novas (apesar de estudadas desde o século passado) metodologias, precisam
ser inseridas no processo de aprendizagem, porém, faz-se necessdrio que o professor
primeiramente se qualifique para elas, pois nao é apenas aplica-las, envolve muito mais
do que uma metodologia, ¢ uma interagao inter, multi e transdisciplinar.

Por isso a importancia de quebrar os paradigmas antes construidos no atual
modelo educacional, ¢ preciso que os educadores se conscientizem para essa nova auto-
nomia do aluno, afinal, a reflexdo-a¢ao-reflexao é que torna o educando capaz de pensar
de forma critica e reflexiva, e desenvolver novas competéncias e habilidades com base
em suas experiéncias.
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APLICACAO DE UMA PROPOSTA PEDAGOGICA COM ENFOQUE EM CTS:
O USO DA BIOMASSA DE EFLUENTES COMO ALTERNATIVA PARA
A EDUCACAO AMBIENTAL

Cleber do Amaral Barros
Jamile Mariano Macedo

Introdugio

A descoberta de novas tecnologias e principalmente a chegada das industrias e
o aumento populacional urbano, proporcionaram um grande avan¢o em termos de
desenvolvimento e conforto. Contudo, 0 emprego em maior escala destas tecnologias
nao trouxe apenas beneficios, mas também, aumentou a quantidade de polui¢ao emitida
para o meio ambiente (ROCHA, CARDOSO & ROSA, 2010). O meio mais suscetivel
das rotas de poluigao ¢ a contamina¢do dos mananciais, principalmente devido ao mau
uso do solo e das dguas e pelo descarte de residuos oriundos do tratamento de efluentes,
que contraria a legislacao ambiental (BELTRAME, LHAMY e BELTRAME, 2016).

De acordo com o Ministério do Meio Ambiente, a contaminagio dos manan-
ciais resulta na baixa qualidade da dgua distribuida, expondo uma parcela significativa
da populagdo a doencas. Além disso, hd a necessidade de aumentar investimentos na
descontaminacdo das dguas e em muitos casos, a busca por novos mananciais (BRASIL).

Apesar da legislacio mais rigorosa nas altimas décadas, a forma mais efetiva de
conscientizacio ainda € a educacfio ambiental, que apresenta carater preventivo. Contu-
do, a formacdo de educandos em cidadaos tem sido elencada como um dos principais
desafios do ensino brasileiro. Essa preocupacio tem sido articulada em diferentes pro-
postas educacionais, com destaque para a Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS), que
pode ser aplicada para os diversos niveis da educagio basica.

De acordo com Santos e Mortimer (2002), a metodologia CTS apresenta fun-
damentos e perspectivas e busca uma educagdo escolar compativel com as transforma-
¢oes e riscos presentes na sociedade, almejando o desenvolvimento de compromissos
sociais associados a posicionamentos criticos.

Partindo da concepgao da necessidade de aplicar a educagao ambiental como
ferramenta no desenvolvimento sustentavel, esta pesquisa visou a aplicacio da CTS no
contexto da educa¢do ambiental, entre alunos do Curso Técnico em Quimica Integrado
ao nivel médio, do Instituto Federal de Rondonia Campus Porto Velho Calama. Por
meio de um projeto de extensdo, os alunos foram capacitados para desenvolverem um
processo de descontaminagio de lodo contaminado gerado por meio do tratamento de
efluentes.
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Referencial tedrico
Histérico da Metodologia CTS

A partir da década de 50 do século XX, iniciou-se um processo de modificagao
nas caracteristicas do ensino das ciéncias na educagio bdsica. De acordo com Santos
(2007), em meados dos anos setenta, consideraveis inovagdes educacionais alteraram o
conceito de escola como formadora de cientistas, incorporando uma visdo de ciéncia
pronta e neutra, voltada para uma contextualizagao social e econémica.

As novas configuragdes, normatizaram a estrutura da educagio badsica, dividida
por séries e componentes curriculares, fragmentando os conhecimentos e saberes cienti-
ficos. Para Japiassu (1999), esta realidade cria frustacdes nos alunos, acarretando falta de
interesse pela a escola.

Segundo Santomé (1998), o problema ¢ ainda mais grave, quando os educan-
dos néo conseguem relacionar os contetdos adquiridos na escola ao seu cotidiano,
impossibilitando que os alunos assimilem informagdes que estimulam o desenvolvi-
mento da curiosidade e da capacidade de pensamento critico. De acordo com Garcia et
al. (1996), para mudar este quadro, surgiram abordagens educacionais norteadas pelos
6rgdos governamentais e elaboradas por tedricos da educagdo, com a finalidade de
aprimorar e integrar o ensino aplicado na escola, de forma que os conhecimentos adqui-
ridos sejam pertinentes e uteis na formagao e com o cotidiano do educando.

Segundo Brasil (2013), com a implantacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo Nacional, em 1996, a educagdo basica passou por um movimento de reforma de
ensino em todos os niveis de escolaridade, trazendo um acervo de documentos norma-
tivos, que buscavam a contextualizagio dos conteudos, o desenvolvimento das habilida-
des e competéncias e a interdisciplinaridade.

Os principais documentos elaborados sdo os Pardmetros Curriculares Nacio-
nais para o Ensino Médio (PCN) de 1999, sendo atualizadas em 2002, para os Parame-
tros Curriculares Nacionais (PCN+), as orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensi-
no Médio em 2006 e as Diretrizes Curriculares para a Educacio Basica (DCNs).

Para Santos e Mortimer (2002), partindo da concepg¢do que as DCNs sdo do-
cumentos normativos que devem ser utilizados por professores e escolas, na busca de
um ensino de qualidade, contextualizado, interdisciplinar e fomentador de pensamento
critico dos alunos, surge a abordagem Ciéncia, tecnologia e Sociedade (CTS). Os autores
ainda caracterizam a CTS, como o ensino do conteudo de ciéncia no contexto auténtico
do seu meio tecnolégico e social, no qual os educandos integram o conhecimento cienti-
fico, a tecnologia e suas experiéncias no mundo social.

As atividades curriculares desenvolvidas com as metodologias CTS, surgiram
da necessidade de graduar o cidaddo em ciéncia e tecnologia, diferentemente da realida-
de do ensino convencional em ciéncias e tecnologia (SANTOS E MORTIMER, 2002).

Sobre a aplicagao das metodologias em CTS, os autores defendem que:
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O objetivo central da educagao de CTS no ensino médio é desenvolver a alfabetizagao cien-
tifica e tecnologica dos cidadaos, auxiliando o aluno a construir conhecimentos, habilidades
e valores necessdrios para tomar decisoes responsaveis sobre questdes de ciéncia e tecnolo-
gia na sociedade e atuar na solugao de tais questdes (SANTOS E MORTIMER, 2002, p. 5).

Garcla et al. (1996), aponta que o movimento pré metodologias em CTS surgiu
no século XX, devido ao descontentamento em relagio ao conceito tradicional da cién-
cia e da tecnologia, 4 problematizagdo politica e econdmica, ou seja, emergiu com a
preocupagao em debater a ciéncia, a tecnologia, a sociedade e as relagdes estabelecidas
entre as mesmas, garantindo a compreensio e o desenvolvimento cientifico-tecnoldgico.

Os movimentos referentes a CTS estavam presentes em vdrios paises, princi-
palmente na América do Norte ¢ Europa, porém com enfoques diferenciados (GARCIA
etal, 1996).

Na Europa apresentava uma origem académica, sendo institucionalizada por
cientistas e especialistas na Universidade de Edimburgo, tinha como objetivo investigar
as influéncias da sociedade sobre o desenvolvimento cientificos e tecnoldgico, ou seja,
possuia uma énfase na ciéncia como um processo (STRIEDER, 2012, p.24).

Na América do Norte o movimento apresentava uma perfil ativista e foi cen-
trado em uma conduta social. Como um movimento social, formado por grupos pacifis-
tas, ativistas dos direitos humanos, associagdo de consumidores e grupos organizados
sob exigéncias sociais, capazes de promover a¢des governamentais e estavam interessa-
dos com os efeitos sociais e ambientais dos produtos tecnolégicos, ou seja, apresentavam
uma énfase maior na tecnologia (MIRANDA, 2013).

Strieder (2012), destaca que a vertente Latino-Americana merece destaque,
pois, teve suas origens pautadas por argumentos da ciéncia e da tecnologia aplicado nas
politicas publicas. O movimento CTS na América Latina foi denominado de “Pensa-
mento Latino-Americano em CTS - PLACTS”.

Segundo Matos (2014), o PLACTS tinha como foco, a critica ao modelo linear
de inovagdo e a hipdtese de instrumentos como projetos nacionais, politicas implicitas e
explicitas, suas atividades eram elaboradas por cientistas e engenheiros, voltados para
uma visdo de ciéncia como objeto de estudo publico. Vaccarezza (1998), esclarece que o
pensamento latino-americano de CTS tem como caracteristica a unido das vertentes
Americana e Europeia.

De acordo com estudos de Cerezo (1998), a perspectiva da CTS na educagio
teve sua origem no meio académico praticamente em todos os paises capitalistas, com a
finalidade de desenvolver uma visdo critica da ciéncia e tecnologia. Sendo gradativa-
mente incorporado em formato de projetos de investigacao ao ensino de ciéncias na
educagio basica.

Complementando o autor Lopes (1996), aponta que a perspectiva CTS ¢ intro-
duzida nos curriculos académicos em tem formas:
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a)  Enxerto CTS -Introdug¢do de CTS nos conteudos de ciéncias, sem alterar o en-
sino tradicional;

b)  Ciéncias por meio CTS -Os contetidos sao subordinados e introduzidos a partir
dos temas CTS;

c)  Programas Puros CTS -Nesta categoria os conceitos cientificos ocupam papel
secundario.

Porém para Aikenhead (1994), a perspectiva CTS ainda apresenta uma varie-
dade nas caracteristicas ¢ maneiras introdugao nos curriculos. E ainda para Ziman
(1994), esclarece que as diferentes abordagens do enfoque CTS ndo se apresenta de
forma contraditéria ou antagbnica. O autor ainda defende que as caracteristicas se com-
plementam e formam uma vasta dimenséo da abordagem.

Segundo Santos e Schnetzler (2003) em seus estudos referentes ao leque de
dimensoes da CTS defendidas por Ziman (1994) e Aikenhead (1994), poder ser dividi-
das nas seguintes categorias:

1. Categorias defendidas por Ziman (1994).

a.  Enfoque na aplicagio da ciéncia: Diferente dos curriculos tradicionais que valorizam a
ciéncia considerada vélida e pronta a partir de suas aplicagdes, os curriculos devem abordar
as aplicagoes, os perigos e os cuidados com efeitos colaterais da aplicacdo desta ciéncia e das
tecnologias empregadas;

b. Enfoque vocacional: Estd mais voltado para solugoes académicas frente as questoes
tecnoldgicas, valorizando entdo a formagio para uma carreira profissional futura;

c. Interdisciplinaridade: Os curriculos CTS dao prioridade aos temas e aos problemas
existentes na relagdo entre a ciéncia, a tecnologia e a sociedade. Esta abordagem transpassa o
alcance das disciplinas e as integra, com seus contetdos especificos, em torno de um tema
central. Exemplo: Energias renovaveis, Produtos industrializados, entre outros;

d. Enfoque histérico: Quando abordamos o contexto histérico das evolugdes cientificas,
descobrimos que a ciéncia ¢ influenciada pela sociedade e que ambas vao sofrendo altera-
¢oes, fruto da construgdo humana;

e. Enfoque filoséfico: O enfoque filoséfico aparece quase que automaticamente quando
abordamos o enfoque historico, pois ao considerar a ciéncia como algo que estd em cons-
tante alteragdo, conforme as realidades historicas, estamos propondo para os educandos um
questionamento sobre o status de verdade absoluta e sobre o método cientifico como in-
questiondvel, dogmatico e rigido;

f.  Enfoque socioldgico: Um dos maiores objetivos da abordagem CTS é fazer com que os
educandos reconhegam a ciéncia e a tecnologia como institui¢des sociais que sio organiza-
das para produzir conhecimentos que alteram e sio alterados pelo contexto social;

g. Problematizagao -A problematizagio dos temas referentes ao ensino da ciéncia consti-
tui também um dos principais motes desta abordagem. Estudar um determinado assunto
partindo de uma problematizagdo ajuda a aumentar o interesse dos educandos, possibili-
tando uma melhor compreensio dos fendmenos envolvidos, bem como cria conexdes como
outros conhecimentos, tornando-os cidadaos cientes da importancia destes assuntos junto
a0 seu cotidiano;
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2. Categorias apontadas por Aikenhead (1994):

a. Contextualizagao -Segundo Aikenhead (1994), o curriculo CTS deve abordar conteu-
dos de ciéncias de forma conectada e integrada com o cotidiano dos alunos, indo ao encon-
tro de uma tendéncia natural as associacoes entre contetido escolar e vivéncias didrias;

b. Tomada de decisdes: Outra caracteristica desta abordagem ¢ o desenvolvimento da ca-
pacidade de tomada de decisdes e a responsabilidade social do educando. Este deve ser, se-
gundo essa perspectiva, ndo s6 um aprendiz dos fendmenos explicados pelas ciéncias, mas
também, um estudante ciente dos contextos histéricos, filoséficos e epistemoldgicos envol-
vidos em cada contetido abordado;

c. Curriculo orientado no aluno: A educagiao com enfoque CTS deve estar orientada no
aluno, considerando-o como cidaddo e nédo como cientista;

d. Formagao critica para o exercicio da cidadania: Quando o ensino de ciéncias vai além
da informagdo de conceitos, passando a trabalhar questdes sociais, histéricas e culturais, o
processo contribui para a formagdo de atitudes e valores morais e éticos dos educandos,
Santos e Schnetzler (2003).

Aikenhead (1994), defende ainda que, os conteddos da metodologia CTS estdo
relacionados, possibilitando a compreensao do ambiente natural que estd inserido no
contexto tecnologico.

A Problematica: Contaminag¢iao dos mananciais por efluentes contaminados

Um dos principais problemas causados pela crescente modernizacio ¢ a con-
tamina¢do dos mananciais, devido ao lancamento de efluentes contaminados. Em fun-
¢ao dessa problemitica, foi necessdrio ao longo desse percurso, o desenvolvimento de
processos como alternativa para minimizar o impacto provocado pelo descarte de resi-
duos no ambiente aquatico, nesse caso, a implantacdo das Estactes de Tratamento de
Efluentes (ETEs) (FREIRE et al, 2000).

Durante o tratamento das 4guas residudrias nas ETEs, independente do siste-
ma escolhido, serd gerado um biossdlido, também denominado lodo. O lodo ¢, basica-
mente uma mistura de substancias que contém minerais, coloides e materiais organicos
decompostos. Este material pode ser classificado como: orgénico e inorganico. Seu tra-
tamento adequado depende de fatores como tecnologia, disposigao final e espago fisico
disponivel, uma vez que cada uma dessas varidveis pode alterar as caracteristicas fisicas,
quimicas e bioldgicas do lodo (VON SPERLING, 2002).

No Brasil, a disposi¢ao final do lodo geralmente ¢ o aterro sanitdrio. A disposi-
¢a0 de um residuo com elevada carga organica no aterro, agrava ainda mais o problema
com o manejo do lixo urbano. De acordo com Von Sperling (2002), o processamento e a
disposi¢io do lodo podem representar até 60% do custo operacional de uma estagdo de
tratamento de efluentes.

A Lei 12.305/2010 define residuos e rejeitos, sendo o primeiro passivel de ser
reutilizado e reciclado. O lodo de ETA se enquadra como residuos solidos e, portanto,
precisa ser gerenciado de tal forma a garantir as premissas da PNRS (Lei 12.305/2010).
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O lodo pode ter vérias formas de disposi¢do, tais como: aterros sanitdrios;
disposi¢do controlada em certos tipos de solos, desde que atenda a legislagdo ambiental;
reutilizacdo do biossdlido gerado na estagao de tratamento; incineragio; langamento na
rede de esgoto, se esta tiver capacidade receptora; entre aplica¢des industriais diversas,
como fabricagido de materiais de construcio. Para a escolha do destino do biossdlido
deve-se observar sua composicdo, pois pode apresentar caracteristicas indesejaveis,
como instabilidade biologica, carga patogénica, além da presenca de produtos quimicos
utilizados no processo de separagao (FYTILI & ZABANIOTOU, 2008; SANTOS, BAR-
CELOS e BERGMANN, 2013).

Para compreender os conceitos degradagao ambiental e buscar melhorias nos
sistemas de tratamento, é necessdrio o monitoramento, e para isso deve-se realizar anali-
ses do solo impactados no sistema, a analise do solo é a forma mais rdpida, barata e
correta para se avaliar o potencial produtivo dos solos. O objetivo da anilise ¢ determi-
nar a habilidade do solo em fornecer estes nutrientes as plantas, avaliando o grau de
deficiéncia e determinando a necessidade do uso de fertilizantes, além de diagnosticar
problemas de toxidez de alguns elementos, excesso de sais entre outros (BROLEZE,
2013).

Uma vez que a problemitica do tratamento do lodo de efluentes é um desafio
inerente ao profissional da drea de Quimica atuante nas industrias, a formacao académi-
ca e social do educando em cidaddo consciente esta articulada com as perspectivas da
CTS e o profissional carece do entendimento de Educacdo ambiental e desenvolvimento
sustentavel. Nesse sentido, visando aplicar a abordagem na perspectiva CTS utilizando
como foco a geracdo do lodo das ETEs, foi desenvolvido um projeto de extensio entre
alunos do Curso Técnico em Quimica Integrado ao Nivel Médio do Instituto Federal de
Rondénia, onde os mesmos foram capacitados por meio de oficinas e desenvolveram
um processo de descontaminacio para o lodo, utilizando material de baixo custo. Assim
sendo, o objetivo deste trabalho, é apresentar o relato dos procedimentos desenvolvidos
em cada etapa do processo.

Materiais e métodos
Publico-alvo

O estudo foi realizado com os alunos do curso Técnico em Quimica Integrado
ao Ensino Médio do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Rondonia
Campus Porto Velho Calama, no municipio de Porto Velho, Rondénia. Os participantes
perfaziam um publico misto, formado por homens e mulheres, com idade entre 15 ¢ 18
anos, matriculados entre o 1° e 3° ano.
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Aplicagao da pratica

O projeto foi desenvolvido no formato de Oficina, com duracéo de 40 horas,
aprovada por meio de Edital institucional, organizado em trés etapas, com enfoque em
uma abordagem de Ciéncia, Sociedade e Tecnologia (CST):

I Inicialmente foi realizada uma contextualizagdo preliminar com o grupo de alunos,
através de exposicao tedrica sobre a problematica da geragdo do lodo em processos de tra-
tamento de efluentes.

II.  As etapas seguintes, consistiam em apresentar topicos de microbiologia, sobre a pato-
genicidade de microrganismos e como detecta-los em amostras.

I1II. Posteriormente, foram abordadas técnicas de tratamento de efluentes, bem como téc-
nicas de caracterizagio fisico-quimica das amostras.

IV. Na sequéncia, foi realizada uma visita técnica a Estagdo de Tratamento de Efluentes
(ETE) de um hospital publico local, onde foi demonstrada a importancia do tratamento de
efluentes, bem como as etapas, a dindmica, a organizagao e os fatores ligados direta ou indi-
retamente a estagdo de tratamento, visando contribuir com a formagao profissional dos
alunos.

V. A penultima etapa, era reservada para construgio de um reator, utilizando materiais
reutilizaveis e de baixo custo.

VI. A ultima etapa consistia em dividir os alunos em grupos com cinco integrantes, onde
cada grupo recebeu uma amostra de efluente (coletado em um frigorifico local) com dife-
rentes concentragdes de contaminantes e escolheram um tipo de solo para ser utilizado no
reator: Foram utilizados solo argiloso e solo arenoso. Nesse processo, o professor assumiu a
fungdo de mediador e os alunos, foram acompanhados na construgao de um mini reator
com garrafa PET. E posterior foram realizadas analises microbioldgicas e fisico-quimicas
dos efluentes antes de serem acondicionados no reator.

Preparo das amostras e andlises fisico-quimicas e microbiolégicas
Confec¢io dos reatores

Foram escolhidos vdrios tipos de solo a ser utilizado nos reatores, este fator
pode ter afetado nos resultados. Os efluentes ficaram em contato com o solo durante o
mesmo periodo de tempo. Foram utilizados efluentes provenientes da mesma estagao de
tratamento e aplicados efluentes tratados nao clorados e efluentes nao tratados (brutos).
No caso dos efluentes tratados, foram administrados nos reatores com diferentes con-
centragdes. Para elaboracdo do projeto foi verificada a Influéncia dos efluentes nas ca-
racteristicas do solo.

Apds a confeccdo dos reatores e a escolha de solo, os alunos retiraram uma
aliquota de solo para andlise ¢ acondicionaram o restante no interior do reator para
posteriormente adicionar e observar o efeito dos efluentes no solo e na agua.

Andlises fisico-quimicas
Para realizar as andlises do solo os alunos utilizaram o Kit técnico de solos da
Alfakit” e desenvolveram as andlises conforme orientacio do fabricante. Foram analisa-

dos os componentes: pH, matéria organica, amonia, aluminio, potdssio, nitrato, nitrito,
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célcio, magnésio e fosforo. Para realizacdo das andlises da Agua foi utilizado o Kit de-
senvolvido para avaliar a qualidade da agua para consumo humano. Foram analisados
os componentes: pH, alcalinidade, dureza, cor, turbidez, amdnia e oxigénio consumido.

Andlises microbioldgicas

Para realizagao das andlises microbioldgicas foi utilizada a técnica de analises
por tubos multiplos simplificados com cinco réplicas, conforme previsto no Manual de
andlise de dgua da FUNASA (BRASIL, 2014).

A técnica de tubos mualtiplos é a mais tradicional para a andlise e coliformes
(totais ou termotolerantes) e E. coli. Esta metodologia permite a quantificacdo por “nu-
mero mais provavel” (NMP) de microorganismos e ¢ dividida em duas fases sucessivas,
uma presuntiva e outra confirmativa. E esta ultima somente ¢ realizada se houver cres-
cimento positivo na etapa presuntiva. Para realizagio das analises seguiu-se a seguinte
metodologia, preparagdo dos tubos de ensaio, com acondicionamento dos tubos de
Durhan no fundo, imersos no meio de cultura, esterilizados a temperatura de 120 ° C.

Apés esfriar todos os tubos, estes foram incubados a 35°C durante 24 a 48
horas, para posterior identificagio dos que tiveram crescimento (positivo) de coliformes
totais. Resultado identificado pela ocorréncia de reagio acida (coloracdo amarelada) ou
produgao de gas (retida no tudo de Durhan).

Monitoramento dos reatores

Para o0 acompanhamento e monitoramento dos reatores foram realizadas ana-
lises tisico-quimicas e microbioldgicas da dgua e dos solos, nos seguintes momentos:
e  Os alunos realizaram as anélises fisico-quimicas da dgua, antes e ap6s a adigao
dos efluentes nos reatores;
e Asandlises do solo, foram realizadas antes e apos a incorporacdo dos efluentes
em diferentes concentracoes no interior dos reatores.

Cada grupo escolheu o tipo de solo a ser utilizado nos reatores. Os efluentes
ficaram em contato com o solo durante 15 dias.

Resultados e discussoes

As acbes foram desenvolvidas com base na triade CTS, visando contribuir para
a formacao académica, humanista e preocupada com a aplicacio da cidadania e preser-
vacdo do meio ambiente. Sem deixar de fora a consolidagio dos contetidos curriculares
abordados no curso Técnico em Quimica e a incorporagio de temas do cotidiano liga-
dos aos contextos socioculturais advindos do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico
universal.
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Na figura 01 os alunos sdo apresentados as oficinas pratico-tedricas. Nessas
oficinas, foram demonstradas as técnicas de preparo do reator e de monitoramento das
amostras em estudo. Em um segundo momento, fizeram uma visita a uma estagdo de
tratamento de efluentes de um hospital publico local, onde puderam ver de maneira
mais clara, todas as fases da captacfio, tratamento e descarte dos efluentes. Nesses mo-
mentos, os temas foram desenvolvidos de forma integrada, de maneira que os alunos
pudessem ter uma visao holistica das técnicas e ferramentas necessdrias para terem
autonomia para aplicarem as técnicas que lhes foram apresentadas.

Figura 1: Grupo de alunos visitando a Estacfio de Tratamento de Efluentes de um hospi-
tal publico local e na figura ao lado, alunos participando de uma das oficinas.

Fonte: Arquivos do projeto.

Esses primeiros momentos foram importantes para situar os alunos frente & importan-
cia do processo e também, em como os mesmos poderiam ser protagonistas de tais
agdes. Na figura 02, a esquerda, apresentamos os materiais utilizados na confec¢do
dos reatores, pode-se observar que sio de materiais acessiveis e de baixo custo, o que
nao limita a aplicagio da pratica em locais onde ha escassez de recursos para aquisicao
de materiais. A direita, temos o reator pronto.

Figura 02: Confeccdo e uso do reator.

Fonte: Arquivos do projeto.
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Na figura 3 apresentamos os alunos efetuando o monitoramento dos reatores, por meio
das analises fsico-quimicas e microbioldgicas do solo, da agua e dos efluentes.

Figura 03: Alunos preparando as amostras e monitorando os reatores.

Fonte: Arquivos do projeto.

Mesmo apos todo o processo de formagao através das oficinas, conforme sur-
giam davidas de aspecto técnico do processo, os participantes ainda foram orientados a
buscarem materiais como artigos, videos e relatérios técnicos que fundamentassem o
que foi observado. Também eram orientados a registrar suas observacdes por meio de
anotagoes.

Todo o processo preparatdrio, nesse caso, as oficinas e a visita técnica, teve du-
ragdo de duas semanas. Conforme mencionado, o periodo de monitoramento foi de 15
dias. Nesse interim, foi oportunizado aos alunos, o desenvolvimento de outras habilida-
des que ndo estavam diretamente previstas nos objetivos do projeto, como o relaciona-
mento interpessoal, o trabalho em equipe, a lideranca e a paciéncia. Ao término d proje-
to, os organizadores do projeto puderam perceber uma mudanga positiva na postura
individual e coletiva dos participantes, os quais passaram a apresentar condutas mais
maduras. Semelhante foi previsto por Zuliani (2000), que atestou que as préticas desen-
volvidas com base na CT'S atribuem um carater de protagonismo ao discente, de forma
que ele atua ativamente no processo de aprendizagem.

Conclusoes

Com o desenvolvimento e aplicagdo deste projeto foi possivel elencar as se-
guintes conclusdes referente a metodologia Ciéncia, Sociedade e Tecnologia “CST”:

e O aluno se caracteriza como um agente ativo no processo de aprendizagem;
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O professor se torna um norteador, ¢ auxiliar no processo de desmistificar to-
do o paradigma que envolve o ensino e aprendizado da Educacéo;

Através da aplicagao desta metodologia o aluno vivencia os problemas do coti-
diano, buscando alternativas préticas para resolugao de tais conflitos;

O aluno desenvolve a criticidade através da triplice Ensino - Pesquisa — Exten-
$40;

Essa metodologia ainda permite a consolidagao dos saberes, obtidos e aborda-
dos na grade curricular do curso técnico.
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A IMPORTANCIA DA CONTACAO DE HISTORIAS PARA AS CRIANCAS NA
EDUCACAO INFANTIL, A PARTIR DE RELATOS, DE PROFESSORAS DA REDE
PUBLICA MUNICIPAL DE ENSINO DA CIDADE DE CANELA/RS.

Joci Mara Rodrigues
Introdugio

O presente artigo cientifico discorrera sobre a contagao de histérias, mais pre-
cisamente como essa técnica de ensino vem ganhando espago nas escolas de educag¢ao
infantil. Sabe-se que mais no passado a contacio de historias era utilizada somente para
divertir e entreter as criancas, sem muitos fins educativos. Porém, desde o inicio desse
século isso vem mudando, em func¢do dessa técnica poder ser desenvolvida com vérios
intuitos, e se bem ministrada pode auxiliar o professor em aspectos como para incenti-
var a leitura aos alunos, o que desenvolverd o espirito critico e a constru¢ao de sua iden-
tidade individual e social. Também pode ser utilizada como auxilio no processo ensino-
aprendizagem, onde promoverd um didlogo constante entre o contador e o aluno, e
também entre contetido curricular e as vivéncias (individuais) das criancas.

Ocorreu, primeiramente toda uma preparagdo e execugio de um projeto de
pesquisa sobre a contagio de historias que voltou-se para a investigacdo, quanto a im-
portancia da mesma no ambito da educagdo infantil, segundo relatos de trés professoras
atuantes na cidade de Canela-RS, cada uma em uma escola diferente. Além disso, o
mesmo tentard entender como essa técnica facilita a fixagdo de certos conteudos e
aprendizagens que vém sendo trabalhados, como ela desenvolve a expressdo corporal,
raciocinio, ¢ também estimula a produgdo de textos, oral e escrita. A interacdo, que
ocorre durante a contagdo, estimula a participagio das criangas, e influencia a boa con-
vivéncia coletiva com cooperagio de pensamentos, amplifica a autonomia integrando a
percepcio do mundo onde individual e o coletivo em que se relacionam.

Esse tema surgiu do questionamento de como utilizar a contagdo de histérias
da forma correta, para que essa venha auxiliar o professor/educador na sua pratica, na
educacéo infantil, para que os beneficios sejam mutuos e as aulas sejam dindmicas e
ladicas, onde nao se tornem cansativas para ambos. Esse trabalho serd dividido em duas
etapas para melhor organizar cada ideia. A vista disso, em um primeiro momento serd
realizado uma pesquisa bibliografica para definir, segundo alguns autores, a importancia
da técnica Contagao de Histdrias, voltada para a educacio infantil. J4 a segunda parte
desenrolar-se-4 através de uma pesquisa a ser realizada com trés professoras atuantes na
educacdo infantil, na rede publica municipal de ensino da cidade de Canela-RS, para a
comprovagao da importéncia do uso da técnica pesquisada, em criancas dessa faixa
etdria (2 a 5 anos).

87



EDUCAGAO BRASIL

Através do desenvolvimento deste projeto serd possivel entender o que a audi-
éncia de historias pode estimular em criancas da educagio infantil e os beneficios que
trard para a aprendizagem, também para a construcdo de sua identidade social e cons-
trugdo de conhecimento de mundo, tudo através da ludicidade envolvida nessa técnica.
Podendo, inclusive, introduzi-las no mundo da fantasia, dos contos de fadas, que pode-
rdo auxiliar as criancas nas resolucoes de seus problemas didrios e superagdo de seus
medos e até influencid-las socialmente e culturalmente, através da comparagio que
poderd acontecer.

O objetivo geral de toda essa proposta, conforme j4 citado anteriormente nesse
mesmo texto, serd analisar a importincia da contagao de histérias, no 4mbito da educa-
¢do infantil. Para isso, acontecerd a busca por entender a importancia da contacio de
histérias para as criangas, para isso, primeiramente objetivando compreender como a
contacdo de historias pode facilitar na fixacdo de contetidos e conhecimento da realida-
de, através da ludicidade, e sucessivamente, através das entrevistas programadas no
projeto, ocorrerd comprovacio (ou nao), através de entrevistas programadas no projeto,
com professoras da rede publica, através da visdo delas, qual a importancia do tema que
estd sendo pesquisado, especialmente na educagio infantil.

Referencial Tedrico.

A crianca desde o nascimento, e até antes mesmo do nascimento, vai criando
sua propria identidade, cada uma com suas individualidades, e toda essa formulacao,
possui grande influéncia do que o rodeia, do grupo e da cultura & qual ela pertence.
Dessa forma, as primeiras aprendizagens acontecem no grupo primario de cada crianga,
que vem a ser a familia. No decorrer de sua vida, a crianca passa a frequentar outros
meios sociais, onde um deles ¢ a escola, seu grupo social secunddrio, ¢ nela que inicia
uma interagdo com outras pessoas, estranhas até entio.

Na chegada na escola de educagdo infantil, muitas dessas criancas ja trazem de
casa uma boa bagagem de histdrias, pois ouvem narrativas e/ou relatos contados pelos
pais, avds e outros familiares, porém outros nao tém muito essas experiéncias. No inicio
de socializagao, o professor ji consegue identificar a proximidade de cada um com a
literatura e as histdrias, e assim realizard uma primeira aproximacio para um melhor
aproveitamento da mesma na sua vida escolar e social, pois segundo Santos (2011),

[...]a crianga ao ouvir histdrias, se transporta a um mundo onde consegue resolver alguns de
seus conflitos, decepgdes, solugdes ou conquistas uma vez que consegue identificd-los com-
parando com a trajetéria dos personagens com as suas proprias vivéncias. (SANTOS, 2011.
p- 29).

A Contagao de Histérias, na educacio infantil pode ser utilizada pelos profes-
sores para diversos fins, porém acredita-se que os principais sdo como incentivo a leitu-
ra, como pratica pedagégica e também, como ferramenta auxiliadora no processo ensi-
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no-aprendizagem, pois pode auxiliar correlacionando com os contetidos da base curri-
cular, e assim obter um melhor entendimento do que se quer que os alunos aprendam,
como as letras, numeros, etc. Segundo Benvenuti (2009), “para desenvolver o interesse ¢
o aprendizado real, as criangas necessitam de atividades que passam por simples brinca-
deiras, nas quais o aprendizado seja associado a atividades prazerosas e saudaveis ao
mesmo tempo”. (BENVENUTI, 2009. p.142).

Como um dos beneficios que a contagao de historias pode proporciona para o
ambiente escolar, tem-se a possibilidade de estimular a inteligéncia das criangas ao rela-
cionarem o imagindrio com o real, ¢ dessa forma elas alcangarem uma aprendizagem
mais valiosa, trazendo questdes de sua realidade como modelo para entender situagoes
que venham a ocorrer, o que ¢ de grande importancia para o desenvolvimento da crian-
¢a. Segundo Cesar (2014),

por meio da contagio de historias, os alunos se identificam com os personagens (com as fa-
das, as bruxas, seus super-herois, entre outros) e diferenciam o bem do mal, o certo do erra-
do e nesta dinamica vao construindo valores morais e éticos, de autoconhecimento e refle-
xdo, ou seja, naturalmente vao sendo inseridos principios importantes, nesta fase primordi-
al em que estdo desenvolvendo sua visao de mundo. (CESAR, 2014, pg. 5)

Em contrapartida, Souza (2011), diz que

[...] outra fonte de aprendizagem pode ser apontada nos contos. Nos enredos de suas histo-
rias, aparecem situagdes ligadas a valores universais como a liberdade, a verdade, a justica, a
amizade, a solidariedade, etc. Levando a crianga a refletir sobre o convivio em sociedade.
(SOUZA, 2011, p. 5).

A partir disso, podemos enfatizar que a contacéo de historias ao ser utilizada
como ferramenta auxiliadora no processo ensino-aprendizagem, através da trama da
histéria contada, a crianca viaja num mundo sé dela, aquele citado no inicio deste texto
e assim, entende de “sua” forma, relacionando o que estd ouvido com sua vida, suas
vivéncias e o que vem aprendendo em sua vida dentro e fora da escola, mesmo que
inconscientemente. Segundo Ribeiro (2010), a contagdo de histéria é uma atividade
ladica, artistica e pedagdgica podendo estar ao alcance do professor na sala de aula co-
mo um instrumento de trabalho, um recurso importante para o aprendizado do aluno
(RIBEIRO, 2010. p.09).

Isso a curto e longo prazo faz com que se desenvolva nas criancas o raciocinio,
a imaginagao e a expressao oral e corporal, pois ao relacionar componentes do enredo
com sua realidade, haverd automaticamente, um didlogo constante entre contador e
alunos, ocorrendo entio, uma aprendizagem mutua. Isso influencia uma boa convivén-
cia coletiva, e faz com que a aprendizagem aconteca de maneira leve, dindmica, ladica,
sem cobranca e seriedade, pois é nessa faixa etdria que as criancas estdo descobrindo o
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novo, desenvolvendo suas preferéncias. Sendo assim, caso tenha muita cobranca, ocor-
rerd um desgosto por parte dessas.

A crianca nessa faixa etdria estd fazendo novas descobertas e conhecendo o
mundo, seu meio social fora da familia e aprendendo novas formas de entender todas
essas informagdes. Conforme nos aponta Brougére (2010), “a brincadeira pressupoe
uma aprendizagem social. Aprende-se a brincar. A brincadeira ndo ¢ inata, pelo menos
nas formas que ela adquire junto ao homem. A crianca pequena ¢é iniciada na brincadei-
ra por pessoas que cuidem dela[...] (BROUGERE, 2010, p. 104).

Utilizando-se da “brincadeira”, pode-se desenvolver um trabalho que desperte
grande interesse nas criangas, através da ludicidade, qual seja uma forma para aprender
com prazer ao estar realizando e até com livre escolha para participar ou nao da ativida-
de, pois se for imposta deixa de ser ludica. “A brincadeira aparece como a atividade que
permite a crianca a apropriacdo dos codigos culturais e seu papel na socializagio foi,
muitas vezes, descartado”. (BROUGERE, 2010, p. 65).

Através da ludicidade de uma contagao de histérias, o professor consegue con-
quistar a confianca dos alunos, que estdo comegando uma nova fase em sua vida, a inte-
ragdo com outro grupo social, além do seu familiar, e precisa de uma seguranca nesse
novo ambiente, para que realiza boas interacdes, tanto com colegas, quanto com o pré-
prio professor.

As criangas aprendem por meio do brincar, da ludicidade e de atividades que
prenda sua atencéo, com a utilizagdo de algum recurso, nesse caso um livro, ou até fan-
toches, dramatizacoes, etc., assim desenvolvem automaticamente, seu fisico, mental e
imaginario. Sobre isso, Piaget (1972, p 156) nos diz que, “a crianca que joga acaba de-
senvolvendo suas percepgdes, sua inteligéncia, suas tendéncias & experimentagao, seus
instintos sociais’, portanto, por meio do jogo e da ludicidade pode-se ensinar o contet-
do curricular, desenvolver o ser social de cada um (sua individualidade), e a coletividade
ao relacionar com situagdes reais e que possam vir a acontecer, ou s¢ja, se aprender
brincando e de forma ludica, porém com significado.

Na Educagio infantil, as criancas estdo num momento de novas descobertas a
serem realizadas sem a presenca dos pais, para essas o professor é sua referéncia, seu
porto seguro, durante o tempo em que estd na escola, seu novo ambiente social. A vista
disso, é importante ressaltar a relevancia que isso tem para o tema Contacdo de Hist6ria,
pois ¢ do educador a fun¢io primordial, quanto a apresentagio de um variado niimero
de histdrias e temas, no desenvolvimento de atividades que despertem interesse e desen-
volvam o gosto dos alunos pelo mundo da leitura.

Como o professor antes de tudo é um ser humano, ao realizar sua pratica dei-
xard nela um pouco de si, sua influéncia, portanto, possivelmente se o educador gostar
desse mundo de livros e ludicidade, os alunos também teréo apresso por essa area. Con-
forme o que diz Oliveira (2009),

o melhor instrumento e a técnica mais eficiente sdo o amor e a criatividade, unidos a preo-
cupagao com os objetivos do trabalho, com o nosso publico e com a mensagem a ser trans-
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mitida. E preciso que o professor goste de Literatura infantil, que ele se encante com o que
1, pois somente assim poderd transmitir a histéria com entusiasmo e vibragao. Se o profes-
sor for um apaixonado pela Literatura Infantil, provavelmente, os alunos se apaixonario
também. Para ler um texto de Literatura Infantil é preciso ter o coragdo de crianga. (OLI-
VEIRA, 2011. p. 15)

Metodologia.

O publico-alvo dessa pesquisa serdo trés professoras que desenvolvem suas ati-
vidades pedagogicas em turmas da educa¢fio infantil, na rede publica municipal da
cidade de Canela-RS, lembrando que cada uma delas estd atuando em uma escola dife-
rente da outra.

O projeto de pesquisa que resultou nesse artigo cientifico é sobre a contagéo de
histérias e sua importéncia, principalmente na educac¢do infantil. Iniciou-se o projeto
com uma pesquisa em artigos e livros, pois esta nos trouxe o assunto de forma bem
ampla e dinamica, possibilitando comparar conceitos e realidades, j4 que encontramos
um grande nimero de obras e artigos cientificos que tratavam do assunto. Continuou-
se com leitura em torno do tema escolhido, e a partir disso, selecionamos alguns titulos
para a produgdo das fichas de leitura, as quais embasaram a nossa hipotese. Depois
disso, efetivou-se uma pesquisa bibliografica a volta das obras selecionadas nas fichas de
leitura, as quais nortearam cientificamente nosso projeto.

Para a comprovacgao da teoria defendida no referencial tedrico, realizou-se
uma pesquisa, através de entrevistas com trés professoras que realizam suas atividades
na rede pablica municipal de ensino da cidade de Canela-RS, com criangas de 2 a 5 anos
de idade, essa entrevista foi do tipo estruturada, com as falas gravadas e, posteriormente
transcritas.

Portanto, as metodologias utilizadas neste projeto foram: a pesquisa bibliogra-
fica, as entrevistas com professoras da educacdo infantil, para comprovacio e para fina-
lizar uma pesquisa documental, ou seja, a andlise qualitativa dos dados obtidos e regis-
trados durante pesquisa de campo.

Esperava-se com esse projeto de pesquisa, que houvesse uma melhor compre-
ensdo por parte dos pesquisadores, da importancia da contacdo de histérias, especial-
mente no dmbito da educagio infantil. Para que assim, pudéssemos entender seus bene-
ficios no inicio da escolarizacio e da sua utilizagao para uma melhor fixacdo dos conte-
udos trabalhados.

As ferramentas metodoldgicas utilizadas permitiram que os objetivos propos-
tos fossem alcancados, na realizagdo do projeto de pesquisa, para que posteriormente
ocorresse a construgao desse artigo cientifico. As compreensdes resultantes destas, € a
partir do material bibliogréfico pesquisado, foram organizadas descritivamente, no
referencial tedrico, componente desse, e os resultados obtidos através de trabalho de
campo estdo registrados na andlise de resultados, préximo item dessa composigao.
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Resultados.

Conforme consta na metodologia do presente artigo, realizou-se uma pesquisa
bibliogréfica para compreensao da importancia da técnica de Contagdo de Historia,
articulando entre alguns autores que articulam sobre o tema, e a importincia que para
as criancas da educacdo infantil da rede publica municipal de ensino de Canela-RS. Essa
compreensao e andlise se dariam a partir de relatos de trés professoras que atuam nesse
ambito prescrito, para maior abrangéncia quanto as escolas dessa rede, optou-se por
realizar as entrevistas com uma professora de cada escola, abarcando entio, trés escolas
de educacao infantil do municipio.

A entrevista foi subdividida em dois topicos principais, o primeiro ¢ a identifi-
cacio, na qual foi possivel conhecer as profissionais, suas formacgao, a escola que perten-
cem, o tempo que atuam na docéncia e na escola que estdo atualmente, e em qual turma
trabalham. Ja na segunda parte, foi o aprofundamento quanto ao tema proposto, através
de cinco questdes, que buscavam conhecer como se da a utilizacao da contacio de histd-
rias e o trabalho com ludicidade em sua turma, também a importancia que é dada a
mesma. As turmas que as entrevistadas realizam suas atividades sao as seguintes: entre-
vistada 1= jardim (4 a 5 anos); entrevistada 2= pré 1 (4 e 5 anos); e, entrevistada 3= jar-
dim (4 a 5 anos).

A questdo 1 questionava se as entrevistadas consideravam importante traba-
lhar de forma ladica com criangas nessa faixa etaria e por que, todas concordaram ao
considerar importante, entrevistada 1 (E1) acredita que as criangas aprendem com mais
facilidade, a entrevistada 3 (E3) acha que ¢ através da brincadeira que elas registram,
aprendem com mais facilidade. Enquanto a entrevistada 2 (E2) considera muito impor-
tante trabalhar ludicamente, pois brincando a crianca descobre o mundo que a cerca, a
brincadeira € algo construtivo para as criangas desenvolver a imaginacio, imitacio,
memoria e atencio. Entao, considera a maneira ludica de trabalhar muito rica e prazero-
sa, uma maneira atrativa de desenvolver as atividades e os projetos. A vista disso, para
Rodrigues (2005), “a contagao de histdrias ¢ atividade prépria de incentivo a imaginacao
e o transito entre o ficticio e o real”, segundo ela, “os fatos, as cenas e os contextos sdo do
plano do imagindrio, mas os sentimentos e as emogoes transcendem a ficgdo e se mate-
rializam na vida real.”

A questdo 2 da entrevista indagava se ¢ utilizada a técnica de contagdo de histo-
rias nas aulas e em momentos, as trés entrevistadas responderam que sim, uma das
escolas tem até um projeto (hora do conto), onde cada turma participa de uma contagio
lddica uma vez por semana, outra relatou utilizar-se da técnica pelo menos duas vezes
por semana instigando, inclusive os alunos a contarem histérias também (e eles gostam
disso). Todas concordaram que utilizam a técnica sempre que possivel. Isso é de grande
importancia para os alunos, pois

“a forma e os recursos utilizados pelo professor para desenvolver uma contagdo em sala de
aula sdo essenciais para instigar a curiosidade do aluno, proporcionando uma acessivel as-
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similagao de conhecimentos, pois através da contagdo de histérias-ouvidas, imaginadas ou
recriadas propicia informagoes eficazes para seu desenvolvimento educativo e social do
aprendiz.” (LIMA, 2016).

A pergunta 3 problematiza quanto a importancia que consideram ter a conta-
¢do de histdrias na educacdo infantil, as trés acham muito importante. E1 relata que
através de historias as criancas usam a imaginagao, além da realidade, t¢ém mudanca
elementar de atitude, ressaltando que as histérias contadas por meios diversos propor-
cionam as criangas uma maneira diferenciada de aprender, onde elas sentem prazer ao
escutar, sorriam se assustam, se acalmam, imaginam ou até se agitam e os objetivos
podem ser alcancados. E2 apontou o fato de nem todos ja trazerem de casa o hébito de
leitura e a importancia da contagio de histérias como principio para a formagao de bons
leitores e das aprendizagens conquistadas através da leitura. E3 salienta que quando as
criancas ouvem historias, elas soltam a imaginagio, viajam através da historia e ficam
cheios de criatividade. A partir disso, é relevante a compreensao por parte dos educado-
res de que “no mundo atual, contar e ouvir historias sdo possibilidades libertarias de
aprendizagem e atividades de suma importancia na construgdo do conhecimento e do
desenvolvimento ético e significativo, principalmente das criancas em fase de forma-
¢30.” (Brunkhorst, 2010), segundo essa mesma autora, a contagao de histérias é um
instrumento bastante eficiente para incentivar as criancas a tomarem gosto pela leitura,
e isso é de mesma importancia para a pratica dos educadores da educacio infantil.

Na pergunta 4 pedia se lembravam de algum momento marcante que a ludici-
dade foi importante em sua pratica, as trés entrevistadas riram ao se lembrarem de fatos
que a ludicidade esteve presente em sua pratica, responderam que houve virios momen-
tos e descreveram seu momento escolhido. Destaco um trecho da fala da entrevistada 2,
“podemos também solucionar problemas de aprendizagem, se observarmos as brinca-
deiras, as criancas imitam o que ouvem, presenciam e véem, assim transmitem o que
estdo sentindo”. Segundo, Smole, Diniz e Candido (2000, p. 13), pode-se “considerar
como problema toda situacdo que permita algum questionamento ou investigacio”,
portanto na educacdo infantil, a resolucdo de problemas torna-se um momento para
trocar ideias, investigar e desenvolver nogoes e atitudes frente ao que as criancas ja sa-
bem e conhecem.

Na 5° e dltima questao da entrevista perguntava quais temas achavam que po-
deriam ser trabalhada de forma ludica e como a realizariam. As trés entrevistadas con-
cordaram que todos os temas podem ser trabalhados de forma ludica, E1 destacou que
além de tudo a professora precisa ser criativa, podendo trabalhar através de rodas de
conversas, contacdo de histérias com livros ou fantoches, dramatiza¢des, musicas, mo-
delagens, pinturas, filmes, dd pra dar os livros pra eles mesmos manusearem, mesmo
que nao saibam ler, eles adoram. E2 acredita que deve ser trabalhado de acordo com a
necessidade e o objetivo do tema, de forma flexivel. J4 a E3 pondera que pode-se traba-
lhar desde 16gico-matematica até cientifico, enfim através de experiéncias, de brincadei-
ras relacionadas com o conteido que se estd trabalhando.
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Para finalizar essa andlise, destaco a minha concordancia com Abramovich
(1993), no que diz respeito a “como é importante para a formagdo de qualquer crianca
ouvir muitas, muitas histérias [...]. Escutd-las é o inicio da aprendizagem para ser um
leitor, e ser um leitor ¢ ter um caminho absolutamente infinito de descobertas e com-
preensio do mundo.” (ABRAMOVICH, 1993, p. 16).

A entrevista foi bastante proveitosa, pois além da importancia que estava sendo
analisada, surgiu ainda mais, conforme a realidade e as vivéncias de cada entrevistada,
de cada turma e de cada aluno também, pois todos tém influéncia do e no meio social
que pertencem e partilham, nesse caso, a escola.

5. Conclusao.

Esse trabalho foi de grande importdncia para mnossa compreen-
sdo/aprofundamento do tema escolhido, visto que nos permitiu compreender melhor
acerca do assunto Contagao de Histérias, mais precisamente no dmbito da educagio
infantil, ja havia o interesse em aprofundar o conhecimento quanto a essa técnica. Acre-
ditamos ter cumprido todos os objetivos propostos no inicio do trabalho, visto que
buscamos com exceléncia realizar todas as etapas de forma a concluir esse projeto de
pesquisa com resultado satisfatorio.

Durante o desenvolvimento das partes desse trabalho houve a constante refle-
xdo da importancia da ludicidade e da técnica de contacio de historias para as criangas
no inicio de sua vida escolar, para a formacdo de leitores, cabe ressaltar que leitura é
importante em todas as fases da vida do ser humano. Mas voltando para o 4mbito da
educacio infantil, ela ajuda despertar a criatividade, a imaginacio e estimular o desen-
volvimento de aprendizagens, consequentemente resultando na formagao de sua perso-
nalidade, de seu senso critico e outras (novas) formas de ver o mundo e o que os rodeia,
além de enriquecer seu vocabuldrio e ampliar seu mundo de ideias.

Outro fator importante é que fortalece a relagio professor-aluno, pois através
das brincadeiras o professor consegue ganhar a confianca dos alunos nesse novo ambi-
ente social que eles estao ingressando e ainda sentem medo e insegurancas. Portanto, o
que faz com a contagéo de histdrias e demais atividades expostas com ludicidade, alcan-
cem seus objetivos é a disposicao e a forma com que o professor a realizard, lembrando
que esse periodo para as criancas é de grande importancia, pois é quando elas estdo
iniciando suas relacdes sociais e suas descobertas, sem a presenca dos pais.
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LETRAMENTO INFORMACIONAL E FORMACAO DE PROFESSORES:
UM OLHAR SOBRE OS LICENCIANDOS DOS CURSOS DE LICENCIATURA
DO INSTITUTO FEDERAL DE RONDONIA

Miria Santana Veiga
Suelene da Silva Batista
Jussara Santos Pimenta

Introdugio

Vivemos na chamada sociedade do conhecimento ou sociedade da informagio
que exige dos cidaddos multiletramentos. Além do minimo exigido, que seria o letra-
mento da lingua, ou seja, a escrita e a alfabetizacao, o mundo da informacio estabelece
que se alcancem outros letramentos como, por exemplo, o letramento informacional,
voltado para o uso competente da informagao e o letramento digital que trata sobre as
“préticas sociais de leitura e produgio de textos em ambientes digitais” (RIBEIRO;
COSCARELLI, 2018).

O periodo entre as décadas de 1960 e 1970 foi marcado pelo inicio dos estudos
da oralidade e da escrita pelos pesquisadores educacionais. Os primeiros trabalhos pu-
blicados que questionaram a importancia da cultura oral e escrita surgem na década de
1960 de século XX, com McLuhan (1972), no Canada, e Lévi-Strauss na Franca (1970).
Esses estudiosos buscavam entender a importancia da oralidade sobre os processos de
escrita e sua relevincia na formacao dos estudantes, algo que deveria ser respeitado na
formacdo escolar dos mesmos, haja vista que antes da escrita vem a oralidade e que o
processo de escrita e de alfabetizacfio dos estudantes perpassa pela oralidade.

A palavra oralidade ¢ um substantivo feminino, que significa: “qualidade, esta-
do ou condigdo do que é oral” (Aurélio, 2017). Também podemos utilizar o termo para
designar povos agrafos, isto é, povos que nao apresentam sinais gréficos, ou utilizam a
escrita. O termo oralidade surgiu no século XX considerando a importancia de se obser-
var a oralidade no processo da formagéo de sociedades que usam a escrita. De acordo
com Averlock (1997):

Atualmente, as expressoes oralidade e oralismo tém sentido diferente, expressando concei-
tos que ja se estenderam para além de Homero e dos gregos. Caracterizam sociedades intei-
ras que tém se valido da comunicagéo oral, dispensado o uso da escrita. E por fim sdo usadas
para identificar um certo tipo de consciéncia, que se supde criada pela oralidade ou que po-
de se expressar por meio dela. Esses conceitos tomaram forma & medida que se opuseram a
cultura escrita, também considerada como condigdo social e estigio mental (HAVER-
LOCK, 1997, p. 1).
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O termo “escrita” ¢ um substantivo feminino e quer dizer: a representagio da
linguagem falada por meio de signos grdficos (Aurélio, 2017). A tecnologia da escrita fez a
humanidade florescer, pois por meio dela e dos suportes informacionais (rolos de papi-
ros, cédex, livros, web textos, etc.) foi possivel guardar e manter informagoes. Apesar da
grande importancia da escrita na vida dos estudantes, nio podemos nos esquecer da
importancia da oralidade na sua formacdo, pois ¢ por meio dela que os primeiros
aprendizados ocorrem e se fortalecem. Como afirmava Vygotsky, a formagao da crianga
nao ¢ feita exclusivamente pela escola.

A situagio social de desenvolvimento é o ponto de partida para todas as mudangas dinami-
cas que se produzem no desenvolvimento durante o periodo de cada idade. Determina ple-
namente e por inteiro as formas e a trajetéria que permitem a crianga adquirir novas pro-
priedades da personalidade, j& que a realidade social ¢ verdadeira fonte do desenvolvimento,
a possibilidade de que o social se transforme em individual (VYGOTSKI, 1996, p. 264).

Ela comeca em casa e a oralidade ¢ uma dessas etapas cruciais na formagao do
estudante, pois essa formagao passa pela escola que ensina a crianga a linguagem escrita
e o aprimoramento da linguagem oral. No uso dessas habilidades a crianca avanga em
seu letramento que ocorre de formas distintas para cada ser humano. Mesmo que a
escola interfira e tente padronizar esta forma de letramento, cabe & crianca ir interpre-
tando e aprendendo conforme seu aparato cultural e social. Apds ser letrada a crianca se
insere no mundo da informacgio, que pode ser oferecido a ela por meio da escrita, da
leitura e também pela prépria oralidade e assim, vai construindo o seu conhecimento
cientifico, cultural e social.

Quando se pretende que o aluno construa conhecimento, a questdo nio ¢é apenas qual in-
formagao deve ser oferecida, mas, principalmente, que tipo de tratamento deve ser dado a
informagdo que se oferece. A questdo é entdo de natureza didatica. Nesse sentido, a inter-
vengdo pedagégica do professor tem valor decisivo no processo de aprendizagem e, por isso,
¢ preciso avaliar sistematicamente se ela estd adequada, se esta contribuindo para as apren-
dizagens que se espera alcangar (PCN, 1997, p. 38).

Por conseguinte, observamos a importincia e a atengao que deve ser dada a
linguagem oral e escrita na infancia, pois ela ¢ a base para todos os outros letramentos
que o educando(a) receberd em sua formagao escolar/académica e que poderd influenci-
ar em toda a sua vida, pois, o processo de aprender ocorre em todas as etapas do ciclo de
vida do ser humano.

O caminho da humanizagéo e da sustentabilidade exige que os agentes de aprendizagem se-
jam capazes de transformar as formas de gestao social do conhecimento para colocéd-las a
disposicao de todos, sem exclusoes. Isso implica a necessidade de as pessoas aprenderem a
buscar e usar a informagio para transformd-la em conhecimento em prol da vida. Nao hd
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conhecimento sem considerar as experiéncias pessoais e as informagdes. Nesses termos, a
infraestrutura de informacéo da sociedade possui papel crucial em seu desenvolvimento.
Inclui, pois, acesso a internet, aos museus, arquivos, centros de documentagao e as bibliote-
cas (GASQUE, 2012, p. 151).

De todos os letramentos que uma crianga deve aprender, um deles é o Letra-
mento Informacional, pois ndo basta apenas saber ler e interpretar a informacio ¢ preci-
so saber usa-las com ética, responsabilidade e qualidade. Sendo assim, os futuros profes-
sores tém uma grande incumbéncia dentro da sociedade informacéo, que ¢ se responsa-
bilizar por um educando que estd “mergulhado em informagdes” e que necessita ser
preparado para o uso das mesmas. Consideramos, portanto, a importincia de uma
formacdo docente que privilegie 0 uso da informagédo e também habilite o professor a
trabalhar o uso da informacdo com os seus estudantes. Para esta formacdo consideramos
que o docente tenha conhecimento do conceito de Information Literacy que no Brasil
recebeu diversas tradugdes: Letramento informacional, Competéncia Informacional,
Habilidade informacional, alfabetizacio informacional e outros.

Sendo assim, apresentamos os conceitos de oralidade, letramento e letramento
informacional, analisando a relevancia deste ultimo, para a formacio de estudantes da
licenciatura, que serdo futuros professores e deverdo ser capazes de aprender com a
informagao usando a mesma com autonomia e ética. Na sequéncia, evidenciamos o
locus e o resultado da pesquisa realizada com oitenta e seis estudantes do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) dos cursos de licenciatura ofer-
tados pelo Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Rondénia-IFRO, de
acordo com o Quadro 1.

Quadro n° 1 - Cursos de licenciatura ofertados pelo IFRO.

Ne Curso de licenciatura ofertado Campus

01 Ciéncias Biolégicas Ariquemes

02 Matematica Cacoal

03 Ciéncias Biolégicas Colorado do Oeste
04 Quimica Ji-Parana

05 Fisica Porto Velho Calama
06 Ciéncias com Habilitacdo em Quimica ou Biologia Guajara-Mirim

07 Matemdtica Vilhena

Fonte: Elaborado pelas Autoras, com base em informacdes coletadas no site do
IFRO.

Letramento Informacional

No Brasil o termo Information Literacy ainda nao recebeu uma tradugao oficial
como, por exemplo, em Portugal, onde o termo foi traduzido como Literacia informaci-
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onal. a palavra Literacia, existe no vocabuldrio portugués, mas em nosso pais, este termo
ndo existe. Na literatura cientifica da Ciéncia da Informagéo (CI) no Brasil, existem
diferentes tradugdes do termo Information Literacy, realizado por diferentes pesquisa-
dores como, por exemplo: Competéncia em Informagdo (Coinfo) utilizada por Costa
(2017), Competéncia Critica em Informagao, utilizado por Brisola e Romeiro (2018),
Competéncia Informacional, utilizado por Almeida (2015) e por fim, Letramento In-
formacional utilizado por Campelo (2009) e Gasque (2012).

Letramento ¢ uma expressao que hoje vem se especializando para apontar os mais variados
modos de apropriagdo, dominio e uso da escrita como pratica social e ndo como uma sim-
ples forma de representagao grafica da lingua [...], pois o letramento evoluiu com as novas
tecnologias da informagéo e o [...] Letramento voltou-se para o uso e as praticas e nao espe-
cificamente para as formas, envolve inclusive todas as formas visuais, como fotos, graficos,
mapas e todo tipo de expressdo visual e pictografica, observavel em textos multimodais
(MARCUSCHI, 2007, p. 31).

Neste artigo compreende-se o termo Information Literacy como “Letramento
Informacional”, tanto para fins do estudo, quanto em concordédncia com a visao de
pesquisadores de referéncia na area da CI, Biblioteconomia e Educacio. A exemplo de
Gasque (2012), que defende o termo Letramento informacional, como um letramento
necessario, desde a formacao inicial do educando e defende também, a sua aplicagio na
formacdo de alunos do Ensino Bésico, Fundamental, Médio e no Ensino Superior. A
autora, também criou a “Proposta de conteudos de Letramento Informacional para a
Educacio Basica e o Ensino Basico” (GASQUE, 2012), voltados para as escolas brasilei-
ras. Na proposta, Gasque (2012), também apresenta os contetidos e habilidades infor-
macionais, que deverao ser aprendidos pelos educandos brasileiros.

Enfim, podemos afirmar que o Letramento Informacional é uma estruturacéo
sistémica, com um conjunto de competéncias que permite a¢des de: 1 - Localizar, 2 -
selecionar, 3 - acessar, 4 - organizar, 5 - usar a informacéo e por fim gerar conhecimen-
to, tudo isso com um tnico objetivo de aprendizagem: ou seja, o de ajudar o estudante a
realizar uma pesquisa escolar, académica ou na tomada de decisao, isto ¢, o “aprender a
aprender” Gasque (2012). A expressdo information literacy surgiu pela primeira vez em
1974 e foi cunhada pelo bibliotecdrio americano Paul Zurkowski e mencionada no rela-
torio intitulado The information service environment relationships and priorities
(ZURKOWSKI, 1974).

Neste documento o bibliotecario propds que os Estados Unidos adotassem o
letramento informacional como ferramenta de acesso a informacdo. Entretanto, esta
proposta sé se tornou realidade a partir do de 1989, principalmente com o advento da
internet ¢, por fim, com a disponibilizagdo maciga de informagdes em rede. Esse periodo
também foi marcado pelo fim da Unido Soviética, que décadas antes influenciou, jun-
tamente com os Estados Unidos, uma corrida armamentista e tecnoldgica, que desenca-
deou um fendmeno nunca antes visto na histéria, a chamada “explosio informacional”.
De acordo com Gasque (2012):
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Para dar conta da grande quantidade de informagéo, organiza-la e disponibiliza-la, bibliote-
cas, industrias e demais unidades de informagido comegaram a implementar sistemas e aper-
feigoar técnicas que a tornassem acessivel com maior rapidez possivel. As novas tecnologias
da informagdo e da comunicagao transformaram o mundo em uma verdadeira “aldeia glo-
bal”. A informagdo circula com mais facilidade, em curto espago de tempo. Ja ndo sdo ne-
cessdrios grandes esforgos para encontrd-la. Cada vez mais, eventos, fendmenos e fatos que
ocorrem em vérios lugares do mundo sao divulgados de forma quase simultanea. Nao é
preciso mais esperar dias e dias para as noticias chegarem a populagao em geral, pelos me-
nos em grande parte dos paises. Além disso, outros meios, como o radio, a TV e as revistas,
consolidam-se como transmissores de informacdo de baixo custo. Em decorréncia das de-
mandas econdmicas e sociais, as fronteiras territoriais se tornam mais préximas. Esse feno-
meno de maior interagdo entre os paises e os povos designa-se globalizagdo (GASQUE,
2012, p. 25).

A educag¢ao mais uma vez passou por mudangas. Agora o conhecimento estava
ao alcance de todos e surgiu um novo campo de pesquisa, buscando entender e analisar
as técnicas de ensino-aprendizagem e buscar fomentar o desempenho dos estudantes.
Destacam-se estudos de realizados desde o inicio do século XX pelo norte americano
Dewey (1859-1952), Jean Piaget (1896-1980), David Ausubel (1918-2008), Lev Vygotsky
(1896-1934) e Paulo Freire (1921-1997), dentre outros. Todos esses estudiosos preconi-
zam que os individuos devem estar no centro do processo de aprendizagem e que suas
experiéncias devem ser respeitadas como ancoragem para os novos conhecimentos.

As pesquisas sobre processos cognitivos podem auxiliar os educadores na tare-
fa de ensinar com mais qualidade na sociedade contemporanea e as bibliotecas escolares
e universitdrias sdo espagos privilegiados neste processo de capacitagdo informacional.
Dessa forma, para os futuros dentes as bibliotecas dentro das escolas e universidades,
jamais devem ser vistas como ilhas, elas sao locais primarios de busca da informacio e
tém por objetivo formar cidadaos criticos e auténomos.

Sabemos das dificuldades e do abandono das bibliotecas escolares no Brasil,
mas também sabemos que a educag¢do é um ato de coragem, como afirmou Paulo Freire
(1999), a educagio ¢ um espago de lutas e conquistas e acreditamos que toda luta tem
um comeco, inserir praticas educativas de uso da informacio dentro da formacgao dos
professores, pode ser um campo fértil, que talvez no futuro venha formacéo cidaddo
mais criticos e reflexivos, com uso correto da informacao. De acordo com Gasque
(2012):

Assim, aprender é mais do que armazenar, memorizar e processar dados. Na verdade,
aprender implica buscar e usar informagdes, utilizando os incontéveis recursos a disposigao,
para desconstruir e depois ser capaz de reconstruir uma arquitetura conceitual e epistemo-
l6gica realmente efetiva no entendimento do que estd acontecendo hoje no mundo, com in-
tengdes de melhorar as condigdes de vida da humanidade (p. 119).
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Portanto nos questionamos: o letramento informacional ¢ importante para a
formacdo dos futuros professores formados pelo IFRO e em especial, como os estudan-
tes do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao & Docéncia (PIBID)? Qual seria o
perfil de uso da informagido dos mesmos? Esses futuros docentes incentivam seus estu-
dantes a realizarem suas pesquisas escolares com o uso da informagao?

O PIBID foi instituido pela Portaria n° do Ministério da Educagio - MEC, de
12 de dezembro de 2007 e, inicialmente, priorizou o incentivo a formagao de professores
nas dreas de Fisica, Quimica, Biologia ¢ Matemdtica. Com os resultados positivos o
Programa passou a atender a outras dreas e em 2010, foi publicado o Decreto n° 7.219,
que se tornou o regulamento principal do programa. No ano de 2013 consolidou-se
como politica publica educacional no ambito do Ministério da Educacdo e da CAPES,
com a publicagao da Lei n° 12.796. Os objetivos do PIBID de acordo com a o Decreto n°
7.219, sdo:

1 - Incentivar a formagao de professores em cursos de nivel superior para atuarem na edu-
cagao basica;

2 - Colaborar para a valorizagdo do magistério;

3 - Elevar a qualidade da formagao inicial de docentes de cursos de licenciatura, integrando
a educagao superior e a basica;

4 - Inserir alunos de licenciatura no cotidiano escolar, dando-lhes a oportunidade nao s6 de
participar de experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas inovadoras e interdisciplinares que
visem a superagao de problemas no processo de ensino-aprendizagem, mas também de cri-
ar tais experiéncias;

5 - Mobilizar professores de escolas publicas como responsaveis pelos processos de forma-
¢do inicial de futuros docentes;

6 - Colaborar para a articulagdo entre teoria e pratica, ambas essenciais a formagao de pro-
fessores.

De acordo com Lima; Bezerra (2014):

Os bolsistas do PIBID sao escolhidos por meio de processos de selegio promovidos pelas
institui¢des que oferecem os cursos de licenciatura. A Capes concede as seguintes modali-
dades de bolsa: bolsa para licenciados; para coordenador institucional; para coordenador de
drea; para professor supervisor. O Programa oportuniza aos licenciados a convivéncia com
a realidade escolar, desde o inicio da graduagao, permitindo-lhes conhecer seu futuro cam-
po de atuagdo. Cabe ao professor supervisor e ao coordenador de drea auxiliar os bolsistas
no planejamento das aulas, em que eles vivenciam a pratica de sua futura profissio (p. 179).

Portanto, o PIBID é uma politica pablica que visa formar docentes capacitados
de nivel superior para atuarem na Educagdo Basica e por fim melhor a qualidade da
formagao inicial dos futuros docentes, integrando a Educagao Superior e a Bésica.

O Instituto Federal de Educac¢io de Ronddonia-IFRO
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Na primeira década do século XXI a educagio brasileira vivenciou a criagio e
fortalecimentos das redes de escolas técnicas federais. Os institutos Federais tém como
base os eixos do Ensino, Pesquisa e Extenséo, com foco no ensino técnico e tecnoldgico.
O Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Rondédnia (IFRO) faz parte do
programa de expansdo da Rede Federal de Educagio Profissional, Cientifica e Tecnolo-
gica, do Ministério da Educagao (MEC). Os IFs estao distribuidos por todo o territério
brasileiro, funcionam em estrutura multicampi e oferecem cursos de Educagao Bésica,
Profissional e de Educacdo Superior (BRASIL, 2008b), tendo basicamente 50% de suas
vagas destinadas a cursos técnicos e 20% destinadas a cursos superiores (tecnologia,
licenciatura, bacharelado, pds-graduacao stricto sensu e lato sensu). Os cursos oferecidos
pelos campi procuram adaptar-se as necessidades profissionais, sociais e culturais das
regides onde estdo inseridos (OLIVEIRA; AMARAL, p. 2,2012).

Nosso locus de pesquisa foi o Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecno-
logia de Rondénia-IFRO, com uma amostra de oitenta e seis estudantes do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia (PIBID) dos diversos campi. A metodolo-
gia do trabalho consistiu em uma pesquisa bibliografica e utilizados questiondrios como
instrumento de coleta de dados com perguntas abertas e fechadas aplicados aos estudan-
tes bolsistas do PIBID que participavam do V Semindrio do programa que ocorreu no
ano de 2016 nos dias 08, 09 e 10 de novembro, no Campus Porto Velho-Calama. O
objetivo do questiondrio foi verificar o perfil de uso informagao dos futuros professores
e como pesquisam para coletar informagdes para ministrar suas aulas, experimentos
laboratoriais e projetos de pesquisas trabalhados no PIBID. Os cursos de Licenciatura
ofertados pelo IFRO, analisados foram: Ciéncias Biolégicas, matemadtica, Quimica, Fisi-
ca e Ciéncias com Habilitagdo em Quimica ou Biologia.

Nosso questionario foi intitulado: “Como os alunos do PIBID pesquisam para
coletar informagdes para ministrar suas aulas, experimentos laboratoriais e projetos de
pesquisa?” No total foram nove perguntas feitas aos participantes, a primeira foi sobre o
nome do estudante, mas esta questdo foi descartada, pois nao fez parte do objetivo da
pesquisa.

Com a segunda questao, idade dos participantes, querfamos verificar a faixa
etdria dos estudantes do PIBIB do IFRO. Podemos observar no grafico de namero 01,
que a maioria dos participantes ¢ jovem com idade variando dos 17 anos aos 27 anos
(Gréfico 1).
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Grifico 01- Idade dos participantes da pesquisa.

2.Quantos anos vocé tem? (85 respostas)

11 (12,8%)
10 (11.6%)
9 (109710.5%)

10 (11.6%)

4 (4.7%) 4(47%)
3 (3.5%)

| 22,242.3%
1(1,2% (1,2%)

2(2,3%)
1 (1,2%) 1 (1,2%)

17 23 30

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2017.

A terceira questao, sobre o sexo dos participantes, procuramos verificar a par-
ticipa¢do tanto masculina quanto feminina nos cursos ofertados e o resultado néo foi
uma grande surpresa, pois fica evidente que na area da Educacéo, hd uma participagio
maior de mulheres educadoras, 69,4% dos participantes eram do sexo feminino e apenas
30% masculino (Grafico 02).

Grafico 02 - Sexo dos participantes da pesquisa.

3. Qual 0 seu sexo? (85respostas)

@ Masculino
@ Feminino

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2017.
De acordo com 0 MEC (2007, p. 01):

Chama a atengdo o fato de mais mulheres do que homens ingressarem na universidade na
faixa etdria apropriada (18 a 24 anos). A menor presen¢a de homens na graduagio, apesar
de serem maioria na sociedade na fase do vestibular, parece indicar uma opgdo masculina
precoce pelo mercado de trabalho. Estaria a sociedade reafirmando o cliché de que a tarefa
de buscar o sustento da familia cabe mais a eles que a elas? Merece destaque a trajetéria das
mulheres na graduagio: quando deixam o corpo discente, elas representam sete pontos per-
centuais a mais do que quando ingressam no campus, indicando que a sua taxa de sucesso é
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maior que a dos homens e que, por isso mesmo, a maioria observada no momento do in-
gresso (56,4%) se torna ainda mais s6lida na formatura (63,4%) (BRASIL, 2007, p. 01).

Na quarta questdo procuramos conhecer e verificar a qual campi do IFRO o es-
tudante pertencia, verificamos que os campi que mais enviaram estudantes para partici-
par do evento, foram os campi de Ji-Parand, seguido pelo campus IFRO de Colorado do
Oeste. Logo em seguida tivemos a presenca de estudantes dos campi de Ariquemes,
Vilhena e Campus Porto Velho Calama (Grafico 03).

Grafico 03 Campus IFRO dos participantes da pesquisa

4. Em qual campus do IFRO vocé estuda? (64 respostas)

IFRO Arique
IFRO Colora
IFRO Guajar
IFRO Ji-Parana
IFRO Porta v

18 (21,4%)
25 (29,8%)

27 (32,1%)

IFRO Vilhena

IFRO Cacoal|-0 (0%)
Outros|-0 (0%)

12 (14,3%)

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2017.

Na quinta questdo procuramos conhecer os motivos que levaram os estudantes
a escolher o curso de licenciatura. Nessa questdo obtivemos 72 respostas, onde 43,1%
afirmaram que a escolha foi por gostar do curso. 34,7% dos estudantes informaram que
escolheram o curso para serem professores (Gréfico 04). Sobre a escolha recair na op¢ao
pelo magistério temos que:

Os cursos mais procurados pelos homens séo relativos a engenharia, tecnologia, industria e
computagio; pelas mulheres, sdo relativos a servigos e educagao para a saude e para a socie-
dade (secretariado, psicologia, nutrigao, enfermagem, servigo social, pedagogia). Essa ten-
déncia se mantém nos mestrados, doutorados e na propria docéncia da Educagao Superior.
(BRASIL, 2007, p. 01).
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Um grupo de estudantes afirmou que a escolha do curso foi feita tendo em vis-
ta o mercado de trabalho, com 18,1%. Por fim, destacam-se outros motivos de escolha
da licenciatura e os entrevistados informaram que estavam fazendo a graduagio com o
objetivo de passar em um concurso publico, como por exemplo, os estudantes de Biolo-
gia, porque querem trabalhar em érgaos publicos como o Instituto Brasileiro do Meio
Ambiente e dos Recursos Naturais Renovdaveis - IBAMA (Grafico 04).

Grifico 04- Escolha do curso pelos participantes da pesquisa.

5. Porque vocé escolheu fazer um curso de licenciatura? (72 respostas)

@ WMercado de trabalho

@ Quero ser professor (a)
gosto do curso

@ Outros

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2017.

Na quinta questdo buscamos verificar quais os cursos mais atendidos pelo PI-
BID dentro do IFRO e que estavam participando do evento. Averiguamos que a maioria
dos estudantes eram do curso de Ciéncias Bioldgicas, 50% dos participantes (Grafico
05).

Grafico 05- Cursos de Licenciatura dos participantes da pesquisa.

6. Qual é o seu curso de licenciatura? (s respostas)

@ Biologia
@ Quimica
Matematica
@ Fisica
" @ Ciéncias (Quimica ou Biologia)

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2017.
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Por fim, na sétima questdo procuramos verificar o perfil informacional dos es-
tudantes. Isso ocorreu, por meio da analise das fontes de informacéo utilizadas pelos
mesmos ¢ como organizam as suas aulas com estas fontes. A questao elaborada foi a
seguinte: “Onde vocé coleta informagdes para organizar suas aulas nos estdgios em sala de
aula?” Foram disponibilizadas 05 op¢oes de fontes informacionais para os estudantes
escolherem (Grafico 06):

Livro didatico;

Livros da biblioteca da escola;

Livros da Biblioteca do IFRO;

Internet (Google, Youtube, e outros);

Livros da graduagdo, indicados pelo professor;
Enciclopédias;

Manuais;

Outros.

Rl o

® NNk

Grifico 06- Fonte de informacoes dos participantes da pesquisa

7. Onde vocé coleta informagdes para organizar suas aulas nos estagios em
sala de aula na escola?

(86 respostas)

Livro didatico.
Livros da bib
Livros da bib

62 (72,1%)
35 (40,7%)

Internet (Go... 80(93%)

Livros da gr... 33(38.4%)

Enciclopédias 5(5.8%)
3(3.5%)
1(1,2%)

0 10 20 30 40 50 60 70 80

Manuais_

Outros

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2017.

No primeiro item, Livros Didéticos, identificamos que os futuros professores
coletam informagdes voltadas quase que exclusivamente no livro didatico. Observamos
que os mesmos mantém a tradicional primazia do educador sobre este material infor-
macional. 72% dos estudantes responderam que organizam suas aulas do estagio com o
uso do livro didético. Isso nos leva a refletir com Silva (2003), que afirma:

Aulas exclusivamente expositivas ou rigidamente obedientes ao comando do livro didético,
por vezes considerado a sétima maravilha do mundo, impedem a participagio de outros
elementos no processo de ensino-aprendizagem. Dessa forma hd poucas ocasides para a uti-
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lizagao da biblioteca escolar, salvo seu uso classico como “espago de castigo” ou “espago da
cpia” (SILVA, 2003, p. 19).

Nesta pesquisa observamos que na formacao de professores reafirma-se o uso
do livro diddtico como ferramenta principal de uso da informagdo com os estudantes da
rede publica. Nos questionamos se essa formacao esta sendo feita para realmente inserir
o estudante ¢ o professor na sociedade do conhecimento? A resposta provavelmente ¢
ndo. O professor e a escola da “era da informacéo” deve buscar outros produtos infor-
macionais para auxiliar no processo de ensino-aprendizagem, mas a realidade alertada
14 anos atras por Silva (2003), ainda ocorre nas escolas brasileiras e ¢ o reflexo da forma-
¢ao dos professores brasileiros.

Mas observamos também que 40,7% utilizam os materiais da biblioteca da es-
cola em que estagiam e 55,8% utilizam as bibliotecas do IFRO para coletar informagdes
e organizar suas aulas (Grafico 06). Isso ocorre em virtude do I[FRO oferecer acervos e
bibliotecas que buscam ofertar a seus estudantes materiais de qualidade, mas além des-
tes, defendemos que as préticas de letramento informacional poderiam ser aplicadas e
melhorariam ainda mais a formac&o dos estudantes e o bibliotecdrio deveria ter consci-
éncia de sua importincia, haja vista que este é o profissional melhor capacitado dentro
da instituicao para o uso e disseminacio da informacao.

Nas bibliotecas educacionais é necessario conhecer a proposta pedagdgica da instituigio, ca-
racterizar o ambiente (efetuar o diagnéstico da instituigio) e identificar o perfil do uso e das
necessidades da comunidade educacional para estabelecer quais as demandas informacio-
nais e propor servigos e produtos qualitativos na instituigdo educacional (BLATTMAN,
ALMADA, 2015, p. 07).

Enfim, demonstrado a for¢a da informagio multimidia, a internet foi o item
mais utilizado pelos estudantes na coleta de informagdes para a organizacdo das aulas, a
internet além de facilitar o encontro de diversas informagdes, possui a mesma em diver-
sas formas: videos, imagens, musicas, etc. Neste item verificamos que 93% dos estudan-
tes utilizam a rede de internet para construir suas aulas (Grafico 06).

Portanto, o uso da internet aliado ao uso dos livros didéticos e dos livros das
bibliotecas sdo fontes de informacoes que os futuros profissionais da educagio estio
utilizando para organizar suas aulas. O que questionamento que fazemos ¢ sobre a im-
portancia da potencializacio desta realidade. é possivel aliar entdo praticas de Letramen-
to Informacional dentro da formagao desses professores, para ajudar tanto na sua for-
macdo como na organizagio de suas aulas? Esta questdo nos levou a questionar a impor-
tancia do Bibliotecdrio e da Biblioteca Universitaria, de como parcerias de formagio e
oficinas de Competéncia Informacional, poderiam ajudar em uma formagao mais solida
dos futuros profissionais de ensino.

Na sétima questdo de nossa pesquisa, procuramos entender quem orientava es-
tes estudantes sobre a pesquisa escolar e organizagio das aulas dentro do IFRO. 86,7%,
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afirmou que os professores os ajudavam, 3,6% informou que pediu apoio aos biblioteca-

rios da rede de bibliotecas do IFRO (Grafico 07).

Grafico 07- Orientagao participantes da pesquisa.

8. Vocé recebeu alguma orientagao para fazer pesquisa escolar? (3

sim do Profe 72 (86,7%)
Sim do Biblio... 3(3.6%)
N&o, mas ap 5 (6%)
Néo. 6 (7.2%)
Qutros [§—1(1.2%)
0 10 20 30 40 50 60 70

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2017.

Isto para nos foi um dado importante, pois, verificamos a importancia do pro-
fissional bibliotecario dentro do IFRO, porém observamos que este muitas vezes, foca
seus esfor¢os na parte administrativa e técnicas bibliotecondmicas e é evidente que este
profissional tem um campo rico de atuagéo a ser trabalhado e desenvolvido da institui-
¢d0. De acordo com Martins (2001):

O bibliotecirio se transformou, por consequéncia, nessa ultima década em técnico puro -
com todos os inconvenientes e todas as virtudes dessa condicdo. Entre as tltimas assinale-
mos a sua maior eficiéncia, garantida pela organizagao racional do trabalho; a exclusividade
da atengdo que consagra ao seu oficio, o que evita as sempre deploraveis dispersoes de inte-
resse; a sua consciéncia profissional cada vez mais desenvolvida; o seu prazer em desempe-
nhar fungdes que correspondam aos seus dons mais intimos (p. 332).

O bibliotecario tem a fun¢éo primordial de ajudar os estudantes a serem com-
petentes no uso da informagao como afirma Gasque (2012) “aprender a aprender” e por
fim também ser um auxiliar no trabalho do docente seja em sala de aula, bibliotecas ou
outros espacos.

Para finalizar as questdes da pesquisa, em nossa nona pergunta, fizemos a se-
guinte questdo aos estudantes: Vocé em suas aulas na escola jé orientou alunos a fazer
pesquisa escolar? Esta pergunta teve o prop6sito de colher informagdes dos estudantes
de acordo com suas observagoes. No total foram 61 respostas, onde trinta e um licenci-
andos responderam que ainda ndo haviam orientado estudantes, pois ainda ndo haviam
indo para as escolas estagiar (Quadro 01).
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Quadro 01 - Orientagdes a pesquisa escolar realizada pelos estudantes do PIBID.

Vocé costuma orientar os estudantes a fazer pesquisa escolar?

Respostas Quantidade
Nio 30
Sim 04
Sim, feira de ciéncias 02

Respostas dos estudantes:

Ainda ndo orientei, mas vou pensar no assunto.

Sim. Foi muito proveitoso e assim incentivamos os alunos.

Sim. Se mostraram muito interessados, pois geralmente ndo tem essa vivencia e se mos-
tram muito participativos, por ex., producdo de formigas e horta escolar.

Sim, orientando no desenvolvimento de pesquisas para a elaboragdo de projetos realizados
como feira cultural, gincanas e palestras, utilizando como ferramenta internet e livros da
biblioteca, aulas praticas também.

Sim, pesquisa sobre projeto PIBID desenvolvido nas escolas.

Sim, orientei ele a buscarem livros na biblioteca para ajudar, assim como na internet, para
complementar seus conhecimentos.

Sim, buscando instigd-los a buscar novos conhecimentos.

Sim benéfico e enriquecedor para o aluno.

Sim, incentivei a buscar informagdo no livro diddtico e na web.

Jd sim, foi maravilhoso ficaram felizes os olhos brilhando.

Sim. Trabalhei com projeto sobre semindrio e pedimos para pesquisar em vdrias fontes
diversificadas para montar os slides. Esta atividade ocorreu na fase de participagio do
estdgio supervisionado.

Sim, incentivando eles a buscar o conhecimento, ndo s6 na sala de aula, mas na internet e
em bibliotecas.

Sim, foi bem bacana observamos a interagdo entre os alunos.

Sim, devido ao incentivo os alunos sempre buscam realizar o que se é pedido dentro da sala
de aula.

Sim, ja orientei, por exemplo, feira de quimica. Solicitei que os alunos buscassem experi-
mentos em sites e ainda levei aos alunos artigos que continham experimentos explicativos e
fdceis de serem executados.

Sim, foi interessante, pois eles se sentiram motivados e gostaram de ser curiosos e aplicd-
los.

Sim, muito proveitoso para os alunos em diferentes campos do conhecimento.

Sim, foi bem satisfatorio houve grande evolugdo.

Em todas as minhas aulas até hoje houve grande interesse e participagdo dos alunos e para
a minha orientagdo todos buscaram com interesse.

Sim, foi muito gratificante ver que os alunos puderam por em prdtica todas as orientagoes
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que vocé passou bem interessante ver que eles se interessaram pela pesquisa.

Sim, ja ministrei uma palestra para os alunos de como fazer uma pesquisa bdsica, como
estruturar o trabalho de acordo com a ABNT (formatagdo entre outras coisas). Foi muito
bom essa experiéncia, os alunos gostaram, pois tinham muitas dificuldades quando o
professor passava algum trabalho.

Sim. Incentivando a criagio e inovagdo de ideias.

Sim, foi muito prazeroso, pois despertou muito a atengdo dos alunos.

Quatro graduandos responderam que irjam pensar no assunto e que estavam
aguardando para orienta-los. As outras respostas variaram entre orienta¢do para a orga-
nizagdo de feira de ciéncias, coletamos 02 respostas. Alguns licenciandos responderam
que sim para a solicitagdo de pesquisa escolar a seus estudantes e ainda relataram as
atividades realizadas com entusiasmo. Essas respostas foram importantes o que nos
levou a refletir, ainda mais, sobre a importancia da pesquisa escolar e o letramento in-
formacional dentro da escola, como ferramentas e métodos de aprendizagem e de que ¢
possivel para o bibliotecédrio e o professor realizarem atividades conjuntas para a melho-
ria da educacio e isso pode comegar também na formacgio do professor.

Para isso damos destaque para trés falas de estudantes do PIBID: “Sim, jd mi-
nistrei uma palestra para os alunos de como fazer uma pesquisa bdsica, como estruturar o
trabalho de acordo com a ABNT (formatagdo entre outras coisas). Foi muito boa essa
experiéncia, os alunos gostaram, pois tinham muitas dificuldades quando o professor
passava algum trabalho”. Esse comentdrio revela a principal fun¢ao de um agente que
fomenta o Letramento Informacional dentro da escola: ensinar as criancas deste de cedo
a importancia do uso e disseminagio correta da informacio cientifica. Nela, o futuro
profissional da educag¢io, mostrou um aspecto esperado de profissionais que buscam
inserir seus estudantes dentro da Sociedade do Conhecimento. Lorena (2014) ressalta
que:

A competéncia em informagdo é uma caracteristica importante na sociedade contempora-
nea. Porém, a grande disponibilidade de informagao, em uma diversidade de meios, traz
como efeito colateral a questdo de confiabilidade da informagao. Por outro lado, a compe-
téncia em informagio ¢é interdisciplinar, envolvendo diversas dreas de conhecimentos, am-
bientes e niveis educacionais, sendo também base para a autoaprendizagem (LORENA,
2014, p. 18).

Outro graduando informou que usou a internet como fonte de informacéo,
para instigar os estudantes a realizar pesquisas para uma feira de quimica “Sim, jd orien-
tei, por exemplo, feira de quimica. Solicitei que os alunos buscassem experimentos em sites
e ainda levei aos alunos artigos que continham experimentos explicativos e fdceis de serem
executados”, nesta fala verificamos o interesse do futuro docente em oferecer aos alunos
fontes de informacdes confidveis, realizando assim um letramento informacional, para
uso de informacdes de valor cientifico para os seus estudantes.
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Enfim, o tltimo relato o graduando pediu aos estudantes que utilizassem vérias
fontes de informacao: “Sim. Trabalhei com projeto sobre semindrio e pedimos para pes-
quisar em fontes diversificadas para montar os slides. Esta atividade ocorreu na fase de
participagdo do estdgio supervisionado. Aqui o futuro profissional pediu apresentacdes
de trabalho com utilizacdo de diferentes fontes de informacao aos estudantes, buscando
ampliar a gama de conhecimentos que podem ser aprendidos pelos discentes.

Considerag¢des Finais

Em sintese, observou-se que mesmo utilizando métodos tradicionais como
fontes de informagio, como por exemplo o livro didatico, parte dos futuros docentes,
demonstraram que estdo inseridos na Sociedade da Informacio e que possuem um
interesse maior, no uso de diferentes fontes de informacao. Entretanto, parte dos licen-
ciandos ainda mantém o tradicional uso da informagio, com foco exclusivo no livro
didatico, o que norteia a necessidade da aplicagao de praticas que auxiliem o futuro
docente no uso letrado da informagao.

Portanto em vista do resultado da pesquisa sugerimos ao IFRO, que busque
uma atenc¢do especial na formacio dos professores para o uso da informagao. Fizemos
também uma observacio sobre os servicos ofertados pelas bibliotecas do IFRO, no sen-
tido de uma maior atuagao do profissional bibliotecario como educador e disseminador
de programas e praticas de Competéncias Informacionais para a melhoria do ensino.
Sabemos que a discussdo da importincia de Préticas de Letramento Informacional no
IFRO s6 esta na fase inicial, mas vemos um futuro promissor de atuagio dos bibliotecd-
rios (as) e o uso de suas bibliotecas, juntamente com os professores. Ainda é necessario
estreitar os lagos do conceito de Letramento Informacional e a Biblioteca Escolar, para
os docentes ¢ a equipe pedagogica, ou seja, expressar sua importancia e de como essas
praticas podem auxiliar na melhoria do ensino.

A biblioteca tem o potencial de fazer a diferenca dentro de uma institui¢do de
ensino, principalmente uma instituigio que visa a formacio de cidadaos capazes de agir
e utilizar a informago criticamente em busca de uma sociedade sustentével respeitando
a sua histéria e o contexto onde esta inserido. Contudo um dos primeiros passos a ser
dado ¢ no sentido da biblioteca e do Bibliotecdrio conquistarem seu espago de atuagio
dentro dos cursos de Licenciatura do IFRO, deixando de ser apenas um apéndice da
escola e passar a refletir a seriedade dos objetivos educacionais aqui expostos. Dessa
forma, o Letramento Informacional podera ser um dos componentes de dinamizac¢io
das atividades, fazendo da biblioteca um lugar realmente 1til para a comunidade onde
estd inserida. E como afirma Le Coadic (1996, p. 110), os bibliotecarios devem se preo-
cupar com “a criagdo, armazenamento, comunicagéo e uso da informagio”, examinando
os seus futuros papéis e se aproximando cada vez mais da informagio e “mais distantes
do livro, do documento e do objeto”.
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O PAPEL DO PROFESSOR E DA FAMILIA NO PROCESSO
DE ENSINO APRENDIZAGEM

Liduina de Sousa Silva
Introdugio

A escola e a familia, no cotidiano assumem fungdes diferenciados em certos
aspectos, muitas vezes ¢ confundido o papel do professor com as responsabilidades dos
pais, assim percebe-se que a sociedade e instituicoes, vém passando por profundas
transformacgoes ao longo da histéria. Estas mudancas acabam por interferir na estrutura
familiar e a0 mesmo tempo na educagio e de forma que a familia, em vista das circuns-
tincias, entre elas o fato de as mées e/ou responsaveis terem de trabalhar para ajudar no
sustento da casa, tem transferido para a escola algumas tarefas educativas que deveriam
ser suas.

A familia é a primeira sociedade que o individuo estd inserido e depois a escola
como sua segunda casa, é notorio isso que a cultura que o educando tem em casa ele
quer aplicar a mesma na escola, tipo sabe-se que a familia de hoje nao € mais a familia
de décadas atras que os pais tinham limites com filhos hoje é ao contrario o que se per-
cebe a falta de limites de alguns educandos sem limites, ou seja falta pulso/imposicoes
dos pais em casa e acaba repercutindo na aprendizagem escolar, onde muitos querem
que o professor faga algumas atribuicdes que seria mais dos pais do que professor.

A escola, como um local acolhedor do cidadao, espago de construcio de co-
nhecimentos, ambos tem o papel de ensinar, de alfabetizar o educando de sistematizar
os conhecimentos dos educandos, o professor estaria com a fun¢io de educar mais
voltado para o conhecimento cientifico, ou seja letrar, alfabetizar, o ato de ensinar a ler e
escrever, sendo notério que isso ¢ chamado de educacéo sistematizado, pode-se libertar
0 homem da opressdo e torna-lo um ser critico e auténtico, transformando-o para uma
sociedade mais justa.

A familia hoje na sociedade encontra-se em certa complexidade que repercute
no cendrio escolar, temos os arranjos de familia, temos a familia que tem que trabalhar
para sustentar os filhos ou ajudar no orgamento familiar e os filhos por sua vez acaba
ficando s6 na responsabilidade da escola na questdo da aprendizagem escolar. Percebe-
se outros fatores sociais e culturais que também interferem nessa interagdo familia e
escola no processo de ensino aprendizagem escolar.

Desta forma, percebe-se que, tendo em vista todas as mudancas ocorridas na
familia ao longo da histéria em funcdo de diversos fatores, entre eles a emancipacio
feminina, que os papéis da escola foram ampliados para dar conta das novas demandas
da familia e da sociedade. Negar este fato ¢ agir fora da realidade, pois as mudangas na
familia além de afetar a sociedade como um todo, afeta também a educacio dos filhos
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refletindo indiscutivelmente sobre as atividades desenvolvidas pela escola. Pensando
nisso, utilizou-se para este trabalho uma metodologia de pesquisa e interven¢io voltada
ao fortalecimento dos lagos de aproximagao entre a escola e a familia, almejando uma
parceria que crie uma atmosfera favoravel ao desenvolvimento e aprendizagem das
criangas nesses dois ambientes socializadores e educacionais.

Diante destes problemas surgem a necessidade de analisar as fungdes do pro-
fessor e da familia na aprendizagem escolar dos educandos. Em virtude disso tem-se
como objetivo geral analisar o papel do professor e da familia no processo de ensino
aprendizagem. Tendo como objetivos especificos: Identificar o papel do professor no
cendrio da educagdo. Averiguar o cumprimento das obrigagdes dos pais no processo de
ensino aprendizagem dos educandos. Observar a relagdo familia e escola como desem-
penho na aprendizagem escolar. A pesquisa deu-se na abordagem qualitativa sem levar
em consideracdo nimeros matematicos, e sim de uma forma subjetiva, no método indu-
tivo. O procedimento de pesquisa foi uma pesquisa bibliografica com anédlise de autores
que fundamentam o problema e de certa forma também de carater documental averi-
guando alguns documentos como a LDB n° 9.394/96 ¢ 0 ECA e Constituicdo Federal.

Conceito de educagio

Na fungdo de compreender o papel da familia e do professor em relacio a
educagio, primeiramente é importante ter a concep¢io do que € o ato de educar, o que
para muitos ¢ confundido como ensino, a educagio ¢ diferente do processo de ensino,
embora nas diretrizes pedagdgicas ambas estejam inter-relacionadas.

A educagio do século XXI percorre desafios em todas suas dimensoes, filosofi-
cas, antropolégicas, sociolégicas em seus aspectos politicos, culturais e sociais, pois
quando fala-se em educacéo foca-se a questdo do conhecimento. O termo educac¢io tem
sua etmologia “Educere”, por sua vez, etimologicamente, significa extrair, fazer nascer,
tirar de, provocar a atualizagdo de algo latente, promover o surgimento, de dentro para
fora, das potencialidades que o individuo possui. E interessante observar que esta signi-
ficacdo se reporta a maiéutica socrética que fazia a “parturicio” de ideias.

A educagao, desde os primérdios da civilizagao sempre existiu, porém talvez de
forma nao-formal, posteriormente com os saberes nao-sistematizados, vem sendo pen-
sada e modificada de acordo com as ideias e concepe¢des pedagogicas dominantes em
cada época. O conceito de educagio ¢ muito amplo, para cada ciéncia hda uma definicéo
diferente, cada tedrico tem suas concepgdes de educacio, para que os leitores possam ler
e compreender de fato o que é educagio e ver como ocorre esse processo educativo. Para
Kant o autor defendia que 0 homem era uma criatura que precisava ser educada. Ele
entendia quer a educago acontecia através do “cuidado de sua infancia (a conservacao,
o trato), a disciplina e a instru¢do com a formacdo” (KANT, 1999, p. 11). Nesse contex-
to, ele defendia que a crianca devia ter ido ou ir cedo para a escola, onde 0 mesmo sem
ddvida na escola aprende a ser disciplinado por meios de disciplinas e instrugao.

De acordo com Kant (1999), ele compreendia a educa¢éo como:
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Uma arte, cuja pratica necessita ser aperfeigoada por vérias geragoes. Cada geragdo, de posse
dos conhecimentos das geragdes precedentes, estd sempre melhor aparelhada para exercer
uma educagdo que desenvolva todas as disposigdes naturais na justa proporgao e de con-
formidade com a finalidade daquelas e, assim guie toda a humana espécie a seu destino
(KANT, 1999, p. 19).

Deste modo, percebia-se a importancia da relagio dos pais com os filhos, pois
por meio deste contato de aproximidade, as geracdes podiam deixar conhecimentos de
geracdo em geracio € a0 mesmo tempo o encaminhamento para o ambiente escolar.

Para Kant (1999), ele ainda afirma que;

Na educa¢do o homem deve adquirir quatro requisitos: ser disciplinado, tornar-se culto, ser
prudente e ter moralidade. O primeiro é util para impedir que a animalidade interfira no ca-
rater do ser, o pensando como humano e social e auxilia a domar a truculéncia. O segundo é
a apropriagio da cultura, da habilidade, ter capacidade de adquirir o que almeja, por exem-
plo, “o ler e o escrever; outras sao boas s6 em relagao a certos fins, por exemplo, a musica,
para nos tornar queridos. A habilidade ¢ de certo modo infinita, gragas aos muitos fins. O
terceiro item, quanto a prudéncia para o homem saber manter seu lugar na sociedade, ser
sociavel, ser querido e ter influéncia, civilidade. E o tltimo aspecto quanto a moralizagio,
destaca que é preciso saber escolher os fins além de ter sorte sobre estes. (KANT, 1999,
p-26).

Na visdo de Kant a educacio, o homem deve ser disciplinado, a0 mesmo tem-
po culto, ou seja apropriagdo de conhecimentos, onde também por meio da educagio
disciplinada o individuo pudesse ter liberdade e ser capaz de guiar-se sozinho, é neste
conceito que ressalta-se que a escola publica tem suas vantagens, ela se preocupa com a
formac¢ao humana, nao apenas treinando homens robds para a sociedade, a educacio
deve ir mais além de seus limites.

Em discussio com o conceito de educacio, além de Kant, ressalta-se um outro
autor muito importante para a compreensio do que é realmente o ato de educar.
Durkheim percebia a educagio como “algo eminentemente social” (DURKHEIM, 2013,
p-10). Para o autor, a sociedade tem um ideal de humano e o alimenta, e é por meio
desse ideal que a educacéio segue e cria as condicdes para a existéncia das criangas. As-
sim, pensa 0 homem e a educagdo de acordo com o modelo de sociedade que o orienta,
em especial o que ¢ prioridade no meio social.

Nesse sentido, Durkheim ressalta que “nao adianta crer que podemos educar
nossos filhos como quisermos. Ha costumes aos quais somos obrigados a nos confor-
mar; se os transgredirmos demais, eles acabam se vingando nos nossos filhos”
(DURKHEIM, 2013, p. 48).

Sobre essa questdo Durkheim(2013) ainda diz que;
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A educagio consiste em uma socializagao metddica das novas geragdes. Em cada um de nos,
existem dois seres que, embora sejam insepardveis nao deixam de ser distintos. Um ser é
composto de todos os estados mentais que dizem respeito apenas a nés mesmos e aos acon-
tecimentos da nossa vida pessoal: é o que se poderia chamar de ser individual. O outro é um
sistema de ideias, sentimentos e hébitos que exprimem em nds ndo a nossa personalidade,
mas sim o grupo ou grupos diferentes dos quais fazemos parte; tais como as crengas religio-
sas, as crengas e praticas morais, as tradigoes nacionais ou profissionais e as opinides coleti-
vas de todo tipo. Este conjunto forma o ser social. Constituir este ser em cada um de nés é o
objetivo da educagdo (DURKHEIM, 2013, p.54).

Assim o individuo tem seu eu individual e a0 mesmo tempo social com a edu-
cacio, e 0 ponto que se ressalta € o social, pois é através das bagagens histéricas e cultu-
rais que a educagéo se fortifica e se propaga; a cada geracdo vai-se identificar novas situ-
acoes e novos desafios para se construir uma sociedade melhor para se construir e pen-
sar novas formas de agir e educar ¢ o papel principal a cada novo estagio que ¢é lhe im-
posto.

Enquanto que para Freire (2001), diz que a nova concepgao de mercado, nos
mostra que a educagdo serve somente para “capacitar” e desenvolver "competéncias e
habilidades" nos homens para sua inser¢ao na economia de uma sociedade. Assim en-
tende-se que o ato de educar vai além de uma capacitagio, a educacio deve proporcio-
nar meios ao educando na construcio de seus conhecimentos, ndo apenas serem edu-
candos, mas acima de tudo serem sujeitos ativos na sociedade. De acordo com Gadot-
ti(2001);

A educagao legitimada por Freire constitui-se num que-fazer social-politicoantropoldgico-
ético: Paulo Freire ndo encarou a educagido apenas como uma técnica embasada numa teo-
ria do conhecimento, mas como um que-fazer social, politico e antropoldgico. Porque em-
basou a sua teoria e a sua pratica numa antropologia é que ele construiu uma pedagogia
profundamente ética. E preciso conscientizar, mas sem violentar a consciéncia do outro
(GADOTTI, 2001, p. 53).

O pensamento educacional freireano ndo é uma “receita” a ser seguida ou refu-
tada. E por ser um pensamento dialético atilado a realidade e sendo esta, marcada pela
contradi¢do, bem como imprevisivel, porque dindmica, ndo propaga respostas prontas
aos problemas do cotidiano, especialmente do diurnal educacional.

Papel do Professor como Agente Transformador
Atualmente, no cendrio da educagio o professor tem uma funcdo social junta-
mente com a escola de educar o homem para a vida, para o mundo e transformé-lo para

enquanto ser pensante ativo na sociedade. Além disso também cabe ao professor ade-
quar suas praticas pedagogicas para a valorizacdo e identidade profissional na constru-
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¢do de saberes especificos relacionando-os com a formacéo integral do individuo, ou
seja, uma transformacéo.

A dimensao transformadora da teoria marxista fica evidenciada, por exemplo,
na XI Tese sobre Feuerbach: “Os filosofos se limitaram a interpretar o mundo de dife-
rentes maneiras; o que importa é transforma-lo” (MARX, 1991, p.14).

Assim a concepgdo transformadora de Carl Marx, pode-se afirmar o processo
educativo como uma educacio transformadora, dd-se de diversas maneiras. Como
intelectual, o professor transformador necessita “criticar a prépria concep¢ao do mun-
do, portanto, significa tornd-la unitdria e coerente e eleva-la até o ponto atingido pelo
pensamento mundial mais desenvolvido” (GRAMSCI, 1995, p.12).

Para que o professor reconheca como a cultura escolar dominante esta impli-
cada nas prdticas hegemonicas pedagogicas, as quais na maioria das vezes silenciam os
grupos subordinados de estudantes, bem como incapacitam e desarticulam aqueles que
os ensinam, faz-se necessario compreender o vinculo do processo de ensino e prética
pedagogica existente entre o ensino escolar e as relagoes sociais mais amplas que o for-
mar.

Assim, pode-se pensar a educagio como processo capaz de contribuir na luta
pela transformagio da sociedade, na perspectiva de sua democratizacdo, atingindo os
aspectos politicos, sociais e econdmicos. A educacio, nesta concepgao, é vista como uma
instancia dialética, que serve a um determinado projeto. Assim, se o projeto for conser-
vador, a educacdo trabalhard para manter o status quo; porém, se o projeto for trans-
formador, esta trabalhard em prol da transformacio. A este respeito, Moacir Gadotti
(2000), afirma que:

E preciso que a competéncia técnica esteja fundamentada num compromisso politico. Por-
que a competéncia depende de um ponto de vista de classe. Ndo somos competentes ‘em ge-
ral’, mas somos competentes para uma classe e ndo somos para outra.(GADOTTI, 2000,
p.13-14).

Mesmo, em muitos casos, sem ter clareza, o professor, em sua atividade profis-
sional, estd envolvido com aspectos politicos, econémicos e sociais. E é neste envolvi-
mento que a pratica educativa traz em si uma filosofia politica que fundamenta articula-
¢Oes de carater social.

A ideologia € definida por Gramsci (1995, p.16):

Como sendo uma concepgao de mundo, difundida em todas as camadas sociais, manifesta-
da implicitamente na arte, na atividade econdmica, em todas as manifestagoes da vida indi-
vidual e coletiva, com o objetivo de garantir a hegemonia da classe dominante.

A ideologia nao ¢ difundida de forma homogénea, sendo mais elaborada nas
camadas sociais dirigentes e mais fragmentada entre as culturas populares. Sendo assim,
distingue diversos graus qualitativos, de acordo com a camada social. No desempenho
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do papel de intelectual em que o professor desempenha, ligado as classes subalternas,
comprometido com a transformagio social, o professor necessita desenvolver pedagogi-
as contra hegemonicas, ou seja, atenda os anseios de todo o publico, a fim de fortalecer
os estudantes, através do conhecimento por ele mediado e das habilidades sociais que
sao fundamentais para que estes possam funcionar na sociedade como agentes criticos
capazes de trabalhar a servigo da transformacéo social.

Como diz Gramsci (1995, p.13), do professor como intelectual requer-se “uma
concepeio de mundo criticamente coerente”, o que s6 ¢ possivel com “consciéncia da
nossa historicidade, da fase por ela representada e do fato de que ela estd em contradigao
com elementos de outras concep¢oes”. O professor intelectual é aquele que busca a
coeréncia entre o que ¢ ensinado ao educando, algo que realmente seja relevante para
sua vida, que dé sentido a0 um novo mundo critico e reflexivo.

O Papel da Escola

A escola na sociedade tem uma funcdo social de ser um espago de construcéo
de conhecimento, deve ser um local de acomodar o educando, onde 0 mesmo possa
perceber a escola como espaco de interagdo e socializagio, onde a mesma se torne um
ambiente acolhedor para todos, principalmente para os mais excluidos.

Althusser (1974, ps.64-65) atribui a escola uma grande responsabilidade pela
reprodugao social. Ele afirma que esta tem nas mdaos todas as criancas, independente-
mente de classe social, e numa idade em que estao vulnerdveis, recebendo a influéncia
do aparelho de estado familiar e do aparelho de estado escolar, os quais, por sua vez,
estdo envolvidos pela ideologia dominante. Desta forma, a escola contribui, ndo s6 na
infancia, mas durante todo o processo de escolariza¢do, para a formacdo de individuos
recheados da ideologia que convém ao papel que devem desempenhar na sociedade de
classes, que sera de explorados ou agentes de exploracio.

A escola vem se modificando através dos tempos, acompanhando as profundas
mudangas ocorridas na drea da politica, da economia e da organizagio social que aco-
metem a drea da educagdo. Assim, faz sentido afirmar que a escola teve sua fungio alte-
rada no decorrer dos tempos, para além de seu aparato técnico e pedagdgico, sofrendo
determinag¢des de um contexto social em transformacdo, o que permite compreender
que s6 é possivel a escola ser explicada a partir da relaciio politica que estabelece com a
sociedade (NOSELLA, 2005).

Neste cendrio observa-se que, mesmo depois de transcorridas inimeras mu-
dangas na sociedade, as propostas educacionais publicas parecem ainda conservar as-
pectos da pedagogia tecnicista, emergida apds a metade do século XX.

O papel da escola se modificou ao longo dos anos acompanhando os avangos e
necessidades da sociedade, mudangas essas que foram significativas para o pais, princi-
palmente no que diz respeito ao funcionamento e acesso a populagao brasileira ao ensi-
no publico.
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A escola ¢ uma instituigdo que deve contribuir com a formagao do sujeito, mas
ndo deve ser considerada panaceia da sociedade. I uma célula do corpo da sociedade
inserida numa totalidade complexa, neste sentido, reconhecemos sua importancia no
contexto social, porém ndo como a redentora de todos os problemas

Para tanto, as ideias de Alves (2012), em relagdo as fungoes da escola, segundo
a autora as func¢des escolares sao assumidas mediante as contradi¢des decorrentes da
ordem social vigente, nasce e se organiza como lugar de ensinar e de aprender. Conside-
rando as limita¢des inerentes as politicas publicas no ambito das instituigoes educacio-
nais, Alves, (2012, p. 211) destaca,

Salas cheias, criangas de lugares muito diferentes, em desiguais condigdes de vida, espago de
distribuicao de comida via merenda escolar, problemas com a violéncia, problemas com
formagao preciria, salarios baixos e condi¢des inadequadas de trabalho- a escola, ainda as-
sim, € o lugar de ensinar e de aprender.

Assim, entender a fungio social da escola requer compreendé-la em suas con-
digoes sociais concretas € em todas suas dimensoes filosoficas, socioldgicas e antropold-
gicas. Os autores escolhidos para fundamentar estas reflexdes irdo discutir as fun¢des
cléssicas da escola publica.

A escola é uma instituicao social de extrema, sendo considerada a segunda so-
ciedade do aluo quando este deixa a sua casa, a mesma tem uma grande relevancia na
sociedade, pois além de possuir o papel de fornecer preparacio intelectual e moral dos
alunos, ocorre também, a insercdo social. Isso se dé pelo fato da escola ser um importan-
te meio social frequentado pelos individuos, depois do 4mbito familiar.

Canivez (1991, p.33) mostra que a escola passa a ser o espago social, depois da
familia:

A escola, de fato, institui a cidadania. E ela o lugar onde as criangas deixam de pertencer ex-
clusivamente a familia para integrarem-se numa comunidade mais ampla em que os indivi-
duos estdo reunidos nao por vinculos de parentesco ou de afinidade, mas pela obrigagao de
viver em comum. A escola institui, em outras palavras, a coabitagdo de seres diferentes sob a
autoridade de uma mesma regra.

Assim entende-se que a escola é um espaco privilegiado, onde os individuos
comegam a ter as relagoes para além da familia, ou seja, passa a conviver com pessoas de
diferentes ragas, cor, etnia, religido, cultura, ou seja na escola também deve ser respeita-
das as diversidades e peculiaridades de cada um, respeitando assim sua cultura, raga,
etnia, religido, op¢do sexual, hoje a escola tem a fungdo social de acolher esta diversidade
para que todos tenham acesso a educagdo sem sentir-se discriminado.

Enquanto que para Moreira e Candau (2003) afirmam que a contribui¢éo da
escola nao estd apenas, e exclusivamente, relacionada ao saber cientifico, onde se visa a
construcdo e desconstrucio do conhecimento. Esta relacionada também com a cultura,

123



EDUCAGAO BRASIL

e esta por sua vez, possui um fator importante, pois é através dela que conhecemos a
histéria, a cultura e a ideologia de um pafs, lugar, grupo ou sociedade. Com isso, apren-
demos a respeitar o que é “diferente”, evitando atos de preconceitos.

Conforme Libaneo, Oliveira e Toschi (2009, p. 994);

A escola ¢ uma organizagio em que tanto seus objetivos e resultados quanto seus processos
e meios sio relacionados com a formagdo humana, ganhando relevéncia, portanto, o forta-
lecimento das relagoes sociais, culturais e afetivas que nela tém lugar.

Assim neste contexto nota-se que a escola é definida como uma institui¢éo so-
cial, onde a mesma tem metas, objetivos a serem alcancadas, além da formacido humana
do individuo, a escola por ser uma institui¢do formal escolar, esta funciona sobre uma
legislagao institucionalizada, onde por meio desta, a mesma fortalece as relagdes sociais.
O acompanhamento da familia na aprendizagem escolar

A familia é uma peca fundamental na apendizagem da crianca, principalmente
no processo de ensino-aprendizagem do aluno, a realidade da escola pablica é mais a
escola com a responsabilidade de educar sozinha, a crianga com muito dependente dos
pais, os pais por sua vez acaba atrofiando os filhos por entender que os mesmos tem
problemas ou seja sempre vendo como “ coitadinho”, o que impede as vezes até mesmo
aprender de como lidar com as criangas autistas, um desafio muito grande para os pais
também.

Ao se deparar com o nascimento de um individuo com problemas de desen-
volvimento, ou apds um diagnostico preciso de um profissional, a familia apresenta
dificuldades em lidar com este tipo de situacio, podendo desenvolver posturas e atitudes
inadequadas que nao contribuirdo para o desenvolvimento da crianca nem trardo equi-
librio da dinamica familiar. Para Musgrave (1984, P.34), a familia ¢ um ndcleo de im-
portancia preponderante na aprendizagem do individuo, "especialmente no que toca aos
papéis primdrios e a grande parte do conhecimento de atividades de rotina”. Nesse
sentido a familia passa a ser a primeira sociedade que a crianga convive, posteriormente
a escola, as vezes tem pais que por a crianga ser especial as vezes quer até tirar o direito
da crianca conviver em outro espago, ou seja se nega o direito da educa¢do mandar para
a escola.

Percebe-se a impoténcia de trabalhar com estas familias, para que colaborem
no processo adptacdo ao meio, através da socializagdo vivida na familia, mesmo em
casos de autismo mais severos, criando novas espectativas com relagdo a crianga e
entendendo que podem ajudar e que sdo essenciais para um bom desempenho de seus
filhos, seja qual for as limitagdes. O medo passa a ser uma reagdo comum, e junto com
ele, vem as incertezas com relagao a crianga, ao prognostico e seu futuro.

A rotina de cuidados é uma tarefa drdua, dificil e cansativa, pois compreende
tarefas estressantes e cotidianas, como alimentago, organizacao do ambiente, organiza-
¢do de hébitos e higiene, transporte, apoio em tarefas escolares e acompanhamento do
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autista nas atividades rotineiras e recreativas. Essas rotinas costumam ser sobrecarrega-
das de desgaste fisico, emocional e financeiro. De acordo com Brasil (2000), diz que;

O inicio do convivio com uma crianga autista coloca a familia diante de uma realidade que
ainda lhe ¢ desconhecida, e que s6 deixard de sé-la quando esta for capaz de entrar em con-
tato consigo prépria; o que significa a aceitagdo das situagdes entdo estabelecidas. E nesse
momento que a familia se depara com seus proprios preconceitos, que poderdo caminhar
para a rejeigdo ou para a aceitagao do autismo. Poder aceitar ¢ enxergar a realidade, sendo
esse o ponto de partida que possibilitard a criagao de instrumentos capazes de interferir e,
assim, até modificar a realidade. Do contrario, ficara sempre adiado o contato com o autis-
mo, por ser este por demais doloroso. (BRASIL, 2000, p.12).

O conceito de familia muitas vezes aprisiona o comportamento da mesma
diante de suas dificuldades. Poder criar o seu préprio conceito de convivéncia familiar
deve ser o papel de cada familia, de acordo com as demandas de cada varios sao os fato-
res que interagem e ¢ preciso ter flexibilidade para poder absorver aquilo que pode ser
um beneficio.

Interacdo Escola e Familia no Processo de Aprendizagem

A parceria da familia com a escola é peca fundamental para o sucesso de
aprendizagem e formagio cidada do ser humana, pois a familia atribui fun¢des diferen-
tes da escola aos seus filhos, a escola tem uma funcdo social enquanto que instituicdo de
ensino.

A disfun¢do familiar e suas repercussdes no contexto escolar na formagio da
crianga e até mesmo do adolescente, percebe-se um grande distanciamento por parte da
familia, no perfil de educar, o compromisso ds vezes acaba sendo atribuido somente a
mae, a figura paterna o papel de sustentar, manter. Nesse contexto notamos que a edu-
cagdo em casa, da-se por todos principalmente pelo pai e mae em comum acordo com
os filhos.

Segundo Baltazar(2006 et.al p.32), “a aprendizagem inicia no lar com ativida-
des nas quais a familia ensina o respeito, o amor, a solidariedade, elementos basicos para
a convivéncia humana e social, e para o equilibrio dos impulsos de destruigdo internos
infantis.” A familia deve ter esse compromisso no processo de educagio.

A familia, a base de estrutura, para a crianca construir sua verdadeira identida-
de, quando tem um ambiente familiar equilibrado, preparado para apoiar a crian¢a no
processo de aprendizagem, pois sabemos que a escola ¢ um complemento que ajuda o
individuo no seu desenvolvimento pessoal. Como aduz a autora Conte(2009), afirma
que:

Nos primeiros anos de escolaridade, o fluxo formal e informal de informagdes e solicitagoes
entre familia e escola costuma ser maior do que quando a crianga jé tem mais autonomia.
Ao confiarem os filhos a professora, os pais contam que eles serdo observados, estimulados,
instigados, desafiados, encaminhados e também cuidados, alimentados, acarinhados, res-
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peitados e queridos. Expectativas que implicam disponibilidade para construir uma relagao
de confianga mutua, de didlogo e de troca de informagdes.(CONTE, 2009, p.33)

Assim podemos ressaltar a influéncia da familia na escola, principalmente nas
séries iniciais, na primeira etapa da educacio bdsica, a educagdo infantil, o fluxo de
aprendizagem da-se quando a crianca adquire sua plena autonomia de modo que ao
mesmo tempo os pais transmitem confiem nos professores de seus filhos. No percurso
da escola e familia deve ser parceiros desafiadores no processo educacional. A questio
da familia no acompanhamento no espago escolar de uma certa forma pode ajudar ou
prejudicar a crianga no seu processo de aprendizagem de seus filhos, quando estes néo
interage com aprendiz de forma correta, impondo seus limites. Para o RCNEL, afirma
que;

No geral, as familias que porventura tiverem dificuldades em cumprir qualquer uma de suas
fungdes para com as criangas deverdo receber toda ajuda possivel das institui¢des de educa-
¢ao infantil, da comunidade, do poder publico, das instituigdes de apoio para que melhorem
o desempenho junto as criangas.(BRASIL, 1998, p.83)

Nesse contexto da educagio do século XXI, vé-se as dificuldades que as escolas
e creches e pré-escolas enfrentam em relagao as suas obrigagdes enquanto familia no
processo de aprendizado dos filhos, muitos acreditam que o ato de educar ¢ apenas da
escola, educagdo vem de casa, principalmente a educagio de valores, onde comeca no
bergo familiar da impossi¢do de regras/limites, posteriormente vem a educagio escolar
responsavel mais pela educagio sistematizada, a aprendizagem, uma vez que a esco-
la/creche é o local para construgiao de conhecimentos.

Enquanto que a escola contribui nesse processo a contribuigao de comporta-
mentos que permitam as criancas ou jovens de cardter a adquirir seu equilibrio na vida
futura. Mussen (1970) lembra que, mesmo as influéncias familiares sendo relevantes no
desenvolvimento da crianca, nao se deve menosprezar a influéncia de outros grupos e
entidades sociais.

Nesse contexto podemos ressaltar da importancia da familia como incentiva-
dor no processo educativo de aprendizagem, o que ¢ indispensavel para um bom desen-
volvimento da crianga como um todo, a escola é um complemento a mais na formagao
do individuo.

A familia ¢ a base na construgio da identidade da crianga, pois pai e mée sao
os primeiros lagos de convivéncia que a crianga interage, até mesmo antes de nascer, a
familia assume uma postura de ajudar no aprendizado da crianca no que refere-se ao
desenvolvimento afetivo do individuo.

Segundo os RCNEI (Referencial Curricular Nacional Infantil 1998 p,79), afir-
ma que as caracteristicas da faixa etdria das criangas atendidas, bem como as necessida-
des atuais de construcao de uma sociedade mais democratica e pluralista apontam para
a importincia de uma atengao especial com a relagdo entre as institui¢oes e as familias.
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Como aduz os RCNEI da Educagio Infantil, entende-se que é necessario esta
relagao familia e escola, onde cada um tem funcio diferencial no aprendizado da crian-
¢a, a familia na questao de valores culturais, ¢ a escola com a formacéo de desenvolver o
conhecimento da crianc¢a na questdo de leitura e escrita. Segundo os RCNI defere que:

As criangas tém direito de ser criadas e educadas no seio de suas familias. O Estatuto da Cri-
anca e do Adolescente reafirma, em seus termos, que a familia ¢ a primeira instituigao social
responsavel pela efetivagao dos direitos bésicos das criangas. Cabe, portanto, as instituigoes
estabelecerem um didlogo aberto com as familias, considerando-as como parceiras e inter-
locutoras no processo educativo infantil. Com as familias de criangas maiores, a comunica-
¢do ¢ de natureza diferente. As informagdes entre as familias e a institui¢do podem ser mais
esporadicas, ocorrendo somente a medida das necessidades. As reunides para discussdo so-
bre o andamento dos

Consideragdes finais

Concluiu-se que a familia e a escola tem ambas fungoes diferentes no processo
de ensino aprendizagem da crianga, a educa¢do ¢ um processo que se desenvolve néo
apenas em instituigoes de ensino, mas também na convivéncia, portanto a familia é a
primeira sociedade onde o educando estd inserido antes de frequentar a escola. A escola
hoje ¢ confundido com as fun¢des que cabe aos pais fazerem acabam atribuindo & esco-
la, a familia tem a funcio de educar, a escola por sua vez de ensinar, sistematizar os
saberes que a crianca traz de casa.

Concluiu-se que a escola é um local de construgiao de conhecimentos, um
espaco de acolher a todos de forma igualitdria, porém este espago s6 vai ter relevincia
quando a familia interagir juntamente com os pais, os educandos com maior rendimen-
to de aprendizagem ,observa-se a participacdo dos pais em casa, a instituicdo de ensino
escolar ¢ apenas um local institucionalizado, onde a crianga passa menos tempo, € 0
restante com a familia.

Por dltimo concluiu-se que a familia e escola sdo responsaveis pelo sucesso ou
insucesso escolar quando uma dessas institui¢cdes deixam de fazer sua parte, nao basta o
professor, escola fazer cumprir com suas atribuicdes se a familia nao se fizer sua parte
também neste processo escolar.
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PROVA BRASIL: CONTRIBUICOES E CONTRADICOES PARA
O APRENDIZADO NO MUNICIPIO DE CANDIDO DE ABREU

Luciano Borges
Andreza Giovanna Kutianski Baldin Borges

Introdugio

A discussdo aqui apresentada teve como objetivo a compreensdo do sistema de
avaliagao em larga escala ANRESC (Avaliacio Nacional do Rendimento Escolar), apli-
cado no municipio de Candido de Abreu-PR a partir do ano de 2011%, afim de compre-
ender se sua aplicagao e seus resultados tém contribuido para o aprendizado no munici-
pio em questio e ao mesmo tempo compreender suas contradicoes.

A pesquisa ocorreu através da andlise documental, para o entendimento da
institucionalizagao dessa politica de avaliagdo em larga escala, bem como por meio de
entrevistas semiestruturadas juntamente a profissionais que atuam diretamente com o
publico-alvo da avaliagio ANRESC no municipio de Candido de Abreu, tendo como
objetivo tentar compreender a relagio que ocorre entre professores das turmas avalia-
das, equipe pedagogica e direcdo, que vivenciam diariamente a realidade e dificuldades
encontradas pelos alunos que ali chegam.

A partir de estudos ji realizados dentro da tematica, tais como: Avaliacdo de
Sistemas Educacionais no Brasil, A Prova Brasil como Politica de Regulagio da Rede
Publica do Distrito Federal e A Avaliacio da Educacido Bésica no Brasil, analisamos os
resultados que as escolas do municipio vém obtendo nas avaliagdes da Prova Brasil
aplicadas nas turmas de quinto ano dos anos iniciais das respectivas instituicdes. Soma-
do a esses resultados, buscamos analisar o indice de fluxo, que corresponde ao niimero
de aprovados e reprovados nas turmas ao qual se aplicou a avaliagio em questao.

Quanto a avaliagdo em larga escala - Prova Brasil, trataremos da sua institucio-
nalizagao, por meio da Portaria MEC n. 931, de 21 de mar¢o de 2005, que instituiu o
Sistema de Avaliagdo em Larga Escala, bem como, a Portaria MEC n. 482, de 7 de junho
de 2013 que se refere aos ciclos de alfabetizagido. Da mesma forma, buscamos em autores
como Gatti (2009), Oliveira (2011), Oliveira (2014) e Gremaud (2007), o embasamento
necessario para trazer a pesquisa uma visio mais ampla sobre a avaliacdo Prova Brasil.

A pesquisa se pauta no municipio paranaense de Candido de Abreu, no qual
buscamos compreender sua realidade partindo de sua populagio, sua caracteristica
geografica e econdmica, passando pelo seu desempenho com relagao a Avaliacdo Naci-
onal do Rendimento Escolar, realizando a analise entre notas obtidas na Prova Brasil e o

* O municipio de Candido de Abreu, deu inicio a sua participagdo nas avaliacdes Prova Brasil no ano de 2005,
o0 entanto a pesquisa se pautou a partir do ano de 2011 devido ao tempo em que as equipes gestoras estao
frente a educacio institucional.
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fluxo de aprovagido dos alunos do quinto ano da educagio basica, acrescida dos relatos
de profissionais que atuam diretamente nas institui¢oes de ensino.

Os objetivos foram analisar e compreender a avaliagdo Prova Brasil, sua for-
mulacdo e finalidades, bem como os resultados que as escolas do municipio paranaense
de Candido de Abreu vem obtendo a partir do ano de 2011 e a comparagido com o fluxo
de aprovac¢io dos seus alunos, para que entdo, pudesse compreender se os resultados
nela obtidos correspondem com o conhecimento necessdrio para a aprovagio desses
alunos. Diante do exposto, o problema desta pesquisa se pautou na seguinte questao: de
que forma os dados da avaliacdo Prova Brasil junto ao municipio de Candido de Abreu
contribuem para a educacio nos anos iniciais do ensino fundamental?

Contextualiza¢io de candido de abreu
O municipio

O municipio de Candido de Abreu/PR, localizado na regido central do estado,
constitui-se a partir da criacdo da colonia de Tereza Cristina, na metade do século XIX,
sob o comando do médico francés Jean Maurice Faivre. Porém, a colonizagio francesa
ndo obteve éxito e somente anos mais tarde, imigrantes alemées, ucranianos e poloneses
colonizaram a mesma regido, fundando a nova colonia. Mais tarde, com a criagao do
Municipio de Reserva, pela Lei Estadual n° 2038, de 26 de margo de 1921, Candido de
Abreu passou a fazer parte de seu territorio e somente em 26 de novembro de 1954, o
municipio passou a ser reconhecido por meio da Lei Estadual n° 253, ocorrendo sua
instalagdo a partir de 22 de dezembro de 1962, pela Lei Estadual n° 4667 (T]JPR, 2015).

Assim como muitos municipios interioranos encontrados no Brasil, este vem
sofrendo com varios fatores que passam a influenciar diretamente em sua realidade. Um
exemplo muito visivel ¢ o éxodo rural que ha muito tempo atinge os municipios de
pequeno porte. Segundo dados obtidos no ano de 2010 pelo Instituto Brasileiro de Geo-
grafia e Pesquisa (IBGE), a populagao do municipio de Candido de Abreu, o qual a
pesquisa ocorreu, vem decrescendo, de tal forma que apresentou uma populagio de
16.655 habitantes no ano de 2010, com previsdo de reducao populacional para um total
de 16.059 habitantes para o ano de 2017*' (IBGE, 2010).

O que se percebe é que, principalmente pela falta de vagas de emprego nas
poucas empresas que 0 municipio possui, ou mesmo por niao conseguir acompanhar o
mercado do agronegécio® devido a falta de estrutura dos pequenos produtores, soman-
do ao solo acidentado que é caracteristico do municipio em tela, os municipes encon-
tram uma baixa perspectiva de crescimento econdmico, o que os levam a buscar melhor
qualidade de vida.

O municipio de Candido de Abreu possui uma grande extensdo territorial e
sua densidade demografica, segundo dados do IBGE (2010) chegava a 11,03 hab/km?,

! Até a data da pesquisa, ndo havia nenhuma estatistica para o ano de 2018.
2O municipio de Candido de Abreu assim como a maioria dos pequenos municipios, detém no agronegdcio
sua principal forga economica.
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colocando o municipio na posi¢ao 367 dentre os 399 que compdem a unidade federativa
paranaense. Essa realidade faz com que a arrecadagdo de impostos seja menor, obrigan-
do o municipio a gastar cada vez menos, mesmo tendo um dos maiores territérios do
estado do Parand. Isso acaba por refletir no contexto ao qual se encontra, jd que estd
localizado numa regido de baixo IDH-M (Indice de Desenvolvimento Humano - Muni-
cipal), com o referente valor de 0,629 segundo o site do IBGE, niimeros esses, datados
do ano de 2010.

A escolha do municipio para a pesquisa

Ao analisarmos o quadro nacional de educagio, com foco na avaliagdo em lar-
ga escala, nos deparamos com uma grande gama de opgdes para a pesquisa. Nesse qua-
dro, encontramos uma variedade de avaliagdes que abrangem a educacdo brasileira em
todos os niveis, mas outro ponto que também precisamos levar em consideragio é a
diferenca existente entre escolas, municipios e regides. Nesse ponto, Gremaud (et al,
2007) afirmam que:

Todo resultado de avaliagao de desempenho escolar representa o produto da interagao de
um conjunto de fatores, entre eles o histérico escolar e familiar, atributos individuais e
oportunidades vivenciadas pelos alunos e a qualidade do ensino oferecido na escola atual
(GREMAUD et al, 2007, p. 10).

Com base nesse fator, para que a pesquisa obtivesse uma leitura mais fiel sobre
as contribuic¢oes para o aprendizado, que as avaliagdes em larga escala podem propiciar,
foi necessario escolher um tinico método de avaliacio, assim como um tinico municipio.
Para esse fim, a pesquisa passou a ser aplicada no municipio de Candido de Abreu,
tendo como avaliagdo em larga escala analisada, a Prova Brasil a partir do ano de 2011
até o ano de 2017°.

O municipio paranaense passou a ser o foco dos estudos por dois fatores pri-
mordiais: o primeiro, é por ser o local onde resido e onde tenho maior contato com a
realidade da regido, conhecendo as dificuldades que os alunos enfrentam para ter o
direito ao ensino, ja que quando jovem também fiz parte desse grupo. O segundo ponto
¢ que mesmo em um municipio que conta com escolas que atendem salas multisseria-
das?, detém baixo IDH-M? (Indice de Desenvolvimento Humano - Municipal) princi-
palmente quando se refere a educagao®. Adiciona-se ainda, o fator clima, que por mui-

2 As escolas localizadas no interior do municipio trazem em sua grande maioria a caracteristica de uma tnica
sala de aula, que por vezes comporta do primeiro ao quinto ano do ensino bdsico sob os cuidados de uma
unica professora.

O indice de desenvolvimento humano municipal do municipio de Candido de Abreu era de 0,629 segundo
o site do IBGE, ntimeros esses datados do ano de 2010.

» Segundo levantamentos do Programa das Nagoes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), o IDH - M
educacional do municipio de Candido de Abreu chegava a 0,494 no ano de 2010, o que se caracterizava como
muito baixo (IBGE, 2010).
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tas vezes, influenciou de maneira negativa no transporte dos alunos até as institui¢cdes de
ensino, o que vem construindo uma historia positiva e de sucesso nos resultados da
avaliacdo Prova Brasil/ANRESC.

Quando passamos a analisar os resultados das escolas do municipio de Candi-
do de Abreu disponibilizados no site do INEP (2005 - 2015), as quais participaram da
avaliacdo Prova Brasil desde sua primeira aplicacdo no ano de 2005 (INEP, 2005 - 2015),
concluimos que as notas alcancadas foram satisfatorias, pois em todas as avaliagoes na
qual as escolas do municipio participaram, somente em uma disciplina, de uma tnica
avaliagdo, uma das metas nao foi atingida e mesmo quando o INEP (Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), 6rgao responsavel pela operacio-
nalizagao da avaliagdo, ainda nao houvesse estipulado uma meta para o ano de 2005, ja
que naquela ocasiao, o municipio obteve uma nota igual a meta determinada para o ano
de 2007. Se analisarmos os resultados alcangados juntamente as metas do Indice de
Desenvolvimento da Educacio Bdsica, podemos perceber que hd uma elevacio das
notas/resultados obtidos pelo municipio em questao, pois a cada avaliagio realizada, as
escolas do municipio atingiram uma nota superior se comparada as metas estipuladas
pelo sistema de avaliagao INEP, de tal forma que de todas as avaliagdes realizadas no
municipio, em apenas uma nota de uma tinica escola nao foi obtida a média estipulada,
pois no ano de 2009 a meta era de 4,9 ¢ a instituicdo atingiu 4,8. No entanto nos anos
seguintes a meta veio sendo superada ou no minimo alcangada, com uma aten¢do maior
para o ano de 2013, na qual a meta era de 5,5 e a nota obtida pela escola foi de 6,5 (INEP,
2018).

Sendo assim, é perceptivel que os dados do IDEB e a avaliagdo Prova Brasil, as
escolas vém obtendo éxito, porém o que ainda ndo ¢ de nosso conhecimento é, se essa
avaliacdo e os bons resultados do municipio estdo contribuindo para o aprendizado dos
alunos dos anos iniciais da educagio basica no municipio de Candido de Abreu.

Histéria da ANRESC
A Prova Brasil

A prova Brasil, conhecida também como ANRESC - Avaliagdo Nacional do
Rendimento Escolar, ¢ uma das avaliagdes em larga escala que compdem o sistema
SAEB (Sistema Nacional de Avaliacdo do Ensino Bésico), juntamente com a Avaliacio
Nacional da Educacio Basica — ANEB, que a partir do ano de 2005, passaram a avaliar o
sistema educacional brasileiro com o intuito de compreender e trazer melhorias ao
quadro educacional do pais.

Porém, ha de se levar em consideracio que avaliagoes em larga escala vinham
sendo aplicadas dentro da federagdo brasileira, como a iniciativa do ECIEL (Programa
de Estudos Conjuntos de Integragdo Econdmica Latino-americana), em meados de
1970. Porém, esses estudos ocorreram de maneira esporadica e fracionada dentro do
estado brasileiro como cita Gatti (2009):
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Nao se observa, nesse periodo, preocupagio de administragdes ptblicas com uma avaliagio
sistematica do rendimento escolar dos alunos das redes de ensino. Em nivel nacional essa
preocupagao vai aparecer a partir de 1988, com alguns estudos exploratérios, ocorrendo a
implementagio de um sistema nacional de avaliagio da educagio basica apenas em 1990.
(GATTT, 2009, p. 9).

O que se tem maior efeito com a implantacido do SAEB (Sistema de Avaliacdo
da Educagao Basica) a partir de 1993, pelo Ministério da Educagio, em concordancia
com as Secretarias Estaduais de Educagio.

No entanto, no ano de 1990, precedendo o SAEB, aconteceu o Segundo Pro-
grama Internacional de Avaliagdo de Proficiéncia Educacional. A qual apontou a neces-
sidade de melhoria da qualidade de ensino no pais, visto que, “a avaliacdo, embora reali-
zada apenas em duas capitais, mostrava o precdrio desempenho dos alunos de 13 anos
no Brasil, na compara¢do com outros paises: penultima colocagio”. (GATTI, 2009,
p.11).

Outro ponto importante é que no estado do Parana, seguindo uma tendéncia
crescente entre os estados brasileiros, ja no ano de 1988, a Secretaria da Educagao do
Parana realizou uma avaliacio na qual participaram alunos das 2° e 4° séries do ensino
fundamental, mas no estado do Parand foi somente “em 1995 sua primeira avaliagao em
larga escala como expansao do SAEB, oferecendo aos seus municipios e as escolas resul-
tados particularizados™. (GATTI, 2009, p.14).

Seguindo a histéria de avaliagdes em larga escala, apenas no ano de 2005, por
meio da portaria MEC n° 931 de 21 de marco, o ministério da educagéo instituiu 0 novo
Sistema de Avaliacdo da Educagao Basica — SAEB, este devidamente composto por dois
processos de avaliacdo com foco na educagéo basica, a Avaliagdo Nacional da Educagido
Bésica - ANEB, e a Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar - ANRESC, sendo esta
segunda mais conhecida como Prova Brasil e tema da pesquisa em questdo.

Sob a direcio do INEP, a ANRESC passou a ser aplicada em intervalos de dois
anos, com a finalidade de avaliar escolas publicas do ensino basico, podendo assim con-
tribuir para a melhoria da qualidade de ensino por meio das politicas educacionais.

A partir do ano de 2013, a Portaria MEC n° 482, de 7 de junho revogou a anti-
ga portaria MEC n° 931, de 21 de marc¢o de 2005, porém manteve a base que norteia a
Prova Brasil, reforcando que o foco das avaliagdes é contribuir para o desenvolvimento e
melhoria da qualidade da educagio brasileira, bem como a reducio das desigualdades.
Como citam os itens 11T e IV do Art. 3° desta portaria:

I1I - contribuir para o desenvolvimento, em todos os niveis educativos, de uma cultura ava-
liativa que estimule a melhoria dos padroes de qualidade e equidade da educagao brasileira e
adequados controles sociais de seus resultados; IV - concorrer para a melhoria da qualidade
de ensino, redugio das desigualdades e a democratizagdo da gestao do ensino publico nos
estabelecimentos oficiais, em consonancia com as metas e politicas estabelecidas pelas dire-
trizes da educac¢do nacional; (BRASIL, 2013).
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Porém, no ano de 2017 entrou em vigor a Portaria MEC n° 564, de 19 de abril
que trouxe como mudanga, o publico-alvo do sistema de avaliacdo da educagao bésica
(SAEB), a qual passou a avaliar todas as escolas publicas que possuam dez ou mais alu-
nos matriculados em turmas de 3° ano do ensino médio, as escolas publicas que tenham
matriculados dez ou mais alunos no 3°, 5° ¢ 9° ano do ensino bdsico, localizadas tanto na
zona urbana como rural. Essa portaria também ressalta a participacdo das escolas priva-
das, distribuindo a avaliacdo da seguinte forma:

II - todas as escolas publicas e privadas, localizadas em zonas urbanas e rurais, que possuam
pelo menos dez estudantes matriculados em turmas regulares na 3a série do Ensino Médio
ou na 4a série do Ensino Médio, quando esta for a série de conclusdo da etapa; e III - uma
amostra de escolas privadas, localizadas em zonas urbanas e rurais, que possuam estudantes
matriculados em turmas regulares de 5° e 9° anos (4a e 8a séries) do Ensino Fundamental e
3a série do Ensino Médio, distribuidas nas vinte e sete unidades da Federagao. (BRASIL,
2017).

Quanto a avaliagdo das escolas privadas de ensino médio, poderao participar
aquelas escolas que: a) assinarem o termo de adesdo, disponibilizado pelo INEP, com-
provando o recolhimento do valor fixado no anexo I da Portaria 564, por meio de Guia
de Recolhimento da Unidao GRU. (BRASIL, 2017).

Resultados da Prova Brasil

Com base no roteiro de entrevistas desenvolvidas nas escolas do municipio de
Candido de Abreu/PR, junto aos profissionais da docéncia, gestdo e equipe pedagdgica,
foi possivel perceber que para grande parte das entrevistadas, a avaliacdo Prova Brasil
tem a finalidade de avaliar os alunos e a escola, em comparagao com outras unidades de
ensino similar. Porém segundo Oliveira (2014, p. 14), a avaliacdo busca fornecer dados
para que a escola se conhega e busque meios para sanar as fragilidades e ampliar as
oportunidades observadas. Assim como, a obtencido de informagdes do panorama edu-
cacional na qual cada escola pode reconhecer os pontos nos quais vem obtendo éxito, tal
como os quais ainda necessitam de maior énfase para uma educagio e ensino mais am-
plo e completo, como reforga Oliveira (apud INEP, 2001, p. 9):

[...] contribuir para a melhoria da qualidade da educagéo brasileira e para universalizagio do
acesso a escola, oferecendo subsidios concretos para a formulagdo, reformulagio e 0 moni-
toramento das politicas publicas voltadas para a educagao basica.

Para que essa ferramenta possa surtir o efeito que se espera, ¢ necessario que os
gestores e professores das redes de educagdo analisem os resultados e os reconhecam
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como uma ponte para a melhoria da qualidade de ensino. Isto nao vem acontecendo,
pois,

A forma que a Prova Brasil tem sido conduzida tem contribuido mais para a elaboragio de
rankings e competi¢oes entre escolas do que para a melhoria da gestao da rede de ensino.
(OLIVEIRA, 2011, p. 21).

Quando se aborda o tema avaliacdo com profissionais que estdo envolvidos de
maneira direta com o puablico-alvo da Prova Brasil, “as davidas do puablico vinculado a
drea educacional estavam concentradas em melhorar o IDEB e ndo em analisar os aspec-
tos pedagogicos diagnosticados pela avaliacdo nacional (OLIVEIRA, 2011, p. 22).

Assim, é necessdrio que busquemos a compreensio dos métodos e saibamos
utiliza-los em favor da educagdo, independentemente de seu nivel e localizacdo. A AN-
RESC ¢€ aplicada, tendo como foco, as disciplinas de Lingua Portuguesa ¢ Matematica,
podendo atingir resultados de 125 a 350 pontos em Lingua Portuguesa e de, 125 e 375
pontos em Matemdtica, ndo podendo haver assim comparagao entre as duas dreas. Os
resultados obtidos pelos alunos estio subdivididos em niveis que descrevem o que cada
aluno tende a dominar em cada um dos niveis, conteddos esses descritos na escala de
proficiéncia (anexo 1) da ANRESC/ANEB (Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar
e Avaliacdo Nacional do Ensino Basico).

Esse resultado individual vem a fornecer a média da nota a nivel escolar, muni-
cipal, estadual e federal. Porém o que se pode perceber é que esses resultados pouco
influenciam nas propostas de politicas educacionais por parte das instituigoes de ensino,
pois:

A disseminagdo dos resultados da Prova Brasil ndo promoveu o seu uso como subsidio para
os planejamentos dos gestores publicos e escolares. Isso porque as estratégias adotadas para
comunicar os dados produzidos vinham dando maior énfase aos rankings entre escolas, do
que a compreensio e analise pedagdgica das médias de desempenho a partir das especifici-
dades das instituigoes e redes. (OLIVEIRA, 2011, p. 19).

O que de certa forma faz com que os meios para o aumento do IDEB (Indice
de Desenvolvimento da Educagao Basica), sejam o carro-chefe da educagio, pois como
vemos nos quadros 2, 3 e 4, anexo a este texto (quadros referentes a uma institui¢io de
ensino do municipio de Candido de Abreu - PR),

Para se realizar uma anélise dos resultados obtidos pelas instituicdes de ensino
na Prova Brasil, é necessario que se tenha em maos o indice de proficiéncia (anexo 1), no
entanto, esses dados nao sao disponibilizados junto com os resultados da avaliagio, o
que faz com que sua compreensdo fique em segundo plano, e o IDEB acabe recebendo
maior énfase por parte das escolas, como pode-se reconhecer nas entrevistas realizadas.
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Nessa andlise ocorrida entre agosto de 2017 e junho de 2018 da educagio em
que se leva como ponto fundamental a média do IDEB, é perceptivel o erro em associar
a qualidade de educagao em relagao a nota, pois como descreve Carvalho (2014, p.104)
em sua andlise do sistema Saresp®, “as escolas que menos reprovam e conseguem as
melhores notas no Saresp obtém os maiores indices”.

Prova Brasil e Fluxo no municipio de Candido de Abreu

O municipio de Candido de Abreu - PR, o qual a pesquisa ocorreu, possui du-
as escolas municipais que atendem as especificidades para a participagao no programa
de avaliagio ANRESC, ambas estdo localizadas na drea urbana e atendem os anos inici-
ais do ensino bdsico. Devido ao fato das duas escolas participarem da avaliacdo Prova
Brasil desde suas primeiras aplicagdes e sempre atingirem bons resultados, optamos em
analisar nas duas institui¢des de ensino, como ocorre a atuagdo de seus profissionais na
busca por resultados, bem como, a maneira ao que esses resultados sdo interpretados e
ddo sustento para a melhoria da qualidade de ensino.

Para ter uma leitura mais real da importincia da avaliacio Prova Brasil nas
escolas do municipio, foram escolhidos profissionais da docéncia, da equipe pedagogica
e da gestao, sendo um representante de cada drea em cada instituicdo participante, tota-
lizando seis entrevistados.

As questoes elaboradas para essas entrevistas, buscaram compreender de diver-
sas maneiras, o dominio que se tem sobre o tema em questdo e os meios utilizados na
busca de resultados, partindo de perguntas que deixavam em aberto a possibilidade das
mais variadas respostas, as quais apds as entrevistas, foram condensadas, para responder
de maneira mais simples e direta as concordancias e discorddncias encontradas entre as
respostas fornecidas pelos participantes da entrevista.

As entrevistas ocorreram entre as datas de 18 de maio e 04 de junho de 2018,
com profissionais da educagido que estéo ligados diretamente as institui¢des de ensino
que participam das avaliagdes Prova Brasil no municipio de Candido de Abreu. O intui-
to dessas entrevistas foi, de esclarecer a visdo que se tem da avaliacio ANRESC, seus
pontos positivos e negativos, os meios que buscam para trabalhar e buscar sempre um
bom resultado nessa avaliacdo em larga escala. Seguindo o roteiro de entrevistas, descre-
veremos aqui o que nos foi relatado, no entanto, sem citar nomes de profissionais e
instituicao.

Para 66% dos entrevistados, a avaliacdo Prova Brasil tem a importancia de di-
agnosticar o quadro educacional, nas palavras de um dos individuos, “é um termometro
que mostra se a educa¢do vai bem ou ndo”, mas também apontam a importancia de se
ver o nivel em que estio os alunos.

Quando perguntados sobre o que os motiva, apesar das vérias respostas rece-
bidas, a palavra de uma entrevistada traduz quase que na totalidade as demais respostas,

26

Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo, sistema que assim como o IDEB,
considera a nota da avaliagio com a soma da taxa de fluxo para se ter o resultado.
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pois segundo ela o que a motiva ¢ “o crescimento do aluno, mas também o reconheci-
mento do nome da escola e dos profissionais envolvidos, em uma palavra, o ego”.

Quanto ao indice de proficiéncia da avaliagaio ANRESC, todos foram unani-
mes em relatar que seu conhecimento sobre ele ¢ zero, o que dificulta a educagdo futura,
pois sem o conhecimento desse indice, nao se pode saber o que os alunos ja dominam
ou ndo. Dessa forma, a pergunta seguinte tornou-se obsoleta, pois, sem ter tal conheci-
mento, nao ha como se trabalhar com a escala.

Quanto a importancia da Prova Brasil e IDEB, as respostas foram bem dividi-
das, 50% defendeu que as notas da Prova Brasil tém maior importancia para se saber em
que ponto se deve melhorar na educagao. Outros 50% defenderam o IDEB, pois acredi-
tam que através dessa nota, se tem uma leitura do quadro educacional como um todo,
porém entre esses dois lados, o que havia em comum era a certeza de que para o muni-
cipio, a cobranga que importava era a de obter um bom resultado no IDEB.

Ao perguntar sobre os meios que a institui¢do usa para obter os bons resulta-
dos, em ambas as escolas foram citadas as salas de reforco, o trabalho das auxiliares
(educadores infantis), de maneira a atender individualmente os alunos que encontram
dificuldades. Somado a esse trabalho, foram descritos a divisdo das turmas que realiza-
rdo a avaliacdo, para facilitar o ensino, os trabalhos em contra turno que se intensificam
com a proximidade da data da avaliagao, e a utilizagdo de simulados para que os alunos
se familiarizem com o estilo da prova e contetdo.

Ao perguntar se os resultados da Prova Brasil e IDEB condizem com o conhe-
cimento dos alunos, 83% dos entrevistados, disseram que acreditam que sim, mas dife-
rente das demais, uma participante foi mais realista em sua resposta, pois segundo ela,
“ha alunos que ficam com uma média boa ou ruim, porque sio influenciados pelo de-
sempenho dos demais e que por ser uma avaliagdo muito ampla, ndo da para se ter um
resultado que diga se todos aprenderam o conteddo da disciplina”, bem como, que “a
pressao exercida sobre os alunos nos dias que antecedem a realizacao da avaliagao (Pro-
va Brasil), faz com que muitos apenas decorem o contetido, ou mesmo cheguem a es-
quecer o que se sabe no momento da prova”, pois quem faz a aplicacdo, sdo pessoas da
secretaria municipal da educacio e isso deixa os alunos preocupados, sem contar com o
fator “cola”.

Os participantes da pesquisa, reconhecem na grande maioria que a avaliagdo é
de grande importancia para se saber como anda a educagao, mesmo que, ndo tenham
informagio de como ¢é formulada a avaliacdo e que quando recebam os resultados, eles
sejam confusos, de dificil acesso e compreenséo.

Entre os entrevistados, foram levantados como pontos positivos o, direciona-
mento que se tem com os resultados, em que pontos podem focar mais o ensino, a avali-
acdo e o diagndstico da educagdo municipal e poder reconhecer que ha uma boa por-
centagem de alunos que estao aptas a contetdo.

Noutro ponto, o que caracterizam como ponto negativo dessa avaliacdo ¢ que,
ela nem sempre representa a realidade dos alunos, a demora para a realizagéo, pois ocor-
re a cada dois anos, mas acima de tudo, com 100% das respostas, a competicdo que os
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resultados e rankings geram entre as escolas ou municipios, esquecendo que cada locali-
dade tem suas singularidades e deixando de lado as politicas educacionais, para focar
somente nas metas do IDEB. No entanto a fala de uma profissional da educagio, mos-
trou que quando os resultados ndo sio bem trabalhados, a escola pode acabar por podar
ainda mais os alunos ao fazer comparagdes entre eles.

Quando perguntados sobre o indice de fluxo, a taxa de repeténcia nos anos ini-
ciais da educagdo basica, o que ficou claro é que, devido ao fato das repeténcias influen-
ciarem nos resultados do IDEB, as escolas tém um ntimero limite de alunos que podem
ser retidos no ano. Me utilizando aqui da fala de uma participante da pesquisa, “a gente
é pressionada, e como temos que passar um determinado namero de alunos, entdo a
gente passa 0 menos pior’, dessa forma, para atingir um bom resultado na avaliacdo
Prova Brasil as escolas acabam aprovando alunos que nao tenham o dominio do conte-
udo necessdrio para poder prosseguir com sucesso nos anos seguintes.

Consideragdes finais

A Prova Brasil, instituida no ano de 2005, é um sistema de avaliacio em larga
escala que nos permite uma leitura do quadro educacional a nivel nacional, estadual,
municipal e por instituigoes de ensino. Por meio dessa avaliacdo é possivel ter um diag-
néstico mais preciso de quais contetidos estdo sendo bem desenvolvidos nas escolas,
bem como, os que ainda necessitam de maior aprofundamento.

Porém, devido ao fato da avaliacdo Prova Brasil e do indice de fluxo, resulta-
rem no IDEB (Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica), e este tltimo receber
grande visibilidade das entidades governamentais, tanto a avaliagaio ANRESC perde seu
sentido de politica educacional, quanto o indice de fluxo passa a permitir que alunos que
ainda que ndo tenham as competéncias para avancar nos anos de ensino, prossigam,
indo adiante rumo a conclusio de seus estudos.

No entanto, esta falacia que é colocada na educacio aqui apontada, faz com
que nos anos seguintes, os alunos encontrem dificuldades ainda maiores, o que poderd
causar a desisténcia ou mesmo a conclusio do ensino sem obter as capacidades necessa-
rias, para seu ingresso numa universidade ou concurso, aumentando ainda mais o abis-
mo que ja existe entre as classes sociais, negando assim a chance de mudar sua condi¢do
na atual sociedade, que a cada dia mais, nega os direitos ao povo.

A pesquisa aqui apresentada, revela apenas uma pequena parcela do que é a
avaliacdo Prova Brasil, pois além de se limitar a esses poucos pontos, foi realizada em
um municipio pequeno e interiorano, que com suas singularidades, nao permite a com-
paragdo com a grande maioria dos municipios brasileiros, por isso creio que para que
uma resposta mais ampla e que privilegie um nimero maior de realidades, outra pesqui-
sa mais afundo deva ocorrer.

Essa pesquisa teve como meta, compreender a visao que as instituigdes de
ensino do municipio de Candido de Abreu - PR, tem da avaliacdo Prova Brasil, pois
quando vemos em nosso cotidiano, a divulgagio, os resultados, bem como a preparagio
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que as escolas empreendem para buscar o resultado do IDEB, podemos perceber que a
Prova Brasil perde seu significado, passando a ser um meio pelo qual se atinge um bom
desempenho no Indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica.

A entrevista aqui apresentada passou a ser um ponto chave nessa pesquisa, po-
rém, ela ndo clareou todas as duvidas que tenho sobre o tema, na realidade, pude perce-
ber que algumas respostas estavam preparadas, enquanto que outras maquiavam as
dificuldades enfrentadas pelos profissionais da educagao.

O que foi perceptivel é que hd uma cobranga muito forte que vem de érgaos
superiores na busca de um bom resultado no IDEB, e mesmo que professores e pedago-
gos percebam a importancia da Prova Brasil, os mesmos tendem a ignorar essa impor-
tancia e cedem a pressido que recebem, sendo que tal cobranga, que me pareceu ser exa-
gerada, foi relatada em momentos de conversa informal que iam além da entrevista.

Creio que para que esta pesquisa, me referindo aqui apenas a nivel municipal,
tivesse um resultado mais concreto, a equipe que compde a secretaria de educagio,
assim como os membros do legislativo ¢ executivo do municipio, também fossem ouvi-
dos, pois ao que me pareceu, boa parte dos envolvidos na educagdo néo tem conheci-
mento da importincia dessa avaliacdo e que enquanto os governantes e chefes departa-
mentais ndo tiverem real conhecimento das finalidades das politicas de avaliacdo em
larga escala, nada mudard na educagao e a Prova Brasil continuard sendo apenas uma
vitrine, uma propaganda, da “4tima” qualidade de ensino que o municipio possui, au-
mentando ainda mais as dificuldades que os alunos enfrentam dia apés dia.
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(continu)
LINGUA PORTUGUESA - 52 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Até
Nivel 1:

0-150

Nivel 2:
150175

Nivel 3:
175-200

Descricdo do nivel - O estudante provavelmente é capaz de:

Neste nivel, foram agrupados os alunos que obtiveram proficiéncia inferior a 150.

Localizar informagdo explicita em cantos.

Identificar o assunto principal e a personagem principal em reportagens e em fabulas.
Reconhecer a finalidade de receitas, manuais e regulamentos.

Inferir caracteristicas de personagem em fabulas.

Interpretar linguagem verbal e naa verbal em tirinhas.

Localizar informag3o explicita em cantos e reportagens.

Localizar informag3o explicita em p com ou sem apoio de recursos graficos.
Reconhecer relagao de causa e consequé’ncia em poemas, contas e tirinhas.

Inferir o sentida de palavra, o sentida de expressao ou o assunto em cartas, contos, tirinhas
¢ histdrias em quadrinhos com o apoio de linguagem verbal e ndo verbal.

limdet

Identificar informagdo explicita em sinopses e receitas ¢
Identificar assunto principal e persanagem em contos e letras de musica.
Identificar formas de representagda de medida de tempo em reportagens.
Identificar assuntos comuns a duas reportagens.

Identificar o efeita de humor em piadas.
Reconhecer sentido de ao, el
cantos e poemas.

Reconhecer relagdo de causa e consequéngia e relagdo entre pronomes e seus referentes
em fabulas, poemas, cantos e tirinhas,

Inferirsentido decarrente da utilizag3o de sinais de pontuagio e sentido de expressGes em
paemas, fabulas e contos.

Inferir efeito de humor em tirinhas e histdrias em quadrinhos.

Identificar assunto e opinido em reportagens e contos.

Identificar assunto comum a cartas e poemas.

Identificar informagda explicita em letras de musica e contos.

Reconhecer assunto em paemas e tirinhas.

Reconhecer sentido de conjungdes e de locugdes adverbiais em verbetes, lendas e contos.
Reconhecer finalidade de repartagens e cartazes.

Reconhecer relagdo de causa e consequéncia e relag3o entre proname e seu referente em
tirinhas, contos e reportagens.

Inferir elementos da narrativa em fébulas, contas e cartas.

Inferir finalidade e efeito de sentido decorrente do uso de pantuagdo e assunto em fabulas.
Inferir informag3o em poemas, reportagens e cartas.

Diferenciar opinido de fato em reportagens.

Interpretar efeita de humor e sentido de palavra em piadas e tirinhas.

da iva e opinido em reportagens,
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(conclusdo)

LINGUA PORTUGUESA ~ 59 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Descrigho do nivel - O estudante provavelmente é capaz de

Identificar opinidio e informagio explicita em fabulas, contos, crbnicas e reportagens.
Identificar informaglio explicita em reportagens com ou sem o auxilio de recursos grificos.
Reconhecer a finalidade de verbetes, fdbulas, charges e reportagens.
Nivel 6: Reconhecer relaglio de causa e consequinia e relaglo entre pronames e seus referentes
z em poemas, fabulas e contos.
50-275 Inferir assunto principal e sentido de expressia em poemas, fabulas, contos, crbnicas,
rtagens e tirinhas,
Inferir informaglio em contas e reportagens.
Inferir efeita de humor e moral em piadas e fabulas.

Identificar assunto principal e infarmagdes explicitas em poemas, fabulas e letras de
musica.

¢ Identificar opinilio em poemas e crdnicas.

¢ Reconhecer o género textual a partir da comparagio entre textos e assunto comum a duas
reportagens.

da iva em fibulas.

*  Reconhecer relagdo de causa e consequénela e relago entre pranomes e seus referentes
em fabulas, contas e crdnicas,

¢ Inferirinformagdo e efeito de sentido decorrente do uso de sinals gréficos em reportagens
¢ em letras de misica,

* Interpretar efeito de humor em pladas e contos.

*  Interpretar linguagem verbal ¢ ndo verbal em histérias em quadrinhas,

¢ Identificar assunto principal e opinifio em contos e cartas do leitor,

*  Reconhecer sentido de locugio adverbial e elementos da narrativa em fdbulas e contos,

*  Reconhecer relagio de causa e consequéncia e relaglio entre pronames e seus referentes
em fabulas e reportagens.

*  Reconhecer assunto comum entre textos de géneros diferentes.

*  Inferirinformagdes e efeito de sentido decorrente do uso de pontuagio em fabulas e
pladas.

Nivel g:
325350
* 0 Intervaio do nivel inclul o primairo porto o exclul o (mo.

¢ Identificar opinifio em fabulas e reconhecer sentido de advérbios em cartas do leitor.
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MATEMATICA ~ 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Nivel* ‘ Descrigho do nivel - O estudante provavelmente ¢ capaz de
Espago e forma
*  Reconhecer, dentre um conjunto de quadriliteros, aquele que passul lados perpendiculares
Nivel 10} € com a mesma medida.
ELURVIN Grandezas e medidas
+  Converter uma medida de comp , eXp) do d e centimetros, para
millmetros.

* 0 Inbervabo do nived Inclul o primeiro pooto & exclul o dimo,

http://provabrasil.inep.gov.br/web/guest/educacao-basica/saeb/matrizes-e-escalas
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Anexo 2

Prova Brasil

Matemadtica Lingua Portuguesa

L . . . N{
Proficiéncia Proficiéncia Proficiéncia Proficiéncia
Média Padronizada Média Padronizada
202,8 5,5 178,2 47 5,07
225,7 6,3 199,9 5,5 5,91
2294 6,5 199,5 5,5 5,97
256,9 7,5 237,3 6,8 7,18
248.,8 7,2 221,7 6,3 6,74
http://idebescola.inep.gov.br/ideb/escola/dadosEscola/41036131
Anexo 3
Taxa de Aprovagio
Ano 5 e B2 40 50 i
2005 - - - - - -
2007 100,0 100,0 85,1 84,4 95,2 0,92
2009 79,1 81,7 80,0 82,1 86,2 0,82
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2011 93,9 85,4 80,4 88,3 86,8
2013 90,6 93,6 86,5 89,7 92,5
2015 78,8 90,2 71,3 93,1 100,0

http://idebescola.inep.gov.br/ideb/escola/dadosEscola/41036131

Anexo 4

Ideb

Ano Meta Valor
2005

2007 4,7
2009 4,9 4,8
2011 52 5,2
2013 5,5 6,5
2015 5,7 5,8

http://idebescola.inep.gov.br/ideb/escola/dadosEscola/41036131

Anexo 5
Roteiro de entrevista:

e  Daraa equipe pedagdgica, qual a importancia da avaliagao Prova Brasil?

e O que motiva a escola a buscar bons resultados na avaliagdo?

0,87

0,91

0,85

e  Os integrantes da equipe pedagdgica e gestdo tem conhecimento da escala de

proficiéncia de lingua portuguesa e matematica?

e Como a escola utiliza a escala de proficiéncia Anresc/aneb com relagio aos re-

sultados da Prova Brasil?

e  Entre os resultados da Prova Brasil e metas Ideb, qual vocés definem como de

maior importincia para a escola? Por qué?
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Como a instituicio se prepara para a avaliagio?

Quem aplica a avalia¢io na instituicdo?

No decorrer das avaliagoes é perceptivel o bom desempenho nas escolas do
municipio, para vocés, esses resultados condizem com o conhecimento dos
alunos?

Como todas as salas de aula, creio que aqui também haja uma diferenca entre
alunos, os atingem notas altas e os que atingem notas baixas no decorrer do
ano. No ponto de vista de vocés, essa diferenca influencia de que maneira nos
resultados da Prova Brasil? Como podem contornar essa dificuldade para me-
lhorar o desempenho na avaliagdo?

Que papel a avaliagio Anresc/ Prova Brasil ocupa hoje na institui¢cao?

Quais informagoes sobre a formulagdo da avaliagdo vocés possuem?

Quais os pontos que vocés caracterizam como positivos?

Quais os pontos que vocés caracterizam como negativos?

Como vocés avaliam a divulgacdo dos resultados da Prova Brasil? E de fécil lo-
calizacao? E quanto a compreensao dos dados?

Que iniciativas a escola tomou a partir dos resultados da Prova Brasil?

Como a secretaria municipal de educac¢do atua em relacéio a Prova Brasil?
Como a Prova Brasil pode contribuir para o trabalho da equipe pedagdgica?
Como a institui¢ao trabalha com alunos repetentes?
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DIFICULDADES NO ENSINO-APRENDIZAGEM DA
LINGUAGEM MATEMATICA NO ENSINO FUNDAMENTAL

Magno De Souza Holanda
Introdugio

Este artigo trata das dificuldades enfrentadas por alunos do ensino fundamen-
tal na disciplina de matematica. Sabe-se que a aprendizagem e o desenvolvimento inte-
lectual do aluno provém de um equilibrio progressivo durante o processo de aprendiza-
gem, objetivando obter respostas satisfatéria a absorcao dos conteudos apresentados
pelo docente. Na disciplina Matematica este processo necessita ser estratégico e progres-
sivo a fim de que todo contetdo seja absorvido de forma coerente e prazerosa. Nas sé-
ries iniciais do ensino fundamental, percebe-se uma dificuldade maior dos alunos, uma
vez que passam a lidar com contetdos mais complexos, sendo necessario os educadores
estruturarem os assuntos para que todo o processo de ensino-aprendizagem siga um
curso adequado.

O processo de aprendizagem nao parte do zero e sim de esquemas anteriores.
Neste sentido, o conhecimento adquirido é o resultado de uma abordagem metédica
repassada pelo professor. Existern indmeros estudos com intuito de compreender como
este processo de aprendizagem ocorre e esta ¢ uma inquietagdo que faz parte do pensa-
mento de muitos educadores.

A aprendizagem é uma func¢do do cérebro e ocorre satisfatoriamente quando
condigoes especificas de integridade estdo presentes, como as funcdes do sistema nervo-
so central e fatores psicoldgicos. O grau de desenvolvimento real tem relagdo com o
desenvolvimento do intelecto que estdo ligados as fun¢des amadurecidas da crianga.

Sabe-se que a matematica € bastante temida e evitada pela maioria dos estu-
dantes, talvez pela forma como ¢ abordada. No geral as escolas adotam formas de ensino
tradicionais dessa disciplina. Todavia isso ndo faz com que os alunos sejam estimulados
a apreender, uma vez o que estd sendo ensinado dificilmente tem relagdo com seu coti-
diano. Diante disto, muitas institui¢des escolares vém buscando meios de repassar os
conteudos matemdticos de forma que provoque interesse dos educandos a matéria e
neste viés surge os jogos matematicos que tem feito grande diferenca no processo de
aprendizagem.

Entender e agir para que as dificuldades apresentadas pelos alunos no ensino
da matematica é uma forma positiva de conduzi-los a superarem seus limites e todos os
entraves durante seu processo educativo.

O tema deste artigo ¢ bastante importante e, ao longo do tempo, vem trazendo
novos rumos para que politicas de ensino no Brasil sejam adotadas no intuito de facilitar
o processo de aprendizagem nas escolas publicas e privadas e contribuir para alavancar
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o patamar do ensino brasileiro frente as outras nacdes. A pergunta norteadora do estudo
é: qual a importancia de desenvolver estratégias de ensino para sanar as dificuldades de
alunos do ensino fundamental na disciplina de matemaética? A hip6tese da pesquisa ¢
que o desenvolvimento estratégico de um planejamento ¢ indispensavel para adotar
modelos de ensino diferenciados que contribuam para o processo de ensino-
aprendizagem da matematica.

A pesquisa deste artigo foi feita através de consultas bibliogréficas, onde foram
acessados diversos trabalhos cientificos em sites ¢ obras de autores que descreveram
contetdos sobre o tema, objetivando assuntos tedricos que tornasse a pesquisa relevan-
te.

Ensino fundamental no Brasil

O Ensino Fundamental no Brasil teve grande expansdo de matriculas no peri-
odo de 1990, todavia, nos anos recentes, percebe-se o fim desse ciclo expansionista,
principalmente em fungido de dois fatores: a estabilizagao relativa do fluxo escolar e a
diminui¢ao da populacdo nesta faixa etdria, principalmente a faixa do ensino fundamen-
tal, pois no ensino médio, ainda se verifica altos indices de repeténcia e evasao. O Minis-
tério da Educagao - MEC divulgou dados para o censo apontando para a queda da dis-
tor¢do série-idade, onde a idade média de concluintes do ensino fundamental em 2002
era de 18,8 anos e em 2011 15,2 anos, todavia, ainda existem altos indices de repeténcia,
especialmente na primeira série, com elevadas taxas de distor¢ao série-idade nas regioes
do Nordeste e do Norte (MOURAO e ESTEVES, 2013).

De acordo com Ferreira e Souza (2018, p.06),

nas estatisticas do MEC, em 2017 foram registradas 27.348.080 matriculas no ensino fun-
damental. O numero é menor que as 27.691.478 computadas no ano anterior. A explicagao
para essa reducdo estd relacionada principalmente a mudanga no perfil demografico da po-
pulagdo, com menos criangas ingressando na etapa. O ultimo ano do fundamental contribui
especialmente para essa queda. Somente de 2013 a 2017, as matriculas no 9° do ensino fun-
damental cairam 14,2%. Apesar disso, a pasta considera a etapa universalizada com cerca de
99% de cobertura (FERREIRA; SOUZA, 2018).

Como resultado da baixa no ultimo ano do fundamental, ha reflexos na quantidade de ma-
triculas no ensino médio e menos estudantes chegam aos ultimos anos da escolarizagao. Em
2017, foram 7.930.384 milhoes de matriculas contra 8.133.040 no ano anterior. Atrelado a
isso, ha ainda a evasdo escolar nessa fase da escolarizagiao que, segundo o MEC, chega a
11,2%.

Por meio da escola publica, Mourao e Esteves (2013) dizem que o ensino fun-
damental ¢ a educacao da grande maioria que sé pode contar com ela. No ensino fun-
damental, os parAmetros curriculares tracam as diretrizes do conhecimento que os pro-
fessores devem ter, perspectivas estas a serem constituidas nas competéncias bésicas que
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este grau de ensino espera que os estudantes alcancem ao final dos oitavos e nonos anos
de escolaridade.

Segundo Mourdo e Esteves (2013) de acordo com o artigo 26 da Lei de Diretri-
zes e Bases da Educacdo, os curriculos do ensino fundamental e médio precisam ter uma
base nacional global a ser completada em cada metodologia de ensino e instituicao esco-
lar, em parte diversificada, imposta pelas caracteristicas regionais e locais. Nesse artigo,
o primeiro paragrafo especifica que os curriculos devem obrigatoriamente, englobar o
estudo da matemdtica e da lingua portuguesa, o conhecimento do mundo natural e
fisico e da realidade politica e social, principalmente do Brasil.

Conforme Queiroz (2018), no Brasil de hoje, o ensino fundamental é conside-
rado universal, uma vez que a frequéncia escolar de criancas com idade entre 6 a 14 anos
estd em 99,2%, representando 26,5 milhdes de estudantes, conforme a Pesquisa Nacio-
nal por Amostra de Domicilios Continua (Pnad Continua). Simultaneamente em 2002,
um levantamento feito pela Faculdade Latino-americana de Ciéncias Sociais (Flacso),
produzido também com base na Pnad, identificou que somente 10,7% dos jovens mais
pobres do pais alcangavam o ensino médio na idade apropriada, patamar que hoje esta
em 39%.

Sem esquecer a importincia desses avancos, Queiroz (2018) diz que os nume-
ros apontam que as desigualdades que antigamente eram manifestadas no acesso a esco-
la publica, atualmente, tem-se revelado dentro dela com progressivas diferengas nos
niveis de aprendizagem, podendo chegar ao equivalente a 3 anos de escolaridade entre
criangas com a mesma idade. Isto foi constatado em Minas Gerais, pelo Nucleo de Pes-
quisa em Desigualdades Escolares - Nupede, através de analises feitas da Prova Brasil
nos anos de 2005 e 2013 envolvendo aproximadamente 23 milhdes de alunos e 70 mil
entidades escolares em todos os 5.570 municipios do Brasil.

Aduz Queiroz (2018) que entre grupos de variados niveis socioecondmicos,
infelizmente houve crescimento na desigualdade de aprendizagem. Estudantes submeti-
dos a mais de uma caracteristica relacionada a exclusio social tem apresentado um de-
sempenho bastante insatisfatorio, segundo o estudo feito por José Francisco Soares,
estatistico e professor da UFMG, ex-presidente do Inep (Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais), tendo o apoio do CNPq (Conselho Nacional de Desenvolvi-
mento Cientifico e Tecnoldgico). Esse professor destacou que mesmo com o aumento
positivo de aproximadamente 20 pontos no desempenho dos alunos da escola publica
no ensino médio, correspondendo a conhecimentos de aproximadamente um ano esco-
lar, ainda existe entre alguns grupos uma diferenca de aprendizagem, podendo chegar a
trés anos de escolaridade. Isso ¢ verificado entre pessoas brancas com nivel socioecond-
mico alto e em pessoas afrodescendentes com baixo nivel socioecondmico quando tive-
ram analisados seus conhecimentos matematicos. Essa pesquisa foi divulgada pela Re-
vista Brasileira de Sociologia em 2016.

Os problemas de aprendizado no ensino fundamental representam uma bar-
reira para o acesso aos niveis de ensino mais altos. Baixa proficiéncia de alunos gera uma
situagdo de desvantagem para seguir uma trajetéria escolar. Analises feita em dados de 5
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edicdes da Prova Brasil, apontaram que ,no ensino fundamental, houve avancos na
proficiéncia nos primeiros anos. Contudo, houve progresso nos grupos sociais mais
favorecidos. Vale salientar que com a expansio do ensino bésico, as desigualdades que
antes atingiam mais intensamente o acesso e a progressio escolar vém se mostrando,
atualmente, pelas crescentes desigualdades de aprendizado (QUEIROZ, 2018).

As dificuldades com aprendizagem da matemadtica

Desde pequenas as criangas apresentam uma certa nogao do que seja 0 niime-
ro. Conforme crescem, a sua aprendizagem se amplia, ficando subordinada ao local
cultural ao qual pertencem. Desse modo, ao iniciar sua convivéncia escolar, adquirem
conhecimentos matematicos que fazem parte de sua inser¢ao social. Esse contato inicial
¢ normalmente oral, como fazer calculos mentais com pequenas quantidades, perceber
algumas formas geométricas e verbalizar sequéncias numéricas. E no periodo escolar
que esse conhecimento anteriormente adquirido vai contribuir ou dificultar a mudanca
desses conhecimentos intuitivos em conceitos operatdrios, passando da matemdtica
informal para a matematica formal. Durante esta passagem o docente tem um papel
fundamental. Para desempenhar melhor esse grande papel, ele deveria entender que a
crianga entra na escola carregada de um conhecimento que lhe é familiar e que precisa
ser transformado em um conhecimento sistematizado (BRANDT; MORETTTI, 2016).

Brandit e Moretti (2016) ressaltam que diante destes e de tantos outros fatores,
consequentemente o docente em atividades poderd nao conseguir analisar com facilida-
de e habilidade um conceito preciso de suas aplicagdes; pré-requisito indispensdvel para
a aprendizagem significativa de conceitos. Aprender significativamente ¢ um processo
no qual uma nova informacéo se relaciona com importantes aspectos, adquiridos previ-
amente pelo aprendiz, isto ¢, é mais relevante aquilo que o aprendiz ja sabe. Caso o
aprendiz nao possua uma relativa representagio mental a essa nova informacio, a
aprendizagem se dard de maneira mecanica, posto que a pré-disposi¢do para a aprendi-
zagem mecénica provém do fato de, repetidamente, serem apresentados aos estudantes
conhecimentos que nao condiz com a existéncia de aprendizagem significativa. Nao
havendo nesse aprendiz uma estrutura estavel e clara de conhecimentos, entio, resta-lhe
apenas a alternativa de executar de modo mecanico e com um sucesso relativo, tornan-
do-se hébil em decorar somente o que lhe é cobrado, como algumas sentengas ou pala-
vras-chave.

Segundo Brandit e Moretti (2016) a discussdo a respeito das dificuldades en-
frentadas por educadores e educandos, no processo de ensino e aprendizagem da Ma-
tematica, em todos os niveis de ensino-aprendizagem, ¢ um dos principais temas que
norteiam a educagdo matematica. Nesta drea de conhecimento, alguns dos resultados
das pesquisas podem ser lidos em documentos oficiais que orientam o ensino dessa
disciplina.

Uma das tendéncias do ensino da matematica é a Modelagem Matematica,
tendo como principal caracteristica, a de aproximar as situacdes reais aos conceitos
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matematicos, com a finalidade de promover a formacao profissional e cidada dos estu-
dantes. Dentre a multiplicidade de pensamentos nao-excludentes para a modelagem no
campo da educagido matemdtica, a atividade de modelagem ¢ diferente de outras ten-
déncias de ensino que se faz através de um processo investigativo, que deixa delimitado
apenas um tnico caminho a ser trilhado pelo aprendiz. Ou seja, essa modelagem torna
um ambiente de aprendizagem onde os alunos sio convidados a questionar e/ou pes-
quisar, através da Matematica, acontecimentos advindos de outras dreas da realidade.
Nesse caso, trata-se especificamente de uma atividade que convida estudantes a discuti-
rem Matematica no contexto cotidiano e/ou da realidade (KLUBER, 2016).

Para o ensino da matematica, Kluber (2016) dizem que a importancia do local
da modelagem ultrapassa a atribuicdo de significados aos conceitos matematicos, favo-
recendo os estudantes na construgao desses conhecimentos, partindo de problemas da
realidade. Assim, eles irdo obter a capacidade de solucionar e interpretar problemas
matemadticos a partir da relacdo com elucidacgdes tedricas produzidas pela realidade
geradora do problema. Desse modo, ndo serd mais relevante obter o modelo matemati-
co, e sim o percurso realizado pelo aluno no decorrer do conhecimento matematico
sistematizado que se aplica, normalmente de maneira concisa, sem ambiguidades e com
clareza.

Conforme Malacarne e Strieder (2015) a diferenca entre um objeto matemati-
€O ¢ a sua representagdo é extremamente importante no funcionamento cognitivo. Por
esse motivo, no ambiente de ensino e aprendizagem, faz-se necessario levar em conside-
ragao essa distingdo, de forma a analisar se o entendimento explicitado pelos estudantes
se refere aos objetos matematicos ou as suas representagdes. Na fase de aprendizagem, a
questao mais dificil a ser enfrentada é verificar se os alunos estdo confundindo os obje-
tos matemdticos com suas representacdes, uma vez que eles sé poderdo lidar com as
representacdes semidticas para realizar uma atividade acerca dos objetos mateméticos. E
o caso, por exemplo, de ambiguidades existentes entre a recita¢do da sequéncia numéri-
ca e a escrita de numerais, compreendidas como conhecimento do ntimero e a organiza-
¢do do sistema de numeragdo, presentes em registros de representacdes numéricas. No
processo de ensino-aprendizagem dos objetos mateméticos, essa diferenga requer con-
siderar duas operagdes cognitivas, associadas ora a sua conceitualizacdo ora a represen-
tacdo de tais objetos.

Para Oliveira et al (2015) quando uma pessoa tenta lembrar de uma lista de
nimeros pronunciando-os em voz alta, ¢ usado um laco de memdria verbal, ou seja,
uma parte da memoria imediata que retém a informacdo durante somente dois segun-
dos. Desta forma, a extensao da meméria humana se limita a quantas palavras conse-
guimos dizer em menos de dois segundos.

Alves et al (2016) dizem que os métodos de ensino utilizados pelos professores
¢ um dos fatores que surgem na literatura e o que influencia na maneira como os estu-
dantes aprendem. Hd uma grande diversidade na maneira como os alunos aprendem,
seja observando ou ouvindo, refletindo ou agindo, por meio de raciocinios légicos ou
intuitivos ou por meio da memorizagao. Levando-se em conta esta diversidade, as me-
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todologias de ensino devem ser igualmente variados. Argumentam Alves et al (2016)
que existem educadores que discutem e demonstram; outros evidenciam regras; hd os
que destacam exemplos; outros enfatizam a memoria e a compreensao. O assunto que
um determinado aluno aprende numa aula ¢ ajustado, em parte, pelos pré-requisitos e
pela abordagem, mas também pelo padrio adotado pelo professor em sua abordagem de
ensino e pela compatibilidade do método de aprendizagem

Oliveira et al (2015) dizem que ¢ possivel ocorrer algumas profundas incompa-
tibilidades entre as formas de aprendizagem dos alunos numa aula ¢ 0 modo de ensino
do docente. Incompatibilidades essas que podem levar o alunado a ficarem aborrecidos
e desviar-se da aula e apresentarem desempenho insatisfatério nos testes, ficando desa-
nimados com o curso, passando a se sentirem que nio sdo bons e findando por desistir.
Os educadores, quando sdo confrontados com o baixo desempenho, com turmas hostis
e que ndo respondem ao que estd sendo ensinado ou sdo desistentes, podem tornarem-
se excessivamente criticos com esses alunos e passarem a questionar a sua prépria com-
peténcia como professor.

Existem diferentes opinides em relacéio ao tipo de abordagem e de ensino da
disciplina de matematica. Alguns estudiosos acreditam que a énfase do ensino precisa
ter um aspeto formal e rigoroso, ao passo que existem autores que refutam essa ideia. A
maneira como os alunos sao expostos aos conceitos matematicos desempenha um papel
fundamental no seu desempenho. Se nio for evidente a conexio entre os conceitos
matematicos e a sua aplicabilidade no contexto da sua area profissional, a tendéncia serd
a perda por parte dos estudantes da disciplina. A utilizagao de estratégias de resolucio
de problemas adequados ao contexto real é necessario para que haja interesse dos alunos
pelas disciplinas de base matemética (ALVES et al 2016).

A evolugao da tecnologia favorecendo o ensino da matematica

O rapido crescimento tecnoldgico faz surgir maiores niveis de competitivida-
de, devido a maior disponibilidade de informagio e da redugio do tempo de andlises ¢
de respostas necessarias a sua gestdo. Devido a uma sociedade cada vez mais veloz em
seu desenvolvimento, aumenta-se as exigéncias ao nivel da educagio e da investigacdo
nas ciéncia, tecnologia, engenharia e matematica, e daf a preocupacao dos profissionais
da educagao, que se reflete na grande quantidade de estudos reportados na literatura
(ALVES et al 2016).

Segundo Pereira e Chagas (2014), diante do desenvolvimento tecnoldgico ¢
necessario também que o ensino se desenvolva e atinja seus objetivos para comunicar e
transformar o processo de aprendizagem. E necessdrio que todos aprendam a escolher
de forma adequada, a sobreviver as situagdes adversas e ampliar seus conhecimentos,
promovendo assim, a transformagéo e adquirindo instrumentos para a comunicagio
intersubjetiva.

Com o surgimento da ciéncia, da tecnologia e da sociedade na educagéo, ocor-
reram transformagoes na sociedade contemporanea refletindo em mudangas nos niveis
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social, econdmico, politico e também na evolugdo do homem. Nesse sentido, ndo se
pode pensar em tecnologia sem pensar em simbolos, posto que eles estdo associados as
diferencas sociais, como por exemplo, o aparelho celular e a rede de internet, que ambos
dependem de quem estd usando e dos conceitos desse uso. Desse modo, vé-se que tec-
nologia estd diretamente ligada ao conhecimento cientifico (PEREIRA ¢ CHAGAS,
2014).

Assim, Kenski (2015) revela que é necessario entender como esta o sistema
educacional diante das midias no mundo contemporaneo. E preciso repensar sobre a
pratica pedagogica, onde é importante ultrapassar o ato de educar para além do ambien-
te escolar, ainda mais com o advento da tecnologia, que coloca em destaque as relagdes
interpessoais entre os humanos e estes com os objetos. Diante da grande quantidade de
denominagoes aplicadas ao nosso tempo, nenhuma ¢é mais significativa que a do periodo
tecnolégico, condigdo essa que ¢ levantada a respeito da posicdo da educagdo em meio as
tecnologias.

Ao perceber reais situacdes e muitas dificuldades com os nimeros nas aulas de
matematica, Kenski (2015) diz que educadores tém procurado caminhos para o encan-
tamento dos alunos por essa disciplina tdo temida por muitos. E preciso saber inovar e
provocar nos alunos interesse a nao apenas resolver exercicios repetitivos ou decorar
férmulas mateméticas, promovendo aprendizagens isoladas. E fundamental estar atento
para que os alunos participem das discussoes e desenvolva seu cognitivo para discutir
desafios e ideias.

Diante desse cenario, Pereira ¢ Chagas (2014) elucidam que a matematica
passa por grandes mudangas, em que o educador contemporéineo precisa repensar a sua
aplicagdo pedagogica. A atual matematica permite que o aprendiz visualize indmeras
possibilidades de representagdes de problemas no estilo moderno. E possivel elaborar
um curriculo baseado na modernidade. Os estudantes ndo precisam suportar atividades
inuteis e obsoletas, elas precisam ser interessantes. A evolucio das tecnologias favorece
bastante o ensino da Matematica.

Sabe-se que as calculadoras surgiram na década de 1970, representando uma
imensa mudanca naquela época, sendo um aparelho que demorou algum tempo para
ser inserido na sociedade, ¢ mesmo assim néo se estranha que ainda existam pessoas
resistentes ao uso delas. Vivemos hoje a era dos computadores, da internet, do celular,
o0s quais afetam todos os setores da sociedade, bem como, a invencido da imprensa. E
desse modo, os professores precisam direcionar sua pratica pedagdgica em conjunto
com a informadtica, do contrdrio, irfo distanciar-se da realidade vivida pelos alunos
(PEREIRA; CHAGAS, 2014).

Na era das tecnologias, Kenski (2015) enfatiza que é necessario que mudangas
sejam feitas no processo educacional para que haja uma adaptagao espacial e temporal
na realidade em que se convive, percebe-se claramente que existe uma transformagio na
sociedade quando essas midias sdo inseridas no processo educacional, por isso a comu-
nicagio e a informagao adquirem velocidade surpreendente e os ambientes sao redefini-
dos. £ preciso que isso também ocorra com a utilizacio do recurso tecnoldgico nas
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aulas. As novas tecnologias da informagao que surgem diariamente estdo mediando e
transformando as comunidades, construindo significados. Logo ¢ fundamental conhe-
cer as ferramentas midiaticas disponiveis que irdo contribuir para a construgio e a des-
construgao de novas mensagens de comunicagéo.

Segundo Cunha et al (2015) nos espagos informatizados ¢ atribuido grande
destaque aos recursos utilizados no processo ensino e aprendizagem do ponto de vista
construtivista, sustentados pelo conceito de que o conhecimento é construido a partir de
percepgdes e agdes do individuo, frequentemente mediadas por estruturas mentais ja
construidas ou em constru¢io, em conformidade com o préprio processo de aprendiza-
gem. Na concep¢do construtivista, aprender matemdtica vai depender de agbes que
caracterizam o fazer Matematica: demonstrar, experimentar, generalizar, interpretar,
abstrair, visualizar, induzir e conjecturar. E o estudante agindo, diferentemente e de
maneira ndo passiva frente a uma apresentagdo formal do conhecimento, baseada sobre-
tudo, na ordenada transmissdo de fatos, geralmente na forma de propriedades e defini-
coes.

Atualmente hd uma diversidade de equipamentos e meios que proporcionam
inovacdes para as vérias dreas do conhecimento. Para a disciplina matematica hd uma
imensa quantidade de softwares, que auxiliam na geometria, nos desenhos geométricos
e graficos, na editoragao de férmulas, dentre outros. Também utilizam-se muitos méto-
dos audiovisuais (multimidia) que sdao populares, com tragos ou dindmicas do ramo
geométrico que fazem parte do cotidiano. As apresentacdes em power point, assim como
documentarios, filmes, entrevistas apresentam um resultado bastante positivo em rela-
¢do a atengdo dos educandos, pois estimula a curiosidade e a atengdo (COLETTE e
SILVA, 2014).

Nesse sentido, € necessario que o professor de Matematica compreenda que os
recursos tecnoldgicos como todas as ferramentas produzidas pelo homem pode ser
utilizado para construir o progresso, combater desigualdades e fornecer maiores opor-
tunidades as novas geracoes. E preciso ter consciéncia na utilizagdo das tecnologias para
que nao seja ampliada a distdncia social do processo educativo em termos de qualidade
do ensino e de oportunidades aos alunos. E necessario que o docente adquira legitimi-
dade educacional na inclusdo do computador, da internet, de programas em suas agdes
pedagdgicas, sendo imprescindivel saber combinar links entre as TIC e o conhecimento
matematico e assim possibilitar a construcéo de conhecimento. O conhecimento técnico
e o pedagdgico ndo precisa ocorrer de modo estanque, um separado do outro. Isto é nao
adianta ter dominio na tecnologia se ndo existir conhecimento pedagégico do professor
e vice-versa (CUNHA et al 2015).

Desafios no ensino-aprendizagem da matematica
Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), um dos documentos regido pela

educacio brasileira, indica que “parte dos problemas relativo ao ensino de Matematica
tem relacdo com o processo de formacao do magistério, tanto com relagao a formacéo
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inicial quanto a formagdo continuada” (BRASIL, 2001, p.22), visto que as praticas em
sala de aula baseiam em livros didéticos, que, muitas vezes, ndo fornece qualidade satis-
fatéria. Para que isso seja revertido, é fundamental a implantagao de propostas inovado-
ras, o que esbarra na auséncia de formagdo profissional apropriada e, muitas vezes tal
postura vem de encontro as tradicionais concepgdes pedagogicas, as quais findam por
restringir o trabalho docente.

De acordo com Tahan (2016) falar de Matematica, comunicar resultados,
escrever textos, utilizando a0 mesmo tempo ferramentas da linguagem materna e alguns
simbolos matemdticos, sdo tarefas relevantes para que a linguagem matematica funcione
adequadamente e nao como um céddigo indecifravel aos alunos.

Qualquer pessoa pode aprender matemadtica, e a forma como aprende vai de-
pender dos modelos disponibilizados. Isto levanta uma grande questdao em relacio ao
como se aprende nesses modelos. Desta forma, as leis de aprendizagem devem levar em
consideragdo sobre como as estruturas intelectuais evoluem e sobre como, no processo
de ensino-aprendizagem, elas adquirem forma logica e emocional (TAHAN, 2016).

Nogueira et al (2014) elucidam que na disciplina de matemdtica, as dificulda-
des escolares de alunos em relagdo a aprendizagem desta matéria podem estar atreladas
a diferentes varidveis, entre as quais a principal tem relacdo com a atuagdo do professor,
uma vez que a abordagem docente pode produzir, estagnar ou superar essas dificulda-
des. Por sua vez, a variante principal que influencia as possibilidades de atuagdo do
educador é a sua formacio inicial e continuada.

Tratando-se de uma matéria de conhecimento cumulativa, Nogueira et al
(2014) descreve que os anos iniciais de escolaridade sdo fundamentais para o desenvol-
vimento de alicerces que fortalecem os contetidos posteriores. Este fato faz aumentar a
responsabilidade dos profissionais da educagéo, assim como a de seus formadores.

O conhecimento da matematica, bem como ter a disposi¢io um abrangente
conhecimento que ilumine sua acido deve ser algo obrigatério para todo professor, o
qual ndo deve limitar-se ao uso de instrumentos e conteddos com que ird trabalhar em
sala de aula, devendo, pois, buscar mecanismos inovadores para tornar sua aula dindmi-
ca. Compreende-se que o conhecimento dessa disciplina nos anos iniciais ndo é necessa-
rio ao docente apenas atuar nas salas de aula, mas também na educagao em geral. Afinal
de contas, mais abrangéncia no conteido, ndo significa somente ter conhecimentos
mais complexos e hierarquicamente posteriores e sim conhecimentos anteriores, 0s que
j& foram assumidos em cardter tdo instrumental que o educador sequer reflete sobre
eles. Estes assuntos sdo, exatamente, os que constituem a matemadtica nos anos iniciais
do ensino fundamental (NOGUEIRA et al 2014).

O desafio do ensino da Matemética, segundo Paiva et al (2017) reside no fato
de tornar o processo de repasse mais atrativo, significativo e dindmico, de modo que os
contetdos estejam contextualizados com a realidade concreta. Uma proposta que torna
esta disciplina mais dinamica e prazerosa ¢ a abordagem ludica. Os recursos ladicos sdo
usados como ferramentas para facilitar o repasse dos conteudos matematicos, aproxi-
mando-o do dia a dia dos alunos. Este tipo de abordagem ladica tem sido objeto de
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investigacdo de muitos psicélogos contemporaneos. Largamente reconhecida por sua
importancia no desenvolvimento humano, apresenta significativas diferencas no tocan-
te a dimensao que cada estudioso atribui aos conceitos de ludico, jogar e brincar.

Visto a importancia da experiéncia para a formacdo de saberes matematicos,
percebe-se que o ensino tradicional da Matematica, repassado de forma mecanizada,
repetitivo e descontextualizado, faz com que desencadeie desinteresse pela matéria nas
salas de aula. O repasse dos contetidos precisam promover nos alunos o desenvolvimen-
to de sua capacidade de pensar e refletir de maneira logica, de tal maneira que se deve
fornecer possibilidade de adquirirem um conjunto de elementos para explorar, explicar
a realidade e fazer previsoes sobre elas, criando circunstincias de atuar nela e sobre ela
(PAIVA et al 2017).

O educador precisa conhecer a matemdtica referente ao cotidiano desse aluno
no intuito de utilizd-la nas aulas para em seguida abordar a matematica complexa, que ¢
exigida nos curriculos escolares. Compete ao docente o oficio de dar vida aos contetidos
repassados, apresentar a sua utilidade para os estudantes, explicando ou até organizando
sua realidade, tornando a matéria mais dindmica. O principal objetivo da matematica ¢ a
solucio de problemas da vida real e o desenvolvimento do raciocinio l6gico dedutivo, de
tal forma que prepare os aprendizes para enfrentarem os problemas do seu entorno
(PAIVA etal 2017).

Aduz Batllori (2017) que diversos profissionais da educagio relatam as dificul-
dades encontradas nas aulas em relacdo a aprendizagem dos alunos aos contetidos ma-
temdticos e procuram adotar métodos diferenciados que podem superar estas dificulda-
des. Neste viés encontram-se 0s jogos, que sio meios utilizados para auxiliar no racioci-
nio 16gico e também na interpretagao de situagdes problemas. Participar de brincadeiras
na escola ndo ¢ apenas uma atividade recreativa de distracdo e sim um recurso que ensi-
na, educa e desenvolve de maneira prazerosa. Um dos motivos para que os jogos sejam
introduzidos nas aulas de matematica é a possibilidade de reduzir os bloqueios que
alguns alunos apresentam.

A educagdo por meio de atividades ludicas estimula de forma bastante signifi-
cativa as relagdes cognitivas, sociais e afetivas, além de promover atitudes de critica e
criagao nos alunos que se envolvem nesse processo. Nos dias atuais, a sociedade visa
pessoas bem mais informadas, em virtude das facilidades na informatizacdo, que consi-
gam realizar calculos com mais rapidez e agilidade. No entanto, percebe-se que nesta
geragdo hd muitos jovens imediatistas que recusam-se a pensar e querem tudo pronto e
acabado. Vivemos numa sociedade onde a concorréncia esta cada vez mais acirrada e o
melhor é aquele bem informado e mais preparado (BATLLORI, 2017).

No entendimento de Ribeiro (2016) os jogos auxiliam no ensino aprendizagem
dos alunos, apresentando um significado entre o brincar e aprender, fazendo uma liga-
¢do entre a compreensao do significado e a relagdo com acontecimentos e objetos, resul-
tando numa conexio com as outras disciplinas e com os contetidos matematicos. E fato
que muitos alunos tém dificuldade em aprender a matemética e os jogos contribuem no
processo educativo, desenvolvendo o raciocinio 16gico, além da possibilidade dos edu-
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candos enxergarem outros contetdos e desenvolverem outras habilidades, tendo uma
visdo de novos conhecimentos.
Conclusio

O artigo tratou das dificuldades enfrentadas por alunos do ensino fundamental
na disciplina de matemadtica. A pratica docente tem a grande funcdo de formar alunos
competentes para integracdo do conhecimento, esse profissional ¢ capaz de contribuir
para o bom desenvolvimento de seus aprendizes por meio de atividades que facilitem o
processo de aprendizagem. Na disciplina de matematica, devido as dificuldades enfren-
tadas pelos estudantes, a postura do docente € um fator relevante na formagao ou nao
deste sentimento negativo em relacdo a esta matéria.

As instituigoes escolares devem procurar novas propostas de trabalho para
abordar satisfatoriamente os contetidos matematicos. Uma adequada metodologia fard
um diferencial e estimulard o aluno a aprender sem dificuldades, podendo passar a
gostar dos assuntos.

Em todo processo de ensino-aprendizagem, o didlogo entre educador e aluno
deve ter um diferencial. Esse didlogo deve ser feito com uma linguagem significativa que
possibilite uma comunicagao edificante, permitindo que o professor tenha um prévio
conhecimento de seus alunos. Neste contexto, a matematica poderd ser trabalhada no
contexto social dos estudantes, atuando como ferramenta para a construcio efetiva de
bases solidas.

Percebe-se que o ensino da matematica nio deve permanecer sendo feito so-
mente de forma tradicional, posto que os alunos nao conseguem aplicar os conhecimen-
tos ensinados na aula para vida em sociedade. Assim, observa-se que o uso de jogos em
sala de aula, de forma consciente, podera favorecer o ensino/aprendizagem desta maté-
ria, principalmente hoje que vivemos no mundo da tecnologia.
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FORMACAO DOCENTE:
REFLEXOES SOBRE O ENSINO DA MATEMATICA

Marta Ribeiro Rezende
Introdugio

Os programas de formagao de professores precisam acompanhar o cotidiano
escolar e a atual globalizacdo. O professor formado em um programa tradicional néo
estd totalmente preparado para enfrentar os desafios das atuais propostas curriculares e
da diversidade que se encontra o ambiente escolar. Em geral o professor ensina da ma-
neira como aprendeu, expondo o contetdo e resolvendo alguns exemplos para que os
alunos resolvam problemas semelhantes. Nessa perspectiva de ensino o aluno recebe
instrucio passivamente e imita os passos do professor na resolucdo de problemas. Pre-
domina a memorizagao e a repetiao. Raramente esses alunos resolvem problemas que
exijam diferentes estratégias de resolu¢do e que ndo seja somente o cumprimento de
etapas ja preparadas e organizadas. A presenca da Matemadtica no cotidiano é importan-
te para a inser¢do do ser humano no mundo do trabalho e nas relagoes pessoais e inter-
pessoais.

Para trabalhar a Matemdtica com estratégias diferenciadas é necessario perce-
ber que o procedimento de ensino da Matemadtica se fundamenta no fato de que o aluno
possa no momento da resolugao de problemas, em averiguar e analisar procedimentos
de acontecimentos que o afligem. O aluno precisa construir suas hipéteses de solucdo e
verificar se suas estratégias sdo validas ou ndo; precisam ser protagonistas de sua agao.

A formagao inicial e a formacdo continuada sio elementos importantes para o
desenvolvimento e desempenho profissional do professor, tendo em vista que, constroi
e reconstrdi conhecimentos que, articulados com sua prdtica cotidiana, gerard saberes
que norteardo o ensinar de forma adequada e significativa, tirando o aluno de sua zona
de conforto para poder confrontar suas ideias e encontrar solu¢des para determinado
problema.

Pensar a educagao como direito universal ¢ atreld-la & garantia da mobilidade
social, com o proposito de que o individuo tenha o direito de apropriar-se do seu meio
na comunidade com possibilidades de praticar a sua condi¢do de cidaddo. A Constitui-
¢do Federal brasileira destaca no artigo 205 que:

A educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada

com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.
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A Constitui¢do considera o direito dos profissionais de se qualificarem profis-
sionalmente e também o total aperfeicoamento do cidaddo, compreendendo assim a sua
respectiva capacidade para o funcionamento de sua condi¢éo de cidadao. No artigo 206
da nossa Constituicdo preserva-se, até entdo, “a igualdade de condigdes para o acesso e
permanéncia na escola”. Todavia, é relevante salientar que nao basta apenas assegurar o
ingresso ¢ a continuidade no ambiente escolar, mas, sobretudo se ter uma Educagio que
seja de qualidade, com o proposito de que todos os envolvidos possam ter seus direitos
alcangados e oportunidades de condi¢des para atuar na sociedade de maneira respeitavel
e humanitdria, se fazendo valer a democracia.

Considerar a educacgao perante essa diregfo ¢ se esforcar para alcancar o aper-
feicoamento da importancia do ensino com qualidade e a profissionalizagdo dos profes-
sores, bem como de se modernizar a instituigao escolar e seus equipamentos, o reconhe-
cimento do trabalho dos professores e a implantagio e execucdo de planos de carreiras.

Faz-se necessdrio iniciar com um estudo da historia da educagéo, bem como de
seus educadores na sociedade moderna, para que a escola possa ser de fato um recurso
de igualdade social. Os educadores devem ser eternos aprendizes, sempre se preparando
e sendo preparados, pois o carater cientifico permite resolver situagdes problemas com
mais facilidade e destreza, dando énfase as suas habilidades e competéncias. Consequen-
temente, se faz necessdrio e de suma importancia que se invista em politicas piblicas de
formacdo de educadores, em toda esfera do ensino, para que a educagio realmente
aconteca e possa fazer a diferenca para o desenvolvimento da sociedade.

Pratica pedagodgica x inovagio metodoldgica

Entre as medidas propostas para tratar o fracasso escolar, tanto na formagio
dos educadores quanto nas politicas publicas, se enfatiza a inovagio das técnicas peda-
gogicas, com a investigagio de novos recursos metodoldgicos e novas estratégias de
ensino.

As recomendagdes de reformulagao dos cursos de formagio de professores tém
a necessidade de levar em conta a resisténcia de muitos em aderirem as novas alternati-
vas. Estes ndo tém eficdcia na pratica; inovacoes de natureza didatica s6 tém sentido se
passarem por dentro de cada educador, se forem objeto de reflexdo e de apropriagio
pessoal (cf. NOVOA, 1998, p. 30). Somente equipar a escola com esses recursos nio
soluciona os problemas enfrentados no cotidiano. A causa das dificuldades encontradas
pelos professores vai além dos equipamentos, como por exemplo, a carga horaria de
trabalho e o desrespeito dos estudantes, bem como a auséncia da familia. Muitos profes-
sores sentem-se despreparados para trabalhar com as inovacoes e resistem pelo fato de
nao encontrarem subsidios que permitam inclui-las em suas praticas.

O novo professor deveria, no minimo, adquirir uma formacio mais consisten-
te, sendo capaz de ajustar sua didética a novas realidades da sociedade, do conhecimen-
to, do aluno, dos meios de comunicagio. Tal postura pedagdgica presume um novo
olhar sobre a aprendizagem, a qual nao se resume a um ato puramente mecanico de
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escrever e decodificar, mas como um objetivo tnico, de formar pessoas criticas, reflexi-
vas, capazes de transformar o meio onde vivem. Para se desenvolver as capacidades
intelectuais presentes no pensamento matematico, como deduzir, generalizar, argumen-
tar e conjecturar, ajuda na formagio do ser como um todo, entendendo melhor a reali-
dade para atuar num mundo em constante mudanga.

Procedendo do propésito de que toda estratégia educativa ¢ um posicionamen-
to politico, D' Ambrdsio (1998) evidencia que o compromisso do educador nao pode se
delimitar somente a sua disciplina, mas abranger o desenvolvimento do cidadao inte-
gralmente. E necessdria a postura de professor enquanto pesquisador, inserido e com-
prometido com o contexto onde realiza sua pratica pedagégica. Ao criar um ambiente
de aprendizado significativo estamos aproximando a Matematica da realidade do aluno
pois a contextualizagdo de contetdos desenvolve o gosto pelo desafio e a construgio do
conhecimento matematico.

Pimenta (1999) sugere que os cursos de formagao compreendam as relagoes
que se estabelecem entre o conhecimento e o contexto histérico social. E preciso ter
clareza de que na sociedade atual o acesso & informacao ndo ¢ igual para todos. Cada ser
apresenta o seu tempo e a sua maneira de aprender, e o professor, tem que levar isso em
conta, dando importancia ao tempo de aprendizagem de cada aluno. Mas, mesmo que
este nao fosse o caso, ndo basta a escola dedicar-se a repassar informagoes. Seu papel
fundamental estd na busca do que possam significar essas informacoes. Cabe a escola
processos de humanizacéo, vistos como praticas sociais de inclusio dos cidaddos no
cendrio atual.

O trabalho do professor compreende o processo de tomada de decisdes, de lei-
tura da realidade, de levantamento de hipdteses sobre os caminhos mais adequados para
as finalidades visadas. A importancia do professor em dispor de conhecimentos e nao
apenas ser instrumentalizado com receitas ou solugdes particulares faz toda a diferenca
na aprendizagem dos alunos. A superacio da fragmentagio de saberes na formacao de
professores serd viavel a medida que os cursos de formacéo partir da pratica social, da-
quilo que ¢ significante ao aluno e também ao proprio professor, principalmente no
ensino da matemdtica. Ao elaborar, explicitar e compartilhar diferentes caminhos de
resolugoes de questdes, o aluno estard refletindo sobre sua maneira de pensar, criando
mecanismos que irdo facilitar sua aprendizagem levando em conta o desenvolvimento
do pensamento abstrato de modo gradual, com respeito ao seu desenvolvimento cogni-
tivo mas com sustenta¢do para a construgao de conceitos e defini¢cdes para a demonstra-
¢do de propriedades, tendo a matemdtica uma constante evolugio, buscando contribuir
para um ambiente pedagdgico mais produtivo e descontraido.

A insuficiéncia de professores com habilitagao em ciéncias e matemd-
tica constitui um dos principais problemas do ensino ofertado pelas redes publicas. Uma
das implicagoes negativas desse fato consiste na precdria formagéo dos professores que,
em muitas ocasides, comprometera a empregabilidade e/ou produtividade do trabalho
(CORBUCCI, 2011, p. 579). A formacéo inicial ou continuada exerce influéncia na
construcéo e organizagio de muitos saberes docentes que se manifestardo na forma de
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ensinar, em que caminhos se devem percorrer para que se alcance o maximo de desen-
volvimento da aprendizagem e criticidade dos alunos. Ao observar o erro do aluno o
professor deve decidir que encaminhamentos e que caminhos deverao ser seguidos para
que as intervencdes sejam realizadas com sucesso e o aluno seja capaz de caminhar e
seguir com seu desenvolvimento matematico.

A formagio docente néo é a inica responsavel pela construcdo do saber profis-
sional, mas se apresenta indispensavel, uma vez que o conhecimento profissional nao
poderia se sistematizar na auséncia de processos de formacdo. Proporcionar uma for-
magio que ofereca condi¢des de apropriagido de elementos que constituirdo o saber
docente ¢ necessdrio para que, além de dominar o conhecimento matematico, por meio
da construcéo desse conhecimento especifico, o professor consiga transforméd-lo em
conhecimento matematico escolar. Portanto, as “pesquisas vém evidenciando a necessi-
dade de que, em programas de formacdo, os contetidos matematicos sejam visitados e
revisitados, mas ¢ necessario pensar sob que olhar isso deveria acontecer” (NACARA-
TO; PAIVA, 2008, p. 14). A pratica pedagdgica do professor deve estar alinhada ao
projeto politico pedagdgico da escola e ao seu regimento escolar como por exemplo, as
regras de convivéncia e aos critérios de avaliagdo. A avaliagao ndo deve ser por si s6, um
resultado, mas deve contribuir para melhorar o caminho e as estratégias que vendo
utilizadas para se desenvolver o conteado proposto.

O contexto atual ¢ marcado por transformacoes em todas as dreas do conheci-
mento. A forma¢io dos educadores tem sido alvo de criticas em todas as direcoes. Em
termos de ensino de matematica, rever o papel do educador torna-se imprescindivel
para o redimensionamento das praticas educativas. Este novo olhar sobre o processo
educativo é um desafio para os cursos de formagdo de professores, em particular, no
aspecto metodolégico.

A formagao de docentes que querem atuar na educagio ocorre no ensino supe-
rior e é orientada por lei. A LDB (Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao, Lei 9393/96)
que fundamenta todas as modalidades de ensino, destaca no capitulo IV no artigo 43
que a educagao superior tem por finalidade:

[ - estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento
reflexivo;

II - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a inser¢do em se-
tores profissionais e para a participagdo no desenvolvimento da sociedade brasileira, e cola-
borar na sua formagao continua;

I1I - incentivar o trabalho de pesquisa e investigagio cientifica, visando o desenvolvimento
da ciéncia e da tecnologia e da criagao e difusdo da cultura, e, desse modo, desenvolver o en-
tendimento do homem e do meio em que vive;

Durante muito tempo, a formagao inicial foi considerada suficiente para a prepara-
¢a0 do individuo para toda a sua vida profissional. Contudo, o avan¢o do conhecimen-
to, nas tltimas décadas, ¢ o seu interrelacionamento com a atuagao profissional trouxe a
tona a necessidade de atualizagdo e de aprimoramento constante principalmente dos
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que atuam na area da educagio. O objetivo da educacdo superior vai desde o preparo do
profissional, bem como a sua formagdo continua e reflexiva, para que este entenda e
atue no meio em que vive.

A formacio de professores é vista como importante condi¢io de transforma-
¢ao das praticas pedagogicas. A formagao de professores ¢ uma questdo presente nas
reformas educativas dos ultimos anos, em que se questiona a qualidade da educagio, a
competéncia dos professores e das instituicdes formadoras. A formacao de professores
representa um dos elementos fundamentais por meio dos quais a didatica intervém e
contribui para melhoria da qualidade do ensino.

A formacido de professores deve priorizar a efetivacio de préticas pedagégicas
no ensino da Matemdtica de modo que a prépria disciplina torne-se um caminho que
leve a pensar, organizar, analisar, refletir e tomar decisoes, visto que a Matemdtica nao é
apenas uma ferramenta que norteia a resolugio de problemas, mas um instrumento,
uma pratica pela qual os educandos aprendem néo somente trabalhar com algoritmos
matematicos da mesma forma que também incorporam o hébito da argumentacio
critica e da tomada de decistes por meio da transferéncia dos aspectos fundamentais do
pensamento matematico para sua realidade vivenciada.

E interessante ressaltar que a Resolugio de Problemas na formagio do docente
deve estar voltada para que o mesmo possa visualizar a Matemadtica como um instru-
mento util na vida de seus alunos e ndo simplesmente mais como uma matéria a ser
estudada em sala de aula, sem sentido para os mesmos. E possivel afirmar que a
formacdo de professores deve formar educadores que propiciem o despertar de conhe-
cimentos dos alunos, conhecimentos estes que nao precisam necessariamente ocorrer
nas salas de aula. Tratando em especial da Matemdtica, deve-se buscar uma formagao de
professores norteada pelas tendéncias da educagdo matemdtica de forma que cada uma
delas possa ser aplicada em momentos diferentes buscando sempre atingir um tnico
objetivo, o aprendizado efetivo do aluno.

Cabe entdo aos professores proporcionar contextos favordveis para que a cria-
tividade do aluno se desenvolva e se processe por meio de novas formas de conhecimen-
to e compreensio, que possibilitem ao individuo em formagio a constru¢io de um
conhecimento condizente com a modernidade, na qual a tecnologia desempenha uma
fungdo extremamente importante. Ao ensinar Matemética é preciso que o professor
tenha dominio sobre o conteddo a ser transmitido, que tente se colocar no lugar do
aluno sendo atencioso as suas dificuldades. Os erros devem ser valorizados para locali-
zar e compreender o motivo da estratégia utilizada pelo aluno e assim servir como com-
preensdo do que foi construido, gerando o gosto pela investigacio, a criagio de habitos
de estudo e principalmente a autoconfianca.

[ necessédrio que os cursos de formacio inicial dos professores sofram uma sé-
ria reformulagdo em sua grade curricular a fim de obterem-se profissionais preparados
para enfrentar as adversidades da educagdo. Professores proativos, capazes de erguerem-
se diante dos fracassos do ensino da matematica e dispostos a superarem todos os empe-
cilhos postos nos seus caminhos profissionais. Além disso, devem formar professores
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autossuficientes em sala de aula, embasados pedagogicamente, com contetidos especifi-
cos e interdisciplinares para que a aprendizagem realmente aconteca. Porém, nao dé
para ser um bom profissional da educagao somente com a formacéo inicial. O professor
deve estar atento as novas correntes pedagdgicas, aos novos conhecimentos inseridos
nas plataformas da educacéo, nas novas midias, na globalizagao das tecnologias, torna-
rem-se atualizados constantemente através da formagao continuada.

Com a implanta¢do dos referenciais Curriculares para a Educagdo Basica em
1990, o Ministério da Educacao buscou sistematizar ideias que servem como principios
norteadores das reformas curriculares em todas as esferas da educagdo no Brasil. Ao
definir os objetivos do ensino de Matematica os Pardmetros enfatizam a participagio
critica do aluno, estabelecendo a importancia de conectar a Matemdtica com outras
disciplinas, relacionando aos temas transversais, ética, pluralidade cultural, trabalho e
consumo.

Neste sentido os Parametros Curriculares Nacionais em Matematica - PCNEM
trazem uma ampla visdo do ensino da Matematica, ndo apenas como meio de levar o
aluno a enxergar & Matematica como uma ciéncia, mas também possibilitando a uma
apropriacio da linguagem das ciéncias naturais e sociais, visando leva-lo a descrever
diversos fendmenos e aprender a utilizar conceitos e procedimentos matematicos, bem
como instrumentos tecnolégicos para enfrentar e resolver diversas situacdes-problema,
a comunicar-se matematicamente e argumentar sobre conjeturas.

Todos esses aspectos, segundos os quais se estruturaram os Pardmetros de Ma-
temdtica, partem da concepgao de que o modo como os conteudos sao abordados per-
mitird ou ndo a constru¢do de competéncias. Nesta dire¢do, a escolha de materiais dida-
ticos, a metodologia de ensino, a forma de organizar as atividades, bem como outros
processos que sejam estabelecidos para uma sala de aula, contribuirdo ou néo na diregéo
da construc¢do de competéncias profissionais.

Apesar das mudangas que vem ocorrendo no setor educacional, a maioria dos
cursos de formagdo de professores continua utilizando em sala de aula praticas retro-
gradas e centradas no modelo tecnicista desenvolvido de maneira empirica. Os proces-
sos de ensinos instalados nas nossas institui¢oes tracaram um formato aos cursos de
licenciaturas que estd sendo dificil superar. E necessdrio, além de mudancas efetivas nos
cursos de formagfo inicial, estabelecer programas de formagao continuada para os pro-
fessores dos diversos niveis de ensino, de modo que sejam construidas novas experién-
cias e reflexdes sobre formas mais eficientes de ensinar Matematica.

E muito importante o uso de materiais concretos no ensino de Matematica,
como por exemplo, os jogos, desafios e quebra-cabecas matemadticos. Essas estratégias
metodologias sdo recursos que auxiliam no desenvolvimento de habilidades. A
sociedade do conhecimento na qual vivemos, com transformacdes constantes no pro-
cesso de produgdo e na constru¢do de conhecimento, faz surgir novas demandas sobre o
sistema educacional, exigindo que os professores desenvolvam novos saberes que viabi-
lizem um processo de ensino aprendizagem atualizado. Muito se tem falado sobre o
significado das competéncias e habilidades que sdo determinadas dos sujeitos na socie-
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dade contemporanea. No caso do ensino da Matematica, sio bastante acentuadas as
dificuldades encontradas por professores e alunos na superagdo de alguns obstdculos
atualmente existente.

A busca para superar as problemdticas que sdo apresentadas no ensino apren-
dizagem de matematica, tem levado professores a buscarem novas metodologias de
ensino, na tentativa de torna-lo mais dindmico e eficaz, muitas vezes utilizando receitas
prontas de como trabalhar determinados contetidos, na procura de reverter a atual
situacdo.

Segundo Fiorentini e Miorim (1990), essas abordagens muitas vezes ficam res-
tritas a utilizacao de alguns recursos que mostraram favoraveis para um determinado
conteddo da matemadtica, ndo promovendo, naquele momento, reflexdes de carater
epistemolégico pelo professor.

As pesquisas desenvolvidas sobre a formacido de professores, de incumbéncia
das instituicdes de ensino superior, vém sendo cada vez mais necessdria dada as mudan-
cas ocorridas na sociedade, mudangas essas que revelam nova época e necessidade de
novas possibilidades de adequacéio as necessidades manifestadas pelo mercado de traba-
lho. Ao lidar com problemas pessoais, profissionais e sociais o ser humano estd mobili-
zando conhecimentos para organizar, planejar estratégias de resolucdo, executd-las e
verificar se a solugdo adotada ¢ adequada para na vida adulta desenvolver estruturas de
pensamento que lhe permitam resolver situacdes diversas.

Para melhorar suas habilidades na resolucdo de problemas é preciso analisar e
entender o problema identificando os dados; planejar a resolucio passo a passo, sabendo
0 que esta fazendo e por qué; desenvolver a estratégia e se chegar a conclusdo; avaliar o
caminho escolhido e a possibilidade de outras estratégias.

D’Ambrésio, U. (2001, p. 20) afirma que “O mundo atual estd a exigir outros
conteudos, naturalmente outras metodologias, para que se atinjam os objetivos maiores
de criatividade e cidadania plena.” Aulas tradicionais ndo atendem as novas geragoes, ¢
preciso modernizar, modificar a agio pedagdgica, particularmente no ensino superior. £
preciso se empenhar na procura de novas metodologias para que satisfacam as exigén-
cias do mundo contemporéaneo, sendo indispensavel, reaver principios e estratégias de
ensino que se apropriaram a essas exigéncias, mas que com o passar do tempo foram
sendo esquecidas.

A formacéo de formadores de professores de Matematica também recomenda
a ludicidade como ponto de partida, chegando a algumas consideragdes bem significati-
vas que atenda a essa diversidade em que se encontra a atualidade. A ludicidade estd
vinculada ao divertimento, independente se é um jogo ou uma brincadeira, traz prazer
e, prazer aguca e desafia os alunos, os fazendo sair da zona de conforto.

A concepgio de ludicidade dos professores precisa ser reformulada a fim de
que alcancem e instiguem mais as competéncias de seus alunos para a criatividade, re-
comendando atividades prazerosas e jogos que provoquem o seu raciocinio. Necessita-
mos romper com esse mito criado pela sociedade de que ao brincar niao estamos sendo
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sérios. Entretanto, nido basta refletir que é preciso repensar o ladico, é necessario por
isso em pratica.

L possivel que a resisténcia dos estudantes a aplicacdo de atividades ladicas seja
pela ndo convivéncia com as mesmas e que o ensino superior, em especial 0 de matema-
tica, seja momento para formalizacbes e que esse ensino nao pode ser feito de outra
forma, ja que aprenderam que brincar ¢ diferente de estudar, que estudar da trabalho.
Entretanto, o aprender pode vir a ser prazeroso e isso ndo quer dizer que néo tenha que
ser trabalhoso. Se o ensino superior conseguir fazer isso com os futuros professores eles
terdo a oportunidade de trabalhar de forma diferenciada com seus alunos.

O ensino superior precisa deixar de ser simplesmente um lugar para aridas
formalizacdes, onde o contetido 1dgico-matematico continua sendo transmitido como
se fosse um conhecimento social. A ludicidade pode ser um caminho para a aprendiza-
gem significativa da matemdtica.

O professor precisa ter consciéncia de que a educagdo é um processo que se de-
senvolve num tempo e espago em constante evolugio, como por exemplo, o avango da
tecnologia e a nova diversidade em que se encontram os sistemas de ensino, incluindo
também os novos costumes de consumo. Simultaneamente, a institui¢do escolar ¢ inter-
rogada sobre seu papel frente as transformacdes econdmicas, sociais, politicas e culturais
do mundo globalizado.

Para que a educacio seja de qualidade, a formagao profissional para o magisté-
rio requer, assim, uma sélida formagéo tedrica e pratica, pois permitem maior seguranca
profissional, de modo que o professor ganha base para pensar sua pratica e aprimora
sempre mais a qualidade do seu trabalho. Phillipe Perrenoud nos instrui que uma das
praticas do professor deve ser administrar a prépria formacio, num procedimento cons-
tante. Participar de formagdes ¢ uma maneira de se aperfeigoar as estratégias e metodo-
logias de ensino para que se alcance melhores resultados de desenvolvimento dos alu-
nos. Inclui também as leituras de periédicos, pois contribuem para que o professor seja
um aprendiz pesquisador.

Portanto a educac¢do tem como caracteristicas um fato historico, pois se realiza
no tempo; € um processo que se preocupa com a formagio do homem em sua plenitude;
busca a integragao dos membros de uma sociedade ao modelo social vigente; busca a
transformacido da sociedade em beneficio de seus membros; é um fendmeno cultural,
pois permite a cultura de um contexto de forma global; direciona o aluno para a auto-
consciéncia; é a0 mesmo tempo conservadora e inovadora.

Conclusio

A formagéo do professor é um grande desafio para os educadores na atualida-
de. Néo se pode proporcionar um ensino de qualidade sem cuidar da formacéo daqueles
que sdo indispensaveis no processo de ensino e aprendizagem escolar. Nao é possivel
prever que alunos aprendam bem e que escolas desempenhem seu papel com sucesso
sem que os professores estejam presentes, exercendo sua funcéo de maneira eficaz.
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A liberdade profissional do professor, em se tratando de formagao de professo-
res, se desencadeia em consequéncia da reflexdo e analise de sua pratica pedagogica e a
respeito das circunstancias em que ela estd introduzida. Neste ponto de vista se emerge a
formacdo do professor reflexivo em que contempla sua a¢fo, analisando e modificando
sua pratica pedagogica, consentindo que as perguntas relacionadas sejam evidenciadas
de forma analitica para a correta estruturagido do conhecimento, do que ¢ relevante ao
aluno, do convivio afetivo e da aprendizagem significativa.

Precisa-se reconsiderar a formacéao de professores, considerando a sua instru-
¢do, conhecimento e a realidade do contexto escolar em que esta esta incluso. Essas
indaga¢oes se adentram nessa nova concep¢do de reconhecimento e valorizagao dos
futuros professores, no decurso do desenvolvimento da construcdo de sua formacao.

Observando a fundamental relevincia do professor na realidade da sala de au-
la, educadores e matematicos avangaram na elaboracdo de metodologias e estratégias
diferenciadas de maneira a promover o ensino da Matematica de forma ladica, sempre
que possivel, em consequéncia que a estrutura habitual ndo favorece mais aos interesses
dos alunos, de um universo em permanente mudanga e desenvolvimento no campo da
tecnologia. O professor tem que conhecer o qué fazer, como fazer e quando fazer, relaci-
onado a que estratégias e metodologias utilizar, para que o aluno se desenvolva da me-
lhor forma, com sentido e aplicabilidade do que se ensinou no seu meio de convivéncia.

Nesse sentido, o ensino da Matematica na forma tradicional passou por modi-
ficacdes na busca do que é o melhor para os alunos e para os profissionais em educagio.
A perspectiva tradicional ndo se manifesta como a de melhor interesse pelos alunos da
atual sociedade, mesmo sendo a mais cobmoda e mais efetiva para o professor, que se
manifesta como o transmissor do conhecimento. Existe uma inquietagao na tentativa de
encontrar alternativas que atendam as expectativas e perspectivas dos alunos no proces-
so da educagio. Néo existe o caminho correto, mas, ao estender novas possibilidades de
estratégias, o ensino ¢ a educagio sera melhor direcionada.

Portanto, é fundamental analisar as concepg¢des sobre a educagio e refletir so-
bre a histdria da educac¢do. De nada adianta a reformulacio dos métodos e dos meios, se
a educagdo oferecida ndo corresponde ao homem moderno. O professor deve estar
atento a esse aspecto, a fim de planejar uma acdo educativa capaz de conduzir o aluno a
um discernimento quanto aos valores e concepgdes de vida, de homem e de sociedade.
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AS REFLEXOES E SIGNIFICATIVAS NAS PRATICAS PSICOPEDAGOGICAS E
EDUCACIONAIS COMO APOIO A SUPERACAO DAS DIFICULDADES DE
APRENDIZAGEM

Mary Celina Barbosa do Nascimento
Introdugio

A presente pesquisa tem por objetivo apreender os sentidos atribuidos & inclu-
sdo do aluno portador de necessidades especiais na escola regular. Pois, as criangas com
necessidades especiais sdo sujeitos de direitos sociais, entre os quais se inclui o direito a
educagio. Ndo devem ser vistas como doentes e incapazes, ocupando uma situacio de
desvantagem no imagindrio coletivo, sendo alvo da sensibilidade popular e da assistén-
cia social. Atualmente, todos os alunos com dificuldades de aprendizagem tém sido,
genericamente, incluidos na expressao necessidades educacionais especiais. A Politica
Nacional de Educacdo Especial define como portador de necessidades especiais, todo
individuo que apresenta necessidades especificas e diferentes dos demais, quanto ao
dominio das aprendizagens curriculares correspondentes a sua prépria idade, necessi-
tando assim, “de recursos pedagogicos e metodologias educacionais especificas” (BRA-
SIL, 1998, p.24).

Os objetivos especificos foram atingidos a partir da andlise dos documentos
oficiais referentes a incluséo e por fim, a andlise de contetdo dos sentidos e significados
expressos pelos docentes. Portanto, a Inclusdo numa sociedade de excluidos passa a ser a
palavra chave para se alcangar a verdadeira democracia proclamada em nossas leis.

As justificativas que levaram a escolha do tema foram baseadas nas transfor-
magoes e exigéncias do mundo atual, apds fazer um levantamento da teoria e da pratica
da proposta pedagogica da escola estudada, ou seja, a “Escola que temos e a Escola que
Queremos”, refletindo os fatores que causam grandes preocupagdes como a repeténcia e
o fracasso escolar, levando a exclusio social, uma vez que a Escola enfoca que as causas
estdo sempre no aluno problema (quem aprende), sem considerar os demais envolvidos
no processo ensino-aprendizagem.

Propde-se que a Escola seja capaz de implementar a sua Proposta Pedagdgica,
fundamentada nos Principios de Educagio Para Todos, como a democratizacdo de
oportunidades de acesso, permanéncia com sucesso para todos os alunos, independente
de suas capacidades e limitagdes; atendendo aos pilares da educacdo propostos pela
UNESCO, que ampara os problemas educacionais mundiais: aprender a aprender,
aprender a fazer, aprender a viver e conviver e aprender a ser. Além das praticas atuais,
as escolas devem rever suas propostas curriculares adaptando as necessidades educativas
especiais referentes a metodologia, técnicas, recursos materiais, equipamentos especifi-
cos, espagos fisicos, capacitacdo continuada dos professores da comunidade escolar,
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estabelecendo parcerias com as secretarias afins (saude, assisténcia social, conselho
tutelar, promotoria, clubes de servico, secretaria do trabalho e outros). A hip6tese basica
do presente trabalho estd fundamentada no seguinte pressuposto: Os professores sen-
tem muita dificuldade em lidar com criangas portadoras de necessidades especiais; os
papéis a serem desempenhados durante este atendimento nao estdo bem delimitados e
as escolas ndo adequaram sua proposta curricular as necessidades educativas especiais.
Nao se preocupam em tornar este processo uma atividade que envolve a todos e nao
apenas ao professor.

Desenvolvimento

A expressdo necessidades especiais contribuiu para redimensionar a termino-
logia para excepcionais, portadores de deficiéncia, pessoas com problemas no seu de-
senvolvimento, pessoas com necessidades especificas, e, atualmente, pessoas com neces-
sidades educativas especiais. Desses, dois termos sdo empregados na Educagao Especial
no Brasil, apresentando conotacdes distintas: “Pessoa Portadora de Deficiéncia” e “Pes-
soa Portadora de Necessidades Especiais”.

Entende-se por “Pessoa Portadora de Deficiéncia” aquele “que apresenta, em
comparagdo com a maioria das pessoas, significativas diferencas fisicas, sensoriais ou
intelectuais, decorrentes de fatores inatos ou adquiridos, de cardter permanente, que
acarretam dificuldades em sua interagdo com o meio fisico social” (MEC/SEESP, 1994,
p- 48).

Ja, o “Portador de Necessidades Especiais” nem sempre é um portador de defi-
ciéncia, mas ¢ aquele que, “por apresentar, em cardter permanente ou tempordrio, al-
guma deficiéncia fisica, sensorial, cognitiva, multipla, condutas tipicas, ou ainda altas
habilidades, necessita de recursos especializados para desenvolver mais plenamente o
seu potencial e/ou superar ou minimizar suas dificuldades” (MEC/SEESP, 1984, p. 51).

Nesse grupo se enquadram, também, as criangas portadoras de neoplasia,
traumatologia ou outras enfermidades que requerem longo tempo de internamento
hospitalar, os meninos de rua que perderam o vinculo familiar e social e outros tantos
que necessitam de recursos educacionais especificos que favoregam sua integracdo soci-
al, apesar de suas limitacoes.

Inclusdo numa sociedade de excluidos passa a ser a palavra chave para se al-
cangar a verdadeira democracia proclamada em nossas leis. O movimento de inclusio é
um movimento amplo que norteia todas as agdes que emanam dos direitos sociais,
politicos e civis. Com propriedade Mantoan (2003, p. 58) afirma: “pertencer & comuni-
dade ¢ uma necessidade fundamental de toda pessoa e um direito que lhe deve ser ga-
rantido.” Completando este pensamento, se as pessoas ¢ negado este direito, “se nds
excluimos as pessoas, estamos programando-as para a grande luta de suas vidas: conse-
guir estar dentro de, pertencer a.” (FOREST; PEARPOINT, 1997, p.139). A inclusao
demonstra uma evolugéo da cultura ocidental, ao defender que nenhuma crianga deve
ser separada das outras por apresentar alguma diferenca ou necessidade especial. Do
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ponto de vista pedagdgico esta integracdo assume a vantagem de existir interacdo entre
criancas, procurando um desenvolvimento conjunto, com igualdade de oportunidades
para todos e respeito a diversidade humana e cultural. No entanto, a inclusdo tem en-
contrado imensa dificuldade em avangcar, especialmente devido a resisténcias por parte
das escolas regulares, em se adaptarem de modo a conseguirem integrar estas criangas
devidas principalmente aos altos custos para se criar as condigdes adequadas.

Entendemos que a inclusdo é uma via de mao dupla, ou seja, a importancia
deste processo estd, ndo sé na aceitagdo e na matricula de pessoas com necessidades
educacionais especiais, mas também na capacitagio dos professores e outros profissio-
nais envolvidos com elas, na montagem de uma infraestrutura adequada da escola e na
sensibilizacdo dos demais alunos nas salas de aulas.

Inclusdao nao € simplesmente colocar uma crianga em sala de aula sem poder
oferecer a ela uma atengio as suas especificidades. A inclusdo de um aluno com necessi-
dades educativas especiais s6 terd éxito quando alguns pré-requisitos forem cumpridos e
as diversas partes envolvidas no processo tiverem, essencialmente, a infraestrutura ade-
quada para tal.

Em uma retrospectiva histérica da construgio da inclusio de alunos com ne-
cessidades especiais pode-se registrar que foi a partir do final da década de 60, que o
movimento pela integracio social comecou a inserir pessoas portadoras de necessidades
especiais nas escolas regulares de trés formas que até hoje sao utilizadas: pela insercio
pura e simples; pela inser¢ao com alguma adaptacdo especifica; e pela inser¢ao em ambi-
entes separados dentro dos sistemas gerais.

Uma das primeiras propostas efetivas de educa¢éio nio segregada teve inicio na
década de 70 e baseou-se no modelo médico, em que o portador de necessidade especial
tinha que se modificar, reabilitar e se educar, para ser aceito no meio social. De acordo
com Sassaki (1997, p. 30-31), esta ideia de integragao social surgiu para derrubar a prati-
ca da exclusao social a que foram submetidas as pessoas deficientes por vérios séculos.

O ano Internacional das Pessoas Deficientes, em 1981 marcou o inicio do con-
ceito de Sociedade Inclusiva. A partir desta mobilizacdo surgia a Década das Nagoes
Unidas para Pessoas portadoras de Deficiéncias - de 1983 a 1992 - quando se consolida-
ram os principios da construgao da cidadania dos deficientes.

A Conferéncia Mundial sobre Educagio para Todos, realizada em 1990, na ci-
dade de Jontiem, na Taildndia, consolidou o compromisso ético e politico deste tipo de
atendimento, num esfor¢o coletivo dos drgaos internacionais, em assegurar a educacio
basica de qualidade para todas as criangas, adolescentes, jovens e adultos portadores de
dificuldades de aprendizagem. Nesta conferéncia, as Nacdes Unidas, representadas pela
UNESCO, garantiam a democratizagio da educagéo, independente das diferencas parti-
culares dos alunos. A Declaragido de Salamanca (1994) foi consequéncia de todo esse
processo representando principios, politica e pratica da educagdo e atendimento a alu-
nos com necessidades especiais.

No transcorrer da histéria dos portadores de deficiéncias ocorreram algumas
mudangas visando uma pratica educativa sem segregacdo. Dentre elas destacam-se dois
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movimentos inovadores no processo de inser¢ao dos deficientes no meio social que sdo:
Integracdo e Inclusdo. As expressoes integragdo e inclusdo sdo comumente utilizadas
como se tivessem o mesmo significado. No entanto, em termos educacionais represen-
tam grandes diferencas na filosofia a qual cada termo serve.

A inclusao escolar busca alcangar a integragio social, pela expansao do aten-
dimento dando condictes de integragdo ao sistema de ensino regular, conscientizando a
comunidade escolar sobre a importancia da presenca dos alunos especiais em escolas
regulares, promovendo a integracio técnico-pedagégica entre os educadores em agoes
integradas nas dreas sociais de educagéo, satide e trabalho.

Na busca de compreensao da proposta de educagio inclusiva, defendida e pro-
clamada nos documentos e politicas nas ltimas décadas, discutir a inclusio sem discu-
tir o seu contraponto, a exclusio na escola e em outras instituicdes sociais, dos grupos
minoritarios e em situa¢des de desvantagem, ¢ uma andlise incompleta.

Portanto, o atendimento as criancas com necessidades especiais no Brasil tem
o seguinte amparo legal: LDBEN n° 4.024/61, Lei n° 5.692/71 (Diretrizes para o 1° e 2°
graus), Emenda constitucional n°12 de 1978, Constitui¢do Federal de 1988, Declaracdo
de Salamanca de 1994, Politica Nacional de Educa¢ao Especial MEC/1994, LDBEN n°
9.394/96, Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial — Lei n° 7.853 de 1999- Lei da
Integracao Decreto n° 3.298 de 1999 (regulamenta a Lei n° 7.853), CNE/2001, Plano
Nacional de Educagdo Lei n° 10.172 de 2001 (FERREIRA, 2006), Convencdo de Guate-
mala de 1999 promulgada pelo Decreto n° 3.956/2001, Lei n° 10.436/02 (Libras), Pro-
grama Educagao Inclusiva: direito a Diversidade em 2003 (programa do MEC), Decreto
n° 5.296/04 (regulamenta as leis n° 10.048/00 e n° 10.098/00 para promogéo de acessibi-
lidade).

A atual Lei de Diretrizes e Bases para a Educagdo Nacional, Lei n° 9.394, de
20/12/1996, trata, especificamente, no Capitulo V, da Educac¢io Especial. Define-a por
modalidade de educacao escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para pessoas com necessidades educacionais especiais. Assim, ela perpassa transversal-
mente todos os niveis de ensino, desde a educacao infantil ao ensino superior. Esta mo-
dalidade de educagdo ¢ considerada como um conjunto de recursos educacionais e de
estratégias de apoio que estejam a disposicao de todos os alunos, oferecendo diferentes
alternativas de atendimento. Conceito de sociedade igualitdria ou inclusiva igual opor-
tunidade para todos cujo objetivo ¢ buscar uma sociedade para todos, na qual se respeite
a diversidade da raga humana, atendendo as necessidades das maiorias e minorias; a
educagio cabe a mediagdo desse processo.

A questao principal que circunda a inclusdo estd em como desenvolver no co-
tidiano escolar uma postura com praticas e politicas inclusivas. Muitas vezes, essa postu-
ra esbarra na falta de capacitagdo na drea, em recursos financeiros escassos e, principal-
mente, no preconceito. Para entender essa realidade é necessdrio aproximar-se, viven-
cid-la e senti-la no seu contexto. Desenvolver a¢des inclusivas implica necessariamente
em conhecer as Politicas Pablicas Educacionais, suas posturas e praticas direcionadas a
esse proposito. Da mesma forma, diagnosticar o contexto ¢ imprescindivel para conhe-
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cer essa realidade e, a partir disso, dimensiona-la analisando seus aspectos & luz da legis-
lagdo, das politicas existentes, dos recursos humanos e materiais disponiveis que as
pessoas adotam frente a essa tematica.

A inclusdo pressupde a¢des articuladas de diferentes areas, bem como de rom-
per com a cultura de exclusao e instituir politicas pablicas que permitam ao sujeito o
exercicio pleno de cidadania. Portanto, para se garantir o direito de “Educagdo para
Todos (...) exige-se alteragdes complexas tanto nas politicas publicas e sociais, quanto
na propria concepgao presente no imagindrio social e na cultura escolar a respeito destes
alunos [necessidades educativas especiais]. Caso estas alteragdes ndo ocorram, a fim de
propiciar condigdes efetivas, a inclusdo serd mera utopia” (TARTUCI, 2008, p. 13).

A operacionalizagio da inclusio de qualquer aluno no espaco escolar deve re-
sultar de relacdes dialdgicas, envolvendo familia, escola e comunidade, de modo que
cada escola ressignifique as diferengas individuais, bem como reexamine sua pratica
pedagogica. Segundo Mantoan (1997, p. 145), as escolas inclusivas:

Propoéem um modo de constituir o sistema educacional que considera as necessidades de
todos os alunos e que ¢é estruturado em virtude dessas necessidades. A inclusio causa uma
mudanga de perspectiva educacional, pois nao se limita a ajudar somente os alunos que
apresentam dificuldades na escola, mas apoia a todos: professores, alunos, pessoal adminis-
trativo, para que obtenham sucesso na corrente educativa geral.

Esse movimento compreende a construcdo de uma escola aberta para todos,
que respeite e valorize a diversidade e propicia escola de qualidade para todos indepen-
dentes das diferencas, habilidades e limitactes, adaptando a sociedade para o convivio
com as diferencas de maneira natural e mudando com isso o quadro de exclusdo.

Para garantir o acesso, permanéncia e sucesso do aluno deficiente a educacio é
preciso que o ambiente escolar passe por algumas transformagées que favorecam sua
participagdo em situacoes e formas de ensino-aprendizagem cada vez mais adequadas.
Para isso, sdo previstas adaptagdes curriculares que modificam os objetivos, contetidos e
critérios de avaliagao, nas atividades e nas metodologias da escola, atendendo as diferen-
¢as individuais do aluno. Situar os alunos com necessidades especiais em grupos onde
possam trabalhar melhor com seus colegas ou introduzir métodos e técnicas de ensino-
aprendizagem diferenciados para trabalhar conteudos especificos para estes alunos e
compartilhados com os demais, sio exemplos deste tipo de adaptacdes. Mas ndo basta
apenas adaptar o curriculo; ¢ preciso que o aluno tenha acesso a ele. Assim, as adapta-
¢Oes de acesso ao curriculo alteram ou providenciam recursos no ambiente fisico da
escola, nos materiais a serem utilizados ou nas formas de comunicagio para facilitar o
desenvolvimento do curriculo.

O projeto curricular das escolas deve levar em conta, ndo sé as diferencas in-
dividuais, como as relativas ao contexto no qual a escola se insere (estado, municipio,
zona urbana ou rural, bairro etc.), a programagao de cada professor (inspirada nos con-
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teddos minimos propostos no curriculo oficial e considerando o projeto curricular da
escola) deve conter atividades que respeitem o continuo das diferencas individuais.

Assim sendo, Educagao Especial ndo sera mais idealizada como um sistema
educacional paralelo ou segregado, mas como um conjunto de recursos que a escola
regular devera dispor para atender a diversidade de seus alunos. As politicas publicas
para a inclusdo devem ser concretizadas na forma de programas de capacitagao e acom-
panhamento continuo, que oriente o trabalho docente na perspectiva da diminui¢ao
gradativa da exclusio escolar, o que vird a beneficiar, ndo apenas os alunos com necessi-
dades especiais, mas de uma forma geral a educagdo escolar como um todo.

[ necessdrio uma luta pela inclusio das pessoas com deficiéncias pela qualida-
de de ensino nas escolas ptiblicas e privadas, de modo que se tornem aptas para respon-
der as necessidades de cada um de seus alunos, de acordo com suas especificidades, sem
cair nas teias da educacéo especial e suas modalidades.

O desafio hoje ¢ oferecer condi¢tes de igualdade para essas pessoas, na obten-
¢ao de renda e de oportunidades, na nao discriminacio e objetiva-se a socializagao, que
deve acontecer na familia, na sociedade, no trabalho, os quais devem estar preparados
para receber o individuo (AZEVEDO e BARROS, 2009, p.32).

Conviver com a diferenga é formar um cidaddo diferente do que se tem hoje,
com muitos preconceitos. Acreditar na possibilidade da inclusao exige posturas diferen-
tes, um curriculo e uma escola voltada para o desenvolvimento da competéncia do alu-
no, ndo para seu adestramento cognitivo.

Uma escola inclusiva ¢ aquela que vai facilitar também a vivéncia e experiéncia
com outras criangas, para que elas percebam, por si, como ser sociais (HOLANDA,
2010, p.16).

A inclusio escolar envolve a compreensdo das diferengas e o direito de cada
crianca de aprender dentro do contexto social da sala de aula, tendo acesso ao curriculo
adaptado e de se dedicar a atividades de aprendizagem que reforcam sua autoimagem e
autonomia, promovendo assim a formagao de relacionamento de igualdade. (HOLAN-
DA, 2010, p.16).

As acdes inclusivas devem ser uma preocupacido constante de toda a escola. A
inclusio escolar deve ser baseada no respeito a todos os membros da escola, onde todos
possam viver e aprender sem medo e com responsabilidade e autoconfianga.

A incluséo tem sido discutida em termos de justica social, pedagdgica, reforma
escolar. No que tange a justica social ela se relaciona aos valores de igualdade e de aceita-
¢do, as praticas pedagogicas precisam refletir uma abordagem mais diversificada, flexivel
e colaborativa. (CATANTI, 2012, p.09).

A inclusdo pressupde-se que a escola se ajuste a todas as criancas que desejam
matricular-se, em vez de esperar que a crianga com necessidades especiais se ajuste aos
padroes da estrutura escolar.

Os desafios postos pela inclusio e a diversidade na educagdo basica exigem
medidas politicas efetivas que garantam a todos os grupos, principalmente aqueles que
se encontram historica e socialmente excluidos, o acesso e a permanéncia a uma educa-
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¢do de qualidade, respeitando os direitos fundamentais do individuo constitucional-
mente assegurado a todos sem discriminagao alguma. (HOLANDA, 2010, p.16).

Tratar “todos iguais ndo é garantia de inclusdo e sim de exclusao”, sem respei-
tar suas reais necessidades, pois cada deficiéncia tem sua especificidade. (MANTOAN,
2010, p.22).

Sabe-se que a Educacio Inclusiva, vem sendo discutida cada vez mais com én-
fase nos dias atuais. Facilitar a entrada e permanéncia das pessoas com deficiéncia nas
instituigoes escolares, ainda ¢ um grande desafio do século XXI, emperrando a constru-
¢do de um sistema educacional inclusivo.

Mesmo sendo longitudinal o percurso para a concretizagdo do sonho de vi-
ver em uma sociedade absolutamente inclusiva, nds, os pedagogos, psicopedagogos,
professores, educadores, ndo devemos nos omitir diante da fatigante, mas sensacional,
instigacao de educar e contribuir para que outros doutrinem futuras geragdes que sai-
bam viver e praticar a inclusio escolar e social, que se faz tdo essencial para a construgao
de um mundo com menos obstdculos e discriminagdes.

Compete a nés professores, psicopedagogos a funcdo de auxiliar as escolas no
cumprimento do objetivo previsto nas legislacdes mencionadas neste estudo, de levar a
escola comum a assumir o desafio de atender os alunos com deficiéncia, aproveitando-
nos do dinamismo presente em nossa sociedade para refor¢ar a imprescindibilidade da
construcio de ambientes divergentes que contribuem para a aprendizagem de todos.

Conclusio

A inclusdo é um processo que exige aperfeigoamento constante. As propostas
feitas pelo Sistema de Ensino sdo fundamentais para que se construa uma sociedade
justa. A inclusdo social e escolar que desejamos deve garantir que todos tenham as
mesmas oportunidades, os mesmos direitos e a mesma autonomia. A escola sé serd
democritica 2 medida que acolher educar e ensinar a todos com qualidade. Cada aluno
devera ser visto como um aprendiz com necessidades educacionais potencializadas em
suas competéncias e habilidades pessoais. O Projeto de Educagio Inclusiva deve atender
a diversidade, respeitar as diferengas e promover a aprendizagem fundamental para o
desenvolvimento, socializa¢do e cidadania plena de todos.

Para que o Projeto da Educagao Inclusiva tenha sucesso esperado, recomen-
da-se e propde as escolas em conjunto com a comunidade escolar e parcerias afins as
seguintes acdes: Repensar a concep¢io de homem, ser humana, sociedade, dentro dos
Principios de Educacao para Todos; Fortalecer as Redes de Apoio e de Ajuda através de
acdes integradas com as parcerias e convénios efetivos com drgdaos publicos tais como:
drea da satde, acéo social, transporte, trabalho, ONGs, clubes de servigos, conselhos e
outros. Adequar e implementar a Proposta Pedagdgica a luz do paradigma da Educacao
Inclusiva. Ressignificar os programas das redes de apoio e ajuda (classe especial, sala de
recurso, apoio pedagdgico e outros), envolvendo toda a comunidade escolar: diretor,
equipe técnico-pedagdgica, auxiliar de sala de aula, professor itinerante e especializado,
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interpretes de libras — Lingua Brasileira de Sinais, equipe multidisciplinar quando neces-
sarias, tais como, fonoaudidlogos, psicologos, assistentes sociais, fisioterapeutas, médi-
cos e outros recursos da comunidade. Capacitar de forma continuada os professores de
toda a comunidade escolar, através de grupo de estudos, encontros, palestras, semind-
rios, atividades recreativas e culturais. Elaborar Projeto de “Integragdo Familia Escola”,
conscientizando-as da importancia da participacio no processo educativo da escola,
esclarecendo a todos o que vem a ser uma Escola Inclusiva contemplando a Educacao
para Todos.
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A VIVISSECCAO EM FOCO:
UM ESTUDO DE CASO QUANTO A OBJECAO DE CONSCIENCIA
EEDUCACAO AMBIENTAL

Mateus Stallivieri da Costa
Adprielle Betina Indcio Oliveira

Introdugio

A sociedade brasileira, assim como o mundo, passa por constantes processos
de transformagdes. Os movimentos ambientalistas das décadas de setenta e oitenta
tomaram novas formas e ampliam seu objeto de defesa e estudo nos dias atuais, que
inclui animais ndo humanos. Assim como as liberdades individuais ampliaram-se nas
sociedades democraticas. Nesse contexto, praticas educacionais tradicionais, de utiliza-
¢do de animais em laboratérios, chocam-se com liberdades individuais dos estudantes,
por exemplo o instituto da obje¢do de consciéncia. As universidades sdo cada vez mais
ambientes de transformacédo cultural, social e econdmica do Brasil. Entre 2003 € 2012 o
numero de estudantes no ensino superior subiu de 3,8 milhoes para 7 milhoes, crescen-
do 81% (MORENO, FAJARDQ, 2013), alcancando um investimento puiblico federal em
2013 equivalente a 4,4% do PIB, superando em aproximadamente 10 mil reais o valor
investido por aluno em rela¢o ao ensino basico (NASCIMENTO, VEHINE, 2017).

Nessa senda a politica de cotas socioecondmicas e raciais, regulamentadas pela
lei 12.711/2012, tornou o ambiente das universidades publicas ainda mais plural (BRA-
SIL, 2012), assim como o Programa de Apoio a Planos de Reestruturagio e Expansdo
das Universidades Federais (Reuni), Fundo de Financiamento Estudantil (FIES) e o
Programa Universidade para Todos (ProUni) ampliaram o acesso e a permanéncia na
educacio superior, publico e privado. A realidade multicultural brasileira comeca assim
a se tornar cada vez mais comum dentro das universidades. Em 2010 o pais possuia
aproximadamente 175 milhdes de pessoas que se autodeclararam com algum tipo de
espiritualidade (UOL, 2015). Somente dentro da popula¢do indigena sdo conhecidas 305
etnias, com uma variagdo de 174 linguas diferentes (FALLET, 2016). As intimeras posi-
¢oes politicas, sociais e religiosas preenchem assim os diferentes espacos publicos néo
podendo ser diferente nas Instituicoes de Ensino Superior.

O ordenamento juridico brasileiro, conhecendo as diferentes formas de opini-
30 e o0 histdrico de abusos de liberdade existentes no pais, previu em intimeros institutos
a defesa da liberdade de expressao, possibilidade de exercicio de crenca e vedacgio a
praticas de intolerancia, como por exemplo nos dispositivos constitucionais previstos
no Titulo I - Dos Principios Fundamentais e Titulo II - Dos Direitos e Garantias Fun-
damentais. (BRASIL, 1988). Todavia, apesar de imediato os institutos juridicos trazerem
a tentativa de protecdo de exemplos cldssicos de intoleréncia, principalmente no tocante

183



EDUCAGAO BRASIL

ao género, etnia ou manifestacdes politico-partiddria, os mesmos niao sio um rol fecha-
do de possibilidades podendo ser expandidos na medida em que novos casos de ofensa a
manifestacdes ou praticas de pensamento surgem.

Outrossim, ndo é mistério a crescente preocupacdo popular com o meio ambi-
ente, com os riscos de constantes desastres naturais. O ordenamento juridico nacional
passou a reter maior preocupagdo a partir da década de 1980, com o surgimento da
Politica Nacional de do Meio Ambiente, Lei 6.938/1981 (BRASIL, 1981), com a Consti-
tuicao Federal de 1988 (BRASIL, 1988) e posteriormente a Politica Nacional de Educa-
¢do Ambiental, Lei 9795/1999 (BRASIL, 1999). Os anseios populares também evoluiram
no sentido de maior engajamento com o mundo natural, assim como nas acdes de defe-
sa da fauna e da flora, tornando-se bandeira ndo apenas social, mas, também politica e
econdémica, fruto de diferentes manifestacoes e engajamentos. Entre esses anseios é
possivel citar um novo movimento ambientalista em defesa de uma visdo mais biocén-
trica, no sentido de reconhecer mais espago e tutela dos animais ndo humanos (LACK-
MAN, 2009, p. 17).

Assim o0 escopo do trabalho foca-se justamente em uma dessas possiveis ofen-
sas a liberdade de convicgdo, a recusa de participagdo em pradticas de vivissec¢ao animal.
Escolheu-se como caso paradigmatico a A¢do Ordindria 2007.71.00.019882-0/RS, em
que Rober Freitas Bachinski, aluno da Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
invoca o direito ao instituto da objecdo de consciéncia para realizar atividade alternativa
ao invés da vivissecgdo de animais. Trata-se de uma pesquisa empirica, pois busca fazer
inferéncias por meio da andlise do caso judicial especifico (EPSTEIN; KING, 2013,
p.12), com base na estrutura e profundidade caracteristicas do estudo de caso (GIL,
1987, p.54), com abordagem qualitativa, como ensina Flick (2009, p.21-24) a importan-
cia desse tipo de pesquisa situa-se no estudo aprofundado das relagdes sociais devido a
pluralizacao das esferas da vida, esse tipo de abordagem permite a interdisciplinaridade
nas fases de desenvolvimento da pesquisa.

Ademais o presente artigo estruturou-se da seguinte forma: detalha-se o caso
concreto, expde os argumentos trazidos nos autos no processo judicial, tanto pelo autor
como pela ré; passa-se assim pela natureza e caracteristicas do instituto invocado, ex-
pandindo a discussao para a perspectiva atual do conceito de educagao ambiental; segue
de revisdo doutrindria e legislativa quanto a vivissec¢do e quanto a autonomia universi-
taria; por fim analisa a decisdo do Juiz Federal Candido Alfredo Silva Leal Junior.

Breves comentdrios acerca da Agiao Ordinaria 2007.71.00.019882-0/RS

Réber Freitas Bachinski era estudante de Biologia da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS), quando em 24 de Agosto de 2006 entrou com pedido
administrativo na universidade para, através do instituto da objecdao de consciéncia,
evitar a sua participacdo em atividade prética de vivissecgao nas disciplinas de Bioqui-
mica I e Fisiologia Animal B. O 1 pedido administrativo viria a ser negado pela Univer-
sidade gerando a A¢do judicial em estudo, originalmente destinada a uma vara civel da
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Justiga Federal de Porto Alegre. Na peti¢do inicial o autor levanta uma série de argu-
mentos que embasam a afirmagdo de existéncia de seu suposto direito a objecao de
consciéncia, que impediria a obrigatoriedade da participagao na atividade de vivissec-
¢do, citando ndo apenas a legislacdo infraconstitucional como, também, a Constituicdo
Federal (CF/88), elementos de cardter técnico e experiéncias em outras universidades.

Séo 3 os principais elementos extraidos da peti¢do inicial: (i) a decisio da Uni-
versidade fere o artigo 5°, inciso IV, da CF/88 ao lhe negar o direito de objecao de cons-
ciéncia, assim como o inciso VII, do mesmo dispositivo legal em comento, por se confi-
gurar atitude discriminatéria; (ii) em relagdo a vivissecgdo ¢ afirmado que a mesma fere
o artigo 225 da CF/88 e artigo 32 da lei 9.605/1998, trazendo a discussio o fato de que
outras atividades poderiam ser realizadas em substituicdo da mesma; (iii) afirma que a
autonomia universitaria, prevista no artigo 207 da CF/88 nao garante a sobreposi¢ao de
seu direito, ndo estando a UFRGS (ré) desobrigada a lhe permitir atividades substituti-
vas (A¢do Ordindria 2007.71.00.019882-0/RS).

Nos pedidos o autor requer que seja declarado seu direito constitucional de
objecdo de consciéncia, tornando-se obrigatério que a UFRGS providencie trabalhos
alternativos nas aulas praticas com o uso de animais. Ainda, que a Universidade seja
condenada a pagar ao autor montante no tocante a danos morais, e que seja proibido o
uso de animais nas aulas praticas do curso de biologia, sendo proposto um prazo de
concessao de seis meses para que a pratica seja substituida por atividades com recursos e
métodos alternativos.

Em sede liminar o juiz federal Candido Alfredo Silva Leal Junior fundamenta a
competéncia da sua vara para o exercicio da jurisdicdo, originalmente distribuida para
uma 1 Conforme devidamente referenciado no item 4, nesse artigo se usard o conceito
de vivissecgdo como qualquer atividade experimental no sentido de dissecagdo animal.
Vara Civel, porém a pedido do autor os autos foram movimentados para uma Vara
Ambiental, posteriormente por ser alegado crime ambiental, de acordo com a Resolucio
54/2005 do TRF4, determinou-se a competéncia da vara especializada.

O juizo por concedeu o pedido de tutela antecipada para evitar o prolonga-
mento da decisdo até o final do semestre, causando prejuizos irrepardveis. Quanto as
medidas liminares requeridas, foram deferidas a suspensao do processo administrativo
23078.020775/06-35 em que o autor havia solicitado a obje¢do de consciéncia, assim
garantindo a obrigatoriedade da Universidade atribuir medidas alternativas ao aluno até
o fim da discussao do mérito. Foi exigido da Universidade que nas contestacdes apre-
sente as disciplinas que usam animais em aulas praticas, o numero e tipo de cobaias
assim como a justificativa didética para seu uso. Quanto ao pedido de suspensdo de
todas as atividades préticas que envolvam animais no curso de biologia foi entendido
ndo caber em sede liminar, até por nao constar até o0 momento nos autos indicativo de
ilegalidade por parte da UFRGS nos procedimentos. Sao fixadas multas didrias no valor
de 1.000 (um mil) reais, de acordo com o artigo 461, §4°, da lei 5.869/1973 (BRASIL,
1973). Posteriormente a liminar viria a ser cassada no TRF4, ainda antes da apresenta-
¢do de contestagao.
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Em sede de contestacio, a Universidade Federal do Rio Grande do Sul afirmou
que no mérito nenhum direito do aluno teria sido violado, argumentando que desde o
fim da década de 70 o Brasil ja regulamenta a prética de pesquisa com animais, através
da lei 6.638/1979 (BRASIL, 1979), posteriormente revogada pela lei 9.394/2008 (BRA-
SIL, 2008), nao sendo ilegal a pratica. Além disso, expde que é impossivel a instituicio
procurar para cada um dos seus alunos uma forma pratica diferente, ja tendo tentado
experimentos substitutivos alternativos que néo atenderam aos interesses da autarquia.
Segue a alegacdo que o autor ao escolher o curso de biologia ja estava ciente das necessi-
dades e obriga¢des, nao havendo a obrigacdo de cursar a disciplina, pois 0 mesmo teria
aceitado seguir o curriculo existente. E relembra que a pretensao ja teria sido discutida
em sede liminar no Agravo de Instrumento 2007.04.00.020715-4/RS, quando néo resta-
ram demonstrados elementos do dano moral.

Nota-se, que os argumentos utilizados no bojo do processo podem ser dividi-
dos em 4 grandes grupos, onde se concentram as argumentagoes de ambas as partes. Em
um primeiro momento consta o direito do autor Réber Freitas Bachinski & objecao de
consciéncia. Outro embasamento foca na prépria aplicabilidade das atividades de vivis-
secgdo. [ levantada também a necessidade da Universidade utilizar essa metodologia,
passando obrigatoriamente por uma andlise quanto a educagdo ambiental. Por fim, ¢
levantado um possivel conflito entre a autonomia universitaria e a didatica dos profes-
sores em relagdo ao direito do autor em exigir procedimento diferenciado ao instituido.

Passa-se entdo a andlise ponto por ponto dos elementos juridicos em discus-

$30.
Do instituto juridico da objecdo de consciéncia

Pode-se definir o termo obje¢do de consciéncia como a existéncia de uma ra-
730 ou pretexto que ¢ invocada para eximir o interessado de uma obrigagio ou dever
juridico imposto por lei ou institui¢do (SILVA; ARRUDA, 2013, p. 7). Por sua vez, Bru-
no Heringer Junior caracteriza por ser um comportamento geralmente individual e ndo
violento, com intencdo de isenc¢do pessoal, que pode vir ou nio a ser reconhecido em
juizo através da andlise das normas juridicas em conflito (2007, p. 43-44). Enquanto,
Valdir da Silva e Talita Arruda afirmam que sua invocagio tem sido trazida em diversas
situagdes, mas principalmente nas que envolvem cunho religioso, por exemplo, no caso
dos Adventistas do Sétimo Dia que possuem no sabado uma guarda semanal e das Tes-
temunhas de Jeova que se abstém de participar de certas atividades fisicas (2013, p. 8).

No Brasil a mengao ao instituto geralmente leva a relagdo com a dispensa do
servigo militar obrigatdrio, nesse sentido importante constatagao ¢é feita por Alexandre
de Moraes sustenta que o direito a escusa de consciéncia nao ¢ restrito apenas ao servigo
militar, mas também abrange quaisquer obrigacdes coletivas que conflitem com crengas
religiosas ou outras formas de convicgao (2003, p. 73). Valdir da Silva e Talida Arruda
reforcam que dentro do cendrio de pluralismo é necessdrio que as instituigdes de ensino,
possuindo o propdsito de fornecer aprendizado e formagao cultural/social, devem asse-
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gurar praticas conciliatérias para garantir a igualdade de direitos a todos os alunos
(2013, p. 8). Sheila Lackman afirma que de fato hoje o instituto ¢ mais voltado para o
servico militar obrigatério ou para médicos que se recusam a realizar procedimentos
abortivos, sendo pouco explorado dentro da academia, onde justamente o pluralismo de
ideias deveria ser exaltado (2009, p. 8).

A objecdo de consciéncia possui diferentes bases constitucionais, expressas e
implicitas. O artigo 3° da constituicéo afirma serem objetivos da Republica “I - Consti-
tuir uma sociedade livre, justa e solidaria”, assim como inciso “IV — Promover o bem
estar de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminagdo” (BRASIL, 1988) (grifou-se). No artigo 5° caput expde que
“T'odos sao iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza [...]7, assim como em
seu inciso VI a liberdade de consciéncia, crenca e de culto. A previsao do instituto acaba
por vir no inciso VIII que dispde: “VIII - ninguém serd privado de direitos por motivo
de crenga religiosa ou de convicgao filoséfica ou politica, salvo se as invocar para
eximir-se de obrigacao legal a todos imposta e recusar-se a cumprir prestagao alternati-
va, fixada em lei” (BRASIL, 1988) (grifou-se). Ainda ¢ possivel citar a Declara¢do Uni-
versal dos Direitos do Homem e Cidadéo, que estabelece que “todo homem tem direito
a liberdade de pensamento, consciéncia e religido” (ONU, 1948).

A leitura dos dispositivos constitucionais deixa clara a protegio as liberdades
de pensamento, definindo que nao existindo a inten¢do de eximir-se de obrigacao legal é
garantido o direito a prestacéo alternativa, devendo essa ser fixada em lei. No caso do
servigo militar obrigatério, artigo 142 da Constituicao Federal (BRASIL, 1988), a lei que
regula essa prestacdo ¢ a 8.239/1991 (BRASIL, 1991) e pela Portaria Normativa n° 147 de
2004 do Ministério da Defesa (DEFESA, 2004). Importante salientar que a auséncia de
lei que regulamente a presta¢ao alternativa nio ¢ justificativa para a recusa do direito de
objecdo de consciéncia (LACKMAN, 2009, p. 09), tendo em vista inclusive que por se
tratar de garantia fundamental possui as caracteristicas de inviolabilidade e eficiéncia, o
que gera ao poder puablico o dever de pauta-los mesmo que por uso de coer¢do, garan-
tindo sua aplicabilidade imediata (MASSON, 2018, p. 217-218).

Ademais, outro fator fundamental é que a objecdo de consciéncia nao precisa
ser necessariamente em relagdo a uma obrigagdo legal, atos administrativos também
podem ser alvo de avaliagdo, pois caso contrario terfamos que a esfera administrativa
possui uma capacidade autoritaria que nem mesmo a esfera legislativa possui (LACK-
MAN, 2009, p. 6). Nesse sentido, mais abrangente John Rawls cita por exemplo a recusa
das Testemunhas de Jeova em salvar/louvar a bandeira (2002, p. 407). Ressalta-se tam-
bém o cardter personalissimo do direito (LACKMAN, 2009, p. 10), ou seja, trata-se de
objecdo em relagao aos motivos individuais relativos a crenca religiosa ou convicgéo
filosofica e politica. (LACKMAN, 2009, p. 06)

Quanto a alegacio especifica de objecdo a consciéncia em relagdo a vivissecgéo,
nota-se que nao ¢ argumento menos ou mais valido do que qualquer outro relacionado
a religido, por exemplo. Nessa senda, John Rawls orienta que nao é possivel a autoridade
negar a liberdade pelo simples ceticismo em relagao a opiniao ou filosofia, assim como
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em relagao aos interesses sociais e questdes do Estado. A limitagao apenas se justificaria
quando necessdria para o arbitrio da propria liberdade (RAWLS, 2002, p. 233). Em
complemento Sheila Lackman afirma nao ser cabivel qualquer argumento no sentido de
que a motivagao dos alunos néo é suficiente para a utilizagdo do instituto (2009, p. 20).

A titulo de exemplificagao, nos autos do processo 2009.01.1.052921-3 o Tribu-
nal de Justica do Distrito Federal dos Territorios confirmou a sentenca em primeira
instancia que deferiu o direito de um aprovado em concurso de auxiliar de transito a
nao se submeter a curso de formacdo aos sdbados, ganhando assim o direito de realizar a
prova final mesmo com auséncia no dia (JUSBRASIL, 2010). Tendo em vista que o
instituto nao se restringe a liberdade de cunho religioso, ndo existem impedimentos
para o seu reconhecimento em diferentes formas de recusa de prestagdo de obrigagoes,
desde que possivel a atividade alternativa, dessa forma em um primeiro momento sendo
possivel a sua aplicabilidade ao caso de Réber Freitas Bachinski, autor da agdo em co-
mento.

Para Sheila Lackman a recusa da admissao da objecao gera nao sé um prejuizo
ao estudante, mas também a toda comunidade cientifica, pois ndo permite que sejam
iniciados e apresentados novos modelos didaticos e de pesquisa, engessando a academia.
Ainda atribui que indmeras universidades mudaram os modelos de vivissec¢do justa-
mente apds agao individuais que geraram debates, como no primeiro caso registrado em
1987 na universidade da Califérnia (2009, p. 18). No caso concreto o aluno solicitou de
imediato a universidade a possibilidade de prestacio alternativa de atividades, pois se
recusou a realizar experimentos de vivissec¢do em animais. Nos autos do processo o
autor trouxe elementos que justificariam a possibilidade de aplicacdo de outras técnicas,
inclusive mencionando que em momentos anteriores a universidade ja os teria utilizado
(ALBUQUERQUE; FORTES, p. 69). Nota-se a inexisténcia de uma tentativa de “se
eximir de obrigacgdo legal” inclusive com tentativas de conciliacdo administrativa por
parte do autor. Ndo hd, conforme ja demonstrado, restrigao ao direito por se tratar de
ato administrativo de universidade publica, assim como a ndo existéncia de previsio
expressa para medida alternativa também nao impede a sua efetivaco.

Na contestagio quando a Universidade afirma nio existir direito sendo amea-
¢ado, pois o aluno voluntariamente se matriculou na disciplina, ignora o fato dessa ser
obrigatéria para a complementacéo curricular, ou seja, tornando diretamente relaciona-
do o seu efetivo cumprimento com a efetiva colagao de grau. Ao afirmar, também, a
impossibilidade de formago sem a efetiva pratica ignora as possibilidades alternativas
que podem ser aplicadas como prestaao alternativa. Em sintese tem-se que a obje¢do de
consciéneia é direito constitucional previsto expressamente, que nao se restringe a pres-
tacdo de servigo militar obrigatério ou a crengas religiosas, podendo ser suscitada na
iminente possibilidade de violagdo da liberdade de pensamento, desde que ndo seja na
intengdo de livrar-se de obrigagao legal e mediante prestacao alternativa, hipéteses devi-
damente confirmadas no caso em anélise.
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Discussoes acerca da pratica de vivisseccao e da responsabilidade da autarquia pela
lei de crimes ambientais

A vivissec¢do pode ser definida como a dissecagdo anatdmica ou operagio se-
melhante feita em animal vivo para estudo de fendmeno fisioldgico (LACERDA, 2013,
p. 1). Porém, o termo é comumente utilizado para descrever qualquer dissecacdo em
animais, sejam eles vivos ou mortos (GREIF; TREZ, 2000), defini¢ao escolhida para o
presente trabalho. Segundo Sheila Lackman a evolugdo do pensamento quanto os status
conferidos aos animais, assim como o surgimento de métodos modernos de substitui¢do
provocou um debate quanto a sua utilizagao (2009, p. 4). Assim, a prética tem sido alvo
de intenso debate académico, recebendo néo so criticas como diferentes manifestagoes
de apoio (LACERDA, 2013, p. 1)

Gabriela Lacerda afirma existirem 3 correntes de debate quanto a vivissec¢éo.
Os vivissecionistas, seriam os defensores da utilizagio da dissecagdo de animais, afir-
mando que os beneficios da pratica superariam os maleficios. Os abolicionistas por sua
vez rejeitam qualquer pratica, afirmando que os experimentos geram resultados duvido-
sos, existem meios mais adequados e que se configura numa pratica cruel. A terceira
corrente opta por um meio termo, baseando-se na doutrina dos 3 R"s (2013, p. 2).

A doutrina do 3 R’s tem origem na obra norte-americana The Principles of
Humane Experimental Technique (RUSSEL; BURCH, 1959) que defende a experimen-
tagdo animal com base em 3 elementos, a substitui¢do (No inglés repleacement), a redu-
¢ao e o refinamento. Além disso sao sugeridos métodos alternativos, chamados nominal
methodes research, podendo citar simuladores mecénicos; filmes e acompanhamento
clinicos. Grandes universidades sdo adeptas do modelo, como a Universidade de Sao
Paulo e a Havard Medical School (LACERDA, 2013, p. 3) e as universidades de Colum-
bia e Johns Hopkins (REGAN, 2006, p. 203), além disso a Universidade Federal de Bra-
silia e a Universidade Federal do Estado de Sdo Paulo nao utilizam animais vivos para
suas praticas diddticas (LACKMAN, 2009, p. 12).

Nosso ordenamento juridico parece ter aceito a tese dos 3 R’s em virtude de
certa restrigdo as atividades de vivissecgdo, porém mantendo a sua aceitagio (FILI-
PECKL; AMARAL, 2010, p. 4). A primeira lei a tratar especificamente sobre o assunto
foi a lei 6.638/1979 (BRASIL, 1979), atualmente revogada pela lei 11.794/2008 (BRASIL,
2008). Além dessa previsdo o artigo 225, §1°, inciso VII, da Constituicdo Federal (BRA-
SIL, 1988) também proibe a crueldade com animais, assim como a Lei dos Crimes Am-
biental (LEVALI 2004, p. 66), a lei n°. 9.605 de 1998 dispde em seu artigo 32, §1°, in ver-
bis:

Art. 32. Praticar ato de abuso, maus-tratos, ferir ou mutilar animais silvestres, domésticos
ou domesticados, nativos ou exéticos: [...] § 1° Incorre nas mesmas penas quem realiza ex-
periéncia dolorosa ou cruel em animal vivo, ainda que para fins didaticos ou cientificos,
quando existirem recursos alternativos. § 2° A pena ¢ aumentada de um sexto a um tergo, se
ocorre morte do animal. (Brasil 1998). (Grifo Nosso)
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O artigo 14 da lei 11.794/2008 parece ser o mais forte argumento no sentido de
adogao da doutrina dos 3 Rs. Em seu caput o mesmo restringe as interven¢oes aos dita-
mes estabelecidos pelo Conselho Nacional de Experimentagao Animal (CONCEA). No
paragrafo 3° orienta que sempre que possivel as praticas devem ser registradas, permi-
tindo a sua reproducio e evitando assim repeti¢des desnecessarias. No artigo 4° institui
que o tempo do experimento deve ser o minimo necessdrio, evitando o sofrimento pro-
longado. J4 no artigo 5° obriga a utilizacao de anestesia, analgésicos e sedagio adequada
(BRASIL, 2008). A lei ainda define que todas as instituigdes de ensino e pesquisa que
utilizem animais vertebrados devem criar uma Comissdo de Etica no Uso de Animais
(CEUAS) e se cadastrarem no CONCEA (FILIPECKI, AMARAL, 2010, p. 3).

Algumas criticas apareceram apés o surgimento da lei 11.794/2008 (BRASIL,
2008) assim como do seu decreto regulador, o Decreto Numero 6.899/2009 (BRASIL,
2009). A principal ¢ referente a extensdo das possibilidades de utilizagdo de animais
vertebrados vivos, permitindo agora que seja utilizada em novas modalidades de ensino
para além da universitaria, assim como por estudantes menores de 18 anos (FILIPECKI;
AMARAL, 2010, p. 3).Também ndo é ressaltada a necessidade de capacitacio dos profis-
sionais habeis a utilizacdo dos animais para experimentacio, nesse sentido restringindo-
se ao artigo 16 da lei (FILIPECKL; AMARAL, 2010, p. 3).

Gabriela Lacerda explica que apesar de existir aparente contradigao dentro do
ordenamento que disciplina a pratica ao mesmo tempo que a institui como crime, a
resposta estaria dentro do principio da unidade do ordenamento juridico (2013, p. 6).
Citando Norberto Bobbio (1993) a autora defende uma unidade a partir dos preceitos
constitucionais. Para ela os recentes julgados quanto ao tema afastam a possibilidade de
conflito entre as normas, restando configurado que, o que, nfo se admite seria a realiza-
¢do dos procedimentos sem a observancia das disposigdes legais, que possam infligir
elevado grau de agressdo, dor ou angustia quando existirem recursos alternativos (LA-
CERDA, 2013, p. 6).

No tocante a manifestacdes judiciais, a Procuradoria da Republica de Minas
Gerais em 2012 expediu duas recomendag¢des ao Centro Universitario de Patos de Mi-
nas (UNIPAM) e a Faculdade de Ciéncias da Saude de Unai (FACISA) no sentido de
abolir o uso de animais vivos e sauddveis na realizacdo de experimentos cientificos,
alegando ja existirem métodos substitutivos adequados, além de orientar no sentido de
utilizacdo de animais doentes (JUSBRASIL, 2012). Em 2010 o Ministério Pablico Fede-
ral do Rio de Janeiro emitiu recomendagio para o fim do uso de animais em experimen-
tos no curso de psicologia da Universidade Estacio de Sa (JUSBRASIL, 2009). Em senti-
do semelhante o TRF da 1* Regido decidiu que a Fundag¢do Universidade do Amazonas
deveria obter registro no CONCEA, além de criar uma comissao de ética para o uso de
animais e vedar o uso de céies ou animais em procedimentos que causem dor, sofrimen-
to e morte, afastando o argumento de que a lei 11.794/08 seria aplicével apenas a expe-
rimentos de pesquisa e ndo atividades pedagdgicas (AMBITO JURIDICO, 2012).

Ressaltasse importante entendimento do TRF2° em Acdo Civil Pablica n°
2001.51.01003777-0 movida pela Frente Brasileira para Abolicdo da Vivissecgdo. O
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Tribunal confirmou o entendimento de que néo existe ilegalidade nos procedimentos
de experimentagdo com animais, mas sim na desobservancia das regéncias estipuladas
na lei, quando realizadas com crueldade e na possibilidade de utilizacdo de métodos
alternativos (JUSBRASIL, 2014).

Voltando ao caso em estudo, a agdo de impetrada por Réber Freitas Bachinski,
algumas consideragdes quanto ao pedido se fazem necessarias assim como as alegagoes
da UFRGS. Apesar do foco da agdo ser a objecao de consciéncia e a oportunidade do
autor realizar atividades alternativas, também ¢ levantado no bojo do processo a possibi-
lidade e proibicao das atividades experimentais com animais no &mbito de todo o curso
de biologia. Restou demonstrada na andlise legislativa e jurisprudencial que a proibicio
somente se consolida nas atividades cruéis e que possuem metodologia alternativa.
Ocorre que, a Universidade em sede de contestagio defendeu utilizar uma série de me-
todologias condizentes com as normas, assim como demonstrou que os animais ja vi-
nham devidamente sacrificados e preparados para a experimentagdo, ndo caindo em
contradi¢ao com as disposi¢oes legais.

Ainda em sede liminar ja havia sido solicitado ao juizo a suspensio das ativi-
dades que envolvessem o uso de animais no curso, porém o Juiz ao analisar o pedido
entendeu corretamente ser necessdrio aprecia¢do do caso concreto para poder se debru-
car sobre o mesmo, isso devido a justamente a dificil aferi¢ao de ilegalidade. Quanto a
possibilidade de métodos alternativos que substituam a vivissec¢io os argumentos da ré
enfrentam dificuldade de aceitacio, ao afirmar que ndo seria possivel a formagdo sem a
realizagao da atividade, ignorando que em diferentes momentos a prépria Universidade
deixou de realizd-las, inclusive em uma turma anterior a do autor, nao existindo prejui-
zo a emissdo do diploma. Seria plausfvel a Universidade alegar dificuldades financeiras,
baixo preparo dos professores para 0 manuseio das novas tecnologias ou até deficiéncias
didéticas nas mesmas, mas ao ndo fazer reforca os indicativos trazidos aqui tanto na
analise doutrindria, existente desde a década de 50 nos EUA com a teoria dos 3 R's e as
reiteradas manifestacdes do Ministério Pablico Estadual e Federal em outras ocasides.

Na contestagiao a UFRGS afirma que o enquadramento dela, por ser autarquia
federal, ndo seria possivel dentro da Lei de Crimes Ambientais, lei n° 9.605/1998 (BRA-
SIL, 2008). O ponto em questao ¢ polémico, existindo diferentes posicionamentos na
doutrina nacional. Paulo Afonso Leme Machado defende que por nao existir exclusio
expressa nao existiria razdo para o entendimento de uma irresponsabilidade penal das
pessoas de direito ptblico (MACHADO, 2017, p. 872-873). Em sentido divergente Edis
Milaré afirma néo ser possivel a responsabilizagdo, pois as penas seriam indcuas e inevi-
tavelmente acabariam por prejudicar a propria comunidade (MILARE, 2015, p. 478).
Apesar da polémica, fato é que o agente publico que vier a cometer ilicito serd de qual-
quer forma responsabilizado penalmente, pois 0 mesmo agiu extrapolando os limites e
obrigacdes lhe conferidos pela administragao publica (GAZOLA; SEGUIN, 2011, p. 75).

Ademais, ressalta-se a impossibilidade de se aferir ilegalidade na simples prati-
ca de vivissecgdo com animais, a legislagio estipula que apenas serd crime quando rela-
cionada a crueldade e sofrimento existindo forma de substituicdo, o que independente
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de responsabilizacdo ou nio da pessoa juridica da instituicdo, deve ser respeitada. O
pleito genérico do autor acaba por ficar comprometido no sentido de impor uma proi-
bigao geral, porém esse comprometimento em nada afeta o pedido de objegao de cons-
ciéncia, que ¢ personalissimo e se remete a uma manifestagio contrdria individual do
requerente.

Da discussdo acerca da autonomia universitdria no caso em analise

A autonomia universitiria ¢ importante conceito suscitado principalmente na
defesa dessas instituigoes em momentos de autoritarismo e abusos governamentais. Ruy
Ribas, em dissertacdo sobre o tema afirma que o conceito continua indeterminado
mesmo apds previsao expressa na constituicao e regulamentagio em leis infraconstitu-
cionais. Segundo o autor o conceito ¢ qualificado, devendo ser interpretado de acordo
com a extensdo de cada uma dessas qualificantes, permitindo definicoes quanto a sua
abrangéncia (RIBAS, 2016, p. 1003). Em sentido continuo, Nina Ranieri ao afirmar que
0 conceito ndo ¢ de origem juridica, expressa a necessidade de o mesmo ser interpretado
dentro de um contexto determinado, levando em consideragdo as referéncias e limita-
¢Oes existente, buscando assim impedir que o conceito se torne irreal e descolado de um
processo social global (1994, p. 34).

No Brasil o instituto ¢ encontrado na Constituiciao dentro do Capitulo III - Da
educagéo, Cultura e Desporto, na Secdo I da satude. O Artigo 207 dispde: “As universi-
dades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestao financeira e
patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdao.” (BRASIL, 1988). Percebesse que a autonomia acaba por ser restrita aos 3
elementos do artigo, ndo permitindo uma generalidade. Também constatasse que a
autonomia nao existe de forma isolada, como principio maior ou soberano, mas sim de
interpretagao conjunta com os demais dispositivos constitucionais, ou seja, nao é abso-
luta (LACKMAN, 2009, Pg. 24).

Ainda no tocante a objecio de consciéncia foram trazidos os artigos 3° incisos I
e IV, assim como 5° VI e VIII da CF/88 (BRASIL, 1988). Especificamente quanto a edu-
cagdo, outros artigos também atribuem principios e obrigacoes as Instituicdes de Ensi-
no. O artigo 206 elenca os principios da igualdade de condi¢do no acesso e permanéncia
(Inciso I), claramente negligenciado ao se negar a possibilidade de prestagio alternativa;
da liberdade de “aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber”
(Inciso II); da “pluralismo de idéias e de concepgdes pedagogicas, e coexisténcia de insti-
tuicdes publicas e privadas de ensino” (Inciso III) e da “gestdo democrética do ensino
publico, na forma da lei”. (BRASIL, 1988).

Percebesse assim que a propria constituicao prevé determinadas obrigagoes a
universidade, ndo podendo o argumento da autonomia ser levantado como absoluto e
no sentido de restringir direitos. £ evidente que a universidade dentro da sua margem
de discricionariedade tem autonomia para estipular seus planos de ensino e didéticas,
porém acontece que dentro de suas obrigacdes. O pedido de objecao de consciéncia néo
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fere a autonomia universitdria, pois ndo exige uma alteragao didatico-pedagdgica, ape-
nas solicita a possibilidade de atividade substitutiva para um aluno em especifico, garan-
tindo seu direito constitucional. Assim a educagdo estd intrinsecamente associada a
liberdade de pensamento e a tolerdncia, a objecdo de consciéncia deve ser algo visto para
garantir os fundamentos da educago, e nao como objeto de prejuizo a autonomia do-
cente ou a qualidade da educagiio (LACKMAN, 2009, p. 25).

Outro ponto de vista seria em relagdo ao pedido de suspensao de todas as ati-
vidades relacionadas ao uso de animais. Conforme visto no tépico anterior nao ¢ vedada
a utilizacdo de animais em experimentos diddticos, porém dentro de uma série de regras
normativas. Cumprindo a universidade os preceitos legais, lhe é permitido a continui-
dade dessas atividades, precisando apenas garantir atividade substitutiva para os alunos
interessados. Um pedido geral que ndo comprove a ilegalidade da situagio, este sim
estaria ferindo a autonomia universitaria, estando inclusive o poder judicidria adentran-
do na seara da sindicabilidade do ato administrativo (CADERMATORI; OLIVEIRA,
2016). Nesse sentido Sheila Lackman afirma que a busca por métodos alternativos nao ¢
uma ameaga a autonomia didética, até porque pretende uma isengéo de cardter pessoal,
podendo a universidade manter as técnicas anteriores desde que ressalvados os direitos
de objecdo (2009, p. 27).

No caso concreto o argumento levantado pela UFRGS quanto a autonomia
universitdria s6 ¢ valido entdo para os pedidos genéricos do autor no tocante a suspen-
sdo total das atividades, porém niao podem ser levados em conta para evitar a objecdo de
consciéncia. Cabe alertar que existindo ilegalidade em relagao as normas que orientam a
vivissec¢ao ndo existindo o que falar em autonomia universitdria, ji que a mesma nio
sobrepde a essas normativas penais.

Da sentenca e do parecer do ministério publico

Conforme demonstrado no tépico 1 do presente trabalho os argumentos da
parte autora poderiam ser divididos em 3 partes: Seu direito a objegdo de consciéncia, a
incidéncia de crime ambiental por parte da vivisseccdo e a ndo incidéncia do principio
da autonomia universitaria. Ap6s analisar ponto por porto dos argumentos do autor,
assim como da ré, é possivel compreender a decisio emanada pelo Juiz de primeira
instancia, Candido Alfredo Silva Leal Junior. Q

uanto a obje¢do de consciéncia o magistrado entendeu que a autonomia dida-
tica e universitaria ndo exclui a possibilidade de se invocar o direito, pois 0 mesmo tem
sustentagio legal e nao restou configurada a tentativa do aluno de se locupletar de suas
obrigacdes, pois teria 0 mesmo solicitado atividade alternativa, tanto administrativa-
mente como judicialmente. O parecer do Ministério Publico corroborou com a tese do
autor de que outras medidas aplicdveis seriam possiveis, néo prejudicando o desenvol-
vimento académico do mesmo. Na decisao de mérito o juiz confirmou a liminar sus-
pendendo o processo administrativo que recusou a objecéo e obrigando a universidade
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a garantir medidas alternativas ao aluno nas disciplinas de Bioquimica II e Fisiologia
Animal B.

Diferente da deciséo liminar, na decisdo de mérito o magistrado sentiu-se apto
a decidir quanto ao restante das matérias do curso, estendendo o direito do autor para
todas as demais disciplinas que realizassem experiéncias com animais. Nesse ponto
denota-se que o juizo adotou o cardter personalissimo do direito de objegao de consci-
éncia, restringindo ao autor, néo obrigando a UFRGS a conceder de automatico o direi-
to a todos os demais alunos ou obrigar que fosse substituido as atividades de vivissec¢do
de forma geral.

Quanto a vivissecgao como crime o magistrado adotou a linha defendida por
Edis Milaré, entendendo néo ser possivel a responsabilizacio penal da instituicdo autdr-
quica, porém ressaltando que poderia ser possivel a responsabilizacao pessoal dos agen-
tes responsaveis pela atividade. Porém, nos autos se restou configurado a inexisténcia de
ilegalidade por parte da Universidade, que demonstrou os métodos e as adequagdes
formais relativas as atividades de experimentac¢do, ndo recaindo nas hipoteses de crime
ambiental, sendo negado o pedido do autor de condenacio quanto a esse aspecto.

No tocante a autonomia universitdria, para Candido Alfredo Silva Leal Janior
a Universidade acabou confundindo o principio com arbitrariedade, pois existindo
modelos diferenciados que nao venham a prejudicar o autor em suas convicgoes e ga-
rantindo, conforme o Ministério Publico, a aprendizagem, nao existiria dbice a conces-
sdo da obje¢do de consciéncia. A decisao afirma inclusive que na existéncia de modelos
menos agressivos a natureza, deve a instituicao de ensino tomar as medidas para que
sejam utilizadas, em clara mencdo indireta aos preceitos da educagdo ambiental. Ao
colocar como opgdo do autor a desisténcia da carreira ao invés de propor alternativas, a
UFRGS teria fugido dos limites instituidos pela Constituicdo Federal. Por fim, o magis-
trado entendeu a existéncia de dano moral causado ao aluno pela Universidade, que
submeteu o autor a condi¢oes degradantes no cunho de suas convic¢des morais, assim
como realizou a exposi¢do de suas pretensdes para a comunidade académica e o atendeu
com postura inadequada. O valor fixado foi de 1.000 (um mil) reais, restando também a
UFRGS arcar com as despesas processuais.

Educagio ambiental

O atual estdgio de polui¢ao ambiental e de degradagao da natureza tem exigido
uma nova compreensdo do homem em relagio ao ambiente, compreensdo essa que
passa necessariamente por uma reeducagio ambiental (COSTA; RIBAS, Prelo). Nesse
sentido, Nancy Mangabeira Unger afirma a necessidade de constitui¢ao de uma nova
ética (1999), que para Edis Milaré deve ser acompanhada de uma ideia de sustentabili-
dade e equilibrio ecoldgico (2015, pg. 67). Enrique Leff chama essa mudanga paradig-
matica de ecologismo, creditada por ele como uma ultima tentativa de se recuperar a
unidade do mundo (2006, p. 347). A educac¢do ambiental torna-se assim um importante
instrumento de transformacio e de defesa do meio ambiente e da vida em sociedade.
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O conceito educagdo ambiental passa a ser utilizado no Brasil na década de 60,
mas ganhando destaque na década seguinte. Inicialmente a sua nogdo era restrita a me-
didas de preocupagdo e/ou conscientizagdo de empresas ou do governo na defesa da
sustentabilidade (RODRIGUES; FABRIS, 2011). Segundo Rogério Portanova posteri-
ormente a isso 0 conceito passou a integrar uma nog¢ao mais forte de ecologia, conforme
a defendida por LEFF (2006), principalmente apos a aprovagio da lei n°. 9.795 de 1999,
chamada Politica Nacional de Educagio Ambiental. Nesse sentido, Leticia Albuquerque
e Renata Fortes afirmam que a educagfio ambiental deixou de ser uma simples modali-
dade de educagio, para se tornar processo intrinseco de ensino, trans, multi e pluri
disciplinar e em todas as fases da educacao, inclusive no ensino superior (2011, p. 65).

Apesar dessas diretrizes legais, mesmo com mais de dez anos da vigéncia da lei,
segundo Leticia Albuquerque e Renata Fortes, o que percebesse ¢ uma ineficacia do
governo em garantir sua aplicabilidade em praticamente todos os niveis de ensino
(2011, p. 66). Em sentido menos pessimista, Rogério Portanova afirma que a lei funcio-
na como um emanador de ideias, influenciando novas condutas e novas posturas
(2011), devendo ser implementada pelo o intérprete, legislador e operadores do direito.

Em rela¢do ao caso concreto em comento percebe-se que dentro dos argumen-
tos principais trazidos pelo autor, mostrasse claro ser aspecto fundamental da discussao,
principalmente no tocante a possibilidade de se reduzir a experimentagao com animais
na universidade, a questao da educagao ambiental. Nesse sentido Leticia Albuquerque e
Renata Fortes produziram artigo realizando comentdrios entre o caso de Robér e o insti-
tuto.

Denota-se que a educagdo ambiental ndo se constitui de op¢ao do poder pabli-
co, mas sim obrigacao legal prevista inclusive na esfera constitucional. Para Leticia Al-
buquerque e Renata Fortes o posicionamento da UFRGS no caso em estudo demonstra
a falta de afinidade do poder publico com a nova construcio de processo educativo no
Brasil (2011, p. 67). Ainda, segundo as autoras a situacio desencadeada pelo aluno for-
¢ou a Universidade a repensar aspectos éticos, legais e politicos, em respeito a uma edu-
cacdo condizente com uma sociedade justa, livre e solitdria (2011, p. 66), ou seja, em
adequacfio com os principios da politica de educa¢io ambiental.

Conclui-se a partir das consideragoes de Leticia Albuquerque e Renata Fortes
que a educagdo ambiental é mais do que uma legislagio, mas sim uma noc¢ao de cons-
trugdo de um novo homem, envolvendo uma nova responsabilidade ecologica de educar
para a protecdo de outras espécies. Para elas a mensagem da acdo movida estd dentro
dos anseios da legislacéio, que nega a exploragéo animal para produgio de conhecimen-
tos ja consolidados, indo além na defesa do fim total dessa maneira de pesquisa (2011, p.
79 - 80).
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Consideragdes finais

Através da analise do caso concreto entendeu-se que no bojo da A¢ao Ordina-
ria 2007.71.00.019882-0/RS o judicidrio, acompanhando a doutrina especializada e
acdes 2 Renata Fortes, coautora do citado artigo, foi também advogada de Réber Ba-
chinski na a¢do em tela estudada. semelhantes espalhadas pela jurisprudéncia, reconhe-
ceu em primeiro grau a importancia do instituto da objecdo de consciéncia aplicada ao
caso de recusa de participagdo em atividade de vivisseccdo.

Como direito personalissimo que ¢ a objegao nao poderia se estender a todos
os estudantes de forma genérica, pois é justamente na individualidade que se baseia,
evitando a mera tentativa de denegacido de obrigacéo legal. Porém na possibilidade de
enquadramento, configura-se obrigacdo da institui¢do de ensino cumpri-la, ndo deven-
do menosprezar as convicgdes emanadas no pedido.

A vivissecgdo ¢ pratica regulamentada e permitida no Brasil, podendo ser utili-
zada desde que dentro dos padroes legislativos existentes. Sua pratica nao se configura
crime, porém possui restri¢des, no caso concreto cumpridas pela UFRGS. Porém a ne-
gativa de atividades substitutivas demonstraram um descompromisso inicial com as
liberdades individuais, assim como com os preceitos de uma educa¢io ambiental. No
caso de Rober Freitas Bachinski apds a impetragao da agado e concessdo da liminar os
professores passaram a lhe atribuir atividades alternativas, mantendo-as mesmo ap6ds a
cassagdo da liminar. A decisao em primeiro grau, devidamente completa e embasada
acabou por ser substituida por uma que negava o direito a obje¢ao em segundo grau,
porém s6 ap6és a ja devida formatura do aluno.

A importincia da a¢do se encontrava principalmente na configuragio como
instrumento de questionamento, que acabaria a pressionar a comunidade académica em
debater o assunto e a gerar outras discussdes em universidades do pafs. Apesar do resul-
tado negativo em segunda instancia, individualmente a proposi¢ao atingiu os seus obje-
tivos, gerando uma decisdo em primeira instdncia que se tornaria paradigma para as
discussdes em outros estados, assim como proporcionando um debate institucional
externo e interno.
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O ENSINO DE CIENCIAS EM TURMAS DA EJA NA PERSPECTIVA
DA CULTURA ESCOLAR

Renan de Carli
Wilson Camerino dos Santos Junior

Apresentagio

O presente trabalho é parte de uma pesquisa desenvolvida no trabalho de con-
clusdo de curso, qual problematizamos os sentidos do ensino de Ciéncias na Educagao
de Jovens e Adultos (EJA), utilizando a cultura escolar impressa nos didrios de classe
como campo investigativo. Em nosso percurso metodolégico os didrios de classe assu-
mem a fungdo de impresso pedagégico que compreende inumeras informagoes relacio-
nadas as praticas culturais e politicas escolares de um determinado contexto, além da
sua principal caracteristica em manter os registros académicos de acordo com as regras
institucionais.

A metodologia desenvolvida baseou-se numa analise documental tomando a
categoria cultura escolar como conceito norteador do desenvolvimento da pesquisa. Os
resultados apontam os sentidos do ensino de Ciéncias a partir de questdes sociopoliticas
de cada momento histérico, as quais giravam em torno das necessidades de preservacio
ambiental e controle da mudanca climdtica de acordo com as conferéncias realizadas
entre diversos pafses nos anos de 2005 e 2015. Além disso, a investigagdo do impresso
didatico também nos garante uma visio geral de outros fatores que podem ou néo influ-
enciar a difusdo do conhecimento e de propostas sociopoliticas que envolvem o ensino
de ciéncias.

Culturas escolares e o ensino de ciéncias

A cultura escolar é concebida como um conjunto de conhecimentos e praticas
adquiridas ao longo da trajetdria escolar do discente (NASCIMENTO, 2010). Esse con-
junto de conhecimento e praticas ¢ recriado pela escola, construindo no aluno uma
fungao social que vai além dos servicos burocraticos da escola, mas sim a forma que ele
vai lidar com os conhecimentos socialmente construidos no processo educacional e na
vida. Neste sentido “a escola tem uma fungio social bésica, que vai além de prestar
servigos educativos” (SILVA, 2006 p.203).

Os conceitos de Julia (2001) e Silva (2006) dialogam com nossa proposicéo,
pois colaboram para pensar o Ensino de Ciéncias na educagdo escolar em um impresso
didatico. Esta relacdo ¢ evidente no momento em que a concepgio de cultura escolar ¢
tomada como objeto histdrico e campo investigativo, permitindo a andlise da transmis-
sdo de saberes e das praticas escolares dentro de uma institui¢do de ensino. Para isto, nos
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preocupamos entender o sentido do ensino de Ciéncias nos diarios de classe, em suma,
0 que significa, o sentido do ensino-aprendizagem de Ciéncias naquele contexto social e
politico.

Ao considerar a cultura escolar e sua modificagdo com o decorrer do tempo,
entendemos que hd uma ressignificacdo dos seus préprios fundamentos, que sao difi-
cilmente vistos no cotidiano da escola, mas que podem ser observados nos impressos
pedagogicos como fontes primarias que detém seus sentidos e suas inferéncias se vistos
com um olhar que va além de ser apenas um documento amparado pela lei, conforme
enfatiza Caldas:

Como depositarias de fontes primarias, as escolas constituem praticamente um manancial
pouco explorado. As sucessivas legislagdes delegaram aos colégios alguns poderes cartoriais,
obrigando-os a manter sob sua guarda documentos que, embora tenham adquirido um ca-
rater de registro legal, podem trazer elementos fundamentais para se analisar as praticas es-
colares. Livros de atas, cadastro e termo de posse de professores, boletins, didrios de classe,
pastas individuais de alunos, registro de provas orais e escritas, sio alguns dos documentos
que as escolas eram obrigadas a manter como comprovantes. (CALDAS, 2004, p. 63-64).

O interesse pela investigagdo das atribui¢des politicas ou pedagdgicas da escola,
através da cultura escolar, como objeto de estudo de pesquisadores em educacdo, vem
realizando-se no decorrer dos anos e conta com um leque de vertentes a serem trabalha-
das. Dentre essas vertentes o ensino aprendizagem, curriculo escolar, praticas pedagdgi-
cas e as diversas possibilidades do ensino de Ciéncias. Para construirmos o processo de
nossa pesquisa consideramos referéncias de grupos de pesquisa, como Faria Filho
(2003), Vincent (1980) e Vidal (2004), os quais ganharam espaco em trabalhos académi-
cos recorrendo ao uso da cultura escolar como categoria de andlise e campo de investi-
gacdo para o entendimento da Historia da educacdo, bem como para entender as acdes e
posicoes ocupadas pelos sujeitos que fazem parte da escola.

Dessa forma, considerando o Ensino de Ciéncias como uma a¢éo politica edu-
cacional faz-se necessaria compreendé-la por meio do impresso didético, a fim de en-
tendermos a forma como ¢ realizada a difusao do saber, bem como entendermos se hd
ou ndo um constrangimento do ensino de acordo com a sua forma de transmissao.
Sendo assim, os sentidos do ensinar Ciéncias, por meio dos objetos de andlise desta
pesquisa que sdo os didrios de classe. De acordo com Guzmédn (2015), os estudos nesta
drea se desenvolveram de acordo com as mudangas da concepg¢ao da educagio desde a
modernidade até a contemporaneidade. Assim, ao assumirmos a cultura escolar como
uma ferramenta analitica de investigagdes do Ensino de Ciéncias buscou-se o significa-
do da palavra cultura, a qual impde sentido as praticas das relagbes de ensino-
aprendizagem de Ciéncias.

Refletindo sobre o conceito de cultura escolar podemos citar Vinao (1995), que
concebe a cultura escolar como agoes ocorridas no interior da escola e envolvendo toda
comunidade escolar, por isso hd necessidade de pesquisar os sentidos do ensino de
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Ciéncias nos impressos didaticos denominados didrios de classe. Dialogando com a
categoria cultura escolar e nossa proposta de pesquisa, temos o Ensino de Ciéncias,
como campo de investigacdo, que fora reestruturado numa trajetoria histérica, de acor-
do com o desenvolvimento cientifico brasileiro. Para tanto, podemos citar Nascimento
(2010), que em seu artigo discorre sobre os desdobramentos das propostas educativas
do paifs. Num breve histérico, a partir da década de 1950 a 1970, o Ensino de Ciéncias
tinha como base a apropriagao do conhecimento cientifico para uma formacao tecnicis-
ta, até mesmo em conformidade com interesses internacionais.

Para Nascimento (2010), somente a partir dos anos 90 é que a relacdo entre Ci-
éncia, Tecnologia e fatores socioecondmicos passa a evidenciar-se com maior frequéncia
podendo ser discutidas a fim de que o Ensino de Ciéncias agisse no desenvolvimento de
uma postura critica aos conhecimentos cientificos, promovendo assim o entendimento
do homem na natureza. Tal observagio encontra-se de acordo com nossa proposicio,
pois utilizaremos dos didrios de classe como o objeto de analise dos sentidos do Ensino
de Ciéncias que corroboram as questdes socioecondmicas.

Os sentidos materializados no impresso pedagogico de ciéncias

Para o desenvolvimento da nossa analise, tomamos como campo de pesquisa a
Escola Estadual de Ensino Fundamental ¢ Médio “Caboclo Bernardo” localizada em
Barra do Riacho, no municipio de Aracruz — ES. Seu nome faz referéncia a Bernardo
Brumatti José dos Santos, conhecido como Caboclo Bernardo, pescador nas proximida-
des do municipio que, em 1887, salvou cento e vinte e oito marinheiros do naufrigio do
Cruzador Imperial Marinheiro da Marinha Brasileira, recebendo entdo a homenagem
da escola por sua atitude heroica.

A escola situa-se em zona urbana, sendo uma dependéncia estadual regula-
mentada que administra o ensino regular Fundamental ¢ Médio, além da Educagao de
Jovens e Adultos. Além das salas de aula, sua estrutura estd composta de uma biblioteca,
um laboratério de informatica, um laboratério de Ciéncias, uma quadra de esportes e
ambiente para atendimento especial. A escola também possui em sua organizagio, a
secretaria escolar, bem como acervo préprio para o arquivamento de toda documenta-
¢ao administrativa. Desse acervo, os didrios de classe foram tomados nesta pesquisa
como objeto de anlise.

Os didrios de classe da EJA de turmas da 5° e 6° série do Ensino Fundamental
respectivamente do ano de 2005 e 2015 sdo tomados como nosso impresso didatico para
investigacdo de nossa proposi¢cao, com o intuito de formalizarmos uma comparacio
entre os conteudos ministrados, suas alteracbes durante o tempo histérico definido,
bem como quantificarmos possiveis interpretagdes das anotagdes contidas nos didrios
de classe.

Os impressos pedagdgicos de ensino de ciéncias do ano de 2005
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A fim de realizarmos uma interpretacio dos sentidos atribuidos ao Ensino de
Ciéncias em um dado tempo histérico foram tomados como objeto de anélise os didrios
de classe da 5° série do Ensino Fundamental da Educacao de Jovens e Adultos do ano de
2005. Nesse dado momento histérico, a modalidade ainda era considerada como su-
pléncia, ministrada pelo docente L.A.G.G em horario noturno de 18:30 as 22:50.

Figura 1 - Relagdo de conteidos ministrados na turma de 5° série EJA em 2005

Fonte: Didrios de classe da EJA
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Considerando o contetido ministrado em sala temos a seguir na 1 e 2, um le-
vantamento dos assuntos abordados pelo docente durante o 1° bimestre. E importante
destacar abaixo o uso de alguns momentos para uma conversa informal com os discen-
tes, bem como a utilizagdo de dindmicas em sala para valorizagdo do sujeito e de suas
qualidades. Além disso, nota-se também a disposicao dos assuntos que dialogam com o
tema central, como exemplo: A dgua e suas diversas formas de abordagem, desde suas
propriedades quimicas e fisicas como ela se encontra presente em nossas vidas até a
importancia da preservagdo da agua no Planeta. Assim, o docente deixa explicito em
seus registros escolares, os subtdpicos referentes aos temas centrais, conforme a figura 2.

Figura 2 - Rela¢do de conteidos ministrados na turma da 5° série EJA em 2005

Fonte: Didrios de classe da EJA
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Na tabela abaixo, sdo descritos de forma geral, os conteidos ministrados em
ambas turmas no ano de 2005:

Tabela 1 - Relacio dos conteiidos de Ciéncia aplicados no ano de 2005 em
turmas da EJA no 1° bimestre.

CONTEUDOS MINISTRADOS EM 2005 NAS TURMAS DA EJA - 1° BIMESTRE
1° 2°
CONTEUDOS TURMA TURMA
Estados fisicos da dgua X X
A dgua na natureza X X
A 4gua e a nossa saide X X
Origem e composi¢do do solo X X
O solo e a nossa satde X X
Caracteristicas dos Seres vivos X X
Organizagao celular X X
Relagdes ecolbgicas X

Fonte: Didrios de classe da EJA

De acordo com o didrio podemos observar que ambas as turmas contempla-
ram a maior parte dos conteddos. Vimos também que, o docente se preocupou em
ensinar a importancia da compreensdo dos estados fisicos da dgua, sua evidéncia na
natureza e como este recurso natural é de suma importancia para nossa sadde, para que
o discente relacione o saber cientifico com o senso comum adquirido ao longo de sua
formagdo pessoal e use-os para evitar o desperdicio preservando nosso patrimonio
natural. De forma contextualizada, o professor também aborda as caracteristicas do solo
e da dgua e como esses se encontram relacionados com a nossa satde, destacando as
doengas que sao transmitidas pela Terra. De modo geral, os temas envolvem a preserva-
¢do do nosso ambiente e dos seres humanos como espécie. Ao analisarmos o ensino das
caracteristicas dos seres vivos, organiza¢do celular e relacdes ecoldgicas, vimos nesses
assuntos a importancia de entendermos os tipos e morfologias dos seres vivos ao nosso
redor e como estamos inseridos e envolvidos com cada parte do nosso ambiente, com-
preendendo assim a necessidade da preservagao ambiental e pessoal.

Os impressos pedagogicos de ensino de ciéncias do ano de 2015
Com o intuito de observarmos as mudancas ocorridas nas praticas pedagdgicas
de acordo com o decorrer do tempo, analisamos também o registro escolar da turma de

5° série do Ensino Fundamental da EJA no ano de 2015. A classe possuia aulas ministra-
das no turno noturno, pelo professor C.D, sendo também composta por 11 alunos ma-
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triculados, dentre esses, apenas 01 aluno aprovado, 08 reprovados, nenhuma evasio ou
6bito, 01 aluno com matricula cancelada e 01 sem informacdes que favorecam a anélise,
conforme a figura 3:

Figura 3 - Resultado anual da turma de 5° série EJA de 2015

Fonte: Didrios de classe da EJA

Percebe-se novamente num panorama geral das reprovagoes que se originam
de um fator comum, a evasdo na modalidade EJA, conforme ja mencionado em pardgra-
fos anteriores, inferindo na auséncia de informagoes que possam vir a auxiliar na inter-
pretagio dos diarios de classe.

Figura 4 - Relagio de contetidos e metodologias aplicados na 5° série EJA em 2015

Fonte: Didrios de classe da EJA
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Outro fator que infere na interpretacio dos sentidos do ensino encontra-se ex-
plicito acima na figura 4, onde podemos notar a compactagio dos registros de aula se
firmando apenas em temas principais, podendo ser acarretado pelo formato técnico do
didrio de classe que restringe a descri¢do detalhada dos assuntos abordados. Num com-
parativo com o cronograma bimestral registrado nos didrios escolares, existem diferen-
¢as, ao analisarmos a ordem de aplicagdo dos contetidos de acordo com o momento
histérico observado. As turmas da EJA do ano de 2005 foram apresentadas aos conted-
dos destacados na tabela 1, no 1° bimestre, enquanto a turma da EJA do ano de 2015 foi
contemplada com contetdos similares durante os 1° e 2° bimestres. Além disso, nota-se
que alguns temas nao foram abordados durante o ano letivo, de acordo com a tabela 3 a
seguir:

Tabela 2 - Relagio dos contetidos de Ciéncia aplicados no ano de 2015 para turmas
de EJA nos 1° ¢ 2° bimestres.

CONTEUDOS MINISTRADOS NAS TURMAS DE EJA EM 2015

CONTEUDOS 1° BIMESTRE 2° BIMESTRE

Estados fisicos da dgua

A 4gua na natureza

A dgua e a nossa satide X

Origem e composi¢ao do solo

SRR

O solo e a nossa satde X

Caracteristicas dos Seres vivos

Organizagao celular

Relag¢des ecologicas X

Fonte: Didrios de classe da EJA

A partir da tabela 3, podemos considerar que os contetdos sdo similares se
comparados a tabela 1. Isso se faz pela relacdo entre os contetidos com o PCN, sendo
este um fio condutor do ensino escolar, respondendo também a objetivos sociais politi-
cos ou econdmicos em um determinado momento histérico. Entretanto, alguns conted-
dos ndo sao contemplados, refletindo de forma significativa na aprendizagem do discen-
te. Além dos impressos concernentes as turmas de 5° série, foram catalogados os regis-
tros pedagogicos de duas turmas de 6° série da EJA. De acordo com o acervo, a primeira
turma coordenada pelo docente C.D no hordrio noturno de 18:20- 22:30, possuia 15
alunos, sendo 07 aprovados, 02 reprovados, 02 evadidos, 01 transferido e 03 sem infor-
magdes suficientes. Ja a segunda turma possufa 0 mesmo docente e constava com 14
alunos, com um total de 05 aprovados, 07 reprovados, sem evasdes e 6bitos, constando
com apenas 02 alunos sem informagdes suficientes para alguma descri¢do. Os respecti-
vos registros escolares evidenciam a redugio da evasio, consequentemente a redugao de
alunos reprovados, apesar da diferenga na quantidade de alunos em relagdo aos outros
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didrios de classe ja analisados e discutidos anteriormente e de modo quantitativo, as
notas na figura 5 e figura 6 comprovam tal fato:

Figura 5 - Resultado anual da turma de 6° série EJA em 2015

Fonte: Didrios de classe da EJA

Figura 6 - Resultado anual da turma de 6° série da EJA 2015

Fonte: Didrios de classe da EJA

Logo abaixo temos na figura 7 e figura 8, a relacdo de conteudos aplicados em
ambas as turmas da 6° série da EJA durante o 1° bimestre. Sem duavida, percebe-se a
auséncia de determinados contetdos que no primeiro momento séo discorridas numa
turma, mas nao abordadas na outra:
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Figura 7 - Relacio de contetidos e metodologias aplicados na 6° série EJA em 2015

Fonte: Didrios de classe EJA

Figura 8 - Relagdo de conteidos e metodologias aplicados na 6° série EJA em
2015

Fonte: Didrios de classe EJA
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Baseando-se nesse fato podemos questionar quais podem ser as causas desta
diferenca de conteido? A partir disso, temos a seguir, na tabela 4 a comparagio dos
conteudos programaticos de Ciéncias do ano letivo em ambas as turmas:

Tabela 3 - Relagdo dos contetidos aplicados no ano de 2015 para turmas do 6° ano da
EJA no 1° bimestre

CONTEUDOS MINISTRADOS EM 2015 NAS TURMAS DE EJA - 1° BIMESTRE

CONTEUDOS 1° TURMA 2°TURMA
Estados fisicos da dgua X

A dgua na natureza X X
A 4gua e a nossa saide X X
Origem e composi¢do do solo X

O solo e a nossa satude
Caracteristicas dos Seres vivos X X

Organizagao celular

Relagdes ecolbgicas X

Fonte: Didrios de classe da EJA

De acordo com a Tabela 3, nota-se que a segunda turma néo podde ser contem-
plada pelos demais assuntos além da dgua na natureza e sua relacdo com a satde bem
como as caracteristicas dos seres vivos e organizagdo celular. Este cenario configura-se
numa metodologia em que o professor relaciona as necessidades da turma com o PCN ¢
compreende que existem diferentes objetivos a serem conquistados em cada classe, ao
considerarmos que o publico alvo da Educagio de Jovens e Adultos ¢ diversificado nas
caracteristicas pessoais e sociais. Considerando as praticas que o docente aborda, des-
crevemos as metodologias registradas nos didrios de classe para notarmos as possibili-
dades de aplicacdo dos contetdos e o que essas praticas conferem a cada turma minis-
trada. Abaixo temos a tabela 5 descritiva dos dados coletados:

Tabela 4 - Relacio de metodologias aplicadas nas turmas da EJA em 2005 e 2015

METODOLOGIA APLICADA EM TURMAS DO ENSINO FUNDAMENTAL EJA

TURMAS 5° SERIE | 5° SERIE | 6° SERIE
(2005) 2015) (2015)

. Aulas expositivas
Aulas expositivas

METODOLOGIA APLICA- | Estudo dirigido

Aulas  expositi- | Pré - diagndstico

. vas Avaliacoes

DA Exercicios L N
. Avaliacoes Trabalhos

Avaliacoes -
Exercicios

Fonte: Didrios de classe
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Ao observarmos a tabela 5, notamos a limitagdo de metodologias em ambas as
turmas de 5° e 6° série com o decorrer do tempo. Com a crescente construcéo do conhe-
cimento existe a necessidade de nos adequarmos as diversas formas de abordagem do
ensino aprendizagem visto que, ainda ha uma resisténcia do corpo escolar docente no
desenvolvimento de metodologias que favoregam o aprendizado de forma concisa,
contextualizada e que evite as formalidades do ensino e as fronteiras da escola. Entretan-
to, observamos também, a necessidade do professor em realizar um diagndstico inicial
da classe para avaliar o conhecimento que os discentes adquiriram em sua trajetéria
escolar e assim elaborar um plano metodoldgico que atendesse as necessidades da tur-
ma, conforme os registros escolares da 6° série do Ensino Fundamental na EJA.

Assim, o sentido atribuido ao Ensino de Ciéncias em 2005 parece remeter a um
importante evento num contexto sociopolitico: A Conferéncia das Na¢des Unidas sobre
0 Meio Ambiente e 0 Desenvolvimento, realizada em 1992 e conhecida como ECO-92,
onde representantes de vdrios paises se reuniram com o intuito de fomentarem novas
politicas para as futuras proje¢cdes ambientais. Na conferéncia foram discutidas propos-
tas para o progresso da preservagao ambiental destacando o fato de que futuramente
correriamos o risco de ndo haver recursos naturais suficientes para toda populagéo.
Temas como a biodiversidade e o desmatamento foram assuntos de grande énfase, pois
segundo as previsdes teriamos uma grande perda da biodiversidade de animais e plantas
devido o desmatamento desenfreado, o que influiria na redugio dos nossos recursos
hidricos e na destruigao da camada de ozdnio, potencializando o aquecimento global.
Entretanto, foram consideradas as possibilidades do estreitamento de tais politicas com
a populagao mundial, considerando o desenvolvimento econdmico de cada pais e con-
sequentemente a condicfo social das pessoas.

A ECO-92 serviu como base sociopolitica ambiental até nos anos seguintes, no
entanto, em 2015 foi realizada a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Mudanca Clima-
tica (COP21) a qual promoveu o engajamento de representantes de outros paises na
discussao de novas propostas a respeito do aquecimento global. Este fendmeno havia se
propagado gradativamente, afetando as condicdes de vida da populagdo, sendo uma
consequéncia das tentativas falhas ou por vezes escassas, da implementagio de politicas
ambientais ja discutidas na ECO-92. A conferéncia enfatizou a urgéncia do combate a
mudanca climdtica e seus impactos no planeta, buscando um novo acordo internacional
aplicavel em todos os paises para a reten¢do climdtica, mantendo o aquecimento global
abaixo de 2°C.

Os sentidos atribuidos ao Ensino de Ciéncias em 2005 e 2015 sdo apontados na
incorporagio da politica ambiental discutida na ECO92 e COP21 no PCN seria o norte-
ador dos assuntos que deveréo ser abordados na sala de aula. Analisando a tabela 1 que
corresponde ao conteudo do PCN e buscando similaridades com os diarios de classe
tanto do ano de 2005, como de 2015 verificamos que os docentes se atentaram em seguir
os pardmetros curriculares, observando que os sentidos de ensinar Ciéncias em 2005
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pautavam-se na abordagem de eixos temdticos que envolvessem a importincia da dgua e
do solo, garantindo que os discentes compreendessem que, em seu espago de vivéncia, a
dgua e o solo sdo recursos prejudicados pela agdo humana, mas que a preservacdo de
ambos auxilia na reduc¢do dos problemas ambientais numa escala global.

Também observamos nos didrios de classe o emprego do eixo temético Vida e
Meio Ambiente em que os docentes ensinam desde o ciclo da dgua até os problemas
ambientais como a erosdo que pode ser originada do desmatamento, salientando assim,
que o sentido atribuido ao Ensino de Ciéncias se formalizava na necessidade de preser-
varmos nossa flora para reduzir a mudanca climética da Terra, conforme discutido na
COP21.

Consideragdes

Diante das interpreta¢des realizadas, tomando os didrios de classe como objeto
de andlise observou como o Ensino de Ciéncias estd voltado para a realiza¢ao do indivi-
duo, tornando-o participe do seu espaco de vivéncia. Apesar dos percalcos que os do-
centes enfrentam, notamos nos tracos pedagdgicos prescritos, que toda a subjetividade
do ensinar Ciéncias estd atrelada aos pardmetros curriculares, que objetivam guiar o
professor para exercer sua profissdo em coeréncia com as questoes ambientais, huma-
nas, politicas e econdmicas. Pensando neste fato podemos afirma-lo com base nas pala-
vras de Vifiao (1995), que enfatiza que toda producdo existente dentro da escola faz
parte de uma cultura escolar. Julia (2001) vem complementar essa visao ao descrever
que toda cultura escolar ¢ incorporada ao sujeito, nos fazendo compreender que ha uma
ressignificacao das agdes, vivéncias e dizeres existentes no ambito escolar.

A interpreta¢do minuciosa de todos os tragos pedagégicos dos diarios, respon-
dem a nossa questéo inicial: Qual ¢ o sentido atribuido ao Ensino de Ciéncias? Ao dis-
correr sobre os resultados descritos no capitulo 4, temos a nogio de que o sentido do
Ensino de Ciéncias vem se alterando conforme o momento histdrico. No ano de 2005,
os sentidos atribuidos ao Ensino de Ciéncias direcionado pelos pardmetros curriculares
nacionais sao a garantia de um cidaddo critico e participativo da sociedade que utiliza
seu conhecimento na preservagao dos recursos naturais, de acordo com a ECO-92. Ja
em outro momento histérico no ano de 2015, vemos que os PCN continuaram a condu-
zir os significados do Ensino de Ciéncias. Seus sentidos se definiram também, pela cons-
truc¢do do conhecimento do sujeito na manutengdo e preservacao do meio ambiente a
fim de reduzir as mudancas climdticas discutidas na COP21.

Entretanto, por melhor que tenha sido a condugio desses sentidos encontra-
mos evidéncias da precarizagao de metodologias, que segundo Silva (2012) precisam ser
reavaliadas na visdo docente, com o objetivo de construir um conhecimento mais conci-
so e contextualizado. Além das ideias de Silva (2012), Cachapuz (2004) também orienta
que para os sentidos do Ensino de Ciéncias atingirem uma amplitude maior, a dinamica
de ensino deveria ser tedrica e experimental.
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Neste sentido ¢ que propomos que o processo de ensino-aprendizagem pode
ser aperfeicoado com a utilizacdo de um projeto politico pedagdgico que incentive o
sujeito a participar integralmente do seu aprendizado. Para os sentidos do Ensino de
Ciéncias aqui abordados, podemos relacionar um projeto politico pedagdgico a produ-
¢ao de uma horta comunitaria, na qual o conhecimento adquirido teoricamente, se
fundamenta no manejo da agua, da Terra e das plantas. As praticas escolares também
podem ser favorecidas pelos espagos nao formais de ensino-aprendizagem, como Mu-
seus, Parques ambientais, que trabalham com as questdes climaticas ou que enfatizam a
preservagao do meio ambiente.

Tais propostas podem facilitar a contextualizagio do ensino, dando verdadeiro
significado a educagio cientifica, como também podem induzir o discente a participar
de todo ano letivo, visto que para Cachapuz (2004), a contextualizagao aguca o interesse
do sujeito, reduzindo assim o indice de evasdo escolar. Outro fator importante a ser
considerado se firma nas palavras de Silva (2012), que discorre sobre a reavaliagdo me-
todoldgica da pratica docente. Neste caso, podemos considerar a necessidade da forma-
¢do continuada de professores, visto que o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico se
desenvolve sem fronteiras. Assim, a formagio continuada prepara o docente para as
novas formas de concepc¢io do saber cientifico nas salas de aula e auxilia numa melhor
postura e aperfeicoamento das préticas pedagogicas e relacoes escolares.

Portanto, no decorrer de todo percurso de elaboracio dessa pesquisa conse-
guimos responder ao questionamento inerente aos significados do Ensino de Ciéncias,
podendo garantir que os sentidos atribuidos ao Ensino de Ciéncias remetem aos fatores
sociais, politicos, econdmicos e educativos, a fim de garantir a formacdo do sujeito parti-
cipativo em todos os aspectos de sua vivéncia.

Referéncias

BARBOSA, B. C. ENSINO DE CIENCIAS: UM ESTUDO SOBRE A AVALIACAO E
SUA PRATICA , Canoas, 2008.

CACHAPUZ, A. DA EDUCACAO EM CIENCIA AS ORIENTACOES PARA O
ENSINO DAS CIENCIAS: UM REPENSAR EPISTEMOLOGICO. Ciéncia &
Educagio, v. 10, n. 3, p. 363-381, 2004.

CALDAS, E. Da histdria das disciplinas escolares a histéria da cultura escolar: uma
trajetoria de pesquisa. Revista Brasileira de Educacio, Mato Grosso do Sul, n. 27,
Dezembro 2004.

CAMARGO, N. S. J. D. O ENSINO DE CIENCIAS E O PAPEL DO PROFESSOR:
CONCEPCOES DE PROFESSORES DOS ANOS INCIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL. EDUCERE XII Congresso Nacional de Educagio, Parana, 29
Outubro 2015.

214



EDUCAGAO BRASIL

DOMINIQUE, J. A cultura Escolar como Objeto Histdérico. Revista brasileira de
histéria da educagio, Sao Paulo, n. 1, p. 9-43, Junho 2001.

FARIA FILHO, L. M. D. A cultura escolar como categoria de andlise e como campo de
investigacdo na histéria da educacdo brasileira. Educagio e Pesquisa, Sao Paulo, v. 30, n.
1, p. 139-159, Abril 2004.

FREITAS, A. L. S. D. O DIARIO DE REGISTROS COMO INSTRUMENTO DE
(TRANS)FORMACAO DOCENTE. AMBIENTE & EDUCACAQ , Rio Grande, v. 22,
n.2,2017. ISSN 1413-8638.

GONTIJO, F. L. Documentagio pedagégica como instrumento de reflexdo e producio
docente na educagéo infantil. Paidéia, Belo Horizonte, n. 10, p. 119-134, Junho 2011.

GUZMAN, E. Cultura escolar: reflexiones sobre su intervenciéon desde una mirada
sociocultural de la psicologia educacional. SUMA PSICOLOGICA UST, Santiago de
Chile, v. 12, n. 1, p. 7-17, Novembro 2015. ISSN 0719-448x.

LARA, M. D. S. ELABORACAO DE SIGNIFICADOS COM ANALOGIAS EM
ATIVIDADES NA SALA DE AULA DE QUIMICA, Curitiba, 25 Fevereiro 2014,

LIMA, K. E. C. Anélise da metodologia de ensino de ciéncias nas escolas da rede
municipal de Recife. Ensaio: aval. pol. publ. Educ;, Rio de Janeiro, v. 14, n. 52, p. 397-
412, Setembro 2006.

MEC (Ed.). Parametros Curriculares nacionais: Ciéncias naturais. Brasilia: Secretaria
de Educagao Fundamental, 1998.

MEC (Ed.). Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio. [S.1.]: Secretaria de
Educagao Média e Tecnoldgica, 1999.

MEC (Ed.). PCN + Orientagdes Educacionais Complementares aos Parimetros
Curriculares Nacionais. [S.L]: [s.n.], 2000.

MUNDIM, J. V. ENSINO DE CIENCIAS NO ENSINO FUNDAMENTAL POR MEIO
DE TEMAS SOCIOCIENTIFICOS: ANALISE DE UMA PRATICA PEDAGOGICA
COM VISTA A SUPERACAO DO ENSINO DISCIPLINAR. Ciéncia & Educagio,
Brasilia, v. 18, n. 4, p. 787-802, 2012.

215



EDUCAGAO BRASIL

NASCIMENTO, F. D. O ENSINO DE CIENCIAS NO BRASIL: HISTORIA,
FORMACAO DE PROFESSORES E DESAFIOS ATUAIS. Revista HISTEDBR On-
line, Sao Paulo, v. n.39, p. 225-249, Setembro 2010. ISSN ISSN: 16762584.

NOVAES, W. Eco-92: Avangos ¢ interrogacoes. Estudos Avangados, Brasilia, 1992.

ONUBR. Nagoes Unidas do Brasil, 2018. Disponivel em:
<https://nacoesunidas.org/cop21/>. Acesso em: 22 Outubro 2018.

RICARDO, E. C. OS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS NA
FORMACAOQO INICIAL DOS PROFESSORES DAS CIENCIAS DA NATUREZA E
MATEMATICA DO ENSINO MEDIO. Investigacées em Ensino de Ciéncias , Santa
Catarina, v. 3, p. 339-355, 2007.

SILVA, E. D. C. T. Cultura Escolar: quadro conceitual e possibilidades de pesquisa.
Educar, Curitiba, n. 28, p. 201-216, 2006.

SIQUEIRA, L. D. S. Préticas docentes e discentes em cadernos de Ciéncias:
desenvolvimento metodolégico para percepcao dos diferentes registros do cotidiano
escolar. Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, Brasilia, v. 89, n. 221, p. 47-71,
Abril 2008.

UNFCCC. United Nations Climate Change, 2018. Disponivel em:
<https://unfccc.int/process-and-meetings/conferences/past-conferences/paris-climate-

change-conference-november-2015/cop-21#eq-1>. Acesso em: 20 Outubro 2018.

VINAO, A. Historia de la educacidn y historia cultural Posibilidades, problemas,
cuestiones. Revista Brasileira de Educagio, n. 0, Dezembro 1995.

216



EDUCAGAO BRASIL

ESTADOS EMOCIONAIS EM PROFESSORES RECEM-FORMADOS:
ANALISE CONTEXTUAL

Adpriano de Lavor Reis
Renata Parra Clemente

Introdugio

A LDB, em seu artigo 1°, afirma que “a educac¢do abrange os processos formati-
vos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas insti-
tuicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizacoes da sociedade civil e
nas manifestacdes culturais”. (BRASIL, 1996). Acreditamos ser de grande importancia
essa visdo sobre os primeiros anos da educagio, para aqueles que assumem a profissao
docente de modo geral; o inicio da carreira constitui um periodo marcado por crises.

Com relacdo a crises, Hubermam (1992) relata que varias pesquisas revelam
que esse periodo é considerado pelo professor como um dos piores da vida profissional
docente. O fato de estar iniciando uma nova carreira, acarreta em novos desafios e pers-
pectivas, uma vez que nao se conhece bem o dia a dia da profissao, fazendo com que
esses anos iniciais sejam de grande tensdo, ansiedade, dentre outros estados emocionais
a serem enfrentados, pelo profissional, diante do novo, do a-ser-descoberto.

Machado (2006) diz que o professor, como profissional do ensino tem um pa-
pel extremamente relevante no saber dos alunos, um papel de mediador. E para o bom
desempenho do mesmo, ele precisa compreender os vinculos de sua pratica social glo-
bal, necessita igualmente dominar os conhecimentos especificos a transmitir, de forma a
referi-los ao contexto global, sempre problematizando com os alunos. S6 assim os co-
nhecimentos assimilados constituir-se-do em instrumentos para alterarem sua pratica
social. E de suma importancia o olhar mais atento aos professores recém ingressantes na
carreira docente, pois, o inicio da carreira serd determinante quanto ao nivel de com-
prometimento que esses novos docentes acerca de seus educandos.

Sabe- se que a educagdo de maneira geral busca trabalhar o aluno em seu con-
texto bio-psicosocial, (bio de biolégico e psico de psicolégico), sendo a escola uns dos
locais para a promocao desse trabalho.

Infelizmente em algumas gestoes, a propria organizagdo interna da escola, nao
possibilita aos professores, momentos de encontros entre os docentes para que possam
ressignificar sua prética, através de uma observagao reflexiva, fazendo com que a docén-
cia fique prejudicada, com isso podendo nao perceber que a sua prética pode estar se-
gregando os alunos. Com isso, demanda-se um grande esfor¢o em nivel pedagdgico
para habilitar ou reabilitar esse professor para que ele compreenda que a educagdo. A
pedagogia deve ir ao auxilio do professor enquanto recurso pedagogico e 0 mesmo
basear-se suas aulas e o seu planejamento todo em cima da pedagogia, uma vez que o
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mesmo ndo ¢ seguido a risca, ocorre a ndo adequagéo a situacdo dos alunos enquanto
sujeitos do conhecimento. Logo, pretende-se analisar a questdo dos estados emocionais
em professores novatos, sob a perspectiva profissional deste futuro profissional e como ¢
quais estados emocionais sdo mais recorrentes e presentes na vida deste novo profissio-
nal, que como todos os demais novatos passam por fatores estressores diante do desco-
nhecimento do mundo profissional estabelecido, utilizando de referencial tedrico exis-
tente.

Definigao de Professor

Significado de Professor: s.m. O que ensina; mestre: a escola tem bons profes-
sores. Professor assistente, membro do ensino superior que organiza os trabalhos prati-
cos e colabora nas pesquisas. Fig. Pessoa versada em belas-artes. Pessoa que professa em
publico a verdade de uma religido. Pessoa que exerce alguma arte liberal. Professor
catedrético, o que conquista a catedra em concurso de titulos e provas.

Sinonimo de professor: formador, orientador e preceptor.

Ser Professor

Com isso, chegamos a ser professor e temos uma literatura relativamente farta
sobre a carreira docente em diversas fases, aqui, abordarei a fase inicial da carreira do-
cente que tem se dado por ser considerada “[...] um periodo muito importante da histé-
ria profissional do professor, determinando inclusive seu futuro e sua relagdo com o
trabalho” (TARDIF, 2002, p.84).

Entres os diversos autores que investigam sobre o ciclo profissional docente,
ndo ha um consenso sobre a duragdo desta primeira fase da carreira, podendo ser menos
para uns e mais extensa para outros.

Nos trabalhos de Huberman (1989; 2000), por exemplo, esse periodo varia de
1 a 3 anos, enquanto na pesquisa de Gongalves (2000) essa fase se estende até o 4° ano,
sendo considerado experiente o professor que possui mais de 5 anos de magistério.
Como esclarecimento, pensamos na carreira docente, enquanto proposta de trabalho até
os trés primeiros anos da carreira do mestre enquanto delineamento do que ¢ ser profes-
sor iniciante.

Huberman (1995) em seu artigo sobre “O ciclo de vida profissional dos profes-
sores”, nos ajuda a compreender as varias etapas pelas quais passa o professor durante
sua carreira profissional. As duas primeiras fases — “a entrada na carreira” e a “fase de
estabilizagao” - contemplam o periodo de socializagio profissional dos professores,
socializagao essa muito importante para a vida do profissional docente. A primeira fase ¢
marcada pelo que denomina choque de realidade ou etapa de sobrevivéncia; e a segunda
¢ descrita como aquela em que o professor interioriza seu papel e constrdi uma identi-
dade profissional mais delineada, sendo reconhecido pelos outros como professor. Com
relagao a primeira fase ¢ marcada pelo inicio ou entrada na carreira — fase que compre-
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ende os trés primeiros anos de docéncia, da qual o trabalho em questao faz grande utili-
zagdo das ideias do mesmo para nortear o trabalho. Dentre os estudos que abordam o
desenvolvimento profissional, em particular acerca do ciclo vital dos professores, uma
referéncia basica, tanto na literatura internacional como nacional, sio os trabalhos de-
senvolvidos pelo pesquisador suico Michael Huberman. A partir de suas investigagoes,
Huberman (2000) desenvolveu um percurso para entender o ciclo vital dos professores,
no qual, identifica etapas/fases que compdem esse ciclo. Huberman caracteriza essa fase
em dois periodos, de “sobrevivéncia” e de “descoberta”. Assim, torna-se importante
destacar que: Tanto um como outro podem ser experimentados em paralelo, sendo que
¢ o perfodo de descoberta que permite ao professor superar o periodo de sobrevivéncia.
(SERRAZINA & OLIVEIRA, 2002, p. 2). O periodo de sobrevivéncia é uma fase relaci-
onada com o “choque de realidade” muito importante e marcante na vida do professor.
Em seus estudos, Huberman (2000) aponta essa etapa como caracterizada pelo tatear
constante do professor na qual se manifestam a preocupagdo consigo mesmo ¢ o des-
compasso entre os ideais e a realidade do cotidiano escolar. Outras literaturas podem ser
encontradas referentes aos estudos que abordam o ciclo de vida e carreira docente, co-
mo as produgoes de Silkes (1985). Em oposi¢io aos trabalhos de Huberman, que descre-
vem os ciclos de vida fundamentandose em tempo de magistério, esta autora toma co-
mo referéncia a idade dos professores, subdividindo-os em cinco fases. Assim como
Huberman, Silkes afirma que € na fase inicial que ocorre o “choque com a realidade”.
Segundo Cavaco (1991), a inicia¢do a docéncia se configura como um momento de
instabilidade, de inseguranga, mas também, de aceitagao de desafios, da criagao de novas
relagdes profissionais e de redefini¢io de crengas. Trata-se de um periodo de tensoes,
desequilibrios e reorganizacoes frequentes, de ajustamentos progressivos de expectativas
e aspiracdes ocupacionais ao universo profissional. Dentre as dificuldades acometidas
por professores iniciantes, podemos citar a inseguranga frente ao dominio do contetdo
a ser ensinado (CASTRO, 1995) e a solidao da carreira (HUBERMAN, 2000). Estudos
como o de Guarniere (1996) apontam, também, a indisciplina e a falta de motivagdo dos
alunos como dificuldades vivenciadas por estes professores. O inicio da docéncia é mui-
to bem apontado por Souza apud Lima (2006) no trecho destacado abaixo: O inicio da
docéncia € marcado por um momento de grandes transformacdes e dificuldades, de tal
forma que ird marcar a carreira docente, bem como determinard as caracteristicas apre-
sentadas pelo professor ao longo do seu percurso profissional. Nesta fase inicial contri-
buem as experiéncias vivenciadas durante a passagem na escola, a formagao oferecida
no curso de licenciatura, as experiéncias adquiridas nos primeiros anos de docéncia e a
formagio continuada. (SOUZA apud LIMA, 2006). E o que Cavaco (1995), Gongalves
(1992) e Hubermam (1992) verificaram ao observar sentimentos como inseguranga,
peculiar ao inicio da carreira. Destacam também a ocorréncia do sentimento de desco-
berta nesse periodo profissional, identificando assim um paralelismo, que esta fase con-
serva, entre a sobrevivéncia ou o choque com o real e a descoberta, sendo a tltima moti-
vadora para suportar a primeira. Tudo aqui apresentado se apresenta necessario. Neces-
sario enquanto situacdo a definir quem ¢ esse novo docente. O suico Michael Huberman
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j& apresentou os tais dados do que ¢é o professor em inicio de carreira e as fases da sua
carreira. Cavaco (1991) e Huberman (2000) corroboram com a ideia da dificuldade do
inicio da carreira. Cavaco aborda termos como instabilidade e Huberman diz soliddo na
carreira. Desta maneira, podemos crer que essa instabilidade e soliddo (dentre os vérios
contextos que o novo docente ¢ colocado) ja podemos pensar que temos muito o que
extrair desse novo profissional, recém-chegado ao mercado de trabalho.

A Educagio

Educagdo, ¢ um fendmeno social bastante amplo, que ocorre naturalmente nas
interagoes sociais, pois destas resultam aprendizagens. A LDB, em seu artigo 1° afirma
que: A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar,
na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢oes de ensino e pesquisa, nos movi-
mentos sociais e organizacoes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais. (BRASIL,
1996, p. 1)

Chegamos a um ponto que o docente iniciante se depara com um novo mun-
do, sendo até bem pouco tempo um ex-aluno agora a frente de uma turma. Af esse novo
professor tem para si novos pardmetros e por muitas vezes, a sua formacdo inicial ndo da
ferramentas possiveis para que ele esteja em condi¢des de trabalho na escola. Therrien
(1995) salienta o quanto os estudos sobre a formacio do professor ainda persistem nu-
ma dissociagdo entre a formagéo e a prética cotidiana, ndo enfatizando a questio dos
saberes que sao mobilizados na pratica, ou seja, os saberes da experiéncia. A dissociacdo
entre formagao e a pratica cotidiana do professor traz consigo muitos problemas quan-
do o mesmo se nota presente dentro do ambiente sala de aula. Problemas esses que nao
podem ser sanados sendo pela experiéncia que o docente iniciante terd e serd exposto na
sala de aula. Tal qual Tardiff (2010) relata que a docéncia traz para o professor o saber
experiencial, saber esse que ajuda o mesmo a lidar com essa dissociacdo formacao aca-
démica e a pratica cotidiana.

Segundo Tardiff (2010) O saber experiencial, relatado por ele como um saber
que os mesmos desenvolvem na sua pratica. Esses saberes brotam da experiéncia dos
mesmos e sao por ela validados. O autor chama de habilidade, habitus o saber fazer € o
saber-ser que o saber experiencial traz para o docente. Feiman (2001) jd chamava a
atenco sobre o divorcio que existe entre a formacio inicial e a realidade escolar. Os
estudantes em formacao (os futuros professores) costumam perceber que tanto os co-
nhecimentos como as normas de atua¢do transmitidos na instituicdo de formacio pou-
co tém a ver com os conhecimentos e as préticas profissionais. Tendem, finalmente, a
descartar, por considerd-la menos importante, a necessidade de incorporar certos co-
nhecimentos que fundamentam o trabalho prético. Essa dualidade do que ¢ ensinado na
universidades e faculdades, e a pratica cotidiana da escola acaba por frustrar ainda mais,
0 ja inseguro futuro professor, diante deste quadro de divorcio. Por sua vez, o trabalho
didrio acarreta ao docente novos saberes.
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Esses saberes sdo transformados e passam a integrar a identidade do professor,
constituindo-se em elemento fundamental nas préticas e decisdes pedagogicas, sendo,
assim, caracterizados como um saber original. Essa pluralidade de saberes que envolve
os saberes da experiéncia ¢ tida como central na competéncia profissional e é oriunda do
cotidiano e do meio vivenciado pelo professor. Segundo Feiman (2001), esses saberes da
experiéncia que se caracterizam por serem originados na pratica cotidiana da profisséo,
sendo validados pela mesma, podem refletir tanto a dimensao da razio instrumental que
implica num saber-fazer ou saber-agir tais como habilidades e técnicas que orientam a
postura do sujeito, como a dimensdo da razio interativa que permite supor, julgar, deci-
dir, modificar e adaptar de acordo com os condicionamentos de situagdes complexas.
No dia a dia do seu trabalho, o professor acaba incorporando esse trabalho docente e a
melhor forma de poder realizar tal ato, no que Névoa (1992) caracteriza como Saberes
Profissionais “é preciso investir positivamente os saberes de que o professor é portador,
trabalhando-os de um ponto de vista tedrico e conceptual” (NOVOA, 1992, p. 27).

Shulman (1992) enfatizava a necessidade de que os professores construissem
pontes entre o significado do contetido curricular e a construgéo realizada pelos alunos
desse mesmo significado. Esse famoso pesquisador afirma que: (...) os professores execu-
tam essa facanha de honestidade intelectual mediante uma compreensdo profunda,
flexivel e aberta do contetdo; compreendendo as dificuldades mais provéveis que os
alunos terao com essas ideias (...); compreendendo as variacdes dos métodos e modelos
de ensino para ajudar os alunos em sua construc¢do do conhecimento; e estando abertos
para revisar seus objetivos, planos e procedimentos na medida em que se desenvolve a
interagdo com os alunos. Esse tipo de compreensio ndo é exclusivamente técnica, nem
somente reflexiva. Ndo é apenas o conhecimento do contetudo, nem o dominio genérico
de métodos de ensino. E uma mistura de tudo isso e ¢, principalmente, pedagdgico.
(SHULMAN, 1992, p. 12).

Machado (2004) diz que o professor, como profissional do ensino tem um pa-
pel extremamente relevante no saber dos alunos, um papel de mediador. E para o bom
desempenho do mesmo, ele precisa compreender os vinculos de sua pratica social glo-
bal, necessita igualmente dominar os conhecimentos especificos a transmitir, de forma a
referi-los ao contexto global, sempre problematizando os com os alunos. S6 assim os
conhecimentos assimilados constituir-se-do em instrumentos que poderao contribuir
para possivel alteracdo na pratica social. A educagdo sendo de direito universal é funda-
mental que a escola concentre o processo de ensino — aprendizagem nao apenas na
transmissdo de contetidos historicamente acumulados, mas que trabalhe na perspectiva
da construgio de conhecimentos, possibilitando melhorias na qualidade de vida dos
alunos, professores e da comunidade em geral.

Estados Emocionais

Os aspectos psicossociais e emocionais do ser humano, assim como outros as-
pectos, sao fundamentais na determinagio da qualidade de vida e na relacdo do indivi-

221



EDUCAGAO BRASIL

duo com o mundo. O controle e a estimulacéo devida de determinadas emogdes e sen-
timentos sdo de suma importincia para o bem-estar do individuo (FISCHER et al.,
2009). Boutcher (apud REBUSTINI et al., 2005) define a emog¢ao como um processo
complexo que possui componentes cognitivos, psicologicos, comportamentais e expe-
rimentais, afirmando que a emogdo ¢ um fendmeno multidimensional que exerce ind-
meras influéncias sobre o ser humano.

As consequentes reagdes impostas pela emogao acarretam ou ndo uma melho-
ria da condi¢do do individuo. De acordo com Machado e Calabresi (2003) uma emoc¢io
¢ provocada por um estimulo externo. Estes autores ainda abordam que uma fun¢io
relevante da emocido ¢ seu efeito regulador sobre o comportamento. As emogoes influ-
enciam nossa agio como reagio e estimulo desencadeantes da agao, e as emogdes provo-
cam ag¢des com objetivos de diminui¢ao da tensdo emocional.

Dessa forma, o controle emocional ¢ essencial para a vida. Saber expressar tan-
to emogdes positivas quanto negativas auxilia o convivio do individuo com seu meio
social. A repressiao de emocoes, principalmente negativas, pode tornar o sujeito mais
pessimista, depressivo, inseguro, dificultando seus relacionamentos interpessoais.

Machado (2006) pontua muito bem quando relata que o professor deve dispor
de um conjunto de técnicas e procedimentos que conduza sua pratica pedagogica de
modo adequado ao grupo que lidera. Para tanto, o conhecimento da Psicologia é fun-
damental.

O trabalho docente é extremamente extenuante quando pensamos no profes-
sor enquanto centro das atengoes, tendo que lidar com classes abarrotadas e alunos que,
por muitas vezes, ndo estdo com o minimo interesse de prestar atencdo nos contetidos
que o mesmo esta a passar para os discentes.

Assim, para Reis e colaboradores (2006) ensinar tende a ser, em geral, uma ati-
vidade com alto grau de estresse, com efeitos notérios na satide fisica e mental, assim
como no desempenho docente dos professores.

Para Esteve (1999) o professor, um dos principais atores desse cendrio, acom-
panha perplexo esse novo contexto e as novas exigéncias e responsabilidades, desafiado
a assumir um papel diferente do até entdo exercido. Segundo o autor, esse novo contex-
to causa, ndo raras vezes, no profissional docente, sentimentos de mal-estar e impotén-
cia. Assim, o autor adverte sobre as desastrosas tensdes e desorientagdes provocadas nos
individuos quando estes se veem obrigados a sofrer uma mudanca excessiva em um
periodo de tempo demasiadamente curto. Segundo Jesus (2002) torna-se mais dificil na
medida em que o conceito de educar e os estados emocionais acabam por gerar conflitos
intrapessoais. Quando se pensa na natureza do trabalho do professor, pensa-se também
nele como mediador, como formador. Portanto, desemboca essencialmente numa ag¢ao
de natureza interior, cognitiva e afetiva. Dito de outra forma, ser professor ¢ usar a ener-
gia afetiva mais privada, para construir uma a¢do cognitivamente afetiva direcionada.

Tal como Vigostsky (2003) elucidou quando se referia ao desenvolvimento da
atengdo, antes de uma agdo de natureza pedagogica, tem que acontecer uma reagio de
natureza psicoldgica. O trabalho docente, no caso, o professor enquanto centro da sala
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acarreta em estados e emogdes que o mesmo ¢ obrigado a passar, devido ao préprio
trabalho. O trabalho demanda uma forga na qual para criar um vinculo entre o conhe-
cimento e o aluno, sendo ele, professor, o0 Mediador. Af que comegam os “problemas”
em relacdo a docéncia, sendo o professor, no foco aqui apresentado, o docente iniciante.

De acordo com Lipp (2002), quando o trabalho nio preenche os desejos e ne-
cessidades do professor, ele perde o idealismo, sentindo-se impotente em suas expectati-
vas iniciais. O entusiasmo inicial da lugar ao cansaco e frustracéo, levando-o a questio-
nar sua competéncia e suas habilidades para lidar com as diferencas, perdendo, gradati-
vamente, sua autoconfianga.

Esse sentimento inicial de frustragao é quase imperceptivel, mas, aos poucos, se
instala um stress cronico e prolongado que comega com pequenos sinais de alerta, le-
vando o professor a uma série de sintomas em relagao ao trabalho efetuado.

Dentre os estados emocionais presentes em futuros professores, nota-se como
principais e mais recorrentes na literatura, a motivagio, ansiedade, estresse e medo,
tanto da futura profissao quanto do que havera ap6s a formagao académica.

Consideragdes finais

Por isso acredita-se com veeméncia que uma boa condi¢io do futuro professor
na escola, e sua inser¢ao com cuidado e assertividade na escola podem facilitar o seu
cotidiano enquanto docente.

A graduagdo em nivel superior de licenciados deve tentar auxiliar o maximo
possivel a inser¢do dos mesmos nas escolas, uma insercéo gradual e com todo cuidado
para que o aluno possa ter contato com a escola, para quando a sua inser¢cao no meio
escolar enquanto trabalhador, esta ndo seja uma mudanga dréstica e 0 mesmo ndo se
sinta “enganado” ou mesmo “ludibriado” com as belas palavras sobre a licenciatura que
a sua graduagao tentou lhe passar.

A insercdo do futuro professor dentro da escola é extremamente fundamental,
para que o futuro docente se sinta contemplado dentro do trabalho. Entende-se também
que o auxilio de um professor mais experiente é de grande importancia. Entende-se que
péssimas primeiras experiéncias podem ser extremamente prejudiciais ao novo docente,
tanto no trato dele para com seus colegas, quanto para a direcao da escola, quanto para
seus educandos.

Goleman (1995), em seus estudos defende o pressuposto de que pessoas que
tem a capacidade de controlar, administrar e expressar de maneira inteligente suas emo-
¢Oes obtém mais sucesso em suas vidas. Medeiro (2006), por sua vez, postula que a pro-
fissio docente necessita que o professor tenha as capacidades propostas por Goleman
(1995), para que a personalidade do professor influencie e conduza a sua pratica peda-
gbgica com qualidade.

Segundo Fischer (2009) o controle emocional é essencial para a vida. Saber ex-
pressar tanto emogdes positivas quanto negativas auxilia o convivio do individuo com o
seu meio social. Assim, a Inteligéncia Emocional do professor configura um dos fatores
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capazes de explicar a criagio de um ambiente educativo emocionalmente inteligente
(Medeiro, 2006).
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A PERSPECTIVA ECOLOGICA EM SESSOES DE INTERACAO
DE TELETANDEM

Rodrigo Schaefer
Paulo Roberto Sehnem

Introdugio

De acordo com Ribeiro (2010), em décadas passadas a utilizagdo da Internet
era vista principalmente como uma oportunidade para realizar operagdes comerciais.
No entanto, o autor explica que, nos ultimos anos, os ambientes online tém oferecido
também outras utilidades, tais como a publicidade de produtos diversos e a veiculagio
de andncios.

Desde pelo menos o final da década de 1990, o uso de recursos digitais no en-
sino de linguas estrangeiras, facilitado pelo advento da Internet, tem sido considerado
significativo para o contato entre pessoas de diferentes culturas e linguas. A este respei-
to, Warschauer (1997) salienta que recursos online tém exercido um enorme impacto
ndo somente na Educacdo de um modo geral, mas também no ensino e aprendizagem
de linguas estrangeiras assistida por computador. Da mesma maneira, O’'Dowd (2013, p.
123) evidencia que “uma das principais contribuicoes da internet para o ensino de lin-
gua estrangeira (LE) tem sido o seu potencial de favorecer aos aprendizes de linguas o
contato virtual com membros de outras culturas e falantes de outras linguas” (tradugao
nossa?).

Gragas a utilizacdo de tecnologias digitais, diferentes modelos de telecolabora-
¢do tém surgido. O’'Dowd (2013, p. 123) define telecolaboracdo da seguinte forma:

aplicagdo de ferramentas de comunicagao online para reunir aulas de aprendizes de linguas
em locais geograficamente distantes para desenvolver suas habilidades em lingua estrangei-
ra e a sua competéncia intercultural através de tarefas colaborativas e trabalho de projeto.
(tradugio nossa28).

O teletandem (TELLES; VASSALLO, 2006; VASSALLO; TELLES, 2006; VAS-
SALLO, 2009; TELLES, 2015a, 2015b), um modelo de telecolaborac¢io no Brasil, possui
recursos como voz, imagem e escrita, e pode ser definido como videoconferéncia entre
dois interagentes” que estdo aprendendo, de maneira auténoma, a lingua um do outro

?7 Citagdo original: “One of the major contributions of the internet to foreign language (FI) education has been
its potential to bring language learners into virtual contact with members of other cultures and speakers of
other languages”.

# Citagao original: “the application of online communication tools to bring together classes of language
learners in geographically distant locations to develop their foreign language skills and intercultural compe-
tence through collaborative tasks and project work”.

¥ No contexto do teletandem, “interagente” refere-se ao aprendiz de uma lingua estrangeira.
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(VASSALLO, 2009). Esse contexto online de aprendizagem de linguas tem trés princi-
pios norteadores: reciprocidade, autonomia e uso separado das linguas (TELLES, 2009).
Reciprocidade, de acordo com Brammerts (1996), refere-se ao apoio mutuo e a interde-
pendéncia entre os dois aprendizes, ao passo que autonomia estd relacionada com o
compromisso de ambos interagentes no que tange a sua prépria aprendizagem assim
como a de seu (sua) parceiro (a). O uso separado de linguas, por seu turno, estabelece
que as duas linguas nao podem ser misturadas (VASSALLO; TELLES, 2006).

O projeto telecolaborativo Teletandem Brasil: Linguas estrangeiras para todos
(doravante TTBY), criado em 2006 (VASSALQO; TELLES) e desenvolvido numa univer-
sidade publica estadual brasileira, propde-se a facilitar o contato entre estudantes brasi-
leiros e de outros paises. No TTB, as sessoes de interacdo online podem ocorrer por
meio de ferramentas como o Skype®' ou o Zoom*.

Tendo como objetivo melhor entender diferentes aspectos que influenciaram a
interagdo entre aprendizes de lingua estrangeira em um contexto online especifico, nos-
so estudo se utiliza de uma perspectiva ecologica (HAUGEN, 2001; VAN LIER, 2004;
KRAMSCH; STEFFENSEN, 2008; SCHAEFER, 2019). Em consonancia com referida
perspectiva, Kern (2014, p. 344) enfatiza que “habilidade linguistica, estilo linguistico,
contexto académico e cultura institucional sdo fatores que podem influenciar a negocia-
¢do de sentidos e a compreenséo cultural dos aprendizes”. (tradug¢do nossa™). Kramsch e
Stettensen (2008, p. 24), por sua vez, ressaltam a importancia de uma perspectiva ecold-
gica:

As teorias ecoldgicas de aprendizagem devem levar-nos a repensar a relagao de individuos e
varios ambientes de aprendizagem para além da sala de aula, por exemplo, estudo no exteri-
or e aprendizagem a distancia. Também nos levam a conceituar seriamente a relagio dos

individuos e seus objetos ou artefatos, em particular a tecnologia computacional. (tradugao
nossa*").

Deve-se ressaltar que nosso interesse na intersegao entre a perspectiva ecologi-
ca (HAUGEN, 2001; VAN LIER, 2004; KRAMSCH; STEFFENSEN, 2008; SCHAEFER,
2019) e o teletandem (TELLES; VASSALLO, 2006; VASSALLO; TELLES, 2006; VAS-
SALLO, 2009; TELLES, 2015a, 2015b) derivou da pesquisa de doutorado de Schaefer
(2019), um dos autores deste estudo. Referida perspectiva proporcionou a base tedrica
para sua investigacdo, cujo objetivo foi de entender como aconteceu a co-construgio da
interculturalidade em sessdes de teletandem. O pesquisador, ao revisar a literatura, cons-

* Mais informagdes sobre o TTB podem ser encontradas no website http://www.teletandembrasil.org/

1O Skype é um software que propicia comunicagdes de voz e video através da Internet.

* 0O aplicativo Zoom combina videoconferéncias, encontros online e colaboragio movel, além de oferecer
comunicagao por video baseada em nuvem.

*¥ Citagao original: “Language ability, linguistic style, academic context, and institutional culture are all factors
that can affect learners’ negotiation of meaning and cultural understanding”.

* Citagdo original: “ecological theories of learning must prompt us to rethink the relationship of individuals
and various learning environments beyond the classroom, e.g., study abroad and distance learning. It is also
prompting us to seriously conceptualize the relationship of individuals and their objects or artifacts, in partic-
ular computer technology”.
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tatou que ndo existem estudos que adotaram uma perspectiva ecologica (HAUGEN,
2001; VAN LIER, 2004; KRAMSCH; STEFFENSEN, 2008; SCHAEFER, 2019) relacio-
nada ao teletandem. Dito de outro modo, ha uma lacuna a ser preenchida. Posto isto,
este estudo, de abordagem qualitativa, teve como objetivo apresentar e discutir, através
de uma perspectiva ecologica (HAUGEN, 2001; VAN LIER, 2004; KRAMSCH; STEF-
FENSEN, 2008; SCHAEFER, 2019), diferentes aspectos que exerceram influéncia sobre
os participantes durante as sessoes de teletandem. Para alcancar esse objetivo, delinea-
mos a seguinte pergunta de pesquisa: que aspectos exerceram influéncia sobre os parti-
cipantes durante as sessoes de teletandem?

O texto desta pesquisa esta dividido em quatro capitulos. O primeiro deles
apresentou o objetivo dessa investigacao e uma breve contextualizacio do objeto de
estudo, ao passo que o Capitulo 2 se concentrard no referencial teérico que ajudou a
sustentar a analise de dados no Capitulo 3. Também no Capitulo 3, descreveremos a
metodologia, a fim de explicar como ocorreu o processo de coleta de dados. Finalmente,
no Capitulo 4 teceremos algumas consideracbes finais e apontaremos caminhos para
futuras pesquisas.

Sobre a perspectiva ecoldgica: alguns fundamentos

Van Lier (2004) explica que o termo “ecologia” foi criado pelo bidlogo alemao
Ernst Haeckel. Em principio, esse termo foi utilizado no século XIX em estudos de uma
disciplina cientifica. No que se refere especificamente a pesquisa e a pratica educacio-
nais, Van Lier (2004) deixa claro que “ecologia” estd atrelada a teorias de estudiosos
como Bakhtin, Vygotsky e Halliday.

Para Haugen (2001, p. 57), a perspectiva ecoldgica tem seu foco no “estudo das
intera¢des entre qualquer lingua e o seu ambiente” (traducdo nossa®). Van Lier (2004),
por seu turno, explica que dita perspectiva se ocupa do relacionamento entre as pessoas
e 0 ambiente, o que possibilita uma forma situada e contextualizada para analise de um
fendmeno investigativo.

Para Van Lier (2004), a perspectiva ecoldgica pode ser abordada de dois modos:
superficial e profundo. Por um lado, o modo superficial centra-se sobre a resolugdo de
problemas, mas sem procurar entender mais profundamente o que poderia ter causado
esses problemas. Por outro lado, 0 modo profundo, em sintonia com a nog¢do de holismo
(KRAMSCH; STEFFENSEN, 2008), uma das principais caracteristicas da perspectiva
ecologica conforme veremos no proximo paragrafo, visa compreender, de forma critica
e mais abrangente, as causas subjacentes a esses problemas.

Kramsch e Steffensen (2008) explicam que uma das caracteristicas centrais da
perspectiva ecoldgica é o holismo, no sentido de que a lingua nao pode ser vista como
dissociada da interferéncia do social e nem considerada como um mero sistema de re-
gras fechado, abstrato e acabado. Visto sob este prisma, os autores afirmam que uma
visdo holistica se concentra em especificidades concernentes a intera¢io entre aprendi-

* Citagao original: “study of interactions between any given language and its environment”.
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zes de outras linguas. Similarmente, Kramsch e Steffensen (2008, p. 22), com base em
Larsen-Freeman (1997, 2002), sublinham o seguinte com rela¢do aos diferentes contex-
tos de ensino e aprendizagem de linguas:

Deverfamos procurar interconexoes entre escalas, por exemplo, entre o micronivel do orga-
nismo individual e o macronivel da sociedade, entre o passado e o desempenho do poten-
cial futuro, entre processos organicos de aprendizagem e materiais inorganicos como com-
putadores, fitas, etc., entre comportamentos locais e eventos globais, entre fenomenos de
nivel menor, como livros diddticos e salas de aula, e fendmenos de nivel maior, tais como
geopolitica e globalizagio. (tradugdo nossa™).

[ possivel dizer que a citacio acima tem relagdo com o contexto do teletandem
(TELLES; VASSALLO, 2006; VASSALLO; TELLES, 2006; VASSALLO, 2009; TELLES,
2015a, 2015b), dado que os interagentes podem discutir nas sessdes online assuntos
relativos, por exemplo, aos lugares especificos em que vivem - micronivel - e ao mundo
globalizado — macronivel —. Outrossim, eles podem incluir em suas conversas questoes
especificas como familia, animais de estimagao, objetos pessoais, cinema, musica, e
assim por diante.

Para Kramsch e Steffensen (2008, p. 18), uma visdo holistica pressupde que
“tudo faz parte de um todo indivisivel” (tradugio nossa¥). Nessa perspectiva de indivi-
sibilidade, os autores anunciam que o fendémeno linguistico nas interagdes sociais preci-
sa ser visto como interacional, interconectado e interdependente. Interagao refere-se a
ideia de que nao existe uma relagdo unidirecional entre os individuos, mas antes uma
relagio mutua e interdependente. Interconexdo, por sua vez, sugere que existe uma
conexdo entre cada parte do todo. Finalmente, interdependéncia “implica que o modo
de existéncia de um fendémeno linguistico muda se outros fendmenos mudam ou dei-
xam de existir” (KRAMSCH; STEFFENSEN, 2008, p. 18, tradugdo nossa®).

Uma visdo holistica, de acordo com Kramsch e Steffensen (2008, p. 19), tem
em seu eixo central uma perspectiva dialogica. Os autores mencionam quatro aspectos
fundamentais sobre o didlogo. O primeiro deles esta relacionado com a nogao de que ¢
através das relacdes dialdgicas que caracteristicas situacionais, pessoais e culturais se
fundem. Os outros trés aspectos dizem respeito ao seguinte:

(i) E no didlogo que a interconexio, a interdependéncia e a interagdo da lingua se desdo-
bramy; (iii) o didlogo proporciona o terreno fértil para a criagdo e a manutengao da diversi-

* Citagdo original: “We should look for interconnections between scales, e.g., between the microlevel of the

individual organism and the macrolevel of society, between past and potential future performance, between
organic processes of learning and inorganic materials such as computers, tapes, etc., between local behaviors
and global events, between lower level phenomena such as textbooks and classrooms and higher level phe-
nomena such as geopolitics and globalization”.

*7 Citagao original: “everything is part of an undividable whole”.

* Citagao original: “implies that a linguistic phenomenon’s mode of existence changes if other phenomena
change or cease to exist”.
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dade sociocultural e linguistica; (iv) o didlogo oferece uma possibilidade para perceber o
nosso potencial para mudar a nés mesmos e o nosso entorno. (KRAMSCH; STEFFENSEN,
p- 19, tradugio nossa®).

No contexto do teletandem (TELLES; VASSALLO, 2006; VASSALLO; TEL-
LES, 2006; VASSALLO, 2009; TELLES, 2015a, 2015b), com base em uma perspectiva
dialégica, o conhecimento ¢ socialmente construido (VYGOTSKY, 1978; 1986; TELLES,
2015a), isto ¢, a partir da interagdo. Neste sentido, segundo Veloso ¢ Almeida (2009),
referindo-se especificamente as sessoes de interagdes no teletandem, através do didlogo
os interagentes assumem um maijor controle sobre o processo de aprendizagem. Essa
visdo dialégica concernente ao referido processo vai ao encontro de Van Lier (2004).
Para o autor (p. 8), os aprendizes de linguas, por meio da interagao dialdgica, tém “a
autoria de suas a¢des, possuindo a voz que fala as suas palavras” (tradu¢io nossa’).

A pesquisa de Schaefer (2019), um dos autores desse estudo, adotou a perspec-
tiva ecolégica (HAUGEN, 2001; VAN LIER, 2004; KRAMSCH; STEFFENSEN, 2008;
SCHAEFER, 2019) como pano de fundo tedrico para alcangar seu objetivo de pesquisa,
qual fora, compreender como ocorreu a co-constru¢ao da interculturalidade no contex-
to do TTB. Os resultados de sua pesquisa revelaram aspectos que obstaculizaram e ou-
tros que favoreceram a co-construcio da interculturalidade, por exemplo, “visoes este-
reotipadas” e “a possibilidade de ouvir outros pontos de vista”. Sua investigacao também
mostrou que através da utilizacao da perspectiva ecoldgica foi possivel compreender a
realidade dos dados para além das sessoes de teletandem, por exemplo, em sessoes de
mediagio (ROCHA; LIMA, 2009; SALOMAO, 2012; FUNO, 2015; TELLES, 2015b;
LEONE; TELLES, 2016; LOPES; FRESCHI, 2016), momentos em que o professor-
mediador pode discutir com os aprendizes de outras linguas diferentes assuntos relacio-
nados com a sua experiéncia nas sessoes de teletandem.

Apds a apresentacio do referencial tedrico sobre a perspectiva ecologica
(HAUGEN, 2001; VAN LIER, 2004; KRAMSCH; STEFFENSEN, 2008; SCHAEFER,
2019) adotada nesse estudo, no préximo capitulo descreveremos a metodologia seguida
pela andlise qualitativa dos dados.

Metodologia e resultados do estudo

Os dados para esse estudo*! foram coletados*? entre setembro de 2016 a dezembro do mesmo ano.

¥ Citagdo original: “(ii) it is in dialogue that interconnectedness, interdependence, and interaction of language
unfold; (iii) dialogue provides the breeding ground for the creation and maintenance of sociocultural and
linguistic diversity; (iv) dialogue offers a possibility for realizing our potential for changing ourselves and our
surroundings”.

0 Citagdo original: “the authorship of one’s actions, having the voice that speaks one’s words”.

1 Os dados utilizados nesse estudo sdo provenientes de um projeto de pesquisa devidamente aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEPSH-UFSC) sob o Numero do Parecer 1.762.956.
CAAE: 56955216.8.0000.0121.

2 Agradecemos imensamente aos coordenadores, professores e pesquisadores do TTB por terem permitido
que um dos autores coletasse dados para sua pesquisa de doutorado assim como para estudos como o nosso.
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Esta pesquisa incluiu os seguintes participantes: Silvio e Niamh* *, Eles parti-
ciparam de uma parceria de teletandem entre uma universidade estadual publica do
Brasil, onde o TTB ¢ desenvolvido, e uma universidade dos Estados Unidos. Silvio,
brasileiro, tinha vinte e um anos de idade no periodo da coleta e era aprendiz de inglés.
Niamh, estado-unidense, tinha dezenove anos e era aprendiz de portugués.

Os dados utilizados nesse estudo sdo provenientes dos seguintes recursos me-
todoldgicos: sessoes de teletandem, relatérios de experiéncia e entrevistas semiestrutu-
radas. Os videos das sessoes de teletandem entre Silvia ¢ Niamh foram gravados através
do aplicativo Zoom. Por meio dos relatérios de experiéncia, o participante Silvio teve a
oportunidade de registrar por escrito no Formuldrio Google* (Google Forms) diferentes
aspectos relacionados a sua interagdo online com sua parceira estado-unidense. Silvio
participou também de entrevistas, por meio das quais foi possivel compreender melhor
o0 que esse participante havia abordado em seus relatérios de experiéncia. As entrevistas
foram gravadas em dudio.

Para transcri¢iao dos dados referente as sessdes de teletandem e as entrevistas,
foi utilizado o programa fransana®. Os dados ndo foram inteiramente transcritos, mas
somente aqueles que foram considerados relevantes para as analises (ERICKSON;
SHULTZ, 1981). Analisamos todos os excertos selecionados para esse estudo na lingua
original, ou seja, em portugués.

Com respeito as transcri¢des dos excertos, utilizamos “S” para Silvio, “N” para
Niamh e “P” para o pesquisador. As informagdes que estio entre dois parénteses, ou
seja, (( ), como norma de transcrigio, referem-se a comentdrios dos pesquisadores.

Conforme dito anteriormente, esse estudo teve como objetivo apresentar e dis-
cutir, através de uma perspectiva ecoldgica (HAUGEN, 2001; VAN LIER, 2004;
KRAMSCH; STEFFENSEN, 2008; SCHAEFER, 2019), diferentes aspectos que exerce-
ram influéncia sobre os participantes durante as sessdes de teletandem. Tendo em con-
sideragao que essa perspectiva foca na relacdo das pessoas com o ambiente (VAN LIER,
2004), a seguir apresentaremos e discutiremos aspectos do ambiente que tiveram impac-
to nos dois participantes.

A andlise dos dados evidenciou cinco aspectos® que exerceram influéncia so-
bre os participantes durante as sessées online: (1) um ambiente de aprendizagem “dife-

* Nomes ficticios para proteger a identidade desses participantes / interagentes.

" Por questdes éticas, um termo de consentimento foi assinado pelos participantes dessa pesquisa. Em outras

palavras, os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

> No Formuldrio Google, é possivel criar formuldrios virtuais, por exemplo, questdes discursivas, pesquisas de

multipla escolha, avaliagdes diversas, e assim por diante.

16 Acesse https://www.transana.com/ para mais informagdes sobre esse programa.

7 E necessario explicar que esse estudo estd vinculado a duas publicagdes anteriores dos mesmos autores.

Schaefer e Sehnem (2018) e Schaefer e Sehnem (2019) haviam encontrado dois aspectos que exerceram in-

fluéncia sobre os interagentes durante as sessoes de teletandem, quais foram, “um ambiente de aprendizagem
diferente™ e “problemas técnicos”. No presente estudo, o qual se encontra em sua versao finalizada, outros

trés aspectos foram encontrados: “preocupagio com a presenga de uma terceira pessoa no momento da sessao

de teletandem”, “habilidades linguisticas restritas” e “preocupagio porque a sessao de teletandem estava sendo

gravada”. Outrossim, a presente versao do estudo inclui a ampliagao da apresentagao de fundamentos teéricos
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rente”; (2) problemas técnicos; (3) preocupagdo com a presenca de uma terceira pessoa
no momento da sessdo de teletandem; (4) habilidades linguisticas restritas e; (5) preocu-
pacio porque a sessio de teletandem estava sendo gravada. A seguir, serdo apresentados
e discutidos os cinco aspectos referidos.

Um ambiente de aprendizagem “diferente”

Na sessdo de teletandem, devido a problemas técnicos, Silvio teve que se mudar
para a sala ao lado do laboratério do teletandem. Percebendo que havia vérias pessoas
naquela sala, incluindo professores, esse participante registrou o seguinte em seu relato-
rio de experiéncia:

Na interagao do dia ((sessdo de teletandem)) nao foi produtivo para mim, refiro- me lingua
pois nao falei Inglés com minha interagente ((Niamh)) devido ao ambiente que fui subme-
tido para interagao do dia. [...] mais ela ((Niamh)) se empolgou muito com o Portugués e
com isso acabei nao falando o Inglés, nao digo que foi falha da parte dela mais sim da mi-
nha, pois quanto eu vi que o tempo de trocar de lingua ja tinha esgotado eu ndo me impor-
tei em pedir para trocar, pois fiquei timido devido a quantidade de pessoas submetidos ((ou
seja, “pessoas presentes”)) na sala ao lado. (Excertol, relatério de experiéncia, Silvio, 05-12-
2016)

E interessante notar que Silvio pos em relevo o fato de que a sessdo de tele-
tandem em tela “néo foi produtiva”. Isso porque, segundo esse participante, ele e sua
parceira Niamh ndo conversaram em inglés porque ele estava em um ambiente diferente
de onde as sessdes de teletandem sempre aconteciam, ou seja, no laboratério do teletan-
dem. Silvio também salientou que havia experimentado inibigao por conta da presenga
de outras pessoas, a ponto de ndo praticar inglés, considerando que uma dessas pessoas
naquela sala era professora de lingua estrangeira. O excerto seguinte ilustra outras preo-
cupagdes desse participante:

Bem antes da interagdo ((sessdo de teletandem)) tinha elaborado uma dindmica muito legal
e acredito que se 0 ambiente ndo tivesse influenciado essa seria nossa melhor interagao de
todas, elaborei 25 perguntas para receber resposta imediata da minha interagente ((respos-
tas de Niamh)) um Ping- Pong mais o que atrapalhou da minha parte foi o ambiente que fui
submetido e da parte dela foi o professor dela que estava do lado da minha interagente, dei-
xei 7 perguntas que preferi ndo fazer devido as pessoas que estavam ao meu lado e teve va-
rias perguntas que ela respondia mais com receio do professor dela que estava ao seu lado.
(Excerto 2, relatorio de experiéncia, Silvio, 05-12-2016)

relacionados & perspectiva ecoldgica (HAUGEN, 2001; KRAMSCH; STEFFENSEN, 2008; VAN LIER, 2004),
um aprofundamento da andlise interpretativa dos dados e, por tltimo, encaminhamentos e sugestdes para
futuras pesquisas envolvendo a perspectiva ecoldgica.
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Silvio havia preparado uma atividade dindmica para essa sessdo de teletandem,
mas ele ndo a aplicou em virtude da presenca de outras pessoas na sala onde estava, isto
¢, a0 lado do laboratorio do teletandem. Interessantemente, esse participante, receoso de
que alguns contetidos nao fossem “apropriados” naquele momento, néo leu para Niamh
algumas das perguntas, pois uma das pessoas que estavam naquela sala era professora de
lingua estrangeira, conforme j dito. Silvio evidenciou que a mesma preocupagédo acon-
teceu por parte de sua parceira Niamh. Na entrevista, o pesquisador perguntou a ele
como havia sido sua experiéncia na referida sala (ao lado do laboratério do teletandem).
O excerto seguinte mostra os comentdrios desse participante em resposta a essa pergun-
ta:

1. S: Teve uma questdo... sexo... eu pulei... eu estava no ((nome da sala ao lado do laboratério
do teletandem))... né porque se eu falasse também ela ia responder de boa...

(]
2. S: Ai depois té e depois todo mundo 14 dentro... s6 eu falando né?... todo mundo estudan-
do... sexo que significa o sexo né? é... palavrao fale um palavrao... né? entdo... (Excerto 3, en-
trevista semiestruturada, 07-12-2016)

O Excerto 3 ilustra como algumas caracteristicas socioculturais influenciaram
as verbaliza¢des de Silvio, bem como o fluxo da conversa em si. Dito de outro modo,
embora esse participante tenha informado que sua parceira Niamh era “mente aberta”,
uma vez que em um dado momento ele havia deixado claro que se sentia a vontade para
explorar uma variedade de assuntos com ela, em sua observacio na linha (1) estd impli-
cito que o fato de ele ter estado na sala "X" foi motivo para ele ndo ter dito a palavra
“sex0”. E na linha (2) Silvio explicou que a presenca de outras pessoas o levou a nio
pronunciar palavras como “sexo” e alguns tipos de palavrdes. De fato, Kramsch e Stef-
fensen (2008) ressaltam que nos diferentes contextos de interago entre os aprendizes de
outras linguas residem caracteristicas pessoais, situacionais, sociais e culturais relacio-
nadas com “a totalidade complexa do posicionamento situacional dos falantes” (p. 18,
traducio nossa®®).

Problemas técnicos

Problemas técnicos, como relacionados ao link de acesso as sessoes de teletan-
dem no Zoom e a ajustes de audio / volume do computador, foram bastante frequentes
ao longo da parceria entre Silvio e Niamh. O préximo excerto, o qual é seguido pelo
momento em que Silvio discorreu sobre seu amigo que havia participado de um pro-
grama de intercAmbio nos Estados Unidos, demonstra como problemas técnicos inter-
romperam o fluxo da conversa dos participantes:

¥ Citagao original: “the complex totality of the speakers’ situational positioning”.
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1. N: Cara... ele foi tipo... ((amigo de Silvio)) ele foi morar em Boston ou foi passear?
2. S: Ele foi fazer intercambio de um més.

((Problemas técnicos ocorreram aos trinta e trés minutos e cinquenta e sete segundos))
((aos quarenta minutos, Silvio ndo podia ouvir a sua parceira)) ((o técnico de informatica
pediu para Silvio usar outro computador, mas os problemas permaneceram)) ((aos quaren-
ta e seis minutos e doze segundos o problema foi finalmente resolvido e os interagentes vol-
taram a conversar))

3.S: O que que a gente estava falando mesmo que eu até esqueci?... nossa desculpa.
4. N: Nio, eu também esqueci.

5. S: Nossa ¢ um rolo né?

6. N: Nao lembro. (Excerto 4, sessdo de teletandem, Silvio e Niamh, 28/09/2016)

Préximo aos trinta e quatro minutos, depois que Silvio respondeu, na linha (2),
que seu amigo havia participado de um programa de intercimbio, houve um problema
com o dudio e ele ndo estava conseguindo ouvir Niamh. Um pouco depois, o técnico de
informatica pediu a Silvio que utilizasse outro computador, mas apds os quarenta e seis
minutos o problema foi resolvido e os participantes comegaram a conversar de novo. Na
linha (3), Silvio explicou que néo estava conseguindo se lembrar do assunto sobre o qual
estavam discutindo anteriormente, e Niamh, na linha (4), disse que tampouco estava
conseguindo recordar. Na linha (5), Silvio atribuiu o adjetivo “rolo” a essas restrigoes
técnicas e, na linha (6), Niamh reiterou o que havia dito na linha (4). Um pouco mais
tarde nessa sessao de teletandem, esses participantes voltaram a falar sobre o quanto
Niamh havia gostado da cidade de Rio de Janeiro, dado que ela jd havia morado no
Brasil.

Em decorréncia desses problemas técnicos, tornou-se evidente como o anda-
mento do didlogo entre Silvio e Niamh ficou comprometido. Kramsch e Steffensen
(2008) nos lembrou anteriormente que a perspectiva ecoldgica pode ajudar a compre-
ender “a relacdo dos individuos e seus objetos ou artefatos, em particular a tecnologia
computacional” (p. 24, traduc¢io nossa®). Evidentemente, foi possivel perceber no Ex-
certo 4 como a intera¢do entre esses dois participantes foi interrompida por problemas
técnicos envolvendo o computador, os quais afetaram o curso da conversa. Malinowski
e Kramsch (2014, p. 21) advertem que problemas desta sorte podem levam os aprendi-
zes a “dedicarem toda a sua atengdo a tecnologia em detrimento de uma negociagdo
mais aprofundada de sentidos sociais e culturais, ¢ muito menos das visdes do mundo”
(tradugio nossa™).

¥ Citagdo original: “the relationship of individuals and their objects or artifacts, in particular computer tech-
nology”.

*Citagao original: “devote all their attention to the technology itself at the expense of deeper negotiation of
social and cultural meanings, let alone worldviews”.
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Preocupacdo com a presenc¢a de uma terceira pessoa no momento da sessio de tele-
tandem

No més de novembro de 2016, Silvio e Niamh marcaram uma sessao extra de
teletandem, e decidiram interagir a partir de suas casas. Duas semanas depois, Silvio
salientou em seu relatério de experiéncia que interagir de casa foi bastante valido. Além
disso, ele registrou o seguinte: “em minha opinido fazer de casa foi bem legal por que
pude mostrar para ela ((Niamh)) qual era minha realidade e puder perceber que ela
((Niamh)) realmente é uma pessoa muito humilde”.

Em dado momento da sessdo extra de teletandem em questao, a mae de Silvio
se juntou a conversa entre seu filho e Niamh. O préximo excerto do relatério de experi-
éncia, escrito duas semanas apds a sessdo extra de teletandem referida, evidencia como
Silvio se sentiu em relagdo a participagio de sua mée nessa conversa:

Em um momento da interagio minha mae gostaria de falar um pouco com ela, Niamh com
toda simpatia do mundo néo achou problema algum da minha mae ter interagido conosco,
minha mée perguntou para ela ((Niamh)) a respeito do EUA ela disse tudo o que tinha dito
jé& para mim, de forma clara e simples. (Excerto 5, relatério de experiéncia, 01-12-2016)

Diferentes assuntos, tais como o elevado numero de motocicletas nas estradas
no Brasil e nos Estados Unidos e percepe¢des gerais de Niamh sobre referenciais culturais
do Brasil, vieram a tona durante a participacao da mae de Silvio nessa sessao de teletan-
dem.

Embora Silvio tenha reconhecido que a participaciio de sua mae na conversa foi
oportuna para Niamh no sentido de que ela pdde conhecer a mée dele, Silvio qualificou
referida participagdo como um “estorvo”. O proximo excerto apresenta a resposta de
Silvio quanto ao questionamento que o pesquisador havia feito, qual fora, sobre o por-
qué de ele ter utilizado “estorvo” em seu relatorio de experiéncia:

1. S: N6s tinhamos comegado falar... portugués... ai nds trocamos para o inglés... e ela se em-
polgou... sabe?

2. P: Quem?

3. S: A Niamh.... se fosse eu e ela ali... conversa ia fluir... assim quando deu vinte e seus mi-
nutos eu ja troquei de lingua... né? ai depois a gente comegou a falar inglés e foi foi foi foi...
al minha mae pediu pra entrar ((fazer parte da conversa)) eu fiquei com dé de falar “nao
mao vocé ndo vai entrar na interacdo ((sessdo de teletandem))” eu falei “deixa né?” e tudo o
que a Niahm tinha falado pra mim ela falou pra minha mae... sabe? foi isso. (Excerto 6, en-
trevista semiestruturada, 01-12-2016)

Na linha (1), Silvio esclareceu que ele e Niambh, depois de terem conversado em
portugués na sessao de teletandem, comegaram a falar em inglés e, na linha (3), ele expli-
cou que sua mée havia pedido para se juntar a conversa. Também na linha (3), Silvio
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explicitou que Niamh havia discutido com a mée dele a maioria dos assuntos que ja
haviam sido anteriormente explorados por ele e sua parceira na sessao de teletandem
duas semanas antes.

Em seu relatorio de experiéncia, Silvio explicou também que a partir do mo-
mento em que sua mae iniciou sua participagdo naquela sessao de teletandem, a quanti-
dade de tempo destinada a pratica do inglés foi comprometida, uma vez que ela nao
sabia falar inglés. Desta maneira, percebe-se como a interago entre Silvio e Niamh pre-
cisou ser, de certa forma, adaptada a situagao que estava em curso naquele momento. Ou
seja, como Silvio estava interagindo em sua casa (e ndo no laboratério do teletandem,
como habitualmente) e sua mae nao falava inglés, nao houve oportunidade de ele con-
versar por mais tempo nessa lingua com sua parceira. Referida “adaptacdo” estd em
consonancia com Kern (2014). Para o autor, em diferentes contextos online de ensino e
aprendizagem de linguas, é necesséria a adaptacao de determinadas formas linguisticas e
de praticas comunicativas de acordo com cada situa¢éo em particular.

O Excerto 6 ¢, logo, esclarecedor sobre como a presenca de uma terceira pes-
soa, isto ¢, a mde de Silvio, influenciou a intera¢io entre ele e Niamh, por exemplo, a
escolha dos assuntos a serem discutidos, a lingua pela qual os dois participantes se ex-
pressaram e a marneira como os assuntos foram explorados. Isso vai ao encontro de Kern
(2014, p. 344), no sentido de que a intera¢do entre aprendizes de linguas em ambientes
online é “moldada pelas condicoes e restricdes de contextos comunicativos particulares”
(traducdo nossa®').

Habilidades linguisticas restritas

No inicio de uma sessao de teletandem, Silvio perguntou a Niambh se ela gosta-
ria de discutir algum assunto em especifico, e ela acabou sugerindo “politica brasileira”.
Apesar de Silvio ter se mostrado a vontade para explorar este topico, um pouco depois
naquela sessdo online esse participante pds em relevo o seguinte: “pra mim o problema ¢
que a hora que a gente trocar de lingua eu vou apanhar bastante pra conseguir falar mas
vamo [sic] vou conseguir’. Em contrapartida, durante as entrevistas, esse participante
contribufa com suas explicacdes com maior riqueza de detalhes, talvez porque nessas
ocasides ele se expressava em portugués, sua lingua materna.

Numa entrevista em particular, Silvio afirmou que a maioria dos assuntos dis-
cutidos emergiu nos momentos em que ele e Niamh negociavam sentidos em portugués
nas sessdes de teletandem. O excerto a seguir referente a essa mesma entrevista apresen-
ta a opinido desse participante quanto as suas habilidades restritas para se comunicar em
inglés:

1. P: Vocé considera que esse aspecto ((referéncia de Silvio as suas habilidades linguisticas
restritas)) em especifico reflete nas sessdes de interagdo com a sua parceira?

*! Citagao original: “shaped by the conditions and constraints of particular communicative contexts”.
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2. S: SIM Rodrigo légico... porque tipo assim quando ela té falando em portugués... o assun-
to é... sem... sem... sem travar cé entendeu?

3.P: Ahm.

(&)

4. S: Agora comigo ¢ essa perca de tempo cé entendeu? porque eu nao tenho dominio do in-

S:
glés quanto ela tem em portugués... sabe? (Excerto 7, entrevista semiestruturada, 08/11/2016)

O Excerto 8 abaixo, referente ao relatério de experiéncia, também ilustra a
opiniao de Silvio no que concerne as suas habilidades linguisticas restritas para falar em
inglés:

Sinto que em quanto estamos falando Inglés o assunto nao fluia tao bem quanto estamos fa-
lando Portugués, pois eu gostaria muito de falar com ela que nem ela fala comigo o Portu-
gués, entdo isso me faz sentir esse estrovo na interagao da minha parte a fala de dominio na
lingua. (Excerto 8, relatorio de experiéncia, Silvio, 26-10-2016)

Com base na narrativa de Silvio nos Excertos 7 e 8 ¢ em observagdes gerais por
parte dos pesquisadores, ¢ possivel afirmar que habilidades restritas linguisticas de fato
exerceram influéncia sobre os participantes nas sessoes de teletandem. Evidentemente,
em alguns momentos durante algumas sessdes online em que os participantes estavam
conversando em inglés, ticou nitido por parte dos pesquisadores como Silvio contribuia
muito pouco com seus pontos de vista e como ele poucas vezes se posicionava diante das
explicagoes de Niamh. Conforme jd vimos, Kern (2014, p. 344) adverte que habilidade
linguistica, entre outros fatores, pode influenciar a “negociagio de sentidos” (tradugao
nossa®?) entre os aprendizes. Semelhantemente, Helm (2016, p. 157) adverte que referi-
das restricoes “pode criar desigualdades de participagio” (tradugdo nossa®). Por ultimo,
relacionado especificamente com o contexto do teletandem, a pesquisa de Souza (2016)
revelou que niveis mais baixos de proficiéncia linguistica dos aprendizes (ou interagen-
tes) resultaram na emergéncia de desentendimento intercultural.

Preocupacio porque a sessdo de teletandem estava sendo gravada

Experiéncias em intercambio internacional e obtencdo de residéncia perma-
nente nos Estados Unidos e no Brasil foram alguns dos assuntos discutidos em algumas
das sessoes de teletandem. O proximo excerto de uma sessao de teletandem, em que os
participantes abordaram algumas exigéncias legais relativas & permanéncia nos Estados
Unidos por parte de estrangeiros, mostra o momento em que Niamh contou a Silvio que
seu ex-namorado estava aguardando o momento de ser deportado para o Brasil:

52 Citagao original: “negotiation of meaning”.
** Citagao original: “can create inequalities of participation”.
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1. N: Ah cé... ndo sei se td gravando mas... eu namorei um brasileiro que foi mandado embo-
ra ele foi deportado e ele...

2. S: NOSSA pera ai dai.

3. N: Hum. ((risos))

4.S: CARAMBA verdade?

5. N: Hum e assim tipo ¢ um processo meio... ¢ chato sabe tipo ele nao ele nao té tipo po-
dendo ele té esperando ainda ser deportado e...

6. S: Mas ele ta preso? nossa to fazendo um escandalo gente ((olhando para tras e para os la-
dos)) ele ta preso?... MEU DEUS.

7. N: ((Risos)) meu professor vai saber tudo de mim agora nem sei se ele assiste os video
[sic]. (Excerto 9, sessdo de teletandem, Silvio e Niamh, 05/10/2016)

Na linha (1), Niamh deixou claro que ela ndo sabia se aquela sessdo de teletan-
dem estava sendo gravada, embora ela, a pedido de seu professor, fosse responsavel por
gravar as sessoes online. A anedota de Niamh, também na Linha (1), deixou o seu parcei-
ro surpreso nas Linhas (2) e (4), e, na Linha (6), Silvio olhou para trds e para os lados
muito provavelmente para se certificar de que ninguém estivesse ouvindo sua conversa
com sua parceira. Na Linha (7), Niamh disse que seu professor, caso ele assistisse ao
video dessa sessao, ficaria a par “de tudo sobre ela”, o que revela uma instancia de preo-
cupagdo por parte dessa participante.

Pouco depois nessa mesma sessdo de teletandem, Silvio interrompeu a conver-

sa com Niamh por um instante e perguntou em voz alta aos seus colegas no laboratério
do teletandem se aquela sessdo online estava sendo gravada em video.
Pelo motivo de Silvio ter feito a pergunta referida no pardgrafo anterior assim como o
proprio didlogo entre esse participante e Niamh, no Excerto 9, ajudam a entender como
o fato de os participantes saberem que a sessdo de teletandem pudesse eventualmente
estar sendo gravada influenciou a interagdo entre eles. Em outras palavras, Silvio estava
ansioso visto que no espaco fisico em que ele estava, isto é, no laboratorio do teletan-
dem, alguém pudesse estar escutando sua conversa com Niamh. Do mesmo modo, o
assunto que estava sendo discutido poderia gerar um “estranhamento” por parte das
pessoas que estavam presentes no laboratério do teletandem. Com efeito, Van Lier
(2004) nota que o ambiente possui caracteristicas fisicas, simbolicas e sociais que podem
ter um efeito consideravel sobre a interagdo entre aprendizes de linguas. De modo seme-
lhante, Burbules (2006, p. 117) salienta que qualquer situagio de comunica¢io, seja
online ou nio, “ndo é neutra e molda a forma e o conteddo do que é dito ou escrito”
(tradugao nossa™). Além disso, esse autor explica que os diferentes contextos de intera-
¢ao social dispoem de caracteristicas particulares que “privilegiam certas vozes, perspec-
tivas e formas de comunica¢io” (p. 117, tradu¢io nossa®).

Algumas consideragdes e encaminhamentos

*! Citagao original: “is not neutral and shapes the form and content of what is said or written”.
%> Citagao original: “privilege certain voices, perspectives, and ways of communicating”.
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Parece existir um consenso de que o conhecimento nem sempre depende de
caminhos disciplinares. Contudo, percebe-se que a formagdo académico-cientifica insis-
te na subdivisao do conhecimento em dreas com fronteiras supostamente conhecidas ¢
estabilizadas, como Educagdo, Linguistica, Ensino e Aprendizagem de Linguas, entre
outras. Por outro lado, considerando como um problema de pesquisa as demandas con-
temporaneas, como ensino e aprendizagem em diferentes contextos, por exemplo, online
e salas de aula, sugerimos que, no intuito de lidar com elas, precisamos de um referencial
tedrico de intersecdes e de diferentes perspectivas, e a perspectiva ecoldgica (HAUGEN,
2001; VAN LIER, 2004; KRAMSCH; STEFFENSEN, 2008; SCHAEFER, 2019), utilizada
neste estudo, ¢ uma delas.

Conforme explicado no Capitulo 1, para atingir o objetivo desse estudo, qual
fora, apresentar e discutir, através de uma perspectiva ecoldgica (HAUGEN, 2001; VAN
LIER, 2004; KRAMSCH; STEFFENSEN, 2008; SCHAEFER, 2019), diferentes aspectos
que exerceram influéncia sobre os participantes durante as sessoes de teletandem (TEL-
LES; VASSALLO, 2006; VASSALLO; TELLES, 2006; VASSALLO, 2009; 2015a, 2015b),
esbogamos a pergunta de pesquisa “que aspectos exerceram influéncia sobre os partici-
pantes durante as sessoes de teletandem?”.

Em resposta a pergunta de pesquisa em questdo, a andlise dos dados revelou
cinco aspectos que influenciaram os participantes. O primeiro deles, um ambiente de
aprendizagem “diferente”, mostrou que algumas caracteristicas socioculturais, assim
como o proprio desenrolar da sessdo de teletandem, influenciaram a escolha do assunto
a ser discutido. Problemas técnicos, o segundo aspecto, revelou que o didlogo entre os
participantes ficou comprometido devido a problemas técnicos, ao passo que o terceiro
aspecto, preocupagio com a presenga de uma terceira pessoa no momento da sessdo de
teletandem, ilustrou como a interagdo entre os participantes teve de ser “adaptada” por
efeito da participacdo da mée de um deles em um determinado momento da sessdo de
teletandem. O quarto aspecto, habilidades linguisticas restritas, evidenciou que habilida-
des reduzidas para se expressar na lingua estrangeira teve impacto nas sessdes de intera-
¢ao de teletandem, por exemplo, o préprio “fluir” da conversa. Por ultimo, preocupagio
porgue a sessdo de teletandem estava sendo gravada, mostrou que o fato de os participan-
tes terem “suspeitado” que a sessdo de teletandem estivesse sendo gravada levou um
deles a prestar atencao ao seu entorno para, possivelmente, certificar-se de que ninguém
presente no laboratdrio do teletandem estivesse ouvindo a conversa entre eles.

E importante destacar que nossa andlise focou apenas em uma parceria, isto &,
Silvia e Niamh. Nesse sentido, sugerimos que pesquisas futuras incluam outras parceri-
as. Além disso, dada a limitacdo de espaco de um estudo como esse, somente cinco te-
mas (ou aspectos) emergiram. Assim, a realizacdo de pesquisas vindouras com base na
perspectiva ecoldgica (HAUGEN, 2001; VAN LIER, 2004; KRAMSCH; STEFFENSEN,
2008; SCHAEFER, 2019) pode ser util para ajudar a explicitar outros aspectos que po-
dem exercer influéncia sobre os participantes durante as sessdes de teletandem (TEL-
LES; VASSALLO, 2006; VASSALLO; TELLES, 2006; VASSALLO, 2009; TELLES, 2015a,
2015b).
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Acreditamos também que o desenvolvimento de pesquisas futuras no contexto
do teletandem a luz de uma perspectiva ecolégica (HAUGEN, 2001; VAN LIER, 2004;
KRAMSCH; STEFFENSEN, 2008; SCHAEFER, 2019) possa ser oportuno porque essa
perspectiva “recoloca em foco a historicidade e a subjetividade da experiéncia de apren-
dizagem de linguas, bem como sua inerente conflitualidade” (KRAMSCH; STEFFEN-
SEN, p. 26, 2008, traducdo nossa®). Deste modo, ¢ possivel afirmar que a perspectiva
ecoldgica pode explicar como os participantes / interagentes, co-constroem e negociam
sentidos com base em suas proprias histdrias, identidades sociais, experiéncias prévias,
opinides pessoais, e assim por diante. Evidentemente, os participantes no contexto do
teletandem (TELLES; VASSALLO, 2006; VASSALLO; TELLES, 2006; VASSALLO,
2009; TELLES, 2015a, 2015b), por meio dessa co-construgao e negociagao de diferentes
sentidos, transitam por uma multiplicidade de identidades pessoais e sociais, assim
como por multiplos significados. A partir da visdo bakhtiniana (1981), pode-se dizer
que tais significados construidos em diferentes praticas discursivas nas sessoes de tele-
tandem, além de produzidos socialmente, sao continuamente (re)apropriados pelos
participantes / interagentes.

Em suma, diferentemente de alguns contextos virtuais de aprendizagem de lin-
guas que possibilitam a interagdo entre os aprendizes exclusivamente por meio da lin-
guagem escrita, no contexto do teletandem (TELLES; VASSALLO, 2006; VASSALLO;
TELLES, 2006; VASSALLO, 2009; TELLES, 2015a, 2015b) os participantes estdo em
contato com uma série de caracteristicas que podem influenciar os participantes assim
como suas agoes, por exemplo, gestos, linguagem corporal e expressdo oral. Portanto,
reiteramos que a perspectiva ecologica (HAUGEN, 2001; VAN LIER, 2004; KRAMSCH;
STEFFENSEN, 2008; SCHAEFER, 2019) pode ajudar a constituir um terreno fértil para
a compreensdo da relagdo entre os participantes das sessdes de teletandem com o seu
respectivo ambiente de aprendizagem (seja no laboratério do teletandem, sejam em
quaisquer outros lugares), uma vez que o ambiente, conforme ja dito, dispde de caracte-
risticas fisicas, simbdlicas e sociais que podem influenciar a interagdo entre os aprendizes
de linguas (VAN LIER, 2004).
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QUIMICA E INCLUSAO: A LUDICIDADE COMO MEDIADORA NO PROCESSO
DE ENSINO APRENDIZAGEM DE ALUNOS AUTISTAS

Rosiane Meireles David
Wilson Camerino dos Santos Junior

Apresentagio

A presente pesquisa teve como objetivo promover a discussdo do ensino do
conteudo da disciplina de Quimica para alunos autistas. A pesquisa foi desenvolvida por
meio de um estudo de caso e ocorreu em uma escola publica estadual, situada no interi-
or do municipio de Aracruz, Vila do Riacho, a escola, Ermentina Leal, com um aluno
autista, matriculado no terceiro ano do Ensino Médio. A agéo foi feita por meio da ela-
boragdo de dois planos de aulas diferenciados, baseados na vivéncia escolar do aluno,
acompanhando o contetido programatico da turma.

Os resultados apontam que a ludicidade das atividades possibilitou o entendi-
mento do contetido por parte do aluno, que possui tempo e espaco de aprendizagem
diferenciados dos demais discentes. Com a praxis diddtica diferenciadas foi possivel
ensinar o contetdo e fazer com que ele compreendesse e tivesse interesse pela disciplina,
que até entdo era dificil de ser compreendida. Os planos de aula foram aplicados com
sucesso e o aluno conseguiu de forma satisfatéria aprender os contetdos propostos pela
pesquisadora.

Educagao inclusiva: o autismo e o ensino de quimica

A inclusdo é um tema que j4 vem sendo discutido hd um tempo, embora a pra-
tica seja recente. Ao falar de inclusio é necessério rever conceitos para nio confundi-los,
saber diferenciar inclusao de integracdo ¢ importantissimo. Sabendo que ambos sdo
processos sociais necessarios para pratica de uma sociedade inclusiva e em fase de tran-
sicdo.

Admitindo a diversidade como algo comum ao meio social e as diferengas co-
mum a todos os seres humanos, o Art. 2° da Lei 13.146/15 do Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia diz que “Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento
de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagio
com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagio plena e efetiva na sociedade
em igualdade de condi¢ces com as demais pessoas.” Sendo as pessoas com deficiéncia
inseridas no ambiente escolar, deve-se promover o ensino inclusivo, que néo se restrin-
ge a acessibilidade.

Desse modo STAINBACK (1999, p.21), afirma:
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Em um sentido mais amplo, o ensino inclusivo é a pratica da inclusdo de todos independen-
tes de seu talento, deficiéncia, origem socioecondmica ou origem cultural - em escolas e sa-
las de aula provedoras, onde todas as necessidades dos alunos sdo satisfeitas.

A escola possui ampla participacdo na formagao integral dos individuos, por
isso, ¢é preciso entender que a insercdo social faz parte do processo de educagio, onde os
individuos se relacionam, constroem experiéncias e estabelecem vinculos projetando
sua visao para o mundo. Diante disso, é importante que sejam determinados objetivos
ou finalidades educacionais que possam ser trabalhados no ambiente escolar em relacio
as capacidades de desenvolvimento dos alunos, Zabala (1998).

Sendo a escola o espaco de maior importincia no desenvolvimento, vale desta-
car os alunos com deficiéncia, se tratando de praticas de ensino diferenciadas, pois o
tempo de aprendizagem desses ¢ diferente do tempo de aprendizado dos ditos “nor-
mais”. Imaginemos entdo, as dificuldades dos alunos com deficiéncia na disciplina de
Quimica, mais precisamente os autistas.

Mas, é notdrio o desconforto dos professores que néo possuem formagéo para
trabalhar com aluno Autista ou outra necessidade educacional especial, Romero (2016)
deixa claro que é preciso dedicagido e carinho, pois o aluno por si criard um vinculo
emocional com o professor em consequéncia dara formas de como aprende, demons-
trando como deve ensiné-lo, acabando com rétulos de incapacidade e ineficiéncia. Des-
taca ainda que, o processo educacional inclusivo deve preocupar-se com as necessidades
educacionais de cada aluno, devendo o professor estar sempre atento as especificidades
de cada discente, para que o processo de ensino-aprendizagem possa ser concretizado
de acordo com suas habilidades.

O Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-V) ¢ um
manual usado por profissionais da drea da saide mental para listar e diagnosticar dife-
rentes categorias de transtornos mentais, sendo a maior referéncia de pesquisas em
satide mental. O DSM possui cinco edicdes, sua primeira publicagdo foi em 1952, a
maior revisao foi a DSM-IV, publicada em 1994, que antecede a atual, 0 DSM-5 (tam-
bém referido como DSM-V) foi publicado em 18 de maio de 2013.

Entretanto, em termos de pesquisa em saude mental, 0 DSM continua sendo a
maior referéncia da atualidade. O Autismo ou Transtorno do Espectro Autista (TEA)
estd caracterizado de acordo com como um distarbio de desenvolvimento que leva a
severos comprometimentos de comunicagdo social e comportamentos restritivos e
repetitivos que tipicamente se iniciam nos primeiros anos de vida. O autismo ¢ uma
condi¢do permanente, a crianga nasce com autismo e torna-se um adulto com autismo.
Mas, como qualquer outro individuo, ele é capaz de aprender e deve estar inserido prin-
cipalmente no ambiente escolar.

Embora a pratica do ensino inclusivo tenha tomado espago e seja motivo de
muitos questionamentos, ainda nao hd uma forma especifica para ensinar alunos com
deficiéncia, as estratégias devem ser construidas e aplicadas de acordo com o nivel de
aprendizagem de cada aluno. “Acredita-se que uma das maneiras de proporcionar aos
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alunos com TEA inclusdo eficaz ¢ utilizar estratégias especificas para atingir melhores
niveis de aprendizado destas criangas, fazendo com que elas estejam de fato incluidas na
escola e ndo apenas inserida no contexto fisico. No entanto, essas estratégias podem
variar de acordo com a escola, o professor e o aluno” GALLO (2016).

Em concordancia com que foi exposto, é preciso estar certificado de que as es-
tratégias diferenciadas estejam em pleno acordo com o que estd sendo visto no conteddo
para que nao fique o ludico pelo ludico. A Lei Berenice Piana, n° 12.764, de 27 de de-
zembro de 2012, percursora do autismo no Brasil, institui que pessoas com o Transtor-
no do Espectro Autista devem ser consideradas como pessoas com deficiéncia para
todos os efeitos legais.

A Lei também incentiva a formacdo e a capacitagao de profissionais especiali-
zados em educagio especial para o atendimento a individuos com espectro autista. E
necessario que os professores regentes, tenham conhecimento sobre o TEA e praticas
educacionais ao ensino com autistas para que tenham éxito nas suas atividades em sala
de aula. O acesso ao conhecimento é dado por intermédio do professor e isso faz com
que 0 mesmo, esteja sempre buscando novas alternativas para que os alunos apropriem-
se do contetudo.

A disciplina de Quimica faz parte deste cendrio que alude a formagao de pro-
fessores, pois a mesma, é um componente curricular que ¢ ministrado no Ensino Médio,
mas ¢ no ultimo ano do Ensino Fundamental, que é tido o primeiro contato com a dis-
ciplina, de forma introdutéria, juntamente com a disciplina de Fisica, em que os alunos
aprendem os conceitos fundamentais. Os professores de Quimica possuern um grande
desafio: ensinar Quimica de forma prazerosa e de modo que facilite a aprendizagem do
aluno, ja que eles partem de um pressuposto de que a disciplina é complicada e de dificil
entendimento, aliada a falta de interesse que tem sido um grande antagonista nas salas
de aula.

A Quimica é uma Ciéncia abstrata, é preciso compreender as transformagdes
da matéria, a natureza das reagdes quimicas e a0 mesmo tempo ter nogio de Matemati-
ca, Fisica e Biologia. E uma disciplina que consegue ligar as matérias que fazem parte da
drea de Ciéncias da Natureza, na qual ela estd inserida de acordo com o Curriculo Basico
Comum.

Essa abstra¢do faz com que o professor habilitado para trabalhar com essa dis-
ciplina busque estratégias de ensino que estimulem o aluno e faga com que ele possa
compreender o assunto abordado, ndo impondo a forma de aprendizado, mas constru-
indo o conhecimento de acordo com suas interpretagdes e possibilitando a resolugio de
conflitos, de forma que descentralize a memorizacdo dos contetdos para que o aluno
seja capaz de dominar o que foi exposto e aplicar com éxito. Embora, os professores
enfrentem desafios constantes quanto a adaptacao dos contetidos a serem ministrados e
assimilagao por parte dos alunos.

Zabala (1998, p.29) destaca que:
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“E preciso insistir que tudo quanto fizemos em aula, por menor que seja, incide em maior
ou menor grau de formagao de nossos alunos. A maneira de organizar a aula, o tipo de in-
centivos, as expectativas que depositamos, os materiais que utilizamos, cada uma destas de-
cisoes veicula determinadas experiéncias educativas, e é possivel que nem sempre estejam
em consonancia com o pensamento que temos a respeito dos sentidos e do papel que hoje
em dia tem a educagio. ”

As praticas de ensino aplicadas pelos professores sdo aquelas comuns, em que
o professor passa o conteido, o aluno aprende e aplica geralmente por meio de exerci-
cios. A atuacdo dos professores em sala de aula tém-se tornado algo rotineiro, pois as
estratégias de ensino utilizadas, o modo de explicar o contetdo e suas praticas pedagdgi-
cas, de modo geral, tornam-se repetitivas, fato preocupante, tendo em vista que o inte-
resse dos alunos pelos contetidos é cada vez mais escasso. [sso pode estar associado as
metodologias que o professor utiliza em suas aulas.

Caracterizacio do estudo de caso

A vivéncia dessa pesquisa foi realizada na Escola da Rede Estadual de Ensino,
Ementina Leal localizada na Vila do Riacho no interior do municipio de Aracruz - que
tem como publico alvo os alunos de zonas rurais e indigenas de regides préximas e
alunos moradores da localidade. O aluno contribuinte para a pesquisa possui TEA e
conforme mostrado na tabela, possui nivel 1, estd matriculado e frequentando o 3° ano
do Ensino Médio (EM), tem 17 anos de idade, possui laudos na escola referentes a CID-
Q 039 (Hidrocefalia Congénita), CID-F84 (Autismo Infantil) e CID:G 80.0 (Paralisia
Cerebral Quadriplagica Espastica).

O aluno ¢ tranquilo, comunicativo, e interage bem com os professores, colegas
e demais funciondrios. Para iniciar as atividades propostas necessita sempre da inter-
vencio do professor ou da cuidadora. E necessario desenvolver atividades de concentra-
¢do e estimulo a leitura e a escrita. O discente é atendido pelo AEE e as atividades feitas
para ele sao elaboradas com o auxilio da professora da sala de recursos que o acompa-
nha.

Caracterizagio dos conteuidos para plano de aula

O intuito da pesquisa é promover a apropriacdo do conteudo na Disciplina de
Quimica para o aluno autista de uma forma concreta e que néo fuja do que esta sendo
visto pelo restante da sala. A Quimica ensinada para o 3° ano EM ¢ a parte da Quimica
Organica, que estuda o composto Carbono e suas propriedades. Entdo, o aluno verd esse
conteudo como os demais, mas de uma forma diferente, de acordo com as suas condi-
¢oes de aprendizagem. Essa parte da Quimica do EM permite a ludicidade, o que facilita
o trabalho e consequentemente o entendimento por parte dos alunos.
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Plano de aula 01

Foram aplicados dois planos de aula adaptados, de acordo com o Plano de En-
sino do 3° ano do Ensino Médio. Seguem o plano de aula 01.

PLANO DE AULA

INSTITUICAO: EEEFM “Ermentina Leal”

ANO: 3° Ano do EM

DATA: 17/09/2018

AREA DO CONHECIMENTO: Quimica

TEMA: Quimica Orgénica - Ntimero de dtomos de carbono

LICENCIANDOS (AS): Rosiane Meireles David

OBJETIVOS

OBJETIVO GERAL:

- Reconhecer a importancia da Quimica Organica relacionando com o cotidiano.
OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Desenvolver o conhecimento quimico de acordo com operagoes bédsicas da Matemati-
ca;

- Aprimorar a concentragdo;

- Praticar a leitura e a interpretagio.

CONTEUDOS

- Introdug¢ao a Quimica Organica;
- Nomenclatura de Hidrocarbonetos

METODOLOGIA

Aula expositiva e dialogada;
Atividade de Assimilagdo

RECURSOS

Quadro e pincel;
Lapis de cor.

AVALIACAO

Exercicio de Assimilagio

REFERENCIAS
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LISBOA, Julio Cezar Foschini,

Quimica, 1°ano: ensino médio - 1. ed - Sdo - Paulo: Edicoes SM, 2010. - ( Colegio Ser
Protagonista).

PERUZZO, Francisco Miragaia. Quimica na abordagem do cotidiano/ Francisco Mi-
ragaia Peruzzo, Eduardo Leite do Canto. - 4.ed. - Sdo Paulo : Moderna, 2006.

O primeiro plano de aula teve como tema, a parte da Quimica Organica que
envolve a nomenclatura dos compostos organicos, mais precisamente o prefixo em
relagao a quantidade de carbonos. Foi aplicado logo ap6s a explicagdo do contetido.

Foto 1- Tabela usada para aplicac¢io do plano de aula.

Nessa aula, com duragdo de 55 minutos, o aluno recebeu uma folha impressa
com a atividade que deveria ser executada pelo mesmo, de acordo com o tempo de du-
racdo da aula. A atividade foi adaptada de acordo com as possibilidades de execuc¢io do
aluno, era preciso interpretagio e nogdes basicas de Matematica, que sao conhecimentos
e competéncias que 0 aluno domina, integradas a disciplina de Quimica.

Orru (2012) destaca que o uso dos simbolos é muito importante para o aluno
autista, porque ele representa aquilo que ele deseja expressar, dentro do seu processo
educativo. Fazer uso de simbolos faz com que o aluno compreenda o que estd sendo
proposto na atividade de forma concreta, possibilitando o seu desenvolvimento, trei-
nando suas habilidades e configurando as condi¢des de aprendizagem de forma contex-
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tualizada e garantindo a interagdo professor e aluno, que torna valoroso toda a¢éo a
realizada. A atividade, que foi adaptada, buscou conter o que mais aproximava da reali-
dade do aluno, de forma compreensivel.

3.1.2 ATIVIDADE APLICADA 01

Quimica Organica

Pinte a quantidade de bolinhas de acordo com a quantidade de carbonos que cada prefi-
xo indica:

0000000000
" O000000000
- OO00000000
R S.0000/00000
I O.0.000/00000
= O000000000
"t 0000000000
- OO0000OO00
- OO00000000
O O000/00000

Para realizagao da atividade foram necessarios lapis de cor, o aluno escolhia a
cor e preenchia as bolinhas vazias de acordo com a quantidade de carbonos, por exem-
plo, prefixo MET, que significa um carbono, ele sé pintaria uma bolinha, e assim por
diante, até o prefixo DEC, que preencheria todas as dez bolinhas.

Plano de aula 02
Plano de aula 2- montagem de estruturas organicas

Nesse plano de aula, a proposta foi & montagem de estruturas organicas. O
aluno tinha em méaos um kit molecular: “Kit Atomlig 77 Educa¢do”, que se trata de um
instrumento didatico destinado aos professores e alunos para o estudo da Quimica
Orgénica, podendo ser usado no Ensino Médio e no Ensino Superior. Ele proporciona a
construcéo de uma infinidade de combinac¢des de moléculas quimicas e permite a visua-
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lizagdo de ligagdes de atomos de moléculas, permitindo a percepgo tridimensional dos
elementos quimicos na sua férmula estrutural.

O kit contém 01 manual e 182 pecas em um saco Zip: 35 esferas brancas que
representam o dtomo de Hidrogénio,14 esferas pretas que representam o atomo de
Carbono, 07 esferas vermelhas que representam atomo de Oxigénio,

07 esferas azuis que representam o dtomo de Nitrogénio, 07 esferas verdes que
representam o atomo de Fdsforo, 07 esferas amarelas que representam  atomo de Enxo-
fre, 35 hastes que indicam ligacdes retas, 35 hastes que indicam ligagdes curvas e 35
hastes que indicam liga¢des curtas (pinos).

Foto 2 - Kit Atomlig 77 Educagao

PLANO DE AULA

INSTITUICAO: EEEFM “Ermentina Leal”

SERIE: 3° Ano EM

DATA: 01/10/2018

AREA DO CONHECIMENTO: Quimica

TEMA: Quimica Orgénica - Hidrocarbonetos

LICENCIANDOS (AS): Rosiane Meireles David

OBJETIVOS

OBJETIVO GERAL:

- Identificar e reconhecer a importincia das estruturas quimicas dos hidrocarbonetos
relacionando com o cotidiano.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Montar estruturas quimicas;

- Aprimorar a concentragio;

- Desenvolver o raciocinio logico.

CONTEUDOS
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- Introdugao a Quimica Organica;
- Nomenclatura de Hidrocarbonetos

METODOLOGIA

Aula expositiva e dialogada;
Atividade de Produgdo: montagem de estruturas quimicas

RECURSOS

Quadro e pincel;
Kit Molecular.

AVALIACAO

Exercicio de Produgdo.

REFERENCIAS

LISBOA, Julio Cezar Foschini, Quimica, 1°ano: ensino médio - 1. Ed - Sdo — Paulo:
Edicoes SM, 2010. - (Colegao Ser Protagonista).

PERUZZO, Francisco Miragaia. Quimica na abordagem do cotidiano/ Francisco Mi-
ragaia Peruzzo, Eduardo Leite do Canto. - 4.ed. - Sao Paulo : Moderna, 2006.

A elaboragdo de um plano diferenciado se faz necessario pelo fato do tempo de
aprendizado do aluno autista ser diferente do restante da turma. Ele consegue acompa-
nhar a explica¢do, mas a apropriacio desse contetido se d4 de outra forma, deve-se ana-
lisar quais sio os conhecimentos prévios desse aluno e quais ele executa com maestria,
usando isso a favor da aprendizagem. O plano de aula de uma atividade diferenciada na
Disciplina de Quimica para o aluno autista, assim como para todo aluno que possui
AEE. E importante porque o professor quando ele ensina, ele quer que todo aluno com-
preenda o que ele estd ensinando, e isso inclui o aluno autista, que assim como o restan-
te da sala, deve aprender e ter conhecimento da Disciplina de Quimica, o objetivo dele
na escola é obter o conhecimento e o professor vai buscar alternativas para que isso
acontega.

Consideragdes

A pesquisa foi realizada na Rede Estadual de Ensino do Estado do Espirito Santo, em
uma escola localizada no interior do Estado, Municipio de Aracruz. Durante a aplicacio
dos planos de ensino e vivéncia na escola foi possivel perceber que embora as escolas
recebam alunos com deficiéncia, o que é previsto na legislacdo, hd uma caréncia na
formacio de profissionais.

Os alunos possuem AEE, hd uma sala de recursos com um profissional da Edu-
cacéo Especial responsavel pelos alunos, mas os professores de matérias especificas que
recebem esses alunos na sala de aula ndo possuem uma formacéo continuada ou capaci-
tagdo que permite trabalhar melhor essas disciplinas, embora haja uma parceria com o
professor da Educagao Especial.
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O que pode ser muito bem observado ¢ que, as disciplinas como Lingua Portu-
guesa ¢ Matemadtica sdo bem quistas e possuem maior facilidade na execugao de ativida-
des, 0 que nao ocorre da mesma forma, em disciplinas como, Quimica e Fisica pela
complexidade dos contetidos. Outro ponto que merece destaque é a dificuldade na
adaptacdo e na execugdo das atividades e a forma como o contetido vai ser passado, visto
que, os autistas, possuem um ritmo diferente do restante da turma.

O resultado da pesquisa foi satisfatorio, o aluno realizou as atividades, conse-
guiu trabalhar em cima do que era possivel, de acordo com as suas possibilidades. E
necessaria a formagio dos profissionais da educagdo com énfase na Educacdo Especial,
somente inserir o aluno no contexto escolar néo é incluir. A escola deve estar preparada
para receber esse aluno, bem como toda comunidade escolar, ¢ preciso promover a
apropriacio do conhecimento e criar condi¢des para isso.
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GEOGRAFIA E CIDADANIA NA EDUCACAO BASICA BRASILEIRA
EM TEMPOS DE CRISE

Clézio dos Santos
Introdugio

O papel da Geografia na constru¢ao da Educacgio para a Cidadania no Brasil
deve ser discutido e refletido num periodo onde as politicas educacionais voltadas para
o ensino médio reduzem a participagao mais direta do conhecimento humano, social e
critico no curriculo. Temos que pensar alternativas de resisténcia a de construgio efetiva
da cidadania na escola.

Esta pesquisa enfatiza a pertinéncia e a necessidade de refletir ¢ promover a
educagéo para a cidadania no ensino de geografia na atualidade, em varios contextos,
particularmente na escola. Destaca-se e debate-se ainda um conjunto de tematicas, que
deverdo estar associadas & promocdo da cidadania, bem como uma metodologia de
natureza construtivista que inclua estratégias que mobilizem os dominios cognitivos;
afetivo-motivacional; social e comportamental.

A educagio, atualmente, ¢ considerada como um dos principais meios para
promover a transformacio de realidades, em busca da renovagio e do progresso. E nao
apenas isso, também pode fomentar uma efetiva cidadania territorial local, numa pers-
pectiva de governanca, sustentabilidade e responsabilidade social.

Diante desse contexto, numa parceria da Universidade Federal Rural — campus
Nova e do Programa de Pés-Graduacio em Geografia da UFRR], com o Instituto de
Geografia e Ordenamento do Territério da Universidade de Lisboa (IGOT/UL) e o
Colégio Estadual Aréa Ledo no municipio de Nova Iguagu, estd sendo desenvolvendo o
projeto da rede Nos Propomos com alunos do primeiro ano do Colégio Aréa Ledo, o
projeto em Nova Iguacu ¢ denominado Nds Propomos UFRR] Nova Iguagu: cidadania e
ambiente, que tem sido implantado desde o inicio de 2018.

A rede “Nos Propomos” comegou em Portugal e hoje também estd presente na
Espanha, Mocambique, Colémbia, Peru, além do Brasil, onde conta com a parceria de
diversas universidades e outras instituicoes de ensino. Neste ano, entre os dias 7 e 12 de
setembro, em Lisboa, 0 IGOT/UL ocorreu o I Congresso Iberoamericano Nés Propo-
mos: Geografia, Educagio e Cidadania. Enquanto pesquisador da Rural pude partici-
par por meio do edital de Internacionalizagdio da PROGRAD e representar o projeto
Nés Propomos UFRR] Nova Iguacu. O evento foi organizado em vérias sessdes que se
orientaram pelos seis eixos temdticos do evento. Entre as principais sessdes, contou-se
com: sessdes plendrias; apresentagdes sobre os temas dos seis eixos temdticos de discus-
sdo pelos participantes dos diferentes paises da rede Nds Propomos; debates sobre os
temas dos seis eixos teméticos de discussdo pelos participantes dos diferentes paises da
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rede; exposicdo de inauguracdo e trabalhos de campo (visitas de estudo facultativas a
diferentes cidades de Portugal).

O Projeto Nos Propomos como um todo, tem como finalidade contribuir para
a inovagao numa educacdo geografica decididamente apostada na construcgdo da cida-
dania territorial. Preferimos adota o conceito de cidadania territorial segundo Claudino
(2014) ao de cidadania espacial utilizado por Gonzéles e Donert (2014), entendemos
que “o territdrio esta diretamente relacionado com a apropriagéo, transformacéo e iden-
tificagao das comunidades com o territério em que habitam” (CLAUDINO, 2007 apud
CLAUDINO, 2014, p. 5).

Recusa-se o discurso de uma cidadania que quase se parece esgotar na compre-
ensdo dos problemas a vérias escolas ou em que se recusa precisar o conceito, como
ainda sucedeu na Declaragao de Roma sobre Educagio Geografica na Europa (2013);
prefere-se, antes, associar o conceito de cidadania ao de atuacgdo e intervengio, como
sucede na Declaragdo de Lucerna sobre Educagao Geografica para o Desenvolvimento
Sustentavel (2007) ou em autores que debatem a cidadania nos projetos educativos
como Moreno (2013).

Objetivo geral do projeto Nds Propomos UFRR] Nova Iguagu: cidadania e am-
biente ¢ analisar e refletir como a aprendizagem significativa no ensino de geografia
colabora para a formagéo cidada na escola publica da Baixada Fluminense por meio do
projeto Nos Propomos UFRR] Nova Iguagu.

Os alunos devem fazer parte do processo como sujeitos participantes na cons-
trugdo do conhecimento da cidadania territorial, dessa forma, o processo de ensino
aprendizagem ganha um significado impar nos contetidos que estiao desenvolvendo. A
inspiragdo construtivista do Projeto Nés Propomos, cabendo aos alunos o protagonis-
mo na defini¢do dos problemas locais e cidadd; a importancia da discussao de propostas
de a¢do como exercicio de cidadania. Além de suscitar também reflexdes sobre a impor-
tancia de aumentar os intercambios entre os escolares e professores de outras dimen-
soes; a relevincia de integragdo e de criar sinergias entre as vdrias redes ibero-
americanas de educacao geografica do Nés Propomos.

Em Nova Iguacu o projeto estd sendo desenvolvido em parceria com o Colégio
Estadual Engenheiro Carlos Frederico de Aréa Ledo (Ensino Fundamental e Ensino
M¢édio), a aproximagdo ocorreu no final de 2017 e o projeto iniciou-se no primeiro
bimestre de 2018 com o Ensino Médio com a participagdo do Professor de Geografia
Hugo Araujo e 40 alunos.

O projeto contou com o apoio em 2017/2018 do CNPq por meio de uma bolsa
de Iniciagdo Cientifica (PIBIC/CNPq/UFRR]) e por meio do Edital Universal. Em
2018/2019 o projeto contou apoio da Pré-reitora de Extensdo da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro por meio do Programa de Bolsas Institucionais de Extensdo
(BIEXT) via Edital BIEXT 26 - 2018, além do apoio da FAPER] por meio do Edital
Jovem Cientista do Nosso Estado (JCNE).

A geografia tem uma grande, e por que nao dizer, dificil tarefa dentro do pro-
cesso de ensino e aprendizagem e formacéo cidada. Seus professores nao podem, e nem
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deve resumir suas aulas apenas na reprodugéo de contetido, sem que haja uma preocu-
pagdo com a capacidade de interpretd-los, analisd-los ou até mesmo entender por que
tais conteudos estao sendo trabalhados. Nao que os conteudos nao devam ser ensinados,
mas, é preciso ir além e para tanto, propomos o trabalho com alguns temas relacionados
a cidadania: o Estado e a nacionalidade; a religido e as diferentes manifestagoes religio-
sas; as relacdes do ser humano com a natureza e a organizagao socioecondmica. Dentre
os temas o colégio optou por trabalhar as relagdes do ser humano com a natureza, na
experiéncia relatada neste texto.

A Necessidade da Aprendizagem Significativa no Ensino de Geografia

Desde a década de 1990, quando o Ministério da Educagéo publicou os Para-
metros Curriculares Nacionais (PCN), refor¢ando a tendéncia da critica ao ensino con-
teudista, propondo, em seu lugar, o ensino por competéncias. A Base Nacional Curricu-
lar Comum (BNCC) aprovada em 2017, da sequéncia a mesma proposta.

Entretanto, as duas politicas educacionais nacionais em momento algum o
curriculo por competéncias pode prescindir de conteudos estruturadores. As competén-
cias s6 podem ser desenvolvidas se houver um ensino que privilegie a aprendizagem de
contetdos mediados por contextos significativos, ou por situacdes-problema, represen-
tadas em diferentes escalas geograficas e no cotidiano do aluno. Como salienta Maria do
Céu Roldao (2003, p. 20), é possivel associar o conceito de competéncia, definido por
Philippe Perrenoud como um saber em uso, ao seu oposto, apresentado por Guy Le
Boterf, ou seja, um saber inerte. Muitas vezes os conhecimentos adquiridos durante a
vida escolar transformam-se em saberes inertes, pois se nao forem utilizados cultural-
mente — como considerou Lévi-Strauss, ao criar a expressdo utensilios do pensamento -
ndo serdo transformados em competéncias.

David Paul Ausubel propds uma teoria para explicar como se dé o processo de
aprendizagem nos seres humanos, baseada nos principios organizacionais da cognicdo,

valorizando o conhecimento e o entendimento de informacdes e nio somente
a prética da memorizacdo. Essa abordagem ficou conhecida como teoria da Aprendiza-
gem Significativa que possui como foco de analise a relacdo que se estabelece entre os
novos contetidos e o conhecimento prévio dos educandos.

A esse respeito Moreira (1999) enfatiza que:

[...] a aprendizagem significativa ¢ um processo por meio do qual uma nova informagao re-
laciona-se com um aspecto especificamente relevante de estrutura de conhecimento do in-
dividuo, ou seja, este processo envolve a interagio da nova informagao com uma estrutura
do conhecimento especifica, a qual Ausubel define como conceito subsungor, ou simples-
mente subsungor, existente na estrutura cognitiva do individuo. (MOREIRA, 1999, p.153).
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O Subsungor representa uma tentativa de tradugdo da palavra inglesa subsu-
mer. Pode ser entendido como um conceito, uma ideia ou informagao ja existente na
estrutura cognitiva do educando que serve de ‘ancoradouro’ para uma nova informacgao,
permitindo ao individuo atribuir-lhe significado.

Deste modo, o processo de construgao do conhecimento acontece de forma
correlacionada com a aprendizagem prévia, pois as experiéncias carregadas por cada
educando sdo essenciais para que a apreensio de contetidos ocorra efetivamente, consis-
tindo, assim, em uma aprendizagem significativa.

Segundo Ausubel (1978, p. 56):

[..] la esencia del proceso del aprendizaje significativo reside en que ideas expresadas sim-
bolicamente son relacionadas de modo arbitrario, sino sustancial (no al pie de la letra) con
lo que el alumno ya sabe, sefialadamente algun aspecto esencial de su estructura de conoci-
mientos (por ejemplo, una imagem, un simbolo ya con significado, un contexto o una pro-
posicion).

Nesse processo, a interagao entre o novo conhecimento e o ji existente faz com
que ambos se transformem. O conhecimento adquirido terd mais consisténcia, jd que
sera modificado, integrado e usado, ndo apenas no momento da aprendizagem, mas em
futuras situacdes de ensino e de vida.

Pode-se concluir que tal aprendizagem, idiossincrética e particular, se relacio-
na com a estrutura de cada individuo e, que, a0 mesmo tempo, exerce o poder de mu-
danga sobre o individuo, assim como sofre o poder de ser mudada.

Quando o contetido escolar a ser aprendido ndo consegue ligar-se a algo jé conhecido, ocor-
re o que Ausubel chama de aprendizagem mecanica, ou seja, quando as novas informagoes
sao aprendidas sem interagir com conceitos relevantes existentes na estrutura cognitiva. As-
sim, a pessoa decora férmulas, leis, mas esquece apos a avaliagio (SANTOS, 2008, p.53).

A aprendizagem é muito mais significativa a medida que o novo conteudo ¢
incorporado as estruturas de conhecimento de um aluno e adquire significado para ele a
partir da relagdo com seu conhecimento prévio. Ao contrdrio, ela se torna mecanica ou
repetitiva, uma vez que se produziu menos essa incorporagao e atribuicao de significa-
do, e 0 novo contetido passa a ser armazenado isoladamente ou por meio de associagdes
arbitrarias na estrutura cognitiva.

Assim, a aprendizagem significativa, inclui o conhecimento do cotidiano, in-
corporando-o ao novo conhecimento (recém construido). Ao trabalhar com os educan-
dos, contetidos que eles ainda nao dominam, o docente se depara com um desafio na
sala de aula. Diante de desafio deve-se incentivar, instigar e provocar inquietagdes nos
educandos, para que eles busquem ir além do que j& sabem.

Todavia, o processo de ensino e aprendizagem, muitas vezes, tem priorizado a
memorizagao de dados, a retencdo de conceitos, a transmissao de conhecimentos que se
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caracterizam como pouco significativos para os alunos. Nessa prética pedagdgica as
dreas do conhecimento sdo concebidas separadamente e os saberes sdo fragmentados o
que torna dificil a sua contextualizagao com outros conhecimentos e com algo que seja
realmente significativo para os educandos.

Para tornar a aprendizagem efetivamente significativa faz-se necessario supri-
mir os padrdes tradicionais de uma educagio disciplinadora e bancédria. Que de acordo
com Freire (2006) define a educagdo bancaria como um ato de depositar/transferir,
valores/conhecimentos em que os educandos sdo depositdrios e o educador depositante.
Nessa concepc¢do o educador adquire os conhecimentos e em frente aos educandos
narra o resultado de suas pesquisas, cabendo a estes apenas arquivar o que ouviram ou
copiaram. Nesse caso ndo héd constru¢io de conhecimento, os educandos nio séo insti-
gados a conhecer/buscar informacdes, apenas memorizam mecanicamente, recebendo
de outro algo pronto. Na visdo bancdria da educagio, o saber é uma doacdo dos que se
julgam sdbios aos que julgam nada saber.

Dessa forma, sdo quebrados os dogmas e a relagao professor/aluno se trans-
forma em uma relagdo mestre/aprendiz, sem a rigidez de papéis pré-fixados.

Dentre as obras académicas que se tornaram referéncia nesse debate, desta-
cam-se as do professor Milton Santos, que reconduziram os debates tedricos para terre-
nos mais férteis, estabelecendo pardmetros seguros com relagao a defini¢ao de um corpo
tedrico-metodoldgico adequado aos novos tempos. Para esse autor, a “revolugdo” pro-
vocada pelo advento das tecnologias de comunicagao e informacéo transformou o espa-
¢o do ser humano e, necessariamente, a nossa maneira de pensar o mundo em que vi-
vemos. Essa nova dimensao de espaco influenciou os modos de agir e pensar da huma-
nidade como um todo. Se, por um lado, provocou mudangas nas relagoes pessoais,
socioculturais e nas formas de produzir e trabalhar, por outro, foi responsavel pela acen-
tuacdo das desigualdades entre povos e nagdes. Como afirmou Milton Santos, o territd-
rio pode ser visto como recurso ou como abrigo. Portanto, cabe a cada um de nés reco-
nhecer e saber fazer reconhecer a diferenca entre um e outro. Nesse contexto, compete
ao professor de Geografia ensinar os alunos a se posicionar de forma auténoma frente a
essas diferencas.

O caminho trilhado pelo projeto N6s Propomos UFRR] Nova Iguacu

A metodologia utilizada pelo projeto Nds Propomos UFRR] Nova Iguagu: cida-
dania e ambiente é qualitativa e estd embasada no referencial tedrico da drea de Educa-
¢d0 e do Ensino de Geografia, especialmente em trabalhos focados na aprendizagem
significativa e na andlise das entrevistas feitas com professores de geografia e alunos da
rede publica da Baixada Fluminense. Dentre os referencias destacam-se: Ausubel (1978),
Bazzoli (2018), Capel (1988), Cavalcanti (2005, 2011), Claudino (2014), Farias (2014),
Freire (2006), Harvey (1996), Kaercher (2003), Morin (1990, 2002), Moreira (1999);
Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007), Santos (2008), Santos (2013, 2019), e Souza e
Leite (2018).

261



EDUCAGAO BRASIL

O Projeto “Nos Propomos!” tem por finalidade promover uma efetiva cidada-
nia territorial local, numa perspectiva de governanca e sustentabilidade. Constitui, pre-
sentemente, o grande projeto nacional no ambito da disciplina de Geografia e mobiliza
escolas de todo o pais. Anualmente, mobiliza milhares de alunos e professores de Geo-
grafia de varios paises, no estado do Rio de Janeiro esta sendo desenvolvido no Colégio
Pedro 1I - unidades Realengo e Sdo Cristévao desde 2017 e no Colégio Estadual Aréa
Ledo no municipio de Nova Iguagu desde 2018.

O projeto dirige-se, prioritariamente, a alunos e professores de Geografia do
Ensino Secundario, geralmente do 1° ano e 2°ano, e de outros niveis e de cursos profis-
sionais. Onde os alunos envolvidos devem fazer parte do processo como sujeitos parti-
cipantes na construcido do conhecimento da cidadania territorial.

Os alunos sdo sensibilizados para a reflexdo em torno dos problemas locais e do seu papel
na resolugao dos mesmos, constituindo um inquérito individual, frequentemente, um ins-
trumento promotor desta reflexdo. Nesta sequéncia, organizados em grupos, os alunos
identificam problemas na drea da escola ou em todo o municipio e selecionam um que lhes
surja como mais relevante e que vai constituir o seu tema de pesquisa. Adota-se, assim, cla-
ramente uma perspectiva construtivista da aprendizagem, com os temas a decorrem dire-
tamente dos interesses dos alunos. Estes prendem-se, frequentemente, com a construgio de
espacos de lazer e desporto, a recuperagao de iméveis abandonados para fins pablicos ou a
melhorias dos transportes publicos e acessibilidades. (CLAUDINO, 2014, p.)

Vemos a a¢do dos alunos envolvidos com as propostas e dessa forma, ao pro-
cesso de ensino aprendizagem ganha um significado impar nos contetdos que estdo
desenvolvendo e na prépria construgio da cidadania territorial.

O Projeto mobiliza também o Estudo de Caso, para alunos do 1° ano e 2°ano,
para a identificacdo de problemas locais e a apresentacdo de propostas de resolucgdo
pelos alunos. Simultaneamente, pretende promover a parceria entre universidade, esco-
las, autarquias, empresas e associagdes, com quem se tenta estabelecer um protocolo de
€ooperagao.

Na primeira etapa da pesquisa foram realizados alguns encontros com os estu-
dantes para a apresentagdo da pesquisa (veja figura 1). Essa etapa ocorre no comego do
ano escolar, depois de uma primeira fase de sensibilizacao para as questdes da cidadania
e desafios locais, os alunos identificam, em pequenos grupos, problemas que lhes sdo
significativos, na drea da escola e da sua residéncia — da recuperagio de um edificio
abandonado a alteragdo do percurso de uma carreira de transportes publicos, passando
pela instalacao de equipamentos de lazer num espago publico ou pela criagdo de um
roteiro turistico local, para dar alguns exemplos. E nesse momento inicial que os alunos
vao buscar propostas de intervencdes em uma realidade local e irdo fazer um levanta-
mento bibliografico daquilo que ird embasar cada caminho trilhado por eles. Veja a
sistematizagao das etapas de pesquisa de cada grupo na figura 2.
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Sempre que possivel, alunos e professores tém uma reunido com técnicos do
setor Municipal, que lhes transmitem as principais orientacdes e preocupagdes do Plano
Diretor Municipal, o que ajuda a enquadrar o problema que estio a estudar.

Fig. 1. Apresentacio da pesquisa e confeccao de 6culos VR

Fonte: Santos, Aradjo e Pereira (2019)

Fig. 2. Sistematiza¢do do esquema de pesquisa a ser percorrido pelos grupos
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Fonte: Santos, Aradjo e Pereira (2019)
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A Segunda fase consistiu na leitura de textos académicos e no levantamento de
dados a respeito de cada objeto de pesquisa. Os alunos realizam, entdo, um pequeno
trabalho de pesquisa utilizando o trabalho de campo em locais relacionados ao proble-
ma que selecionaram e elaboram proposta(s) de resolu¢io dele. Nesta fase inicia-se,
entdo, uma fase de pesquisa e de recolha de informagio, devendo incluir sempre um
trabalho de campo, com recolha de imagens, realizacdo de inquéritos de rua e entrevis-
tas. Além de pesquisas realizadas em plataformas digitais (Google académico e SciELO)
os estudantes sentiram a necessidade de visitar os Centros de tratamento de residuos de
Seropédica e de Nova Iguagu, e a cooperativa de coleta seletiva COOPECARMO no
municipio de Mesquita - RJ. (veja fig. 3).

Fig. 3. Visitaa COOPECARMO no Municipio de Mesquita - RJ

Fonte: Santos, Aradjo e Pereira (2019)

E também nesta fase que os alunos tém um contato direto com a autarquia,
através da participagdo em sessdes sobre o Plano Diretor Municipal e a recolha e discus-
sdo de informacao. Enfim, cada projeto ¢é finalizado pela apresenta¢ao de propostas de
intervengao, para o que elaboram tanto um recurso multimidia como de um pequeno
relatério.

Estas propostas sdo apresentadas na escola na Feira de Ciéncias (Caso néo haja
a feira neste ano em outra atividade que retna grande parte da comunidade escolar) e
no Seminario local se realiza na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro no cam-
pus de Nova Iguagu, por cada um dos grupos.

Dessa forma a organizagio das experiéncias vivenciadas dos professores de ge-
ografia, alunos e pesquisadores envolvidos sobre a formagdo cidadd territorial via
aprendizagem significativa; frente ao referencial trabalhado serdo apresentados para a

264



EDUCAGAO BRASIL

comunidade local e na academia para sensibilizar as diversas comunidades envolvidas: a
escola, o entorno da escola, bem como o municipio e a Baixada Fluminense.

Destacamos que tanto o bolsista como os demais integrantes do projeto parti-
ciparam dos dois ambientes de pesquisa, um dentro da Universidade que é o Laborato-
rio Multidisciplinar de Ensino, Pesquisa e Extensao na Educagio Basica no IM/UFRR] e
no outro no Colégio Aréa Ledo. Os encontros serdo no inicio, especialmente de feverei-
ro e marco semanalmente e depois a cada quinze dias. A proximidade entre o Colégio e
a Universidade possibilita esse contato onde o trajeto pode ser feito a pé, sem a necessi-
dade de transporte. Isso facilita tanto para o bolsista como para os alunos do Colégio.

Para o Levantamento e sistematizacao dos referenciais teérico-metodoldgicos
da pesquisa, envolvendo os da rede Nos Propomos, de estudo de caso e trabalho de
campo, bem como o das referéncias sobre cada tematica escolhida pelos grupos. Utiliza-
remos para pesquisa os computadores da sala de informadtica do Colégio Aréa Ledo, bem
como os computadores do Laboratério Multidisciplinar de Ensino. Também podendo
ocorrer no Laboratério de Informatica do IM/UFRRJ. O bolsista auxiliard os alunos
nesta procura, bem como o coordenador do projeto e o professor de Geografia da tur-
ma.

Para a andlise do contexto educacional, aproximacio da escola, dos professores
e alunos envolvidos no projeto. Visando a efetivacio de uma rotina de trabalho, trilhan-
do o referencial tedrico das pesquisas qualitativas na educacio e ressaltando a pesquisa
participativa; serd fundamental a participagao do bolsista e dos alunos de pds-graduagio
da linha de pesquisa 2: Territ6rio, Ambiente ¢ Ensino de Geografia da Programa de P6s-
Graduacdo em Geografia PPGGEO/UFRR].

Na sequéncia das atividades temos a organizagao das experiéncias vivenciadas
por meio do trabalho de campo e das pesquisas realizadas com base nos temas de pes-
quisa de cada grupo voltado para a cidadania territorial, relacionando Ensino de Geo-
grafia, alunos e pesquisadores envolvidos com suas préticas diferenciadas. O bolsista e o
professor de geografia do Colégio serdo os mediadores e incentivadores dessas ativida-
des, cabendo ao coordenador do projeto e aos alunos da pds-graduagio em geografia a
participagao em alguns trabalhos de campo e auxilio em algumas tematicas de trabalho.

A etapa final da pesquisa, consistiram na realizacio de dois eventos onde os es-
tudantes puderam apresentar as suas propostas de intervengdo cidada. No primeiro
Semindrio Nés propomos Nova Iguagu os grupos estabeleceram um amplo didlogo com a
comunidade académica e na Feira de Ciéncia da Escola. Em ambos os eventos os alunos
puderam apresentar as propostas de cidadania territorial envolvendo a coleta e armaze-
namento dos residuos na Baixada Fluminense (Veja Fig. 4).

A participacdo de eventos na Escola e na Universidade, destacando o Semind-
rio no IM/UFRR] e a Semana de Extensdo da PROEXT/UFRR]J, bem como outros even-
tos cientificos, onde serdo apresentadas e debatidas as propostas para cada tema aborda-
do e as perspectivas de divulgacao e publicagao deste material como extensao universita-
ria de Ensino de Geografia para toda a Baixada Fluminense, serd sempre uma tarefa
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conjunta onde o coordenador do projeto, o professor de geografia do colégio, o bolsista
e os alunos envolvidos no projeto serdo responsaveis pela construgio coletiva.

Fig. 4. Apresentaciao dos alunos do Colégio Aréa Ledo no I Semindrio Nés Propomos
Nova Iguacu UFRR]

Fonte: Santos, Aratjo e Pereira (2019)

A avaliacdo interna das atividades previstas no projeto seréo feiras por meio de
relatorios em dois momentos um relatorio contanto como foi o trabalho de campo e o
relatério final. Ambos auxiliardo para organizar as apresentagdes no semindrio que
serdo no formato de banner e sequéncia de laminas de Power point no Seminario final.
Cabe ressaltar ainda que esses relatérios finais dos grupos do Colégio Estadual Aréa
Ledo serao divulgados junto ao site oficial da Rede N6s Propomos com sede no Instituto
de Geografia e Ordenamento Territorial da Universidade de Lisboa (IGOT/UL), além
do relatorio final do bolsista ser encaminhado para a Pro-reitora de Extensdao (PRO-
EXT).

Consideracdes Finais
O projeto Nés Propomos UFRR] Nova Iguagu: cidadania e ambiente procura
fomentou um debate centrado na necessidade da formagdo cidada na escola via apren-

dizagem significativa dos contetidos, onde os professores e alunos puderam ir além dos
temas e contetidos trabalhados pelas orientagoes curriculares e de fato o conhecimento
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foi construido dentro da escola e nas aulas de geografia no dia a dia, ganhando cada vez
mais significado para os alunos.

A pesquisa enfatiza a relevincia da perspectiva reflexiva e contextualizada na
relagdo teoria-pratica e do entendimento do lugar da escola e o lugar do sujeito aluno na
sociedade. Foi possivel analisar e refletir as praticas pedagdgicas dos professores de
geografia das escolas publicas da Baixada Fluminense, bem como fomentar as possibili-
dades dos didlogos interdisciplinares no espago escolar com base na cidadania.

O trabalho desenvolvido pelo projeto fortalece e consolida a linha de pesquisa
de ensino de geografia tanto na graduagdo em geografia como no programa de mestrado
em geografia da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRR]). Permitindo
debater as diferentes praticas pedagégicas abordadas numa perspectiva reflexiva e con-
textualizada na relacio teoria-pratica.

O projeto permitiu a construgdo de um arcabougo tedrico-metodolégico que
ajude a propor mudancas em relagéo as praticas e metodologias de ensino de geografia e
a selecdo dos conteddos.

Acreditamos que o projeto realizado que englobou Geografia e Cidadania no
ensino médio, é uma das melhores maneiras de resisténcia nestes momentos dificeis
pelos quais passa o Brasil especialmente no ambito educacional.

Referéncias

APPLE, M. A politica do conhecimento oficial: faz sentido a idéia de um curriculo naci-

onal? In: SILVA, Tomaz Tadeu & MOREIRA, Antdnio Flavio (org.). Curriculo, Cultu-

ra e Sociedade. Sao Paulo: Cortez, 1996, pp.59 - 91.

ARAUJO, U. F. A construgio de escolas democraticas. Sio Paulo: Moderna, 2002.

AUSUBEL, D. P. Psicologia educativa: un punto de vista cognoscitivo. Traducdo: Ro-

berto Helier Dominguez. México: Trillas, 1978.

BAZZOLL J. (Org.) A Extensiao Universitiria como Indutora a Cidadania: a Experi-
éncia do ‘N6s Propomos’. Palmas, UFT, 2018.

BRASIL. Matriz de Referéncia do SAEB. Documento bésico. Brasilia: Ministério da

Educacéo, 1996.

____. Exame Nacional do Ensino Médio. Eixos tedricos que estruturam o Enem:

conceitos principais — interdisciplinaridade e contextuagdo. Brasilia: Ministério da Edu-

cacdo, 1999.

__ . Pardmetros Curriculares Nacionais. Geografia. Brasilia: Ministério da

Educacéo, 2002.

___. Base Nacional Comum Curricular. Documento em discusséo. Brasilia:

Ministério da Educacdo, 2015.

BUENO, M.A. Geografia escolar ¢ a ideia de lugar no curriculo a partir da elaboragio de

mapas mentais. In: CALLAI, H. C. Educagdo geogrifica: reflexdo e pratica. Jjui: Ed.

Unijui, 2011. p. 295-314

267



EDUCAGAO BRASIL

CAPEL, Horicio. Filosofia y ciéncia em La geografia contemporénea. 3* Ed. Barcelo-
na, Barcanova, 1988.

CAVALCANTTL L. S. Geografia e praticas de ensino. Goiania: Alternativa, 2005.
CAVALCANTIL L. S; BUENO, M. A; SOUZA, V. C. (Org.). Produgio do conhecimen-
to e Pesquisa no Ensino de Geografia. Goiania, PUC Goias, 2011.

CLAUDINO. S. Escola, educacio geografica e cidadania territorial. Scripta Nova Revis-
ta Electrénica de Geografia y Ciencias sociales, Barcelona. Vol. XVIII, num. 496 (09),
dec. 2014, pp. 1-10.

ESTADO DO RIO DE JANEIRO/SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DO
RIO DE JANEIRO. Curriculo Minimo de Geografia — 2010. Rio de Janeiro, SEEDUC,
2012.

FARIAS, S. C. G. Curriculo e ensino de geografia no estado do Rio de Janeiro. Caderno
de Geografia, v.24, n41, p. 86-96, 2014.

FAZENDA, 1. (Org.) O que ¢ Interdisciplinaridade? Sao Paulo: Cortez, 2008.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia. 33 ed. Sao Paulo: Paz e Terra; 2006.

GONZALEZ, R. M; DONERT, K. Introduction. In GONZALEZ, R. M; DONERT, K.
Innovative Learning Geography in Europe: New Challenges for the 21st Century.
Newcastle upon Tyne: Cambridge Scholars Publishing, 2014, p. 1-5.

HARVEY, David. Condi¢do pés-moderna. Sio Paulo: Edi¢des Loyola, 1996.
KAERCHER, Nestor André. Desafios ¢ Utopias no Ensino de Geografia. In: CASTRO-
GIOVANNI, A, C. et al. (Orgs.) Geografia em Sala de Aula: praticas e reflexdes. Porto
Alegre: AGB, Secéo porto Alegre, 2003.

MENDONCA, Sandra e CLAUDINO, Sérgio. Projeto “N6s propomos!” uma rede cres-
cente de cidadania territorial. Anais. XVIII Encontro Nacional de gedgrafos a constru-
¢ao do Brasil: Geografia, agao politica ¢ democracia. Sao Luis/ MA, 24 a 30 de junho de
2016, pp.1-12.

MORAES, Antonio Carlos Robert. Geografia: pequena historia critica. 19. ed. Sao Pau-
lo: Annablume, 2003.

MORENO, Olga. Educacién ambiental y educaciéon para la ciudadania desde una
perspectiva planetaria. Estudio de experiencias educativas en Andalucia. Tesis docto-
ral dirigida por Francisco Garcia Perez. Sevilla: Universidad Pablo de Olavide, 2013,
650p.

MOREIRA, M. A. Teorias de aprendizagem. Sido Paulo: EPU, 1999.

MORIN, E. Introdu¢ido ao Pensamento Complexo. Lisboa: Instituto Piaget, 1990.
PEREZ GOMEZ, A. La cultura escolar em la sociedade neoliberal. Madrid: Morata,
1999.

PONTUSCHKA, Nidia N; PAGANELLI, Tomoko I; CACETE, Nuria H. Para ensinar e
aprender Geografia. Sao Paulo: Cortez, 2007.

SANTOS, C. O Olhar da Formagao de Professores de Geografia a partir dos Projetos
Educacionais nas Metrépoles de Sdo Paulo e do Rio de Janeiro. Caminhos de Geogra-
fia, v.14, n.48,2013, p.105-119.

268



EDUCAGAO BRASIL

SANTOS, C; ARAUJO, G. F. S; PEREIRA, H. J. A. Nos Propomos UFRR] Nova Iguacu:

0 Desafio do Aprender e Ensinar Geografia Cidadd na Educacdo Bdsica. Anais. II En-

contro de Licenciatura em Geografia. Rio de Janeiro, PUC-Rio, 2019, p.49-53.

SANTOS, J. C. F. dos. Aprendizagem significativa: modalidades de aprendizagem ¢ o

papel do professor. Porto Alegre: Mediagao, 2008.

SANTOS, M. Técnicas, Espago, tempo, globalizagio e meio técnico cientifico infor-

macional. Sdo Paulo: Hucitec, 1997.

SOUZA, V. L. C. A; LEITE, C. M. C. (Orgs.). Ensinar e Aprender Geografia por meio
do Projeto N6s Propomos: Distrito Federal. Brasilia, UnB, 2018.

SELBACH, S. (Org.) Geografia e didatica. Petrépolis, RJ: Vozes, 2010.

269



EDUCAGAO BRASIL

270



EDUCAGAO BRASIL

PENSAR EDUCACAO COM HANNAH ARENDT: UMA REFLEXAO
SOBRE NATALIDADE, MUNDO COMUM E RESPONSABILIDADE

Thiago de Castro Leite
Introdugio

Em face dos inumeros discursos educacionais que tém ganhado foco na con-
temporaneidade, das inimeras propostas metodoldgicas testadas e desenvolvidas, do
fetiche em pensar a educagao apenas como um treinamento de habilidades e competén-
cias ou uma instrumentalizacdo para o mercado do trabalho, gostarfamos de propor
aqui uma experiéncia de reflexdo que percorre um outro caminho. Nas paginas a seguir
nao pretendemos tratar dos fins possiveis para o ato de educar, tampouco dos meios de
fazé-lo, mas, sim, mirar para seu sentido primeiro, sua razio de ser. Por isso, como
anunciado no titulo deste artigo, almejamos pensar a educagio na companhia de Han-
nah Arendt.

No Brasil, a obra de Arendt tem reverberado com intensidade em diversas
dreas do conhecimento, gerando relevantes debates nas Ciéncias Sociais (PAOLI, 1991;
TELLES, 1990), no Direito (LAFER, 1997), na Filosofia Politica (CORREIA, 2007, 2014;
DUARTE, 2000) e mais recentemente na Filosofia da Educagio (ALMEIDA, 2011;
CARVALHO, 2017). Pesquisas e investigagdes que ora examinam os conceitos presen-
tes em seus escritos, ora tomam seu modo de pensar como estratégia para examinar os
acontecimentos que tem constituido nosso mundo contemporaneo.

Atentando-nos a esses dois aspectos — os conceitos desenvolvidos pela autora e
seu modo de operar o pensamento — e também os identificando como uma potente
chave de compreensao da realidade em que vivemos, nos dedicamos a explorar aqui trés
nog¢des fundamentais para pensar a educacdo com Hannah Arendt: natalidade, mundo
comum e responsabilidade. Evidentemente, ndo pretendemos apenas explicitar o signi-
ficado de cada uma delas, mas, sobretudo, compreender como a relagdo entre elas estru-
tura a perspectiva de Arendt sobre a atividade educativa. Assim, partimos da famosa
afirmacéo da autora sobre o que ela julga ser a esséncia da educagdo: “A esséncia da
educacio é a natalidade, o fato de que seres nascem para o mundo” (ARENDT, 2009, p.
223, grifo nosso).

Afinal, o que significa a natalidade?

[...] somos do mundo, e ndo apenas estamos nele; também somos aparéncias, pela circunstan-
cia de que chegamos e partimos, aparecemos e desaparecemos; e embora vindos de lugar
nenhum, chegamos bem equipados para lidar com o que nos aparega e para tomar parte no
jogo do mundo.

HANNAH ARENDT
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Todo ser vivo, enquanto membro de uma determinada espécie, nasce para a
vida. Uma vida biolégica inserida num ciclo vital, aquilo que os gregos denominavam
zoé. Nascer, crescer e morrer sao condi¢des as quais, enquanto viventes, todos — plantas,
animais e homens - estamos sujeitos. Entretanto, existe um fator que diferencia os ho-
mens dos outros organismos que nascem para a vida. Eles nascem também para o mun-
do como forma especificamente humana de existéncia, a qual os gregos denominavam
bios. Um mundo constituido de histérias, artefatos, linguas, obras de arte, modos de
agir, enfim, um legado que foi criado por méaos e experiéncias humanas e que nao se
limita as estratégias de sobrevivéncia de um organismo. O nascimento de um ser huma-
no é, de fato, o surgimento de uma novidade radical. Algo que, até entdo, nunca existiu e
que vem ao mundo como forma singular. Uma singularidade que jamais houve ¢ jamais
havera igual. Assim, cada ser humano ¢ um puro comego, a fundagao de algo novo.

O nascimento ¢, também, uma apari¢ao. Ele inaugura uma linha de vida pro-
pria, faz aparecer o inédito no mundo. Permite romper com o passado, introduzindo
um principio de descontinuidade no tempo e na histéria. Se ao nascerem os homens
aparecem, a morte biolégica de cada individuo marca seu desaparecimento do mundo.
Tornando, portanto, a existéncia humana limitada por um comeco e um fim, por um
aparecimento e desaparecimento em relagdo a um mundo que continua a existir. Logo,
para além da simples repeti¢do da espécie, o nascimento humano se configura como
algo especificamente atrelado ao mundo. Cada ser humano distingue-se de todos os
outros. E tinico e a narrativa que se configura ao longo de sua existéncia, “sua histéria de
vida”, ndo pode ser equiparada a nenhuma outra. Eduardo Galeano, em O livro dos
abragos, numa das breves historias presentes nessa obra, revela-nos:

Um homem da aldeia de Negua, no litoral da Colombia, conseguiu subir aos céus. Quando
voltou, contou. Disse que tinha contemplado, 14 do alto, a vida humana. E disse que somos
um mar de fogueirinhas.

— O mundo é isso — revelou — Um montio de gente, um mar de fogueirinhas.

Cada pessoa brilha com luz prépria entre todas as outras. Nao existem duas fogueiras iguais.
Existem fogueiras grandes e fogueiras pequenas e fogueiras de todas as cores. Existe gente
de fogo sereno, que nem percebe o vento, e gente de fogo louco, que enche o ar de chispas.
Alguns fogos, fogos bobos, ndo alumiam nem queimam; mas outros incendeiam a vida com
tamanha vontade que é impossivel olhar para eles sem pestanejar, e quem chegar perto pega
fogo. (GALEANO, 2014, p. 13)

Essas pequenas fogueirinhas, como nos diz Galeano, aparecem e desaparecem,
cada qual de maneira singular, e sua chama se estende entre o nascimento e a morte,
entre o inicio e o fim da existéncia a qual dizem respeito. Como sdo singulares, cada
forma especificamente humana de existéncia, ao findar-se, torna possivel a constituicdo
de uma histéria identificavel, uma narrativa tecida por suas obras, atos e palavras no
transcurso de tempo entre sua chegada e partida do mundo, seu nascimento e morte.
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Assim, cada bios pode ser escrito (graphein), configurando uma biografia, o relato de
uma vida que se encerra com seu desaparecimento do mundo, como uma espécie de
ponto final. Somente os humanos sdo capazes de tecer essa histéria identificavel, pois,
diferentemente de outros animais, eles ndo vém ao mundo como simples repeticido de
uma espécie.

Por aparecerem como entes inicos, os humanos constituem o mundo como
uma pluralidade de seres singulares, pois compartilham um espaco comum entre si e
suas narrativas individuais, tecidas por seus atos e palavras, se entrelacam, formando um
verdadeiro mar de fogueirinhas. Essa pluralidade diz respeito ao fato de serem eles iguais
e distintos a0 mesmo tempo. Segundo Arendt (2010, p. 219),

Se ndo fossem iguais, os homens ndo poderiam compreender uns aos outros e os que vieram
antes deles, nem fazer planos para o futuro, nem prever as necessidades daqueles que virdao
depois deles. Se nao fossem distintos, sendo cada ser humano distinto de qualquer outro
que ¢, foi ou serd, nao precisariam do discurso nem da agao para se fazerem compreender.
Sinais e sons seriam suficientes para a comunica¢do imediata de necessidades e caréncias
idénticas.

Nesse sentido, a metéfora de Galeano ¢ precisa, embora representemos, juntos,
um mar de fogueirinhas, na medida em que somos seres singulares e distintos, “cada
pessoa brilha com luz prépria entre todas as outras”, ndo existindo “duas fogueiras
iguais”. Desse modo, a natalidade, o fato de uma existéncia singular vir ao mundo pelo
nascimento, significa, também, que essa existéncia adentra a prépria pluralidade huma-
na. Sozinho, o ser humano néo haveria de ter espectadores para aquilo que realiza e,
tampouco, para compartilhar de uma realidade tangivel. Afinal, tudo aquilo que vemos,
ouvimos, tocamos ¢ dizemos s6 torna-se real 8 medida que outros também podem fazer
o mesmo e afirmd-lo, de modo compartilhado, através de cada ponto de vista singular.
Arendt (2014, p. 35) chama atengao para o fato de que “nada e ninguém existe neste
mundo cujo préprio ser ndo pressuponha um espectador”. Portanto, “nada do que é, a
medida que aparece, existe no singular; tudo que é, é préprio para ser percebido por
alguém”, ou seja, a pluralidade “¢ a lei da Terra” (ARENDT, 2014, p. 35). Da mesma
forma que o ator depende de um espaco cénico para aparecer, de outros atores e de
espectadores para entrar em cena, “cada coisa viva depende de um mundo que solida-
mente aparece como a locaciio de sua propria aparicio, da apari¢ao de outras criaturas
com as quais contracena e de espectadores que reconhecem e certificam sua existéncia”
(ARENDT, 2014, p. 38). A realidade, entao, depende das intimeras existéncias singulares
que aparecem e sdo observadas entre si, constituindo a pluralidade humana, o mar de
fogueirinhas.

O novo ser singular adentra o mundo como um estrangeiro e precisa de tempo
para familiarizar-se com esse espaco, chegando a compreendé-lo como seu préprio lar e,
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portanto, vendo-se capaz de nele agir”. Esse agir nada mais é do que a capacidade de
reafirmar o novo, de realizar o impensavel através dos atos e palavras e s6 pode ocorrer
em meio a essa pluralidade. Assim como o nascimento, agir no mundo traz algo da
ordem do imprevisivel e desencadeia algo que até entdo nao existia. Arendt assinala que
agir “em seu sentido mais geral, significa tomar iniciativa, iniciar (como indica a palavra
grega archein, ‘comegar’, ‘conduzir’ e, finalmente, ‘governar’), imprimir movimento a
alguma coisa (que ¢ o significado original do termo latino agere)” (ARENDT, 2010, p.
221, grifo da autora). Portanto, da mesma forma que chegamos ao mundo como uma
novidade, também somos capazes de instaurar novos comegos, iniciar algo no mundo.

O conceito de mundo comum em Hannah Arendt

A natalidade, que se revela no nascimento humano e no agir de cada ser singu-
lar na pluralidade humana, s6 é possivel por habitarmos um mundo duravel que per-
manece como elo entre o aparecimento e o desaparecimento de cada singularidade, o
inicio o ponto final de cada existéncia individual.

O nascimento e a morte de seres humanos nao sio simples ocorréncias naturais, mas refe-
rem-se a um mundo no qual aparecem e do qual partem individuos singulares, entes tnicos,
impermutaveis e irrepetiveis. O nascimento e a morte pressupdem um mundo que nao estd
em constante movimento, mas cuja durabilidade e relativa permanéncia tornam possivel o
aparecimento e desaparecimento; um mundo que existia antes de qualquer individuo apa-
recer nele e que sobrevivera a sua partida final. Sem um mundo no qual os homens nascem
e do qual se vio com a morte, haveria apenas um imutdvel eterno retorno, a perenidade
imortal da espécie humana como a de todas as outras espécies animais. (ARENDT, 2010, p.
119)

Conceito caro ao pensamento de Arendt, o mundo comum - no sentido de
compartilhado, morada construida pelos seres humanos — nao ¢ semelhante a Terra ou
a natureza. Ele, antes, se relaciona com o que ¢é fabricado pelas maos humanas, assim
como com os negocios realizados entre os que o habitam (Cf. ARENDT, 2010). E pro-
duto do artificialismo humano e apresenta como caracteristica uma durabilidade que
supera o tempo da vida dos proprios seres humanos que o criaram, portanto, pode per-
petuar ao ir e vir de geragdes. Segundo Arendt:

O mundo, o lar construido pelo homem na Terra e fabricado com o material que a natureza
terrena coloca a disposi¢do de maos humanas, consiste ndo de coisas que sdo consumidas,
mas de coisas que sdo usadas. Se a natureza e a Terra constituem, de modo geral, a condigao
da vida humana, entao o mundo e as coisas do mundo constituem a condi¢io na qual essa
vida especificamente humana pode estar em casa na Terra. (ARENDT, 2010, p. 167, grifo da
autora)

7.0 ato de agir entre os homens é identificado por Arendt, em A condigdo humana (2010), na agdo politica e se
insere, bem como o trabalho (labor) e a fabricagao (work), nas atividades humanas da vita activa.
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A criagfo de um mundo artificial frente as intempéries da natureza, do sempre
corrente ciclo vital, confere ao ser humano um lugar, até certo ponto, protegido. Esse
espago permite que sua vida se desenrole de maneira mais estavel e possibilita que suas
obras, atos e palavras possam perdurar mais que a fugacidade de sua existéncia indivi-
dual. E a edificagio de um mundo humano que o distingue de todos os outros organis-
mos vivos. Visitando novamente a obra de Galeano, destacamos de outra passagem um
didlogo travado entre pai e filho sobre a origem do mundo: “— Mas papai — disse Josep,
chorando — se Deus nio existe, quem fez 0 mundo? — Bobo — disse o operario, cabis-
baixo, quase que segredando — Bobo. Quem fez o mundo fomos nés, os pedreiros”
(GALEANO, 2014, p. 14).

A resposta dada ao filho, pelo pai, ilustra bem a compreensio de mundo a qual
Arendt nos convida a pensar. Um artificio humano fabricado pelos homens através dos
materiais extraidos da natureza e que tem como caracteristica ser algo mais duravel que
a vida de seus autores. Um mundo de coisas, que se distingue da natureza por ser criado
exatamente para enfrentd-la, para configurar um lar humano sobre a Terra, um lugar
em que os humanos possam se sentir em casa. Nas palavras de Italo Calvino, em As
cidades invisiveis: “O homem que cavalga longamente por terrenos selvagens sente o
desejo de uma cidade” (CALVINO, 2003, p. 12). E esse desejo ndo esta atrelado apenas a
um espago fisico, mas a tudo o que constitui o mundo humano, tanto sua materialidade
quanto as relagdes estabelecidas entre as existéncias singulares que o habitam, pois tudo
0 que realizam também o integra. Toda e qualquer relacdo estabelecida entre os huma-
nos para com esse espaco lhe atribui algum tipo de sentido.

Enquanto algo material, o mundo se configura como palco dos atos e palavras
de cada ser singular, na teia de relacdes a que estes estao ligados. Nesse sentido, ao tentar
descrever o mundo esforcamo-nos em relatar tanto sua materialidade quanto as realiza-
¢des que lhe empregam significado. Retornemos a referéncia de Calvino. Na obra ji
citada, a personagem Marco Polo trata de descrever as cidades pertencentes ao impera-
dor Kublai Khan. Inicialmente, ao invés de relatar a paisagem natural vista, suas palavras
narram as edificagoes fabricadas por maos humanas e as relacdes estabelecidas com
essas.

Inutilmente, magnanimo Kublai, tentarei descrever a cidade de Zaira dos altos bastides. Po-
deria falar de quantos degraus sio feitas as ruas em forma de escada, da circunferéncia dos
arcos dos pérticos, de quais laminas de zinco sdo recobertos os tetos; mas sei que seria o
mesmo que ndo dizer nada. A cidade nao ¢ feita disso, mas das relagdes entre as medidas de
seu espago e os acontecimentos do passado: a distancia do solo até um lampido e os pés
pendentes de um usurpador enforcado; o fio esticado do lampiao a balaustra em frente e os
festdes que empavesavam o percurso do cortejo nupcial da rainha; a altura da balaustra e o
salto do adultero que foge de madrugada; a inclinagdo de um canal que escoa a dgua das
chuvas e o passo majestoso de um gato que se introduz numa janela; a linha de tiro da ca-
nhoneira que surge inesperadamente atras do cabo e a bomba que destréi o canal; os rasgos
nas redes de pesca e os trés velhos remendando as redes que, sentados no molhe, contam
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pela milésima vez a historia da canhoneira do usurpador, que dizem ser o filho ilegitimo da
rainha, abandonado de cueiro ali sobre o molhe. A cidade se embebe como uma esponja
dessa onda que reflui das recordagdes e se dilata. Uma descricdo de Zaira como ¢ atualmen-
te deveria conter todo o passado de Zaira. Mas a cidade ndo conta o seu passado, ela o con-
tém como as linhas da mao, escrito nos angulos das ruas, nas grades das janelas, nos corri-
maos das escadas, nas antenas dos para-raios, nos mastros das bandeiras, cada segmento
riscado por arranhdes, serradelas, entalhes, esfoladuras. (CALVINO, 2003, p. 15, grifo nos-
$S0)

A afirmagdo de que o que constitui a cidade sdo “as relacdes entre as medidas
de seu espaco e os acontecimentos do passado” nos é aqui valiosa, uma vez que o que
compreendemos como mundo diz respeito a relagdo de sua materialidade com os acon-
tecimentos que lhe dao significado, a distingao de ser algo especificamente humano. Um
artificio duravel que, embora possa se desgastar no transcurso do tempo, permanece em
face da ida e vinda de novos seres singulares. Um espaco, como a cidade de Zaira, que
contém o passado “como as linhas da méo, escrito nos 4ngulos das ruas, nas grades das
janelas, nos corrimaos das escadas”, em tudo aquilo que os homens criaram e realiza-
ram.

Porque se configura como lugar estavel e duravel, o mundo precisa constan-
temente ser reafirmado enquanto espago comum e apresentado aos novos para que o
legado que o compde possa continuar a existir. Essa apresentacdo vai além de ensina-
mentos que garantem a perpetuacgdo da espécie, como a prépria luta pela subsisténcia. E
vai além porque se afirmamos que, enquanto formas singulares de existéncia, habitamos
um mundo artificial, um espaco constituido de obras, feitos e palavras realizados pelos
homens e mulheres ao longo do percurso histérico, cada novo ser tem o direito de reco-
nhecer-se enquanto herdeiro e futuro agente desse espago, comum a todos aqueles que
vieram antes de nos e aos que ainda estdo por vir. O que nos liga e nos aproxima uns dos
outros ¢ essa relagdo intrinseca que temos com o espago de nossa existéncia, lugar onde
compartilhamos significados a medida que nos relacionamos através de atos e das pala-
vras. Esta era razao pela qual os gregos distinguiam-se de outros animais: os humanos
sao dotados de logos™, de linguagem, da palavra.

Na Politica, Aristdteles (1999, p. 146) afirma que “o homem ¢, por natureza,
um animal politico” - e nao simplesmente social®® -, porque somente ele ¢ dotado de
linguagem. Os outros animais possuem voz (phoné) e com ela exprimem dor e prazer,
mas o ser humano possui a palavra e, com ela, exprime o conveniente e o inconveniente,
0 justo e o injusto. Possuir uma opiniao acerca desses assuntos e exprimi-la de maneira
compartilhada ¢ o que torna possivel a vida politica e, dela, somente os humanos séo
capazes. Somente uma existéncia singular “pode distinguir-se e comunicar-se a si mes-
ma e ndo meramente comunicar alguma coisa — sede ou fome, afei¢io, hostilidade ou

5% Tomamos aqui duas das defini¢des de logos apresentada por CHAUI (2002, p. 504), descrita como palavra,
linguagem.

% Pois todo animal gregdrio - como as abelhas ou as formigas - vive também de forma associada, mas nao
politica.

276



EDUCAGAO BRASIL

medo” (ARENDT, 2005, p. 190). Portanto, é por meio dos atos e das palavras que cada
ser humano pode revelar-se enquanto sujeito, enquanto forma de existéncia singular
que adentra a teia de relagdes humanas, o mar de fogueirinhas. Arendt afirma que,

Ao agir e ao falar, os homens mostram quem séo, revelam ativamente suas identidades pes-
soais tnicas, e assim fazem seu aparecimento no mundo humano, enquanto suas identida-
des fisicas aparecem, sem qualquer atividade propria, na conformagao singular do corpo e
no som singular da voz. Essa revelagao de ‘quem’, em contraposigao a ‘o que’ alguém ¢ - os
dons, qualidades, talentos e defeitos que se podem exibir ou ocultar -, estd implicita em tudo
o que esse alguém diz e faz. (ARENDT, 2010, p. 224)

Essa revelagao s6 pode ocorrer em meio & pluralidade humana, o quem alguém
¢ s6 se revela a outros. E “embora ninguém saiba quem revela quando desvela a si mes-
mo no feito ou na palavra, deve-se estar disposto a correr o risco de se desvelar”
(ARENDT, 2010, p. 225). Logo, somente porque somos dotados de linguagem e capazes
de nos revelarmos e nos relacionarmos por meio das palavras e dos atos, conseguimos
estabelecer relagdes comuns com o espago que habitamos, pois a maior parte destes atos
e palavras “refere-se a alguma realidade objetiva mundana” (ARENDT, 2010, p. 228,
grifo da autora).

Tudo o que pertence a esse mundo nos condiciona, influencia a forma pela
qual vivemos e nos relacionamos. E isso é simplesmente notado no que concerne a cons-
tante evolucio tecnoldgica. Rapidamente percebemos exemplos na maneira pela qual
nos relacionamos com as coisas do mundo, seja com o advento dos computadores, da
internet ou com o uso do celular. Tudo aquilo que é fabricado por mios humanas acaba
por condicionar a prépria existéncia dos homens e mulheres. Cada nova invengao hu-
mana, portanto, renova a materialidade do mundo comum e, de maneira concomitante,
condiciona a existéncia daqueles que a utilizam.

Olhando ao longo da histéria, se em determinado momento o meio de trans-
porte entre cidades era realizado somente por carros de boi ou carrogas com cavalos,
com o advento do automdvel, cada vez menos nota-se a utilizagdo deste tipo de trans-
porte. E aqui ndo pretendemos qualificar como bom ou ruim, rapido ou lento; sé utili-
zamos esse exemplo para tentar elucidar o quao somos condicionados por tudo o que
aparece no mundo. Logo, enquanto eclosio do novo, a natalidade representa a chegada
de uma nova existéncia a um mundo repleto de coisas que condicionam a vida humana,
como o fato de sentarmos & mesa para comer uma refeicio ou utilizarmos pratos e talhe-
res para essa tarefa.

Por aparecer no mundo como estrangeiro, cada recém-chegado deve ser inse-
rido nele, a fim de reconhecé-lo como seu lugar, tecendo uma compreensdo propria
desse espaco. Em Hannah Arendt, esse compreender nao, necessariamente, finda a
medida que achamos um significado plausivel para as experiéncias que vivenciamos,
pois sempre poderemos gerar novas compreensdes sobre os acontecimentos que nos
ocorrem no espaco do mundo. Nas palavras da autora:
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Compreender ¢ infinddvel e, portanto, nao pode gerar resultados definitivos. E a maneira
especificamente humana de viver, pois todo individuo precisa se sentir conciliado com um
mundo onde nasceu como estranho e onde sempre permanece como estranho, na medida
de sua singularidade unica. A compreensio comega com o nascimento e termina com a
morte. (ARENDT, 2008a, p. 331)

O exercicio de compreender, que nos acompanha ao longo de nossa existéncia,
significa um esfor¢o de reconciliarmo-nos com a realidade, com aquilo que fazemos e
sofremos, um esfor¢co de familiarizarmo-nos com o mundo, de tentar compreendé-lo
como sendo nossa casa. E reconhecendo o mundo como algo criado por outros homens
e mulheres também singulares, e vendo-se também capaz de tais realizagdes que os
novos podem tomar seu lugar nesse espaco.

Por essa razdo, a tarefa de inserir as novas geragdes no legado que constitui o
mundo convoca-nos a assumir, segundo Arendt, uma dupla responsabilidade.

A dupla responsabilidade que a educagio nos convoca a assumir

Quando Arendt afirma que a esséncia da educagio é a natalidade, nada mais
faz que voltar nossos olhos ao fato primeiro de que a educacgio so existe porque novos
seres vém ao mundo e, mais que treind-los para sobreviverem enquanto organismos
vivos, a educacdo tem a tarefa de apresentar-lhes o mundo, levando-os a fruir desse
legado e a compreender que as experiéncias e realizagdes dos humanos o constitui tal
como ele ¢é. Esse fato, segundo Arendt (2009), convoca todos aqueles que ja estdo inseri-
dos nesse espaco, e se dedicam a essa tarefa, a assumir uma dupla responsabilidade:
tanto pelo mundo quanto pelas novas geragoes que nele adentram.

Essa dupla responsabilidade diz respeito a dois cuidados especificos: a protegio
de um mundo que ¢ velho e que constantemente precisa ser posto em ordem para que
ndo desapareca; e um cuidado para com o novo que emerge de cada nascimento, que
precisa ser preservado e, aos poucos, familiarizado com esse mundo. Portanto, o que
estd em jogo nesse duplo compromisso sio a durabilidade e a continuidade do mundo e
a possibilidade de que as novas gera¢des se desenvolvam e sejam inseridas num legado
comum. Qui¢d, quando entdo familiarizadas com esse legado, poderdo assumir a res-
ponsabilidade de conservé-lo e renova-lo. Por essa razéo, a autora assevera:

Os pais humanos, contudo, nao apenas trouxeram seus filhos a vida mediante a concepgio e
o nascimento, mas simultaneamente os introduziram em um mundo. Eles assumem na
educagio a responsabilidade, a0 mesmo tempo, pela vida e desenvolvimento da crianga e
pela continuidade do mundo. Essas duas responsabilidades de modo algum coincidem: com
efeito podem entrar em mutuo conflito. (ARENDT, 2009, p. 235)
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Embora ambas as responsabilidades estejam atreladas a uma atitude de prote-
¢do, Arendt afirma que elas ndo sdo a mesma coisa, podendo até entrar em conflito. Isso
porque suas distingdes implicam em diferentes modos de cuidado. Em primeiro lugar, a
responsabilidade pelo mundo diz respeito a0 compromisso que assumimos especifica-
mente em relagao a sua durabilidade, sua conservacio e renovagao, de forma que ele
continue a existir e que essa continuidade ndo se configure como simples reproducio e
repetigdo. Significa, ainda, tomar para si o cuidado para com um espago que nos ¢ co-
mum, conservando aquilo que julgamos relevante permanecer como parte integrante
deste mundo e, sobretudo, renovando-o por meio de novas obras, novos atos e novas
palavras.

No que diz respeito a atividade educativa, a cada nova geragdo que adentra esse
mundo, somos convocados a novamente olhar para o espaco de nossa existéncia, para as
criagdes e realizacdes que a ele ddo forma e significado, e proteger aquilo que julgamos
digno de continuar a existir para que ndo pereca, ndo caia no esquecimento. Somos
chamados a pensar sobre nosso mundo e, ao elencar as partes que aos nossos olhos dé
sentido a ele, apresentd-lo, para que 0s novos possam, com o tempo, perceber esse mun-
do como sua casa e compreender nosso modo especifico de existéncia. Segundo Arendt
(2009, p. 243):

Basicamente, estamos sempre educando para um mundo que ou jé estd fora dos eixos ou
para ai caminha, pois é essa a situagdo humana basica, em que o mundo ¢ criado por méos
mortais e serve de lar aos mortais durante tempo limitado. O mundo, visto que feito por
mortais, se desgasta, e, dado que seus habitantes mudam continuamente, corre o risco de
tornar-se mortal como eles. Para preservar o mundo contra a mortalidade de seus criadores
e habitantes, ele deve ser, continuamente, posto em ordem. O problema ¢é simplesmente
educar de tal modo que um por-em-ordem continue sendo efetivamente possivel, ainda que
nunca possa, ¢ claro, ser assegurado.

Nesse sentido, nao se trata de ensinar aos recém-chegados nossos projetos de
transformacio do mundo, apresentando um ideal de futuro e esperando que realizem o
que sonhamos. Podemos familiarizd-los com o passado, com as coisas e acontecimentos
que constituem esse espago comum, oferecendo-lhes a chance de deitar raizes® nesse
lugar. Somente conhecendo-o e apropriando-se dele os novos podem torni-lo seu
mundo, responsabilizando-se por sua continuidade e renovagao. Portanto, encontramos
na esséncia da atividade educativa uma estreita ligacdo com o passado, pois ela tem
papel fundamental na conservacio das obras, feitos e palavras que julgamos dignas de
permanecerem no espago de nossa existéncia.

Entretanto, mesmo que o que esteja em jogo seja a conservagao daquilo que,
até aqui, deu sentido a nosso mundo, a cada vez que esse passado ¢ apresentado, se re-

% A expressdo deitar raizes é tratada aqui como um “atribuir sentido”, onde cada ser humano pode compreen-
der o mundo como seu proprio lar. Nas palavras de Arendt (2004, p. 166), o modo “de cada um tomar seu
lugar no mundo a que todos chegamos como estranhos”.
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dimensiona. A cada novo reconhecimento desse passado, a cada novo sentido atribuido
aquilo que pelos recém-chegados era desconhecido, um mundo de significados se cons-
titui e com isso o ser singular a quem ele ¢ apresentado se transforma, podendo se sentir
menos estrangeiro cada vez que descobre uma nova parte do mundo.

Por haver tal ligagao, Arendt assevera que a educagdo carrega em si uma di-
mensdo conservadora, pois em face da urgente renovagio do mundo humano, apresenta
aos novos um mundo que ¢, e sempre serd, mais velho que eles proprios. Ao mostrar as
obras, feitos e palavras que constituiram o mundo até entdo, a atividade educativa dedi-
ca-se a fazer com que todas essas coisas que até entdo deram sentido a esse mundo hu-
mano possam continuar a existir. Esse é um ato de protecio aos feitos que merecem ser
lembrados, para que resistam ao tempo, ao ir e vir de geragdes.

A fim de evitar mal-entendidos: parece-me que o conservadorismo, no sentido de conserva-
¢ao, faz parte da esséncia da atividade educacional, cuja tarefa é sempre abrigar e proteger
alguma coisa — a crianga contra 0 mundo, 0 mundo contra a crianga, o novo contra o velho,
o velho contra o novo. (ARENDT, 2009, p. 242)

Se ndo tivéssemos um apreco pelo legado que constitui o passado do lugar on-
de habitamos, talvez ndo conseguissemos deitar raizes em nosso proprio mundo, identi-
ficando-o como espaco especiticamente humano. O cuidado com as coisas do mundo
permite, a0 mesmo tempo, que aquilo que nos liga a nossos antepassados € aos que nos
sucederdo continue a existir; permite, também, que haja um elo entre cada existéncia
humana e, assim, que nos compreendamos enquanto seres singulares ao invés de mera
repeticdo da espécie. Se educar as criancas ¢ os jovens fosse apenas o treinamento das
técnicas e habilidades para sobrevivéncia na natureza, sem o incessante esfor¢o de apre-
sentacdo de um mundo artificial, criado por maos e experiéncias humanas, entio nos
igualarfamos a tantas outras espécies animais. Espécies que preparam suas novas gera-
¢des para conseguir alimento ou fugir de perigosos predadores, tratando-os como mais
um ser vivente no ciclo vital.

Em cada pedago do mundo humano encontramos diferentes linguas, diferen-
tes costumes, diferentes modos de agir. E cada parte vive numa constante luta para néo
perecer, para nio se tornar obsoleta, para nao se esvaziar em meio a tantas novas cria-
¢Oes. Por isso, o cuidado com o mundo trata da apresentagio daquilo de que ele é feito,
das experiéncias que tivemos até o presente, dos modos de nos relacionarmos, das pos-
sibilidades encontradas ao longo da histéria para o viver junto. Assim, se por acaso uma
crianga pergunta a um adulto o porqué de uma determinada atitude, como a criacéo de
leis que regem nosso viver juntos ou o fato de elegermos representantes que governam e
administram nossas cidades, o adulto talvez possa dizer que aqui ¢ assim que fazemos,
que nessa parte do mundo que habitamos é dessa forma, que nos organizamos e nos
relacionamos, que no futuro a crianca podera até criar outras formas de relagio, mas,
primeiramente, deve saber que até este momento, fizemos desse jeito e que foi por nos

280



EDUCAGAO BRASIL

relacionarmos assim que conquistamos muitas coisas e perdemos outras. E, por fim,
quando for sua hora de responder por este espaco, a escolha ficara por sua conta.

Em determinado aspecto, a educagio convoca os adultos a se responsabiliza-
rem pelo mundo, por esse espago comum que compartilhamos com geragdes passadas e
com as que ainda viréo, e, por outro - tdo importante quanto -, deve cuidar do desenvol-
vimento das novas geragdes, dos recém-chegados a esse mundo. E essa responsabilidade
pelo desenvolvimento da crianga ¢ distinta da que assumimos para com o mundo.
Arendt nos revela que a crianga precisa ser protegida do mundo, tanto para que se de-
senvolva, quanto para que nao precise assumir a responsabilidade por um mundo em
que ainda nao estd plenamente inserida. Se por um lado ¢ o desenvolvimento vital que
estd em jogo, pois esse novo ser singular necessita de auxilio para se alimentar e se loco-
mover e de protecdo contra qualquer perigo que possa colocar em risco sua vida; por
outro ¢ a familiarizagao com o mundo humano que ganha enfoque: o aprender a falar, a
se comunicar por gestos, a tomar pequenas atitudes que, de certo modo, jd sdo significa-
das por outros tantos seres singulares, e assim, capazes de serem compreendidas e co-
municadas.

Esse cuidado com o novo ser singular guarda, entdo, duas caracteristicas essen-
ciais: sempre parte de um alguém ja familiarizado com o mundo e, em geral, encontra
lugar no ambito privado do lar. No intuito de elucidar tais caracteristicas, tomemos
como referéncia um excerto da obra de José Mauro de Vasconcelos O meu pé de laranja
lima:

LA EM CASA cada irmao mais velho criava um mais mogo. Jandira tomara conta de Gléria
e de outra irma que fora dada para ser gente no Norte. Antonio era o quindim dela. Depois
Lald tomara conta de mim até bem pouco tempo. [...] Depois entdo vinha o meu irmaozi-
nho Luis. Esse quem tomava mais conta dele era Gléria e depois eu. (VASCONCELOS,
1975, p. 13, grifo do autor)

Embora no texto de Vasconcelos a relagdo de cuidado seja estabelecida entre
irmios, ndo podemos deixar de notar que, necessariamente, é sempre um mais velho, de
certa forma um pouco mais familiarizado com o mundo, que toma conta de um mais
novo. E sempre um ser singular ja inserido que assume a responsabilidade pela nova
geragdo e, no caso da obra de Vasconcelos, essa atitude se repetia a cada novo irméo que
nascia. Afinal, essa dimensao do cuidar de uma vida é tanto maior quanto mais nova é a
crianga. Outro aspecto aparente no excerto ¢ a precisao quanto ao local onde se da esse
cuidado, o ambito privado do lar. Nesse sentido, a frase do personagem que narra a
histéria € clara e evidente: “La em casa cada irmdo mais velho criava um mais mogo”.
Para Arendt, esse ¢ o lugar apropriado para que a crianca possa se desenvolver protegida
do mundo puablico®. Segundo a autora:

o1 Ressaltamos que essa cisio que Arendt faz entre cuidar da crianga e do mundo ¢ analitica, uma vez que o
cuidado para com ambos sempre se mescla na concretude de cada caso real.
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Por precisar ser protegida do mundo, o lugar tradicional da crianga ¢ a familia, cujos mem-
bros adultos diariamente retornam do mundo exterior e se recolhem a seguranga da vida
privada entre quatro paredes. Essas quatro paredes, entre as quais a vida familiar privada
das pessoas ¢ vivida, constitui um escudo contra 0 mundo e, sobretudo, contra o aspecto
publico do mundo. Eles encerram um lugar seguro, sem o que nenhuma coisa viva pode
medrar. Isso ¢ verdade ndo somente para a vida da infancia, mas para a vida humana em ge-
ral. Toda vez que esta é permanentemente exposta a0 mundo sem a protegdo da intimidade
e da seguranga, sua qualidade vital ¢ destruida. (ARENDT, 2009, p. 235-236)

Evidentemente, essa delimitacdo do espaco privado do lar como lugar adequa-
do para o desenvolvimento do recém-chegado pode nio condizer totalmente com a
realidade das familias contemporaneas que, cada vez mais cedo, colocam suas criangas
em instituicbes como creches e escolas de educacgido infantil. Ainda assim, nessas insti-
tuigdes, o que estd em jogo inicialmente ¢ o cuidado com a vida que, s6 gradativamente,
ird ceder espago para o cuidado com o mundo. Podemos citar exemplos simples desse
cuidado que, por mais banal que pareca, esclarece e materializa essa ideia de protecao.
Seja pelo cuidado com a exposi¢do ao sol, ao frio, ao excesso de ruidos do espago publi-
co, durante os primeiros meses de desenvolvimento de uma crianga, em geral, os adultos
que respondem por ela, cuidam para que essa exposi¢cdo nao ocorra ou seja reduzida. A
preocupagdo com quais vacinas tomar, qual alimento ingerir, quais lugares frequentar,
todas essas atitudes revelam um primeiro cuidado com a vida humana que adentra o
mundo, todas do ponto de vista do desenvolvimento bioldgico da crianca.

Por outro lado, a medida que a crianca se desenvolve e adquire certa autono-
mia para determinadas tarefas, como se locomover, se alimentar, os cuidados vao sendo
readequados de acordo com as necessidades surgidas. Se esse cuidado para com a crian-
¢a inicialmente estd atrelado a seu desenvolvimento fisico, aos poucos vai tomando
outras formas, como o compartilhamento de uma linguagem comum, por exemplo, a
fala. As criangas aprendem a falar um determinado idioma, ao longo de seus primeiros
anos, repetindo palavras que em geral sdo proferidas por seus responsaveis. Em cada
parte do mundo, em cada idioma falado, cada ser singular que nasce ¢ inserido num
modo especifico humano de comunicagao.

Ao longo da apropriagio da fala, do idioma da parte do mundo ao qual a cri-
anga ¢ inserida, esse cuidado vai ganhando outros contornos, como a escolha das pala-
vras que serao apresentadas e seus significados. Em termos gerais, todo esse processo de
cuidado com a vida bioldgica e de iniciagdo aos modos de agir ¢ as linguagens e signifi-
cados ja dados no mundo, como nos exemplos aqui expostos, representa uma das pri-
meiras responsabilidades dos adultos para com esses recém-chegados e que, na maioria
das vezes, ocorre no ambito privado do lar. E esse cuidado que estd em jogo e que, para
Arendst, faz parte da esséncia da atividade educativa.

Portanto, a dupla responsabilidade requerida por Arendt, para todos aqueles
que tomam parte na inser¢do dos novos no mundo, diz respeito a uma protegio do
velho, das coisas e realizagdes que constituem um mundo comum, que nos vincula a
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nossos antepassados e as futuras geracdes, e ao cuidado com o novo que emerge de cada
nascimento humano. O risco do mutuo conflito, dito anteriormente, decorre da possibi-
lidade de que, sem a mediagdo de um alguém jé inserido, as realizagdes e experiéncias
humanas que ddo sentido ao mundo se percam, perecam em face do novo, pois se nio
apresentadas como algo importante na constituicdo do mundo humano, talvez passem
despercebidas pelas novas geragdes. Do mesmo modo, o cuidado para com os novos
seres singulares que nascem requer um espago protegido, onde suas vidas possam se
desenvolver e sua inser¢ao a uma linguagem comum inicia-se, evitando os riscos e peri-
gos existentes no mundo publico.

Assumir essa dupla responsabilidade a que somos convocados - pela vinda de
novas singularidades ao espago comum de nossa existéncia - apresenta-se como algo
fundamental e inerente a atividade educativa. Nao a toa, Arendt € enfdtica ao afirmar
que qualquer pessoa que se negue a assumi-la “ndo deveria ter criancas, e ¢ preciso proi-
bi-la de tomar parte em sua educacdo” (ARENDT, 2009, p. 239).

Consideragdes Finais

Como ja dito, os humanos, enquanto seres singulares, tém mais do que a natu-
reza como morada, mais do que modos de sobrevivéncia a ensinar as novas geragoes,
tém uma heranca histérica e simbolica comum. A educagdo possibilita que os recém-
chegados a0 mundo possam ver e ouvir o que foi legado por outras tantas geracdes e que
constitui esse espaco tal como ele é. Nela reside a esperanca de que os novos, quando
familiarizados, possam responder pela continuidade e renovagao do mundo, tornando-
se responsdveis, também, por transmiti-lo as futuras geracdes que adentrarem nosso
espaco comuIn.

Pudemos identificar na compreensdo de Arendt um olhar geral para a tarefa
educativa, sempre identificando na figura do adulto, jd familiarizado com o mundo
humano e seus significados, o responsavel por inserir o recém-chegado num legado
comum. Por essa razdo, para a autora, a educagdo apresenta-se como um ponto decisivo
no que tange a nossa relagdo com o mundo e com as novas geragdes. Pois essa tarefa nos
convoca a tomar uma dupla decisao: “se amamos o mundo o bastante para assumirmos
a responsabilidade por ele” e desta forma, “salvd-lo da ruina que seria inevitavel nao
fosse a renovacéo e a vinda dos novos e dos jovens”; e “se amamos nossas criancas o
bastante para nao expulsa-las de nosso mundo e abandonaé-las a seus proprios recursos”
(ARENDT, 2009, p. 247), impedindo que tenham a oportunidade de renovar o mundo
por meios de suas obras, atos e palavras.

Nesse sentido, a dupla responsabilidade referida por Arendt torna-se crucial.
Assumi-la implica cuidar para que as obras, feitos e palavras que constituiram o mundo
até entdo nao sejam esquecidas e perecam; e implica também cuidar para que os novos
no mundo possam, por ainda nao responderem pelo espaco de nossa existéncia, familia-
rizar-se com aquilo que julgamos justo e injusto, certo ou errado. Afinal, o que estd em
jogo € “nossa atitude em face ao fato da natalidade: o fato de todos nés virmos ao mun-
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do ao nascermos e de ser o mundo constantemente renovado mediante o nascimento”
(ARENDT, 2009, p. 247).

Por fim, vale ressaltar que as consideragoes tecidas por Arendt ndo tém como
intuito defender uma metodologia especifica ou determinadas praticas pedagdgicas.
Antes, seu interesse em pensar a atividade educativa pauta-se na tentativa de investigar e
compreender o sentido da educagio. Sentido esse que, segundo a autora, aos poucos
esfacela-se em virtude de intmeras finalidades outras atribuidas a tarefa de educar as
novas geragdes. Finalidades que, muitas vezes centradas no individuo e no treinamento
de suas habilidades e competéncias para o mercado de trabalho, tornam o legado simbd-
lico que constitui 0 mundo cada vez menos importante, obsoleto, a beira da destruigao e
do esquecimento.
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ANALISE DE ILUSTRACOES EM MATERIAIS ESCOLARES:
POTENCIALIDADES QUALITATIVAS PARA O ENSINO DA
MATEMATICA NA EDUCACAO INFANTIL

Juliana dos Reis Domingues
Victor dos Santos Moraes

Contextualiza¢ido do material

Entender que a difusdo de revistas dirigidas aos professores esteve vinculada a
processos politicos, sociais e culturais mais amplos, requer o reconhecimento desse
material como um dispositivo importante na produgéo e circulagio de ideias e praticas
pedagogicas.

Ao sugerir modelos de andlise da imprensa periédica educacional, Catani e
Souza (1999) destacam duas diretrizes. A primeira delas sugere ao pesquisador a criacio
de repertorios, cujo principal objetivo ¢ o de informar para o leitor aspectos gerais do
dispositivo, tais como: ciclo de vida, recorréncia de temas apresentados, colaboradores,
produtores, publico alvo, entre outros aspetos considerados importantes para apresen-
tar um panorama geral do periddico. A outra se refere especificamente ao estudo do
periodico e sua produgio, que reconstroi as “estratégias de funcionamento e estrutura-
¢do do campo educacional, [..] e o conjunto de prescricdes ou recomendac¢des sobre
formas ideais de realizar o trabalho docente” (CATANI & SOUZA, 1999, p. 11).

Partindo do entendimento de que as revistas sio fontes importantes para a in-
vestigacdo de processos pedagdgicos, pretende-se aqui, apresentar uma andlise especifica
dos cinco volumes da Revista Pedagdgica Brasileira - RPB, da editora EDIPE, recorren-
do ndo s6 as duas diretrizes apresentadas por Catani e Souza (1999), mas também, e
principalmente, aos modelos de analises de imagens propostos por Jean-Francois e
Liliane Vezin (1986a; 1986b).

A partir da realizagdo de uma revisdo bibliografica para encontrarmos possiveis
estudos sobre a referida revista, recorremos aos principais sites que abrigam artigos,
teses e dissertagoes (Catalogo de Teses e Dissertagoes - CAPES, Biblioteca Digital Brasi-
leira de Teses e Dissertacdes - BDTD e SciELO - Scientific Electronic Library Online). A
partir das palavras chaves: Revista Pedagdgica Brasileira — RPB e RPB Pré-Escolar, néo
evidenciamos trabalhos utilizaram a revista como objeto de estudos tendo como recorte
a andlise das ilustracdes ou a propria revista.

Desta forma, trata-se de uma publicacio que inaugura a subdivisdo da Revista
Pedagoégica Brasileira langada em 1971, sendo que as cinco edigdes das revistas que
foram nosso objeto de analise, foram publicadas no ano de 1976, com periodicidade
bimestral. A revista “Pré-escolar” era direcionada aos professores da educagio infantil,
mais especificamente para os que atuavam na pré-escola da rede municipal de Sao Pau-
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lo, quando essa etapa de ensino néo era obrigatéria®. Em 4mbito nacional, a Revista
Pedagdgica Brasileira ¢ o segundo periddico dirigido especificamente para os professo-
res que atuavam na educago infantil na década de 70. O primeiro deles foi a revista
Jardim da Infancia®.

Com a colaboragao de trés educadoras do Departamento de Educagao Infantil,
a referida revista foi criada para veicular o Plano de Educacdo Infantil - PLANEDI- da
Prefeitura Municipal de Sao Paulo. No texto inaugural do primeiro volume da revista,
escrito pelo entao Secretdrio Municipal de Educagdo - Hilario Torloni, destaca-se a
necessidade de implementar na rede municipal de ensino, Pré-escolas que nao funcio-
nem em Parque Infantil e sim inseridas dentro da propria escola de 1° grau, com ten-
déncia e necessidade de ampliagdo do atendimento, objetivando suprir, aos poucos, as
caréncias das criancas e prepard-las para o inicio da escolarizagdo. Para Tornoni, na
década de 70, elaborar e implementarum plano de Educagio Infantil

[...] se constitui numa solugdo emergencial, que comega utilizando nossas escolas de 1° grau,
mas que deverd caminhar rapidamente para o envolvimento de toda a comunidade, sobre-
tudo a empresarial, mediante convénios e estimulos de participagdo neste esfor¢o gigantes-
co que precisa ser empreendido solidariamente pela sociedade inteira [...]” (Revista pré-
escolar, 1976, vol. I, p. 06).

Com destaque para um discurso nacionalista, cujo objetivo era atender a ca-
réncia social e cultural das criancas que entravam no 1° grau e prepara-los para “condu-
zir os destinos nacionais”, o entdo secretdrio municipal da educacio sinalizava que ao
aprovar a constru¢do do PLANEDI, o prefeito Olavo Setdbal, promoveu uma iniciativa
meritéria.

Na introdugdo do 1° volume da revista apresenta-se como um dos principais
problemas a serem enfrentados, o nimero elevado de alunos que repetiam a 1* série,
com a justificativa de que a possivel causa era a caréncia cultural e a desnutricdo das
criancas, que acarretavam prejuizos ao desenvolvimento infantil. Apresenta-se também
a parceria entre as escolas ¢ o Centro de Educagdao Alimentar - CEA - na tentativa de
solucionar o problema da reprovagio. Na sequéncia apresenta-se a organizagdo do pro-

%2 Atualmente, a emenda Constitucional 53, de dezembro de 2006, limitou a faixa etdria para educagio infantil
até aos cinco anos de idade. Dividindo-se em creche para criangas até trés anos e a pré-escola para criangas de
quatro a cinco anos de idade. A partir de 2009, por meio de uma emenda constitucional, a matricula de todas
as criangas na escola, a partir dos 4 anos, tornou-se obrigatéria. Antes da mudanga na Constitui¢ao, o ensino
fundamental era a tinica etapa escolar obrigatdria no Brasil. Depois da emenda, o ensino passou a ser obrigat6-
rio dos 4 aos 17 anos, incluindo a pré-escola, o ensino fundamental e 0 médio.

% Publicada em dois volumes e por iniciativa governamental, a Revista Jardim de Infancia (1896 e 1897), surge
seis meses depois da criagdo do primeiro jardim da infancia do Estado de Sao Paulo. Nao diferente das revis-
tas pedagdgicas que circulavam entre o final do século XIX e as décadas de 1920 e 1930, cujas andlises de
Marta Carvalho (2001) destacam que serviram para subsidiar a pratica do professorado, o referido periddico
traz em suas paginas uma orientagdo pedagdgica centrada na pedagogia de Friedrich Froebel.
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grama compensatdrio, cuja primeira experiéncia foi desenvolvida na Escola Municipal
de 1° grau do Jardim IV Centendrio, localizada na cidade de Sio Paulo, no bairro de
Santo Amaro, pois o publico atendido nessa escola eram alunos de oriundos de uma
classe econdmica menos favorecida.

A preocupagao com o ndmero excessivo de alunos que reprovavam o primeiro
ano do 1° grau e a necessidade de consolidar uma pré-escola que ajudasse a potenciali-
zar a aprendizagem das criancas fez emergir a necessidade da elaboracéo e publicagio
dos cinco volumes da revista que trazia em suas paginas a organizagao do Plano de Edu-
cacdo Infantil no municipio de Sao Paulo.

Mantendo o mesmo padrao gréfico nos cinco volumes, as capas das revistas
apresentam desenhos que remetem ao contexto da infancia retratado por brincadeiras e
interagdes infantis. Com as iniciais da RPB grafadas em azul, os cinco volumes da Revis-
ta Pedagdgica Brasileira, cujo nome estd grafado em laranja, logo abaixo das suas inici-
ais, apresentam os seguintes subtitulos:

QUADRO 1 - REVISTA PEDAGOGICA BRASILEIRA - RPB - PRE-ESCOLAR
Primeiro volume Plano de unidade de ensino - 1° estdgio: 3 a 4 anos

Segundo volume Plano de unidade de ensino - 2° estdgio: 4 a 5 anos

Terceiro volume Plano de unidade de ensino - 3° estagio

Quarto volume Orientagao metodologica 1° semestre

Quinto volume Orientagao metodoldgica 2° semestre

Fonte: Elaboragdo dos autores

Na contracapa dos cinco volumes as informagdes acima se tornam mais com-
pletas, pois detalham o subtitulo da Revista Pedagdgica Brasileira: técnicas de ensino. E
no terceiro volume esclarecem que a faixa etdria do material é para criancas de 5a 6
anos de idade. No 4° 5° volumes (primeiro e segundo semestre), encontram-se a in-
formacdo de que ambos volumes servirao de “orientagdes metodoldgicas e sugestdes de
atividades” para os professores.

Os trés primeiros volumes apresentam técnicas de ensino para os professores
que trabalham com criangas de trés a quatro anos e as duas dltimas trazem as orienta-
¢oes metodoldgicas e sugestdes de atividades para o trabalho didrio do professor da pré-
escola, concentrando atividades para serem desenvolvidas com criangas de cinco e seis
anos de idade.

Nos cinco volumes, localizamos no meio da folha, mais precisamente do lado
esquerdo da pagina um desenho da rosa dos ventos, cuja orientacdo faz referéncia ao
norte e sul apenas. Trata-se de um desenho, cuja fungio é motivacional, ou seja, deslo-
cada do conteudo e sem uma significacéio relacionada ao material. A interpretagio pos-
sivel ¢ que o simbolo se refere a editora EDIPE:
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ILUSTRACAO I - ROSA DOS VENTOS

A organizagdo interna das revistas ¢ composta por tabelas nas paginas impares,
cujos escritos referem-se aos planos de unidade de ensino e, nas paginas pares, hd suges-
toes de atividade a serem desenvolvidas pelo professor. Cada volume é composto por
diferentes numeros de paginas e imagens:

QUADRO 2 - NUMEROS DE PAGINAS EIMAGENS

Volume | Volume |Volume |Volume | Volume
I 1I 111 v \
Ne de paginas
103 125 110 96 95
Ne de imagens 101 178 138 176 231
Razido entre ima- | 98% 142% 125% 183% 243%
gens/pdginas

Fonte: Elaboragdo dos autores

Ao observarmos os dados acima vemos que as edigdes com maior ndmero de
imagens sdo os dois ultimos volumes. A escolha do material para analise considerou o
maior nimero de imagens e a possibilidade de recortar uma disciplina especifica, no
nosso caso, a matematica, cujo recorte serd explicado adiante.

Anilise preliminar
Logo no inicio da leitura flutuante realizada sobre o primeiro volume do mate-
rial descrito, foi interessante observar que as primeiras ilustragdes se encontram numa

sessdo denominada, igualmente nos cinco volumes, como “sugestdo de atividades”, o
que denota a percep¢ao de que estdo sempre relacionadas a representagio de tarefas
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praticas ligadas a vida cotidiana, sem haver uma delimitagio explicita por disciplinas ou
drea de conhecimento. Somando-se a este fato, foi possivel compreender também que,
apesar de tratarem-se de ilustragoes que estao sempre relacionadas ao texto verbal, e isto
por si s ja ilustragoes um tipo de composicdo textual muito especifico na analise de
ilustragdes segundo Jean-Frangois e Liliane Vezin (1986a; 1986b) uma vez que o atrela-
mento texto-ilustragéo ja influencia o analista em sua compreensdo do todo, elas se
caracterizam em sua maioria como desenhos que ilustram ao lado do textoas indugoes
procedimentais das atividades sugeridas. Desta forma, as categorizagdes definidas pelos
autores e adotadas neste texto compreendem: a) decorativa — ilustragdes como aderecos
que compdem os elementos estéticos da produgao; b) motivacional - ilustragdes como
aderecos atrativos ao leitor que consome o conteudo textual; ¢) explicativa-descritiva —
ilustragdes que retratam a concretizagao de um pensamento ou do conteudo explicado
no texto com o qual estdo relacionadas; d) explicativa-funcional - ilustragdes que repre-
sentam o processo de um pensamento ou a execuc¢do de uma atividade explicada ver-
balmente que possui varias etapas.

Longe de cunhar o material precipitadamente como uma producéo simplista,
uma vez que metodologicamente comportam complexas prescri¢coes aos professores de
educacéo infantil, ndo se pode negar que ao longo de suas paginas as ilustracdes do
primeiro volume sdo dispostas sempre nesse mesmo modelo de raciocinio, mas nao sao
autoexplicativas, ou seja, necessitam sempre estar associadas ao texto para serem melhor
compreendidas.

Os textos associados as imagens, por sua vez, sdo curtos e se resummern sempre a
execugao de tarefas mecénicas, sem demandar uma reflexdo pedagdgica sobre o ato
educativo a ser engendrado, o que se confirma na andlise do conjunto de elementos
verbais e ndo-verbais com um forte apelo a infantilizacdo do leitor no contexto de um
material destinado a docentes. Além disso, pode-se notar que apenas em péginas isola-
das (79 ¢ 81) fez-se uma referéncia mais especifica aos saberes matematicos (GON-
CALVES, 2008), relacionando-se a aspectos da geometria e dos conjuntos numéricos.
Nesse sentido, depreende-se que, mesmo desta incipiente apari¢ao de ilustragdes ligadas
a esses saberes, ja existia em 1976 uma necessidade social, ratificando a importancia
desta drea do conhecimento, de relacionar um pouco a légica das culturas escolares a
das culturas familiares por meio de situagdes ladicas que envolvam conhecimentos
matematicos, fundindo-os em uma cultura para a crianca, por suas vivéncias cotidianas,
e que também ¢é muito bem descrita por Gongalves (2008, p. 5): “[...] construir uma
ponte de méo dupla entre contetdos escolares e formais da Matemadtica e o cotidiano do
aluno (casa, cidade, mundo, sociedade, cotidiano, etc.)”.

Pode-se, ainda, parafrasear a fala de Gongalves (2008) para ratificar a justifica-
tiva social das escolhas das ilustragdes no material, dizendo que, dessa forma, identifi-
cam-se os primérdios de uma defesa por uma abordagem mais viva e externalizante da
matematica (entendida como aquela que busca superar a pratica de ensino que apenas
focaliza os aspectos estruturais da matematica, valorizando, assim, o saber que permeia
todas as instancias externas a escola, a importéncia dos conhecimentos prévios dos
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alunos e a correlagdo entre o conhecimento escolar e as estratégias matematicas uteis no
cotidiano), tanto no meio escolar como em qualquer instituicdo social que possibilite o
aprendizado de conhecimentos matematicos.

O segundo volume inicia com a mesma ldgica ja descrita no anterior, portando
imagens de facil compreensdo por apresentar um aspecto pueril a um publico-alvo de
adultos.

O destaque para os saberes matematicos se resumiu as paginas 45 e 47 nas
quais se situam a percep¢ao de conhecimentos atrelados aos eixos tratamento da infor-
magdo e espago e forma conforme defini¢io estabelecida pelos Pardmetros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1997), compreendendo também a apresentacdo de ilustracdes ge-
ométricas. Outros contetdos especificos evidenciados neste segundo volume por meio
das ilustragoes dizem respeito a nocio de conjuntos numéricos e representagio de quan-
tidades nas pdginas 63, 64, 65 ¢ 67.

A andlise sobre o volume seguinte permitiu a identificacdo da mesma logica
com a mudanca de que as ilustracoes aparecem sempre na cor laranja, diferentemente
das anteriores que eram em preto e branco, e dando abertura para a interpretacido de
que é uma alteragio que pode ser justificada com as alternancias no custo da impressao
ao longo dos anos. Concernente exclusivamente as ilustracdes, pode-se constatar que
permanecem dispostas em trés imagens por pagina como nas produgdes precedentes e
majoritariamente representando desenhos de pessoas e seres humanos, aspecto que
também diferiu um pouco dos outros volumes, tendo uma aproximagio ao estilo das
histérias em quadrinhos, conforme exemplo abaixo:

ILUSTRACAO 2 - QUADRINHOS
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O motivo, pois, pelo qual a andlise preliminar do quarto e do quinto volumes
ndo constam nesta sessdo ¢ justamente por terem sido as produgdes escolhidas para a
andlise em profundidade deste trabalho e cujos critérios de selecdo sao apresentados a
seguir.

Critérios de selecio do material

Visando selecionar o material para uma analise mais focalizada das ilustracoes,
elegemos como critério a delimitacdo de ilustragdes em sessdes organizadas de conted-
dos matematicos (encontradas somente nos volumes quatro ¢ cinco). A justificativa
deste recorte também se deu diante da extensdo da produgio em cinco detalhados vo-
lumes e da complexidade desta atividade que também pode ser comprovada nas pala-
vras de Peraya e Nyssen (1995) quando discutem, inclusive, a respeito da escassez de
estudos e da necessidade de producdes mais especificas na area:[...] raros sdo os estudos
que parecem estar preocupados em explicitar de forma sistemdtica os relatdrios discur-
sivos entre o texto e os paratextos (PERAYA; NYSSEN, 1995, p. 2, tradu¢do nossa).

Situando as ilustracoes como um dos elementos enquadrados ao conjunto lin-
guistico que denominam de paratexto em sua relagdo ao corpo verbal e escrito de uma
producéo, os autores conferem as imagens um cardter analogo a uma série de outros
elementos na interpretacdo da composicao global, dentre os quais fotos, graficos, tabelas
de dados, formulas e esquemas.

Retomando as questdes especificas da selecdo do material, foi possivel observar
também que os aspectos de apresentacio do contetido do quarto e do quinto volumes
diferem dos trés demais na distribuicdo das imagens ¢ em relacdo a delimitagio do con-
teudo por dreas de conhecimento, cuja configuragao também foi determinante para a
selecéo destes dois tltimos volumes da cole¢iao como objeto de analise.

Dentre todos os livros ha, como um cardter que marca assim toda a revista, a
ocorréncia de imagens logo na capa e contracapa, mesmo se resumindo a ilustragoes
meramente decorativas e sem relagao de sentido com o texto exposto, consagrando a
escolha da produgdo como um material proficuo de andlise por ir se complexificando ao
longo dos anos em relagao aos papeis que podem ser atribuidos as ilustragdes.

Andlise das ilustracdes

Iniciando pelo volume quatro, pode-se dizer que antes mesmo de partir para
uma categorizagio das fungdes trabalhadas por meio dos elementos paratextuais base-
ando-se na teoria da andlise das ilustragdes estudadas (VEZIN, 1986a; VEZIN, 1986b;
PERAYA; NYSSEN, 1985), foi possivel realizar um breve levantamento estatistico das
imagens. Desta forma, calcula-se que o espaco dado aos conhecimentos matematicos em
termos de imagens ainda era relativamente timido, mas nao infimo, uma vez que das
176 ilustragdes encontradas, 30 delas estdo dispostas em cinco sessdes denominadas
para o ensino da matematica ao longo do ano letivo.
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Discutindo-se especificamente, pois, a respeito da caracterizacdo do material pelo viés
de anilise aqui escolhido tem-se assim a apresentacdo do volume dividida sempre pelos
meses do ano e a inser¢do de suas imagens, a0 menos nas sessoes de matemdtica, no
texto verbal escrito que também ¢ mais extenso e complexo, diferenciando-se assim da
configuracio geral dos volumes anteriores.

Deste modo, a titulo de exemplificagdo, os elementos figurativos encontrados
na primeira sessao de matemdtica obedecem a esta nova estrutura, aparecendo apds um
longo texto narrativo e versando sobreo tema dos conjuntos numéricos:

ILUSTRACAO 3 - CONJUNTOS NUMERIOS (P. 10)

Partindo-se, pois, da perspectiva explanada pela autora Liliane Vezin (1986b)
de que as caracteristicas das ilustracdes em materiais didaticos escolares sdo concretude,
correspondéncia seméntica com o texto e codificagio, acredita-se que dentre as cinco
revistas estudadas da colegdo, o volume quatro seja realmente o primeiro deles, em
ordem crescente de analise, a apresentar uma influéncia das imagens mais enfatica sobre
a atividade de estudo, bem como sobre sua leitura e interpretacdo. Explicitando-se este
pensamento em outras palavras, verificou-se que a funcao das ilustragoes na aprendiza-
gem de seus respectivos textos verbais ¢ sua contribuigdo para a construcdo de uma
representagao da ilustracdo das informagdes e apreensao de uma visao junto a produgéo
escrita. Toma-se como exemplo disto a percep¢io do que é possivel depreender de al-
gumas das ilustragdes da segunda sessio de matematica na qual a relagdo texto-
ilustracdo ¢ descritiva e instrucional, mas ao mesmo tempo precursora de conceitos
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importantes, também pela fungio decorativa, a serem trabalhados na Educagio Infantil
como lateralidade, nogdes topolégicas, a definigao de ilustracdes geométricas e suas
relagdes com cores e diferentes tamanhos.

ILUSTRACAO 4 - ILUSTRACAO 5 - LATERALIDADE ILUSTRACOES GE-
OMETRICAS E NOCOES
TOPOLOGICAS (P.52) (P.53)

Sabendo, pois, que as ilustragdes permitem definir o entendimento de um tex-
to como uma atividade construtiva, ajudando a guiar a aprendizagem e a codificar os
conceitos transmitidos, foi possivel amparar-se novamente nas palavras de Vezin
(1986b) para reverberar neste trabalho os constructos de significado extraidos das ima-
gens da Revista Pedagogica Brasileira (Pré-escolar):

A atividade de estudo de um texto no ¢ o registro do contetido literal do texto, mas o resul-
tado de uma atividade construtiva. O tratamento da informagio pode entao ser facilitado
pelos métodos de orientagio que ajudam a aprendizagem (VEZIN, 1986b, p. 110).

Neste sentido, ao olhar para as ilustragdes percebeu-se que elas permitem,
sobretudo,uma visualizacdo do que ¢ transmitido, assumindo uma funcao andloga aos
exemplos verbais que, no caso do material analisado, ajuda a compreender o discurso
cientifico retratado, por mais simplista que seja, como num exemplo de sugestoes de
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atividades praticas para criancas pequenas em processo de aquisicao do conceito da
contagem numeérica, mas que implicitamente também trabalha os principios da divisdo

concreta.

ILUSTRACAO 6 - CONTAGEM E PRINCIPIOS DE DIVISAO (P. 57)

Na atividade sugerida na ilustragio 4
os professores terdo que ensinar as
criangas a contar quantos objetos
(sorvetes) as meninas tém juntas e
quantos sorvetes cada menina recebe
sabendo que siao 3 sorvetes a serem
distribuidos para 3 meninas.

Todos esses aprofundamentos de andlise das ilustracdes do material em sessoes
de matematica serviram de base, pois, para a confluéncia dos dados que aqui se fizeram
possiveis registrar em um quadro que trata, como exemplo, sobre uma parte das classifi-
cacoes e respectivas funcoes das ilustracoes (VEZIN, 1986a; VEZIN, 1986Db):

QUADRO 3 - CATEGORIAS E FUNCOES - 4° vol.

Ilustragdo

Ilustragao | Pégina | Categoria Fungéo
] 10 Desenho e es- | Explicativa-
quema funcional

296




EDUCAGAO BRASIL

2 52 Desenho Motivacional

3 53 Desenho Decorativa
Explicativa-

4 57 Desenho b I.C% va
descritiva

Fonte: Elaboragdo dos autores

Nio diferente das caracteristicas gerais discutidas anteriormente, o quinto vo-
lume da cole¢ao da revista Pré-escolar - Orientagdes metodoldgicas e Sugestoes de ativi-
dades - apresenta semelhancas quando se parte para a categorizacdo detalhada das fun-
¢oes trabalhadas por meio dos elementos paratextuais com base na analise das ilustra-
¢des propostas por Vezin e Peraya (1986a) e Nyssen (1985).

Composto por 231 ilustragdes, distribuidas ao longo das 95 paginas que com-
poe a revista, encontramos 23 paginas dedicadas a proposta de atividades matematicas
para serem desenvolvidas com alunos de cinco e seis anos de idade. No geral as ilustra-
¢oes relacionadas a disciplina de matematica, que estdo distribuidas ao longo da revista,
estdo basicamente atreladas aos contetidos de conjuntos numéricos, formas geométricas
e nogdes de fragdo. Para uma maior visualizagao de como algumas ilustracdes sao distri-
buidas e quais sdo as suas caracterizagdes, foi elaborado o quadro a seguir:
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QUADRO 4 - CATEGORIAS E FUNCOES - 5° vol.

Ilustragao | Pagina | Categoria Fun¢éo [lustracio
1 10 Desenho Exph.ca.tlva
descritiva
5 18 Fsquema Expl%catlva/
funcional
Explicativa
D h
3 69 Csennos ¢ descritiva/ fun-
esquemas .
cional
4 79 Desenho Motivacional

Fonte: elaboragdo dos autores

Os dados da tabela acima permitem dizer que, nao diferente do quarto volume,
as ilustragdes sdo compostas basicamente por desenhos que desempenham, no geral, a
fungao explicativa descritiva. Neste sentido, ao olhar para as ilustracdes percebeu-se que
elas permitem, sobretudo, uma visualizacdo do que é descrito no texto, ou seja, imagens
e texto se completam e, se deslocados do contexto de proximidade, dardo o mesmo
entendimento ao leitor, assumindo uma fung¢ao andloga.

De acordo com a teoria que fundamenta esta anélise, ressalta-se a importancia
de investigar o uso das ilustragoes no campo educacional, e determinar as correspon-
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déncias que realmente existem entre os dados verbais e as ilustragdes para especificar
precisamente qual fun¢io comunicativa a ilustragdo exerce.

O uso das ilustrages no quinto volume, além de ter correspondéncia direta
com o texto, em alguns casos, elas indicam ao professor como proceder na aplicagio da
atividade sugerida, conforme ilustra¢des ¢ exemplos a seguir:

Tlustracio 7 - Nogoes de fragio Tlustragao 8 — Formas geométricas

Segundo Vezin (1986b), o esquema ajuda na selegio das informagdes expressa
pelos desenhos ilustrativos do texto que estd sendo apreendido, ou pelos dados nao-
verbais de um problema a ser resolvido ap6s a aquisicdo do conhecimento. Os tnicos
exemplos possiveis de caracterizar como esquemas, sdo as ilustragdes a seguir:

Ilustragao 9 — Conjuntos Ilustragao 10 — Conjuntos

Nos exemplos acima o esquema se evidencia por representar caracteristicas gerais
do conteddo que estd sendo ensinado. Embora as ilustracdes se aproximem do tipo
desenhos, cuja fungao poderia enquadrarem explicativas funcionais, de acordo com
Vezin (1986b),podemos entender que se trata de uma representagao de dados que estdo
inseridos no processo de aprendizagem e conduz o leitor ao raciocinio necessario para a
resolucéio do problema, além de sintetizar as informagdes do texto através da ilustracéo
generalizada da informacéo veiculada, portanto ambas as ilustracdes, é um esquema,
pois apresentam as caracteristicas de uma generalidade e tem como fungio explicar o
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texto através de ilustracdes e como se dd o processo de construcdo da aprendizagem
daqueles assuntos, com carater por isso descritiva e funcional.

Algumas ilustragdes que compde as sugestoes de atividades para os professores
realizar com os alunos apresenta-se como uma representacdo pictorica da informagio
que estd sendo veiculada no texto da qual ela faz correspondéncia (VEZIN, 1986a),
adquirindo assim um carater de decodificacdo do verbal através do pictorico.

Conclusées

Considerando-se apenas o ptblico alvo para o qual as revistas foram elabora-
das, perceber-se-a que, embora o 5° volume da revista pré-escolar seja dirigido ao cam-
po educacional, a analise detalhada permite afirmar que as ilustragdes nao tém o carater
de codificar as defini¢des dos conceitos transmitidos no intuito de ensinar ao professor,
pois os assuntos tratados sdo, em grande medida, de facil entendimento e retratam de
maneira bastante didatica os modos de fazer.

Nesse sentido, apesar das ilustractes serem em sua maioria desenhos com a
fungao explicativa descritiva que trabalham conteddos matematicos, conforme ja cons-
tatado, a fraca relagdo com o texto escrito pode dar abertura, segundo a andlise realizada,
a uma interpretagdo errdnea para este profissional de que as ilustracoes funcionam
meramente como um apelo de cunho puramente estético e decorativo.

Esta conclusao justifica-se, por fim, pelo fato de que o que estd escrito ¢ de facil
entendimento aos professores e aproxima-se, inclusive, das ilustracdes especificas para
criancas, configurando-se além das fungoes ja descritas, também como apelo estético
e/ou motivacional. Desta forma, esta andlise encerra o pensamento de que a teoria do
estudo das ilustragdes apresentada como embasamento tedrico é uma forte ferramenta
para explorar o potencial dos elementos paratextuais em produgdes que, embora ja
consolidadas no tempo, possam ainda trazer muitas reflexdes para o modo como ope-
ramos o ensino da matemdtica na atualidade.
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A CONSCIENCIA BIOETICA E AMBIENTAL A PARTIR DO PROJETO VIDA
NA ROCA EDO PENSAMENTO DE VALDIR DUARTE

Wagner Hoffmann
André Paulo Castanha

Introdugio

O presente texto faz uma anélise reflexiva sobre a consciéncia bioética e ambi-
ental difundida no Projeto Vida na Roga - PVR. Para demonstrar isso fizemos analise do
volume do PVR, Projeto Vida na Roga; da produgdo Agropecudria ao plano da educagio
participativa por ser o que analisou questdes bioéticas e ambientais, além dele também
foram utilizadas entrevistas, videos e bibliografias. Através do estudo foi possivel consta-
tar a importancia de Valdir Duarte (1958-2015) junto ao PVR e a preocupacio em ga-
rantir as futuras geracoes condigoes de vida. Os temas geradores ligados a satde, ao
cuidado com a terra com a agua e com meio ambiente construiram uma consciéncia
bioética e ambiental, de que somos responsaveis pela terra, pela dgua e pelo solo. Temos
a tarefa de cuidar, de proteger e de adquirir mais informagao e conhecimento, para que
possamos dialogar e garantir os direitos de uma produg¢do com consciéncia ética, bioéti-
ca e ambiental.

As questdes bioéticas e ambientais tém gerado intensos debates na sociedade,
problemas como células tronco, fecundagdo in vitro, aborto, eutandasia, ortotandsia,
distanasia, clonagem, transgénicos e tantos outros temas fazem parte do estudo da bioé-
tica. Um desses temas ¢ a questdo ambiental. Primeiramente, nos perguntamos sobre o
conceito de Bioética, para Hoffmann, tal questionamento € importante como ponto de
partida para sua significagao:

Ramoén Lucas Lucas vai defini-la da seguinte forma por ser formado de duas palavras de
origem gregas bios que significa vida e éthos que significa costumes podemos defini-la co-
mo ética da vida, a ciéncia que regula a conduta humana no campo da vida e da satude a luz
dos valores e principios morais racionais (HOFFMANN, 2010, 1p.)

Segundo HOFFMANN e RODRIGUES, a bioética é “um momento em que
precisamos repensar a maneira como lidamos com a vida a maneira com que lidamos
com os outros seres humanos a maneira como lidamos com a morte [...]" (2013, 4). No
sentido de uma nova forma de lidar com a vida buscamos ressaltar neste texto a consci-
éncia bioética e ambiental a partir do Projeto Vida na Roga -PVR e do pensamento de
Valdir Duarte, um dos principais promotores do projeto.

O Projeto Vida na Roga foi desenvolvido nas comunidades do Jacutinga em
Francisco Beltrdo, nas comunidades de Sao José do Canoas, Sao Miguel do Canoas, Sio
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Francisco do Bandeira e Piracema em Dois Vizinhos. Como resultado desse projeto
foram desenvolvidos trés relatérios temdticos: Projeto Vida na Roga: da concepgio ao
plano de agdo agropecudrio - Volume I publicado em 1996; Projeto Vida na Roga -
Volume II: da produgio Agropecudria ao plano da educagéo participativa publicado em
1997; ¢ por fim em 2002 foi publicado; Projeto vida na roga: vivenciando e refletindo
sobre as bases do desenvolvimento do campo.

Para a construgdo deste texto analisaremos apenas o volume II: da produgao
Agropecudria ao plano da educagao participativa, por estar mais relacionado a pequenas
atividades praticas que ajudam na formagao de uma consciéncia bioética e ambiental.
Nosso foco de analise foi a a¢gdes desenvolvidas na comunidade de linha Jacutinga inte-
rior de Francisco Beltréo.

O texto estd organizado em duas partes na primeira apresentamos o PVR e
Valdir Duarte; na segunda tratamos de questdes bioéticas e ambientais defendidas no
projeto.

Projeto Vida na Roga - PVR e a atuagio de Valdir Duarte

O Projeto Vida na Roca (1996) contou com a parceria de diversas entidades®
como a Associagio de Estudos, Orienta¢io e Assisténcia Rural (ASSESOAR), Facibel,
Unioeste, Cresol, Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Francisco Beltrdao. Conforme
indicado no caderno:

O langamento do Projeto Vida na Roga, com a assinatura do Convénio aconteceu de forma
festiva, na sede da comunidade de Jacutinga, no dia 23/11/96, como parte do Convénio de
Cooperagdo Técnico-Cientifica firmado entre ASSESOAR e a FACIBEL (ASSESO-
AR/FACIBEL, 1996, p.9).

Segundo (ASSESOAR/FACIBEL, 1996, p.7) “O Projeto vida na Roga é uma
proposta de acdo visando o desenvolvimento agropecudrio, educacional, na saude e
saneamento, e na cultura e lazer”. Ao analisar o material constatamos para que, além de
tais preocupagdes € possivel um olhar sob o ponto de vista bioético do PVR e extrair
dele uma consciéncia bio€tica e ambiental a0 mesmo tempo.

Com relagio a forma de atuagdo utilizada no PVR CARRIJO e CANDIOT-
TO, descrevem que eram realizadas de duas frentes:

a) acompanhar as reunides e assembléias de cada comunidade, que tem sua organizagio di-
vidida nas quatro dreas de atuagdo, e encaminhar as demandas para as entidades participan-
tes; b) realizar ou contribuir para a realizagao das agdes na comunidade (CARRIJO, CAN-
DIOTTO, 2003 p. 120).

 “Unioeste, Assesoar (Associagdo de estudos, orientagdo e assisténcia rural); Emater - Francisco Beltrao;

Prefeitura Municipal de Francisco Beltrao e Sistema de crédito para agricultura familiar: Cresol” (CARRIJO,
CANDIOTTO, 2003 p. 120).
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Para entender a consciéncia bioética e ambiental que surgem a partir do PVR
precisamos analisar a atuacdo de Valdir Duarte®, um dos principais promotores do
projeto.

O trabalho de Duarte no Sudoeste do Parand iniciou-se na década de 1980,
quando ingressou na equipe de formadores da ASSESOAR. Com relagdo ao trabalho,
formacgdo e a produgio de Valdir Duarte:

Foi um educador popular envolvido em processos de construgio de cidadania revoluciona-
ria de base. A propria trajetéria pessoal, sua formagio demonstra isso. Formou-se em Filo-
sofia. Era Mestre em Educagio e fez sua dissertagio de mestrado sobre Escolas Publicas no
Campo, um estudo a partir do Projeto Vida na Roga. Com livro ‘Escolas Pablicas no Cam-
po: problemdticas e perspectivas’, publicado. Era Doutor em Antropologia Social, também,
com o livro ‘A Ecologia como Ideologia’[...] (DAMBROS, 2018, p. 3).

Dambros sintetizou a trajetdria académica de Duarte, com formagao em Filo-
sofia, mestrado em Educagido e Doutorado em Antropologia e ressaltou seu papel, en-
quanto formador de liderancgas. Desde o inicio de sua formagao, Valdir Duarte sempre
teve uma preocupacdo com a formagio voltada a educacio popular. Seu TCC em Filoso-
fia, pela Universidade do Vale dos Sinos - UNISINOS, defendido em novembro de
1980, teve como titulo: Perspectivas éticas para uma proposta educacional Paulofreiria-
na, desenvolveu estudos de pds-graduacdo na mesma institui¢do com o tema Educagao
Popular ¢ Movimentos Sociais. Mestrado pela Universidade Estadual de Campinas,
UNICAMP, com o titulo: Escolas Publicas do Campo - Problematica e Perspectivas,
defendido em 2002. Por fim fez Doutorado em Antropologia Social na Universidade
Nacional Argentina - Posadas®, onde defendeu a tese: A Ecologia como Ideologia: Os
pequenos agricultores no Sudoeste do Parand — Brasil, publicada como livro em 2019,
sob a coordenacio de Vanderlei Dambros, seu companheiro de trabalho. Fica evidente
em sua trajetéria académica uma forte vinculagdo com questdes ligadas as classes popu-
lares e a consciéncia critica.

Em 2019 ¢ publicada sua tese de doutorado, Na imagem 1 podemos observar
um pouco do trabalho de Duarte junto com as comunidades em 2002.

% Valdir Pereira Duarte, o mais velho dos cinco irmaos, filho de Terezinha Tedesco e Batista Pereira Duarte,
nasceu em 04 de novembro de 1958, em Severiano de Almeida, regido do Alto Uruguai - Rio Grande do Sul.
Mudou-se para o Parand, na década de 80 (ASSESOAR 2015, p.1)

% Missiones na Argentina.
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IMAGEM 1 - VALDIR DUARTE NO TRABALHO DE FORMACAO NO PVR EM
2002

FONTE: Acervo Biblioteca ASSESOAR 2002. Imagem adaptado.

Como ja mencionado por Dambros, Duarte era doutor em Antropologia Soci-
al e foi justamente, quando estava voltando da Argentina, onde foi buscar seu diploma
de Doutorado que faleceu, no dia 20 de abril de 2015, em um acidente de carro, confor-
me matéria publicada no Jornal de Beltrdo (2015).

Perdemos uma grande lideranca, mas sua obra permanece. Uma dessas obras
foi 0 PVR, obra construida na coletividade e em conjunto com as comunidade. Porém,
no processo de construcdo, implementacio e execugio Duarte tem um papel essencial
pela sua filosofia, pela sua participacao direta junto a comunidade. Valdir Duarte foi um
grande formador de liderancas, seu trabalho foi voltado a formacdo, a fazer com que a
pessoas tivessem informagio, conhecimento. Conforme indicou Arni Hall “O Legado
que ele deixou com certeza ¢ na drea de formagio. Que as pessoas possam ter informa-
¢do e serem formadas, se preparar para vida e a partir daf tomar suas decisoes, o mais
consciente possivel” (2018, p.4).

O PVR e a Difusio de uma Consciéncia Ambiental

Utilizamos o termo consciéncia por se tratar de algo presente na consciéncia
humana e com certo aspecto formativo. Neste sentido, buscamos mostrar alguns desses
principios bioéticos e ambientais presentes no volume II do PVR.

A bioética na sociedade hodierna néo tem tanto a preocupacio de dizer se é
possivel fazer ou ndo algumas intervengdes no campo da ciéncia que afetam a vida hu-
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mana, mas a preocupagio de refletir e questionar se é realmente ético fazer tais mudan-
cas.

O fil6sofo alemao Hans Jonas autor da obra: Principio Responsabilidade reflete
sobre a necessidade de pensar as nossas agdes, no sentido de salvaguardar a vida das
futuras geragoes, de dar condi¢des para a vida no planeta Terra, isso vem ao encontro da
bioética, que tem como , preocupagio de repensar as a¢cdes humanas em nosso planeta.
(HOFFMANN, RODRIGUES 2013). Hans Jonas criou um novo imperativo, superando
o modelo kantiano que afirmava: “Aja de tal modo que o principio de tua agao se trans-
forme numa lei universal”. Jonas defendeu o seguinte, “Age de tal maneira que os efeitos
de tua agdo sejam compativeis com a permanéncia, de uma vida humana auténtica, ou
ainda, ndo ponhas em perigo a continuidade indefinida da humanidade” (JONAS, 2006,
p-18). Segundo Pelizzolo, as futuras geragdes sdo um elemento central na filosofia de
Hans Jonas:

Um dos elementos centrais do pensamento de Jonas é a preocupagio com as futuras gera-
¢oes devemos pensar antes nos efeitos possiveis, nas criangas e nas geragdes que vao vir, que
em geral colhem os frutos de nossas agdes negativas atuais, e a grande ameaga é que ocorre-
ram transformagdes irreversiveis. se pensarmos que também aquela ética visara o futuro, o
obrigatorio, justifica-se pela construgdo permanente da espécie humana como sentido pri-
meiro e mais forte. (PELIZZOLO 2002. p. 101-102).

A consciéncia bioética ambiental esteve presente no Projeto Vida na Roga. Os
agricultores familiares, em reunides, realizadas nas comunidades levantaram quais eram
suas dificuldades. Conforme apresentado em ASSESOAR/FACIBEL (1997, p.17): “As
dificuldades levantadas pelos presentes foram as seguintes: Muita chuva; Falta de calca-
rio e adubos; Faltam atividades ligadas & comercializagdo da producio agricola”. A preo-
cupagdo com a falta de adubo tinham/tem um aspecto ligado a produgao do sustento,
mas também tem um aspecto bioético, no sentido de preservar aquele solo, para que
possa continuar produzindo. O aspecto da consciéncia bioética e ambiental ficam mais
presente, quando no debate com as comunidades, foi possivel perceber alguns avancos
para além da preocupagdo com a terra, o solo. Como afirmado:

Ja os avangos do Projeto, conforme os depoimentos dos participantes desta reunido, ficaram
assim caracterizados: A protegio de fontes de dgua; O intercambio sobre a produgao de lei-
te, que possibilitou o conhecimento de novas tecnologias que sdo adequadas a realidade do
produtores da localidade de Jacutinga; Maior conhecimento sobre a composigao andlise,
tecnologias de cultivo, e cuidado como o solo. (ASSESOAR/FACIBEL, 1997, p.17)

Novamente, a protecao do solo surgiu no trabalho do PVR, pois o maior co-
nhecimento do solo e sua composi¢do, era/é uma preocupagao bioética, para que o solo
de hoje, possa continuar produzindo e dando alimento as futuras geragdes. A professora
Ana Elisa Steibanch em entrevista a ASSESOAR descreveu um pouco de como era o
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contexto, no qual surgiu a preocupagdo com a preservagao do solo. Segundo elas o solo
era degradado, havia a pratica das queimadas e a falta de esperanca, quanto ao futuro no
campo. Foi quando perceberam que algo precisava ser feito, para continuar no campo e
viver bem no campo.

O nosso solo estava degradado, as técnicas de plantio ja ndo estavam mais trazendo resulta-
do, essa de queimado de rogar. Os nossos jovens nao tinha mais vontade de ficar aqui, nao
viam futuro. [...] pensando em ir para cidade, muitas familias saindo, muita gente indo em-
bora para cidade para Joinville, principalmente. Nesse contexto a comunidade estava preo-
cupada, [...] tinhamos que fazer alguma coisa para continuar aqui, continuar bem (ASSE-
SOAR, 2002, 4m:38s-5m:17s).

Surgiram nas reunides com comunidade também a preocupagdes com a dgua,
mais precisamente, com as fontes de dgua, ou seja, as nascentes. A forma de proceder
com a comunidade se dava por temas geradores, escolhidos pela comunidade em reuni-
des. Os temas escolhidos eram estudados pela equipe, juntamente com o Valdir Duarte e
retornavam para a comunidade por meio de agdes, “O tema gerador era a gente estudar
toda essa demanda, para que a gente possa de forma organizada devolver isso com a
comunidade, para que ela possa melhorar sua qualidade de vida® (ASSESOAR, 2002,
15m:50s-16m:01s). No estudo da bioética, a agua ¢ um elemento altamente debatido
com relagido aos cuidados, a preservacio, e a falta de 4gua no mundo. O quadro 1 apre-
senta os materiais que eram utilizados para a protecdo das fontes

QUADRO 1 - MATERIAL UTILIZADO NA CONSTRUCAO DE UMA FONTE COM
SOLO-CIMENTO:

Quantidade | Material

10 Sacos de terra argilosa de barranco;
pedra ferro de vérios tamanhos;

1,5 Metros de cano 50mmy;

1 Adaptador de 25mmy;

1 Luva de 25mm;

1 Tampa de 50mm para cano de limpeza

1 garrafa de dgua sanitdria

3a4 Latas de pedra brita
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25 Cm de tela fina

1 Saco de cimento

FONTE: ASSESOAR, 1997 p.43-44 Adaptado.

O quadro 1 apresenta os materiais necessario para fazer a protecio das fontes.
Eram materiais de facil acesso e de baixo custo, que apresentaram resultados significati-
vos na preservacio das nascentes, das fontes de dgua. Mas, o projeto nao parou por ai,
outras acdes foram feitas para continuar a preservaciao. Conforme indicado:

Agora, nio basta simplesmente fazer a protegio das fontes. E necessario também ter alguns
cuidados com sua manutengdo, tais como: Fazer valetas ao seu redor para escoamento da
agua, sobretudo quando chove bastante; Plantar gramas e arvores nas proximidades, princi-
palmente espécies nativas. Deve-se ter cuidado com drvores de raizes muito longas; Fazer
desinfeccio com dgua sanitdria, mensalmente; Evitar o uso de agrotoxicos (ASSESO-
AR/FACIBEL, 1997, p. 44).

A preocupagao em evitar o uso dos agrotdxicos ¢ outra atitude bioética “uma
vez que o ambiente é continuamente influenciado pelo homem por sua atividade técni-
co-industrial e por suas escolhas econdémicas impdem-se uma ética do ambiente relativa
ao equilibrio da biosfera e do ecossistema” (SGRECCIA, 2002, p.196). Fruto da preocu-
pagao com a redugdo dos agrotdxicos surgiu a feira ecoldgica, onde os agricultores bus-
cavam produzir os alimentos sem o uso de agrotdxicos, garantindo assim uma alimenta-
¢do mais sauddvel.’

Produzir sem agrotdxico significa ir contra a maré, ser favoravel a qualidade de
vida. Com relacdo a quantidade de agrotdxicos que estdo liberados pelas empresas,
Duarte afirmou que:

Estao liberados em favor destas empresas, por parte da Anvisa, 2.125 produtos agrotoxicos,
produzindos com base em 434 diferentes tipos de venenos, condi¢do que permitiu que a
quantidade de veneno vendida no Brasil, segundo dados apresentados pela empresas a An-
visa, foi de 790.000 toneladas, em 2009. Contando que ha forte omissdo na declaragao pu-
blica da empresas e a prética do contrabando ¢ corrente, estima-se o uso efetivo, em 2009,
chega a 1.000.000 de toneladas, o que equivale a 5 kg de veneno cada brasileiro, por ano
(DUARTE, 2019, p.71).

Neste sentido, o Projeto Vida na Roga buscou ser também uma alternativa para
uma produc¢do com menos agrotoxicos e mais benéfica a saide humana.

Duarte, em entrevista a ASSESOAR, ressaltam que a partir do momento em
que as pessoas que vivern no campo comegam a repensar o processo, a ver novas formas
de produgao alternativa daquelas apresentadas pelo agronegdcio, comecam a desenvol-
ver uma producdo mais diferente buscando uma melhor qualidade de vida e comecam
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também a lutar por uma forma de poder diferente onde seu ideais também sejam garan-
tidos. Em video Duarte afirma:

O que tem de novo para pensar o Projeto Vida na Roga ¢ a ideia que as comunidades pos-
sam dizer o que querem, possam refletir possam tomar decisdo sobre suas vidas e isso im-
plica que inverte o jeito das entidades organizadas atuar. Elas precisam parar de pensar isso
no seu local, no seu gabinete, e passar a se organizar para responder aquilo que a populagao
quer. Mas essa ¢ uma luta, garras grandes, porque mesmo aqui vocés vivem o problema de
quando vocés tomam decisdes hd outras forgas que ndo querem democratizar esse poder.
Porque no fundo a gente estd lutando pra ter um tipo de poder diferente [...] (ASSESOAR,
2002, 25m:57s-26m:40s)

Contra o poder das grandes industrias do agronegdcio, lutar por uma forma de
produgido que agrida menos o meio ambiente, que gere lucro e renda para pequenos
agricultores ¢ uma forma de lutar por um poder diferente, como bem apresentado por
Duarte. Talvez ndo seja necessdrio tomar o poder, mas lutar por uma forma de poder,
onde o interesse do pequeno agricultor seja contemplado. O trabalho de lideranca e de
formacdo de uma consciéncia ambiental e bioética, por Duarte, caminhava nesta 6tica.
Segundo Janete Fabro: “[...] o Projeto Vida na Roga era isso ele era, muito a comunidade
como protagonista, comunidade como sujeito [...] o Valdir trabalhava dessa forma [...]
(FABRO, 2017, p.1). Um dos grandes elementos para a reflexdo bioéticas sio o valores
que surgiram a partir do PVR, na coletividade, geradores de uma consciéncia de preser-
vagio, de preocupacio com a terra e com a vida, com a 4gua e com uma produg¢ao me-
nos invasiva e agressiva ao meio ambiente, como ¢ a produgao com uso de agrot6xicos .

Buscou-se retratar neste volume aspectos do processo vivido como o desenvolver do Projeto
Vida na Roga, através de temas e agdes que possibilitem repensar e reconstruir valores; con-
ceito de gestdo e planejamento; e formas de negociagdes para realizar o projetado nas agoes
anteriormente citadas. Situagdes que pretendem atender as necessidades da comunidade, na
perspectiva do trabalho coletivo e solidario e das condigdes de trabalho cotidiano, aparen-
temente simples, mas onde as propostas inovadoras normalmente esbarram (ASSESO-
AR/FACIBEL (1997, p.8).

Foram/sdo pequenas acdes pequenas atitudes que geraram/geram uma melhor
qualidade de vida, aumentaram a autoestima das pessoas que viveram/vivem no campo,
especialmente os da comunidade de linha Jacutinga, localizada no interior de Francisco
Beltrao.
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Consideragoes finais

[ possivel observar a partir do Projeto Vida na Roga, a formagio de uma cons-
ciéncia bioética e ambiental, no sentido de pequenas atividades, pequenas atitudes que
formaram a consciéncia das pessoas, para a importancia de repensar a vida no campo,
de repensar algumas praticas que eram/sdo utilizadas na vida do Campo.

Buscar uma nova forma de poder, onde as forcas dominantes do agronegécio
nao obriguem o que se deve plantar ou colher, nem os meios para se conseguir, ¢ uma
luta dificil, mas pequenas atitudes, sdo possiveis e pequenas atitudes em diversas partes
do mundo, podem fazer toda a diferenca para a vida do planeta no sentido que Hans
Jonas ensinou, ou seja, somos responsaveis por salvaguardar as condi¢des de vida no
planeta, para as futuras geragoes.

O PVR nio foi um projeto de gabinete, apenas de uma ideia do campo pronta e
finalizada, mas uma constru¢io com a comunidade, a partir de temas geradores da
propria comunidade. Os temas geradores que ligados a saude, ao cuidado com a terra
com a dgua e com meio ambiente construiram uma consciéncia bioética e ambiental, de
que somos responsaveis pela terra, pela dgua e pelo solo. Temos a tarefa de cuidar, de
proteger e de adquirir mais informagdes e conhecimentos, para que possamos dialogar e
garantir os direitos de uma produgao com consciéncia ética, bioética e ambiental.
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DIALOGANDO SOBRE AS ACOES AFIRMATIVAS VOLTADAS PARA
PESSOAS COM DEFICIENCIA NO ENSINO SUPERIOR.

Ana Paula Grellert
Denise dos Santos Majada
Vanessa de Siqueira
Victoria Volbrecht Fagundes

Consideragdes Iniciais

Os cursos universitarios sejam de graduagio e/ou pés-graduagio sao funda-
mentais para formacdo humana e é justo que as portas das Universidades sejam abertas
a todos aqueles e aquelas que demonstrem interesse em tal formacdo. De acordo com a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) 9394/96, em seu artigo primeiro,
compreende-se que "a educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicoes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagoes culturais”.

Com base nisso, consideramos que a universidade deve ter compromisso no
atendimento das pessoas com necessidades especiais, atendendo ao que Delors (2010)
destaca ao argumentar que "a educagio deve formar pessoas ao longo da vida para fazer,
para aprender a aprender, para ser e para conviver. (p.29).

Nisso incluimos todos aqueles que possuem necessidades especiais. E, portan-
to, compromisso da Universidade oferecer um sistema de ensino que permita a integra-
¢do desses estudantes. Ndo basta que esses alunos entrem na Universidade, é necessario
que esta se prepare para bem atendé-los e, nesse processo, é necessdrio aprender com
eles.

Nos tltimos treze anos dobraram o nimero de matriculas nas universidades
brasileiras, de 3,7 milhdes para mais de 7 milhdes. Um setor da populagao que nunca
teve acesso a esse nivel de escolaridade, mulheres, negros, estudantes de escola publica,
pessoas com deficiéncia hoje nao s6 tem acesso a ela como contribuem para a constru-
¢do de ensino referenciado para as necessidades da populacio.

E comprovado que a diversidade seja de qualquer natureza do ambiente de es-
tudo garante uma riqueza de saberes e aumenta o nivel intelectual. Vozes e opinides de
diferentes classes, cores e culturas convivendo entre si garantem uma pluralidade, au-
mentam o didlogo e enriquecem a produgdo académica. T nesta diregio que intencio-
namos dialogar neste artigo sobre as agdes afirmativas voltadas para pessoas com neces-
sidades especiais na Universidade Federal do Rio Grande (FURQG), especificamente no
Campus Séo Lourenco do Sul/RS, relatando a experiéncia vivenciada a partir do Pro-
grama de Apoio a Estudantes com Necessidades Especificas (PAENE) da FURG, que ¢
um dos programas voltados para este publico estudantil especifico da Universidade.
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As agdes afirmativas voltadas para portadores de deficiéncia na FURG

Dialogar sobre as a¢des afirmativas voltadas para a inclusdo dos estudantes
portadores de deficiéncia no Ensino Superior é de suma importancia, uma vez que a
universidade é um espaco plural, de construcio de identidades e, sobretudo, o espago da
diversidade e construgao de conhecimentos, considerando-se esta diversidade de sujei-
tos nela inseridos.

De acordo com a politica de democratizagio de acesso ao Ensino Superior ins-
tituida pela Lei n° 12.711/2012, conhecida como politica de cotas, que dentre outras
questdes determinou que as Instituictes Federais de Ensino Superior (IFES) vinculadas
ao Ministério da Educacgio devem reservar, em cada processo seletivo para ingresso nos
cursos de graduacdo, por curso e turno, no minimo 50% de suas vagas para estudantes
que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas puiblicas. Em seu Artigo
3°, a referida lei destaca que:

Em cada instituicao federal de ensino superior, as vagas de que trata o art. 1° desta Lei serdo
preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos, pardos e indigenas e por pessoas
com deficiéncia, nos termos da legislagao, em proporgao ao total de vagas no minimo igual
a proporgao respectiva de pretos, pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia na populagao
da unidade da Federagao onde estd instalada a instituicao, segundo o tltimo censo da Fun-
dagao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE. (BRASIL, 2012)

A democratizagao do acesso as universidades federais trouxe demandas especi-
ficas para as IFES, especificamente quanto ao ingresso dos sujeitos portadores (as) de
deficiéncia neste espaco. Considerando que falamos de um contexto especifico, ou seja,
da Universidade Federal do Rio Grande — Campus Sao Lourengo do Sul iremos abordar
neste trabalho a experiéncia da FURG e como esta vem desenvolvendo o PAENE, sendo
este um programa de acdes afirmativas voltadas para as pessoas com deficiéncia que
nesta institui¢ao ingressam buscando uma formacéo superior publica e de qualidade.

Assim, podemos destacar que o0 PAENE e as demais agoes de acompanhamen-
to e apoio pedagdgico ao estudante na FURG andam em sintonia. Tais a¢des sdo de
responsabilidade da Pré-reitoria de Assuntos Estudantis (PRAE) que tem o objetivo de
“promover o desenvolvimento de condicdes eqiiitativas de acesso e permanéncia do estu-
dante, visando ao compromisso e a participagdo dos estudantes na vida universitdria e ao
aprimoramento das condicGes na sua formagdo técnica, humanistica e cidada”.

Esta Pré-Reitoria também tem como objetivo a promogio de agdes de apoio
aos estudantes de maneira a garantir sua permanéncia qualificada nos cursos de gradua-
¢do e conclusdo dos estudos, além de organizar e promover a orientagio pedagdgica
para a aprendizagem e fortalecer agoes de formagao ampliada ao estudante. Para a per-
manéncia qualificada do estudante a PRAE segue os principios do Programa Nacional
de Assisténcia Estudantil- PNAES e as diretrizes institucionais do Programa de Desen-
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volvimento do Estudante -PDE/FURG, a partir dos Subprogramas de Assisténcia Bdsica,
de Apoio Pedagogico e de Formagio Ampliada. No que tange a sua estrutura, a PRAE se
organiza a partir de duas Diretorias, além do Gabinete da Pré-Reitoria, a saber: Direto-
ria de Desenvolvimento Estudantil (DIDES), que possui trés coordenacdes: CAAPE
(Coordenagio de Acompanhamento Pedagdgico ao Estudante); CAAF (Coordenacdo
de Agdes Afirmativas) e CODAFE (Coordenagido de Desenvolvimento Académico e
Formagdo Ampliada do Estudante) e a Diretoria de Assisténcia Estudantil (DAE) a qual
possui duas coordenagdes: CAATE (Coordenacao de Alimentacdo, Alojamento e
Transporte Estudantil) e a Coordenagdo do Bem Viver Universitario (CBVU).

No Campus Sdo Lourenco do Sul, a PRAE possui uma Coordenacdo de Aten-
¢do ao Estudante, vinculada ao gabinete da Pro-reitoria, e possui uma equipe multipro-
fissional composta por quatro profissionais. O acompanhamento ¢ apoio pedagdgico ao
estudante através do PAENE no campus Sao Lourenco do Sul é oferecido aos estudantes
a partir da atuacdo da equipe multiprofissional da PRAE, e operacionaliza-se em sinto-
nia com a Coordenagio de Acompanhamento e Apoio Pedagdgico ao Estudante (CAA-
PE) e a Coordenacio de Ag¢des Afirmativas (CAAF), do campus sede.

Segundo o site SISU-FURG (2019) existem oitos formas de ingresso por cotas
sociais, que, entre outras, propiciam ingresso das pessoas com deficiéncia na universi-
dade, correspondendo a classificacio dos estudantes, baseados em requisitos pré deter-
minados, para o ingresso dos mesmos ao curso universitarios.

No caso especifico do ingresso dos estudantes com deficiéncia existem duas
formas de ingresso via sistema de cotas que sio a modalidade L9, onde os candidatos
com deficiéncia que tenham renda familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5 sald-
rios minimo e que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas ptblicas
(Lei n°12.711/2012) e a modalidade L13, onde Candidatos com deficiéncia que, inde-
pendentemente da renda (art. 14, II, Portaria n® 18/2012), tenham cursado integralmen-
te 0 ensino médio em escolas ptblicas (Lei n°12.711/2012).

Através das modalidades de ingresso citadas acima, no ano de 2015, ingressou
no Campus Sao Lourengo do Sul uma estudante portadora de artrogripose congénita®,
tendo como modalidade de ingresso L9, pois a mesma possuia a renda familiar bruta per
capita igual ou inferior a um salario e meio saldrio e porque sempre estudou em escola
publica. A partir de seu ingresso na FURG, a estudante foi atendida pelo programa
PAENE, juntamente com outros 39 estudantes, que ingressaram nos diferentes campi
da FURG. Atualmente, 40 estudantes sdo atendidos pelo PAENE na Universidade Fede-
ral do Rio Grande.

7 Artrogripose Congénita também conhecida como artrogripose multipla congénita (AMC), é uma doen-
¢a congénita rara que se caracteriza por multiplas contraturas articulares e pode incluir fraqueza muscular e
fibrose.
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O Programa de Apoio a Estudantes com Necessidades Especificas - PAENE

A partir das demandas originadas com o ingresso de pessoas com deficiéncia, e
em atendimento ao Programa Institucional de Desenvolvimento do Estudante -
PDE/FURG, a Pré-Reitoria de Assuntos Estudantis - PRAE implementou o Programa
de Apoio aos Estudantes com Necessidades Especificas - PAENE.

Uma das a¢des centrais do PAENE refere-se a concessao de bolsas aos estudan-
tes de graduagio para o acompanhamento as pessoas com necessidades especificas no
ambito de suas atividades na Universidade, visando a acessibilidade e a permanéncia.

O trabalho realizado com os bolsistas do programa PAENE no Campus Sao
Lourenco do Sul é dividido em duas modalidades, as quais podemos destacar: o bolsista
em sala de aula ¢ o bolsista do ambiente universitdrio. Ambas as modalidades de bolsa
tem como objetivo atender ao estudante no meio académico, sendo o papel do bolsista
favorecer a inclusao dos mesmos neste meio, seja pela motivagdo para que o estudante
procure o apoio pedagdgico caso sinta necessidade ou pela motivagao para estudos
individuais.

No contexto do Campus Sdo Lourenco do Sul, os bolsistas desempenham a
carga hordria de 20h semanais, havendo uma obrigatoriedade de entrega de relatorios
mensalmente das atividades e agdes realizadas com os estudantes. A PRAE promove
formacoes com os bolsistas e estudantes atendidos pelo PAENE, a partir de encontros de
formagdo com os/as bolsistas e os estudantes atendidos, favorecendo a interagdo entre
ambos.

Conforme j& mencionamos, no ano de 2015, ingressou na FURG - Campus
Sao Lourenco do Sul uma estudante pela modalidade de ingresso L9 - pelo Sistema de
Selecdo Unificada. A estudante ao ingressar na FURG recebeu o atendimento da equipe
PRAE jé no inicio do ano letivo, no qual recebeu a informagéo de que teria o direito de
contar com o apoio pedagégico de um/uma estudante, para realizar o acompanhamen-
to da mesma tanto em sala de aula (apoio pedagdgico) bem como nas atividades dentro
do Campus e saidas de campo (ambiente universitario).

Através do PAENE, foi ofertada uma bolsa remunerada, para um estudante,
que fosse aprovado (a) em um processo seletivo organizado pela PRAE.

A partir do segundo semestre do curso, no ano de 2015, a estudante atendida
pelo PAENE solicitou atendimento a partir de um bolsista de acompanhamento na sala
de aula e também no ambiente universitario. Devido & especificidade do seu curso de
graduagdo em Tecnologia em Gestdo Ambiental, o qual também requer diferentes vi-
véncias para a formacdo profissional, como por exemplo, saidas de campo, coleta de
materiais em locais de dificil acesso, priticas de laboratdrio, na disciplina de Quimica
Ambiental, o atendimento tanto na sala de aula como no ambiente universitério foi
fundamental para que a estudante pudesse superar suas dificuldades e garantir uma
aprendizagem significativa. O ritmo de um curso de graduagio, bem como o aumento
das atividades académicas, especialmente as saidas de campo e as provas, a locomogao
dentro e fora do campus e no auxilio nas descri¢oes das provas, foram tarefas que os
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bolsistas desempenharam com dedicagdo e paciéncia, sempre em didlogo e orientacdo
da equipe da PRAE e dos docentes responsaveis pelas disciplinas.

Historico do Campus Sao Lourengo do Sul

A Universidade Federal do Rio Grande (FURG) aderiu ao
Programa de Reestruturagdio e Expansiao das Universidades Publicas Federais
(REUNI) no ano de 2007, instituindo com isso, trés novos campi, o Campus Santa Vit6-
ria do Palmar, Campus Sdo Lourengo do Sul e o Campus Santo Antdnio da Patrulha.

A partir desta politica pablica educacional, no ano de 2010, o Campus de Sao
Lourencgo do Sul iniciou suas atividades com a implantacio do curso superior de Tecno-
logia em Gestao Ambiental, instituido pela Deliberacao n°084/2009 do COEPEA, em
consonancia com os objetivos do REUNI langado pelo Governo Federal, por meio do
Decreto 6.096 de 24 de abril. No ano de 2014 iniciaram-se dois novos cursos no Cam-
pus, Licenciaturas em Educa¢do do Campo e Bacharelado em Agroecologia. Ja no ano
de 2016 teve inicio o curso de Tecnologia em Gestdo de Cooperativas. Atualmente o
Campus possui 257 estudantes matriculados em quatro cursos de graduacio.

Considerando as especificidades do Campus Sdo Lourenco do Sul e sua pro-
posta pedagdgica voltada para formagao de sujeitos e profissionais na perspectiva da
sustentabilidade, compreendemos que o PAENE é um programa de agoes afirmativas
voltado para o atendimento das necessidades especiais de aprendizagem, para pessoas
com deficiéncia que ingressam neste espaco, que dialoga com esta proposta pedagogica
da sustentabilidade e ampara-se na perspectiva da Educacio Inclusiva.

Assim, ¢ possivel afirmar que ao refletirmos sobre a Educagao Inclusiva no En-
sino Superior, como norteadora das agoes do PAENE, significa buscarmos meios de
incluir todos os sujeitos no processo de ensino-aprendizagem, com de maneira a possi-
bilitar uma educagao libertadora e comprometida tanto com a formagao quanto a trans-
formagdo do homem, consequentemente a sua realidade e o seu mundo.

A educagiio inclusiva como norteadora das agoes do PAENE.

Considerando as a¢oes afirmativas voltadas para as pessoas com deficiéncia no
Ensino Superior, ¢ pertinente abordarmos a perspectiva da educagdo inclusiva que fun-
damenta as agdoes do PAENE na FURG - Campus Sao Lourengo do Sul.

Considerando brevemente os aspectos histéricos sobre a Educacio Inclusiva,
podemos afirmar que ela surge em meados do século XX, mais especificamente com a
realizagdo da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais. A Con-
feréncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais foi importante, pois a
partir dela foi promulgada a Declaragio de Salamanca, que destaca aspectos de como
desenvolver educagio de qualidade para todos, conforme menciona Santos ¢ Teles
(2012):
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[...] este documento foi criado para apontar aos paises a necessidade de politicas publicas e
educacionais que venham a atender a todas as pessoas de modo igualitério independente
das suas condigdes pessoais, sociais, econdmicas e socioculturais. A declaragao destaca a ne-
cessidade da inclusao educacional dos individuos que apresentam necessidades educacio-
nais especiais. (SANTOS e TELES, 2012, p.81)

Em nossa concep¢ao, a Educagdo Inclusiva € a perspectiva educacional que
pretende agregar todos os estudantes no mesmo processo de ensino-aprendizagem, e
desta forma, dificultando a segregacio, e tem como finalidade o atendimento as necessi-
dades especificas de aprendizagem de todos os estudantes de forma igualitaria.

Considerando a Politica Nacional de Educa¢io Especial na Perspectiva da
Educacio Inclusiva (2008), esta conceitua a Educacio Inclusiva como:

[...] um paradigma educacional fundamentado na concepgao de direitos humanos, que con-
juga igualdade e diferenga como valores indissocidveis, e que avanga em relagao a idéia de
equiidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas da produgio da exclusio
dentro e fora da escola. (BRASIL, 2008, p. 5).

De acordo com a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educagdo Inclusiva, podemos considerar que todos os estudantes, sdo sujeitos de direi-
tos. Sob esta perspectiva que as agdoes do PAENE da FURG se desenvolvem no sentido
de garantir o acesso e permanéncia dos estudantes portadores (as) de deficiéncia na
Universidade, pois se compreende que a inclusao destes sujeitos na Universidade, traz a
diversidade como atributo essencial para o desenvolvimento humano, reconhece o
outro como sujeito historico e social, além de projetar mudangas de concepgoes e atitu-
des no ambiente universitario, num amplo sentido.

Assim, a Educagdo Inclusiva é uma perspectiva desafiadora e a0 mesmo tempo
salutar na Universidade, pois ela mobiliza e sensibiliza para a compreensao de que ¢
necessaria uma ampla integragdo, que a nosso ver, deve atingir os estudantes com defici-
éncia no ambiente universitirio, mas também, todos os demais, considerando os estu-
dantes com deficiéncia inseridos no ambiente universitirio como cidadéos de direito,
possibilitando assim a sua inser¢ao na sociedade.

Mantoan (2004), ao se referir a inclusio escolar, colabora com a nossa reflexdo
ao discutirmos a educacdo inclusiva como norteadora das agdes do PAENE na Univer-
sidade ao destacar que:

[...] ainclusdo escolar envolve basicamente, uma mudanga de atitude face ao outro: que nao
¢ mais um individuo qualquer, com o qual topamos simplesmente na nossa existéncia e
com o qual convivemos um certo tempo, maior ou menor de nossas vidas. O Outro ¢ al-
guém que ¢ essencial para nossa constituicdo como pessoa e dessa Alteridade é que subsis-
timos, e ¢ dela que emana a Justiga, a garantia da vida compartilhada. (MANTOAN, 2004,
p.81)
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Assim, a Educagio Inclusiva devera favorecer a mudanca de comportamentos
e atitudes na Universidade, além de contribuir para repensar o sistema educacional
como um todo, pois ela mobiliza as pessoas para uma nova visao de educagao e de pro-
cessos formativos, com foco no respeito as diferencas e as limitagdes de cada sujeito.
Nesta dire¢ao, Mittler (2003) reitera que [...] a inclusao implica uma reforma radical nas
escolas em termos de curriculo, avaliagdo, pedagogia e formas de agrupamento dos
alunos nas atividades de avaliagdo, pedagogia e formas de agrupamento dos alunos nas
atividades de sala de aula. (p.134)

Considerando a importincia da abordagem sdcio-interacionista de Vygotsky
(2007), em que este afirma que o sujeito se forma a partir das multiplas interacdes com o
meio social em que vive, destacamos que o Ensino Superior é um espaco propicio para
desenvolver esta relagao interacionista, uma vez que na Universidade, trabalhamos com
o desenvolvimento do ser humano e neste sentido, o desenvolvimento humano néo
deve ser considerado algo universal e linear. Muito pelo contrério, deveremos conside-
rar o meio em que cada estudante vivéncia suas experiéncias de vida e aprendizagem,
bem como respeitar suas particularidades, no sentido de garantir que cada estudante
tenha seu proprio processo de desenvolvimento e que este seja respeitado.

Neste sentido, podemos inferir que no atendimento a estudante em questdo,
verificamos a predisposicao ao didlogo entre os diferentes sujeitos que estiveram envol-
vidos no sentido de garantir o direito da pessoa com deficiéncia com relagio a sua
aprendizagem no referido curso. Neste quesito, podemos destacar a preocupacdo e
predisposi¢ao da Coordenacio do Curso, dos (as) professores (as) do curso de Tecnolo-
gia em Gestdo Ambiental da FURG, que estavam em permanente didlogo com o setor
pedagdgico da PRAE, visando garantir o atendimento pleno da estudante, em se tratan-
do de acessibilidade, avaliacoes que foram, em muitos casos, adaptadas para que a estu-
dante pudesse expressar os seus conhecimentos a partir de suas especificidades, como a
realizagdo de provas orais, por exemplo. Verificou-se que tal didlogo foi fundamental
para que o PAENE pudesse cumprir com seus objetivos e se destacar como um impor-
tante programa que ¢ desenvolvido pela FURG.

Consideragdes finais

Percebendo a importancia das agdes afirmativas voltadas para o ingresso das
pessoas com deficiéncia na Universidade, no caso aqui especificamente, relatamos expe-
riéncia da FURG - Campus Sdo Lourenco do Sul neste processo, bem como, dialogamos
sobre a importéncia do Programa de Apoio a Estudantes com Necessidades Especificas -
PAENE, que ¢ um programa voltado ao atendimento das necessidades especificas dos
sujeitos que ingressam nesta Universidade e que possuem algum tipo de deficiéncia, ¢
possivel afirmar que ainda temos um longo caminho a percorrer no sentido de garantir
o direito das pessoas com deficiéncia, na sociedade como um todo. Ainda  que
muitos avangos tenham ocorrido nos altimos anos no que se refere a garantia de direitos
aos portadores de deficiéncia, em diferentes espacos, sobretudo com o ingresso garanti-
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do pela lei de cotas nas universidades, observamos que ainda necessitamos de maior
acessibilidade no ambiente universitario, considerando o termo em seu amplo sentido.
Assim, o PAENE é um programa que busca atuar no sentido de garantir a permanéncia
do estudante ingressante pelo sistema de cotas para pessoas com deficiéncia na Univer-
sidade, e que pode contribuir para alavancar o debate sobre as metodologias, os proces-
sos de ensino-aprendizagem, os tempos e espagos universitarios, a formacéo de profes-
sores, a avaliacdo da aprendizagem, o curriculo dos cursos e as praticas pedagdgicas na
Universidade.

Atualmente, o PAENE atende quarenta estudantes que possuem alguma defi-
ciéncia e que estdo matriculados em diferentes cursos de graduacao, em diferentes cam-
pi da FURG. No Campus Séo Lourengo do Sul, especificamente, a partir do ano de 2018,
sdo atendidos cinco estudantes com necessidades especiais. Neste sentido, podemos
perceber o quanto é necessario fomentar as discussoes sobre a perspectiva da Educagido
Inclusiva na Universidade, no sentido de garantir que estes sujeitos sejam incluidos na
sociedade como um todo, garantindo assim que o seu direito a educagao seja garantido e
respeitando a diversidade social. Reiteramos que o acompanhamento pedagdgico reali-
zado pelo PAENE aos estudantes com necessidades especiais na FURG, executado pela
Proé-reitoria de Assuntos Estudantis (PRAE) é de suma importancia para permanéncia
do estudante publico alvo das a¢des, e assim, necessita cada vez mais investimento pu-
blico para que estas politicas de atendimento a estes sujeitos sejam garantidas, para além
de recursos financeiros, ¢ necessario também investir em pesquisas, projetos de ensino,
pesquisa e extensdo no sentido de incluir estes sujeitos em todas as atividades que a
Universidade Pablica pode oferecer aos estudantes com deficiéncia, favorecendo assim,
uma formagio académica e profissional para tais sujeitos que contemple as suas especi-
ficidades neste tripé que constitui a Universidade atualmente, ou seja, o ensino, a pes-
quisa e a extensdo.
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O USO DAS TDICs NO PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM:
UMA NECESSIDADE

Aparecido Da Silva
Wilma Gomes Da Silva Souza

Introdugio

As Tecnologias Digitais de informagdo e Comunicagdo (TDICs) estdo cada vez
mais presentes no cotidiano de toda a comunidade escolar, seu uso hoje, embora nao
seja visto com bons olhos por grande parte dos profissionais da educacio, se faz necessa-
rio para possibilitar priticas educacionais contextualizadas aos alunos que fazem parte
da geracdo que Palfrey & Gasser (2011, p. 11) denominam de “nativos digitais™. As
TDICs precisam ser encaradas como artefatos que facilitam a vida escolar, tanto do
aluno quanto do professor, e comprovadamente oferece bons resultados no processo de
ensino aprendizagem.

A forma mais popular de interpretar o uso das TDICs no processo educacio-
nal, ¢ vislumbrar as tantas possibilidades oferecidas através de seus recursos, tao presen-
tes na vida do alunado. Estes recursos, sejam softwares, aplicativos, dispositivos, sites ou
redes sociais, que os estudantes usam e dominam com facilidade, nao foram desenvolvi-
dos pensados para a pratica pedagogica, mas se inseridos em uma proposta bem plane-
jada, com respaldo no Plano Politico Pedagégico (PPP) da unidade escolar, fard com
que as aulas sejam parecidas com as experiéncias cotidianas dos alunos ¢ isso implicara
em maior interesse na sala de aula.

Diante das tantas discussoes e pesquisas que visam entender os efeitos, vanta-
gens e desvantagens do uso destas tecnologias no processo educacional, levando em
conta os vérios estudos que obtiveram resultados vantajosos e satisfatérios, entende-se
que a escola estd desatualizada diante da sociedade informatizada em que atua. Usar as
TDICs com ferramentas pedagégicas néo ¢ um luxo ou mera atualizacdo e sim uma
necessidade de nossas escolas. Portanto, com este estudo, buscou-se elementos e dados
para responder o seguinte questionamento: Como o uso das TDICs pode oferecer me-
lhores resultado no processo de ensino aprendizagem.

O objetivo deste estudo é apresentar as vantagens de usar as TDICs como fer-
ramentas pedagdgicas, a0 mesmo tempo em que visa destacar a necessidade de forma-
¢do apropriada aos docentes, bem como expor os equivocos que sdo cometidos ao ad-
quirir equipamentos e planejar praticas pedagdgicas, por fim, propende relatar praticas
exitosas nas quais o uso destas tecnologias estava presente.

Diante das tantas dificuldades enfrentadas pelo profissional docente, que busca
desenvolver praticas que realmente favorecam o aprendizado de seu alunado, este estu-
do apresenta o uso das TDICs como ferramenta pedagdgica, delineando-as como uma
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oportunidade de oferecer aulas contextualizadas as experiéncias vividas pelos discentes
no seu dia a dia. Oportunizando ao professor, rotulado pelo estudante como alguém que
proibe, passar a ser visto como alguém que compartilha as mesmas aptidées, ou seja
alguém da “sua tribo” e esta aproximacéo melhora a convivéncia e facilita a pratica do
ensino aprendizagem.

Para a elaboracéo deste estudo, foi realizada pesquisa bibliogréfica, tendo como
base livros e materiais cientificos de diversos tedricos que tem instigado estes pesquisa-
dores a desenvolver cada vez mais, praticas pedagdgicas exitosas com o uso das TDICs.
Entre os autores estudados estao Kenski (2010), Levy (1993 e 1999), Palfrey & Gasser
(2011), Rojo (2013) e outros que serdo apresentados no decorrer desta produgao textual.

Este estudo esta estruturado em trés capitulos, além da introducéo e concluséo,
o primeiro deles aborda o uso das TDICs no processo educacional, o segundo apresenta
a interatividade proporcionada pelo uso destas tecnologias nas praticas docentes, o
terceiro por sua vez destaca os resultados alcancados com a contextualizagdo das prati-
cas pedagogicas e as vivéncias dos alunos.

As TDICs no processo educacional

O termo TDICs, que se optou por utilizar no decorrer deste estudo, é o que
(KENSKI, 2010) menciona como sendo a forma mais atualizada para se denominar, o
que também ¢ chamado de Tecnologias de Informagio e Comunicagio (TICs), Novas
Tecnologias de Informacio e Comunicagao (NTICs) e em alguns casos Tecnologias de
Informagdo e Comunicac¢do Aplicadas & Educagdo (TICE). Cardoso (2011) conceitua as
TICs fazendo um paralelo entre a computagdo e os meios de comunicagao como radio,
televisdo, video e Internet. Kenski (2010), por sua vez apresenta as TDICs como mais
avancadas, pois englobam as tecnologias digitais que facilitam a busca por informacdes e
oferecem mecanismos de comunicagdo instantanea.

A utilizagdo das TDICs no processo educacional, ainda ndo ¢ algo que pode ser
descrito como dominado ou implantado. Embora muitos docentes e escolas tenha se
apropriado desta pratica, ha muito para se aprender, visando chegar a resultados cada
vez mais positivos. Como estes recursos e tecnologias se atualizam diariamente, nao ha
uma regra ou método, pelo contrdrio, muitos experimentos sio realizados a cada dia,
em busca de dominar sua utiliza¢io.

Do ponto de vista de Ponte (2000, p. 64), alguns docentes usam as TDICs

na sua vida didria, mas ndo sabem muito bem como as integrar na sua pratica profissional.
Outros, ainda, procuram usd-las nas suas aulas sem, contudo, alterar as suas préticas. Uma
minoria entusiasta desbrava caminho, explorando incessantemente novos produtos e ideias,
porém defronta-se com muitas dificuldades como também perplexidades.

Conforme mencionado pelo autor, sio muitos os desencontros na busca para
dominar e aperfeicoar o uso das TDICs na educagio. Percebe-se que a maioria das pra-
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ticas pedagdgicas que foram exitosas, deveram seu sucesso a um docente, ou um peque-
no grupo, que de forma quase individualizada arriscou-se em um experimento desacre-
ditado por muitos colegas e até pela unidade escolar onde atua. Este descrédito se deve
ao fato de que ainda ndo se compreendeu que “as velozes transformagdes tecnoldgicas
da atualidade impdem novos ritmos e dimensdes a tarefa de ensinar e aprender”
(KENSKI 2010, p. 30).

O professor desta contemporaneidade, denominada por Palfrey & Gasser
(2011) de “era digital”, precisa compreender que entre as inimeras mudangas pelas
quais a sociedade tem se submetido, no processo educacional néo ¢ diferente e Kenski
(2010, p. 29) utiliza-se da seguinte argumentacao para esclarecer que as TDICs “alteram
todas as nossas agdes, as condicdes de pensar e de representar a realidade e, especifica-
mente, no caso particular da educacio, a maneira de trabalhar em atividades ligadas a
educagio escolar”.

Percebe-se, pois, que essa realidade, tem se fundamentado em trés fatores que
implicam no descrédito de se obter sucesso, com o uso destas tecnologias na escola de
uma forma geral. Aquisi¢oes de equipamentos feitas de forma mais politica e comercial
que educacional, falta de formacao continuada adequada aos docentes e desenvolvimen-
to de préticas tradicionais com o uso de dispositivos digitais, t¢ém minado muitos expe-
rimentos.

Aquisi¢coes de equipamentos equivocadas

E fato que nio se realiza pesquisas na unidade escolar para saber quais equi-
pamentos atenderiam sua necessidade e quais dispositivos ofereceriam vantagens no
processo educacional. A escola, simplesmente recebe equipamentos que muitas vezes,
de tdo desatualizados, nem chegam a funcionar. “A relagdo entre educagio e novas tec-
nologias requer novos posicionamentos ligados a politica ¢ a gestdo da educacio”.
(KENSKI 2010, p. 95). Dessa forma, enquanto a necessidade destoa do que ¢ ofertado, o
profissional docente precisa ser criativo para desenvolver préticas “digitais” e contextua-
lizadas na sua atividade.

De acordo com AZZARI e LOPES (2013, p. 207) faltam pesquisas para diag-
nosticar as possibilidades de uso destas tecnologias em sala de aula e seus impactos no
aprendizado dos alunos. Neste contexto fica claro que a maioria das aquisi¢des de equi-
pamentos estdo fadadas ao fracasso e arriscam comprometer o trabalho do docente. O
mais preocupante com isso, ¢ constatar que um alto valor é gasto de forma equivocada,
em equipamentos que objetivam apenas substituir o livro didético impresso por sua
versdo digital.

A preocupacdo dos autores encontra apoio na argumentagio de Kenski (2010,
p. 58) quando explicita que grande parte da aquisicao deste tipo de materiais “sdo im-
postas, como estratégia comercial e politica, sem a adequada reestruturagao administra-
tiva, sem reflexdo e sem a devida preparagao do quadro de profissionais que ali atuam”.
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A pratica para a implantagdo destas tecnologias nas escolas, esta distante do que seria
recomendado.

Em geral, a pratica estabelecida para a implantagao das novas tecnologias nos sistemas e ins-
tituigoes de ensino pode ser compreendida por meio dos seguintes passos: um primeiro
momento, em que a escola se preocupa com a aquisi¢ao dos equipamentos e a viabilizagao
da infraestrutura fisica para que eles funcionem adequadamente; e um segundo momento,
em que a escola viabiliza o ensino via computador, contratando profissionais para o desen-
volvimento dessas tarefas ou adestrando seus professores para a manipulagao dos equipa-
mentos. (Kenski 2010, p. 66).

Este problema nio ¢ exclusivo da educacéo brasileira, Palfrey & Gasser (2011,
p. 267) relatam a desastrosa experiéncia da Faculdade de Direito de Harvard quando no
final da década de 1990 resolveu disponibilizar internet nas suas salas de aula, ndo sem
antes fazer adequagdes para aumentar o conforto de seus académicos, trocando patro-
nas ¢ instalando tomadas de acesso internet, uma vez que ainda nao existiam redes sem
fio.

Logo apos esta inovagao, a faculdade se viu diante de um grande problema,

a administragao da Faculdade de Direito de Harvard decidiu que uma sala de aula moderna
teria de ter acesso a internet em cada cadeira. Mas o corpo docente ndo se concentrou em
qual seria o efeito do acesso a internet durante a aula. Imediatamente depois de todos terem
sido instalados, o corpo docente da faculdade ordenou que as tomadas de acesso a internet
— fossem todas retiradas. (PALFREY & GASSER 2011, p. 267)

Para se obter sucesso em uma pratica em que estejam presentes as TDICs, ¢
necessario que o professor planeje e estipule objetivos possiveis de serem alcancados
com o equipamento que lhe é disponivel. Na visdo de Kenski (2010, p. 49) é preciso
levar em conta que a

qualidade didatica de muitos dos programas que sdo comercializados e introduzidos como
pacotes pedagdgicos nas escolas de diversos niveis de ensino. Em geral, sdo programas pe-
dagogicamente ruins e com conteudos “aculturados”, ou seja, traduzidos e adaptados de ou-
tras realidades.

Resolver este impasse, quanto a aquisicao de equipamentos e dispositivos que
realmente possam ser utilizados em praticas pedagdgicas, necessita nao somente de
empenhos da comunidade escolar, mas requer “a delimitagao de uma politica e de uma
gestdo da educagio assentadas em bases realmente democraticas” (KENSKI 2010, p. 95).
Por sua vez, Levy (2004, p. 9) chama a atengio para o fato de os governos adquirem
“material da pior qualidade, perpetuamente defeituoso, fracamente interativo, pouco
adequado aos usos pedagdgicos”.
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Fica evidente diante destes dados, que os materiais disponibilizados pelos go-
vernos, com finalidade de atualizacdo da escola para esta era digital, estd muito aquém
daquilo que realmente ¢ necessdrio para realizar praticas docentes exitosas com o uso
das TDICS. Desta forma, o professor precisa se capacitar e munir-se de estratégias para
desenvolver atividades que possibilitem oportunizar este letramento digital em seus
alunos.

Falta de formagao continuada adequada

Partindo da premissa que a escola estd atualizada, que dispoem de equipamen-
tos e dispositivos que possibilitam o uso das TDICs nas praticas pedagégicas, o treina-
mento que o docente recebe ¢ baseado na ideia equivocada que “basta apenas ensinar os
professores a botar a mdo na massa, a mexer com o computador, basta-lhes aprender as
linguagens e as técnicas para a utilizagao dessas maquinas, para fazer a transformagio no
ensino” (KENSKI 2010, p. 112). Este equivoco tem minado a vontade de muitos profis-
sionais docente de inovarem suas praticas e utilizarem recursos digitais para facilitar e,
até acelerar o aprendizado de seus alunos.

A escola precisa entender o aluno como nativo digital que ¢, diferente das gera-
¢Oes anteriores, esta geragdo ¢ descrita por Palfrey & Gasser (2011, p. 11) como “Nativos
Digitais. Todos nasceram depois de 1980, quando as tecnologias digitais[...] chegaram
online. Todos eles tém acesso as tecnologias digitais. E todos tém habilidades para usar
essas tecnologias”.

Do ponto de vista de Mattar (2010, p.11) nativos digitais sdo “pessoas que in-
corporam midias digitais e seu cotidiano de maneira significativa, tem novas expectati-
vas em relagdo & aprendizagem, ao trabalho e & diversdo”. Seguindo este raciocino San-
tos & Silva (2018, p. 7) caracterizam que o “aluno estd presente nas redes sociais e nelas
passa vérias horas de seu dia, postando, compartilhando, criando e assistindo videos
sobre os mais diversos assuntos” e o professor precisa estar capacitado para tirar provei-
to desta caracteristica no processo educacional.

Sem se atentar para este fato, aqueles que sio responsaveis pela formacdo dos
docentes, como caracteriza Kenski (2010, p. 77), “consideram também que ¢ suficiente o
simples treinamento para a utilizagio dos principais programas: processadores de tex-
tos, programas bdsicos do Office e softwares educativos”. Este equivoco culmina com a
frustragao generalizada da comunidade escolar, quando busca usar a TDICs em suas
praticas pedagdgicas.

Os professores, treinados insuficientemente, reproduzem com os computadores os mesmos
procedimentos que estavam acostumados a realizar em sala de aula. As alteragdes sdo mi-
nimas e o aproveitamento do novo meio é o menos adequado. Resultado: insatisfagio de
ambas as partes (professores e alunos) e um sentimento de impossibilidade de uso dessas
tecnologias para (essas) atividades de ensino. (Kenski 2010, p. 78).
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De acordo com os pensamentos desses autores, os professores entendem que as
tecnologias estdo presentes na vida de seus alunos, mas falta capacitagdo para usa-la de
forma que permita potencializar o aprendizado. Como as tecnologias estdo cada vez
mais presentes no dia a dia dos estudantes, em suas residéncias, em seus lazeres, no
comercio e para aquelas que trabalham, até em seus empregos, os docentes precisam ser
formados pensando em preparar o alunado para o uso destas tecnologias.

Do ponto de vista de Silva (2010, p. 38) as institui¢des de ensino precisam inse-
rir estas tecnologias em seus curriculos, pelo contrdrio, “estdo na contramao da histéria,
alheias ao espirito do tempo e, criminosamente, produzindo exclusdo social e exclusdo
cibercultural”. Os governos precisam repensar o uso destas tecnologias na formagao dos
docentes, de forma que eles saiam das academias vislumbrando a possibilidade de de-
senvolver tanto a inclusao quanto o letramento digital.

Ainda com base em Silva (2010, p. 37) vamos encontrar o seguinte esclareci-
mento:

A educagao do cidaddo nao pode estar alheia a0 novo contexto sociotécnico, cuja caracteris-
tica geral ndo estd mais na centralidade da produgao fabril ou da midia de massa, mas na in-
formagio digitalizada em redes online como nova infraestrutura basica, como novo modo
de produgao.

Mas é preciso entender que o professor ndo é o culpado de toda desatualizagio,
presente no sistema de ensino/aprendizagem desta contemporaneidade. Para que mu-
dancas que de fato venham impactar a prética docente e educacional, sio vdrias as mo-
dificagdes que precisam ocorrer. Neste contexto, Kenski (2010, p. 94) utiliza-se da se-
guinte argumentagio:

A atuagao de qualidade do professor brasileiro na sociedade da informagao vai depender de
toda uma reorganizagao estrutural do sistema educacional, da valorizagdo profissional da
carreira docente e da melhoria significativa da sua formagio, adaptando-o as novas exigén-
cias sociais e oferecendo-lhe condigdes de permanente aperfeigoamento e constante atuali-
zagao.

Seguindo a linha de pensamento da autora, Silva (2010, p. 38) faz o seguinte
apontamento sobre a formagio de professores:

A formagao dos professores para docéncia presencial ou online precisard, entio, contemplar
a cibercultura. A contribui¢ao da educagao para a inclusao do aprendiz na cibercultura exi-
ge um aprendizado prévio do professor.

Percebe-se entdo, que embora muitos professores e escolas estejam se aventu-
rando em praticas pedagdgicas com o uso das TDICs, ainda falta muito no campo da
formagdo docente e dos planejamentos educacionais, para contemplar a preparagao dos
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estudantes para a vida na era digital e para o mercado de trabalho na cibercultura, onde
as tecnologias estdo presentes e se tornaram indispenséveis.
2.3 Uso equivocado das TDICs em praticas tradicionais

Observando as producoes cientificas e outros tedricos que fundamentam este
estudo, pode se perceber que muitos experimentos realizados ja nascem destinados a
fracassar, uma vez que o professor tenta reproduzir a pratica tradicional que ja vinha
desenvolvendo com seus alunos, mas agora utilizando-se de algum dispositivo tecnold-
gico. Isso ocorre porque em sua formacéo ele so foi treinado para usar a maquina como
tal, sendo que agora, diante de seus alunos o professor muitas vezes nao sabe o que fazer
com elas.

Nenhum treinamento nesta area nao dara resultado positivo se for em curto
espaco de tempo, o periodo necessario para desenvolver no professor a capacidade re-
comendada para desenvolver praticas pedagogicas exitosas com o uno das TDICs, vai
muito além da duracdo de muitos cursos e até especializacdes oferecidas da drea de
tecnologias na educagéo.

Estudos realizados pela Apple Computer Corporation mostram que “mesmo quando pro-
fessores tém facil acesso aos computadores e treinamentos suficientes, é preciso no minimo
trés anos para que eles se sintam confortaveis no uso dos computadores e comecem a pen-
sar instintivamente em como tirar proveito dos computadores em suas aulas”. (KENSKI
2010, p. 78)

Em outros casos vamos nos deparar com praticas pedagdgicas, que nao conse-
guem criar interesse nos alunos, mesmo fazendo uso de computadores, celulares, tablets
ou outros dispositivos tecnoldgicos que deviam atrair a atengdo do alunado. Estas prati-
cas em sua maioria nao foram planejadas ou pensadas, sdo realizadas de forma aleatéria,
que na concepgio de Kenski (2010) acaba frustrando tanto aluno quanto professor.
Palfrey & Gasser (2011, p. 279) completam que as “préprias tecnologias podem ser
usadas para lidar com os problemas para os quais seu uso contribui, como os curtos
intervalos de atengao”, e é exatamente neste &mbito que a formagao docente deixou a
desejar.

Ponte (2000, p.73) chama a atencéo para o fato de que a TDICs funcionarem
como “base de uma nova disciplina escolar cuja avaliacdo decorre de forma mais ou
menos tradicional (frequentemente por meio de testes), para ver se os alunos aprendem
ou ndo os assuntos que lhes sdo ensinados”. Diferente disso, para obter bons resultados
com o uso destas tecnologias na educacio, é necessario adotar novas préticas, novos
pensamentos, novas atitude e “o professor deve auxiliar seus alunos a analisar critica-
mente as situacdes complexas e inesperadas, informadas pelas midias; a desenvolver
suas criatividades” (Kenski 2010, p. 89).

No dizer de Ponte (2000), o professor para obter sucesso com o uso das TDICs
em sua pratica pedagdgica, precisa deixar de lado o papel daquele que ensina e passar a
fazer parte da equipe que compartilha saberes, ele nfo é mais o guardido do conheci-
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mento, mas esta cercado de sujeitos que através da interatividade aprendem e ensinam.
E necessario que o professor busque conhecimentos, sobre dispositivos e artefatos tec-
noldgicos, que talvez nao conhega, mas que seus alunos além de conhecerem ja os do-
minam.

As TDICs e a interatividade

Para entender o termo interatividade, sera utilizada a argumentagao de Silva
(2000, p. 14), onde vamos encontrar o seguinte esclarecimento:

O termo “interatividade” tem sua origem nos anos de 1970 e ganha notoriedade a partir do
inicio dos anos de 1980 entre os informatas e tedricos que com ele buscaram expressar a
novidade comunicacional de que o computador “conversacional” é marco paradigmatico,
diferente da televisdo monoldgica e emissora. A passagem dos velhos computadores movi-
dos por complicadas linguagens de acesso alfanuméricas para os atuais, onde se “clica” com
um abrem-se “janelas” multiplas, méveis, “em cascata” na tela do monitor, permitindo ao
usudrio adentramento e manipulagao féceis, foi, certamente, determinante para a formula-
¢do do termo interatividade.

Ainda de acordo com Silva (2000), as novas tecnologias sdo iterativas e essa ca-
racteristica permite que seu usudrio seja autor, ator e que use de sua criatividade para
criar ou extrapolar limites. Desta forma é necessario que haja uma revitalizacio da prati-
ca pedagogica e da autoria do professor, que oportunizem a aprendizagem interativa,
que s6 ocorre mediante a participagio dos alunos na elaboragio e criacdo dos muitos
experimentos desenvolvidos na sala de aula.

Nio se pode conceber praticas pedagdgicas com o uso das TDICs, sem que ha-
ja interatividade. Essa ¢ uma das caracteristicas deste letramento digital, que “é compre-
endido como a aquisi¢do de um conjunto de habilidades para ler, escrever e interagir
com a mediagio de equipamentos digitais” (XAVIER 2011, p 3). Esta interacdo em bus-
ca do saber vai permear por outros caminhos além daqueles costumeiros da sala de aula
tradicional. Faz se necessario que o professor esteja “preparado para interagir e dialogar,
junto com seus alunos com outras realidades, fora do mundo da escola” (KENSKI 2010,
p- 89).

Quando se busca fazer o uso das TDICs como artefatos pedagogicos, Ponte
(2000, p. 37-38), esclarece que “nesse contexto, a educagao online ganha adesao, porque
tem af as perspectivas da interatividade, da flexibilidade e da temporalidade préprias das
interfaces de comunicagio e colaboragéo da internet”. Neste mesmo viés, Levy (2004, p.
20) completa que “ao entrar em um espago interativo e reticular de manipulagdo, de
associacdo e de leitura, a imagem e o som adquirem um estatuto de quase-textos”.

Esta interatividade vai proporcionar ao aluno experiéncias que ele jamais vi-
venciaria em uma sala de aula tradicional, que para Lévy (2004, p. 8) “baseia-se no fa-
lar/ditar do mestre” e se torna o que Ponte (2000, p. 39) denomina de “ interagente-
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operador-participante [...] em vez de receber a informacdo, tem a experiéncia da partici-
pagdo na elaboragdo do contetido da comunicagéo e na criagio de conhecimento”.

As aulas interativas fazem com que o alunado tenha na escola uma extensao de
suas experiéncias do cotidiano, no qual ele estd presente em redes sociais, possui canais,
paginas, perfis, participa de jogos on-line e tem a oportunidade de compartilhar seus
saberes, enquanto interage com outros usuarios destes mesmos dispositivos. A escola
passa a constituir “espagos de aprendizagens nao mais restritos ao perimetro em que
ocorre a relagao fechada entre professores e alunos na sala de aula, mas abertos a todas
as possibilidades e interagdes” (KENSKI 2010, p. 100-101).

PONTE (2000, p. 42) vai além, ao utilizar-se da seguinte argumentagio:

Na perspectiva da interatividade, o professor pode deixar de ser um transmissor de saberes
para converter-se em formulador de problemas, provocador de interrogagdes, coordenador
de equipes de trabalho, sistematizador de experiéncias e memoria viva de uma educagio
que, em vez de prender-se a transmissao, valoriza e possibilita o didlogo e a colaboragao.
(PONTE 2000, p. 42).]

Mediante os dados apresentados, para ndo correr o risco de planejar praticas
pedagogicas fracassadas desde a sua concepcio, o professor precisa prever a interativi-
dade como fator primordial em seus experimentos. Ndo hd como desenvolver praticas
bem-sucedidas com o uso das TDICs se a interatividade nao estiver presente nelas.

Pesquisas realizadas sobre o uso de tecnologias em sala de aula

Uma simples busca no Google Académico®, direciona o pesquisador para uma
sequéncia de paginas que elencam um grande nimero de pesquisas realizadas com o uso
das TDICs nas praticas pedagdgicas. Dentre as pesquisas analisadas, a maioria absoluta
apresenta resultados positivos de experimentos realizados com o uso de redes sociais.
Algumas delas foram desenvolvidos em sala e outra extra sala de aula.

Lorenzoni (2016) destaca que ha uma grande preocupagao do professor em re-
lagao ao celular nas maos do aluno na sala de aula, mas o docente precisa ver estas novas
tecnologias como aliadas no processo de ensino aprendizagem. E sabido que redes soci-
ais como facebook, Instagram e a até o comunicador instantaneo WhatsApp néo foram
elaborados pensando em praticas pedagdgicas, mas é possivel utiliza-los em atividades
que vdo atrair o interesse dos alunos.

A autora explicita seus pressupostos ao dizer que:

Engana-se quem acredita que redes sociais e ambientes virtuais servem apenas ao entrete-
nimento. Apesar de o celular em sala de aula ser o pesadelo de muitos professores, hd, sim,
maneiras de incentivar o uso da tecnologia com uma finalidade educacional; para isso, po-

 Um sistema especifico do Google que possibilita pesquisar e encontrar, de forma direta e rapida, literaturas
cientificas e académicas. Disponivel em: https://scholar.google.com.br
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rém, o professor precisa entendé-la. De maneira planejada, contextualizada, mediada e en-
riquecedora, as ferramentas digitais se tornam aliadas da escola. (LORENZONI, 2016, p.7)

Este estudo nao sugere que o professor abandone suas praticas tradicionais, pa-
ra tentar enveredar pelo mundo das TDICs, mas que usufrua destas tecnologias como
complemento em suas praticas pedagogicas. Cientificamente ja estd comprovado que se
o docente desenvolver atividades bem planejadas fazendo uso das redes sociais, “é possi-
vel notar melhoras no engajamento da turma, na atengéo e disciplina, na interagdo com
professores e entre colegas e inclusive na absor¢ao dos contetidos” (LORENZONI, 2016,
p.7).

Ao realizar uma busca nos repositores de conteddos cientificos e académicos, é
possivel encontrar um nimero muito grande de pesquisas realizadas com o objetivo de
desenvolver novas praticas docentes fazendo uso dos mais diversos tipos de artefatos
tecnologicos. Sao aplicativos, redes sociais, plataformas educacionais, gerenciadores de
conteudos e muitos outros meios empregados nesta busca para encontrar um meio mais
atrativo de oferecer aulas atuais ¢ interessantes a alunos das mais diversas faixas etdrias.
Dos diversos estudos analisados, escolheu-se cinco, distintos entre si, para discorrer
sobre eles.

Na pesquisa de Azevedo, Coelho e Oliveira (2017), o uso do aplicativo Duolin-
go, desenvolvido para aprendizagem de lingua inglesa, foi testado em sala de aula, com
vinte alunos na faixa etdria de 11 e 12 anos, de uma escola publica do interior da Zona
da Mata Mineira. Os autores relatam que o resultado obtido foi positivo, pois com o
desenvolver do experimento observou-se que “varios sdo os alunos que possuiam um
desenvolvimento no aprendizado, sendo comprovado pela diferenca entre resultados da
prova 2 (pds) em relagdo a prova de numero 1 (pré)” (AZEVEDO, COELHO E OLI-
VEIRA 2017, p. 5).

Costa (2016) por sua vez utilizou a rede social facebook como ferramenta pe-
dagogica para o ensino aprendizagem de lingua inglesa em uma escola publica do Rio
Grande do Sul observou atividades realizadas por uma turma do 3° ano do ensino Poli-
técnico. Essa pesquisa também apresentou resultados positivos, pois na argumentagio
de Costa (2016, p. 3) pode se constatar que “as atividades propostas no grupo do Face-
book despertaram o interesse da turma pelo inglés, pois sairam do quadro e livro didati-
co para o ambiente virtual que estd mais proximo da realidade destes alunos”.

Pereira, Santos e Teixeira (2017, p. 2) utilizaram-se da rede social Instagram
para realizar um estudo de caso no Instituto federal do Tocantins, com a “turma de
sexto periodo do curso Tecndlogo em Alimentos, que visava explorar a percep¢io dos
alunos quanto a utilizacao da rede social Instagram para o ensino de marketing”. Ap6s o
periodo das observagdes, os autores apontaram um resultado positivo em seu experi-
mento, pois observaram que ocorreu uma “aprendizagem solida e concreta que foi cons-
truida pelos alunos com o seu empenho e dedicacdo” (PEREIRA, SANTOS E TEIXEIRA
2017, p. 2).
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Além das redes sociais, as ferramentas para escritério do Google, também po-
dem ser utilizados em praticas docentes. Costa, Guedes e Ribeiro (2019) realizaram uma
pesquisa com professores do Instituto Federal do Sertdo Pernambucano sobre o uso do
Google Drive como ferramenta pedagégica. Em sua investigacdo os autores concluiram
que “que ao utilizar o recurso google drive o professor pode inovar em suas agoes, de
forma a contribuir para novas alternativas de ensino favorecendo o aprendizado”
(COSTA, GUEDES E RIBEIRO 2019, p. 6)

Souza e Souza (2016) analisaram o uso do Google Classroom, uma plataforma
oferecida pelo Google, voltada para o trabalho em sala de aula. Este estudo se desenvol-
veu em uma turma do ensino médio da escola Estadual Ruy Carneiro em Mamanguape,
no estado da Paraiba na disciplina de matemdtica. Apds as observagdes os autores con-
cluiram que:

Este trabalho mostra que a inclusao de plataformas online utilizadas no ensino médio, tende
a despertar o interesse dos alunos pela disciplina que esta sendo estudada, consequentemen-
te, haverd uma interagdo maior entre os alunos, aumentando assim o espago colaborativo
entre eles, contribuindo no processo de ensino e aprendizagem. (Souza e Souza 2016, p. 11)

Mediante as pesquisas apresentadas e os resultados obtidos, percebe-se que o
uso dessas tecnologias pode fazer a diferenca no processo de ensino aprendizagem,
contextualizando a prética docente as vivencias dos alunos, possibilitando assim maior
interesse e envolvimento do estudante com o contetido trabalhado em sala de aula. A
partir dessas pesquisas observa-se que é preciso ocorrer uma mudanca ou atualiza¢do o
quanto antes, pois o formato de aulas utilizado atualmente, nao ¢ atrativo para a cliente-
la escolar e ao perder a atragdo deixou de alcangar resultados positivos. Do ponto de
vista de Moran (2004, p. 1) sdo vdrios fatores que geram este descontentamento e “os
alunos ndo agiilentam mais nossa forma de dar aula. Os alunos reclamam do tédio de
ficar ouvindo um professor falando na frente por horas, da rigidez dos horérios, da
distdncia entre o contetddo das aulas e a vida™.

Consideragdes finais

O desenvolvimento do presente estudo possibilitou entender que, o uso das
TDICS no processo de ensino aprendizagem ndo é apenas uma inovagio ou um mo-
dismo que seguido por determinado docentes. O uso das TDICS é uma necessidade
nesta contemporaneidade em que novas tecnologias e novos artefatos tecnoldgicos
surgem a cada momento, além disso, também permitiu que néo basta a escola permitir
ou possibilitar o uso destas ferramentas em suas praticas pedagogicas, mas é necessario
proporcionar a formagdo adequada aos professores.

Por conseguinte, percebe-se que ha um enorme movimento de profissionais
docentes, que em sua grande maioria partem de iniciativa prépria e de forma quase
individual, realizando uma incanséavel busca através de pesquisas, estudos e experimen-
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tos, com o intuito de dominar o uso das TDICS no processo educacional. De certa for-
ma, a maioria dos professores ja fazem uso destas tecnologias em suas praticas pedago-
gicas, mesmo que de maneira tradicional.

Por outro lado, nota-se que uma minoria comega a surpreender ao desenvol-
ver experimentos atuais, utilizando-se de diversos meios e artefatos tecnoldgicos em
métodos modernos que se transformam em aulas atrativas e caem no gosto do alunado,
possibilitando alcancar excelentes resultados na aprendizagem. Os alunos por sua vez,
demonstram um interesse maior nessas aulas, participando mais, se envolvendo mais e
gerando uma interatividade muito maior, que facilita o trabalho do professor e estimula
o aprendizado do estudante nativo digital.

Ao apresentar as pesquisas que culminaram em resultados satisfatorios e ao
discorrer sobre obras que explicitam a necessidade de uma mudanga urgente nos méto-
dos tradicionais de ensino para métodos mais atuais, foi alcangado o objetivo de eviden-
ciar que hd muitas vantagens em se optar por planejas e desenvolver praticas doentes
fazendo uso das TDICs como ferramentas pedagdgicas.

Levando em conta que este tema é de suma importancia para o futuro da edu-
caciio em nossas escolas, fica evidente que é necessario inserir na formagao do profissio-
nal docente, meios de aprendizado e treinamentos para se utilizar as TDICs, cada vez
mais presentes no dia a dia de nossos alunos, no processo de ensino aprendizagem le-
vando em conta que estamos formando sujeitos que irdo para um mercado de trabalho
onde o uso destas mesmas tecnologias é preponderante.

Partindo dessa andlise, conclui-se que a utilizagdo das TDICS como ferramen-
tas pedagégicas possibilitam ao professor desenvolver no seu aluno, um aprendizado
mais dindmico e contextualizado com a realidade para a qual ele estd sendo preparado,
a0 mesmo tempo em que proporciona a inclusao digital e desperta no estudante o inte-
resse pelo aprendizado dos contetidos programaticos, através de uma linguagem e re-
cursos presentes em suas experiéncias. Em sintese, a escola que faz uso das TDICs em
sua grade curricular, é uma escola que venceu os paradigmas da tecnologia do giz e
acompanhou as atualizagdes tecnoldgicas pelas quais a sociedade estd passando.
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DESAFIOS DA EDUCACAO - FORMACAO CONTINUADA
DE PROFESSORES NA ESCOLA

Darlin Tais Borghardt
Marcia Jorge
Paula Rodrigues da Rosa

Introdugio - reflexdes e questionamentos

Antigamente, a escola era elitizada, formava lideres e a educacao era de favore-
cimento aos melhores, os quais, eram premiados com todos os privilégios que uma boa
formacdo educacional poderia proporcionar. Com a industrializagao, a escola passou a
agir como reprodutora de méo de obra massiva, transformou-se em “Escola de Fabrica”,
onde o conhecimento era produzido como linha de montagem: fragmentada e sedimen-
tada em cadeiras ou disciplinas. Tornou-se, entao, a “escola seriada”. A educagao seriada
ou setorizada, pode ser caracterizada por alguns aspectos muito evidentes, tais como, o
tempo de dura¢ao das aulas que, em média, passou a ter 50 minutos (fator esse que, por
si s6, ja dificulta o processo pedagogico reflexivo) e que, além disso, foi introduzida
numa grade curricular (a “grade” como significado de “prisao”), onde cada disciplina
tem uma carga hordria especifica, tornando clara a importéncia e a prioridade que con-
vergem para os seguintes objetivos: aprender a ler, escrever e contar. Dessa maneira, fica
evidenciado que Matemdtica e Portugués devem ter maior destaque, com um ntimero
superior de periodos que as demais disciplinas. No que diz respeito a avaliagdo, sua
fungdo € determinada pelo seu carater expressamente classificatorio, conferindo ao
estudante a aprovagdo ou condenando-o a reprovagio. Essa escola retratada surgiu no
contexto militar, portanto, a ordem e a disciplina eram condutas superiores aos atos de
pensar e refletir. Isso é capaz de promover a autonomia? O que mudou na escola de
hoje?

Atualmente, o mundo estd envolvido em tecnologias e informacdes, consti-
tuindo a era técnico-informacional®, devido aos avangos cibernéticos pés industrializa-
¢ao, proporcionando uma enorme possibilidade de interconexdes por meio dessas tec-
nologias. A ciéncia e a tecnologia evolufram num ritmo muito acelerado nas dltimas
décadas, no entanto, a humanidade ao contrario do que se pensa, nio conseguiu acom-
panhar essa evolucdo e retrocedeu, demonstrando uma imaturidade tanto social quanto
politica. A escola como reflexo desse cenario, vem reproduzindo o mesmo fenémeno
dentro dos seus espagos. Nesse contexto, a escola vive numa tentativa de acompanhar a
velocidade dos acontecimentos e isso, acabou gerando uma crise de identidade. Qual ¢,
realmente, o papel da escola? Qual é a escola que se quer ou que se sonha?

% Termo utilizado por Mellhem Adas. Colegio Expedicdes Geograficas, 2016.
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Dessa forma, a escola durante a formagio continuada de professores, discutiu a
elabora¢do do Plano Politico Pedagogico (PPP), utilizando para isso, um video sobre os
Desafios da Educagao do Século XXI (TV Cultura), o qual trazia uma entrevista com a
filosofa Viviane Mosé (2017), enfocando o tema: “O que a escola deveria aprender antes
de ensinar”. A exibigao desse programa, desencadeou debates acirrados e discussoes
proficuas, levando a um didlogo em torno da escola que se quer construir e qual o seu
papel como transformadora da sociedade.

Portanto, esse artigo baseou-se na entrevista de Mosé para refletir e discutir
questdes relacionadas a educagio, proporcionando momentos de reflexdo para o grupo
de professores, nos quais, todos pudessem apontar quais os diferentes caminhos possi-
veis para uma educagdo mais comprometida com o desenvolvimento social, comporta-
mental e intelectual dos seus estudantes.

Mosaico de ideias de Mosé (2017)

Para fundamentar a construgdo do Plano Politico Pedagdgico da escola, & luz
das ideias de Viviane Mosé (2017), inicialmente foi realizada uma contextualizagio do
ambiente escolar a partir da observagdo critica das salas de aula, as quais, para a autora,
se tornaram o retrato da auséncia do pensar. Esse cendrio, pode ter sido proporcionado
devido a sua propria arquitetura, que se mostra representada por salas pequenas e isola-
das, corredores imensos e patio pequeno, o que denota um modelo de espaco “isolado,
reformatdrio e carcerario”.

Outro aspecto levantado pela autora, retrata sobre o aumento do ciclo de per-
manéncia na escola na altima década, que sofreu um acréscimo de um ano na educagio
basica, passando a impor a obrigatoriedade da frequéncia escolar a partir dos 6 anos.
Porém, a mesma nao vé com bons olhos essa situagdo, pois o ensino continua fragmen-
tado, restritivo, hierarquizado e aprisionador. Ainda complementa que, o conhecimento
¢ produzido através das vivéncias, portanto, a escola deveria proporcionar o espaco para
construir, discutir, conflitar, refletir e dialogar, criando possibilidades de autonomia e
criticidade para desenvolver/transformar a sociedade. No entanto, para a autora, a esco-
la ainda é um lugar de alienacdo, pois estd aprisionada num formato sistematizado de
grades curriculares, onde o aluno “passa” tornando-se um reprodutor do conhecimento
e que, dessa forma, reproduziu um ser humano que ndo tem capacidade de intervir no
mundo.

Nessa perspectiva, pensar o0 mundo na era contemporénea, a qual envolve
questdes planetarias como o aquecimento global, violéncia, terrorismo, doengas e meio
ambiente, torna-se um desafio para essa escola fragmentada, a qual encontra-se deslo-
cada das relactes atuais devido ao grande fluxo de informacdes e dinamicidade dos
diferentes espagos.

O resultado do pensar, postulado pela escola reprodutora e segmentada, foi
responsavel por gerar uma incapacidade de se refletir sobre o todo. Somos capazes de
pensar globalmente? A Internet realmente democratizou o conhecimento? Alguém esta
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sendo preparado para o mercado de trabalho? Estas questdes criam intmeros conflitos
e contradicbes, os quais acabam gerando uma passividade, uma auséncia completa de
atitude, pois nao se consegue racionalizar as informacdoes devido a rapidez com que elas
sdo emitidas e passam a integrar o cotidiano social.

A autora, ainda afirma que, como consequéncia do exposto, hd uma enorme e
crescente escassez de lideres, pois tanto a escola quanto a sociedade, nao estdo prepara-
das para exercer o processo ético e nem, tampouco, para formar cidaddos. Ainda, res-
ponsabiliza a escola por tornar a humanidade débil, pois os alunos detestam pensar, e
além disso, tem-se como obstaculo o medo de sofrer, levando-os a confundir a nogédo de
solidao com a de individualidade. Assim, o desafio estd em aprender a ver, a ouvir e a
pensar a vida. Entdo, a escola deve ensinar a aprender?

[ nessa légica que a escola deve seguir aprendendo, tendo em vista que, o pro-
cesso de aprendizagem, deve transmitir algum significado para os sujeitos e o pensar
demanda um relativo “vazio” para que se possa aprender e retomar a capacidade de
reflexdo. Sendo assim, a escola deve buscar ouvir a todos os seguimentos envolvidos que
formam a sociedade, para tentar construir um espago democratico e ético de producio
do saber. No entanto, com o advento da internet que estd presente no cotidiano da hu-
manidade, o conhecimento tornou-se amplamente disseminado, as informagdes tanto
verdadeiras quanto falsas, circulam em tamanha velocidade e quantidade, que a escola
nao tem meios disponiveis para dar conta de tudo que esse fendmeno envolve e carrega
consigo.

Pode-se observar que hoje ha um abismo crescente entre professores e alunos,
ser educador atualmente, é uma escolha que perpassa questdes muito mais profundas e
complexas do que meramente se decidir por um caminho profissional a ser seguido. Ao
assumir essa profissdo, assumem-se também grandes responsabilidades com a formagéao
dos pensamentos e dos sonhos dos estudantes. O Professor ndo sabe tudo, mas tem
interesse por tudo, este € o primeiro Principio de Instabilidade o qual retrata que todo
saber é provisorio (Morin, 2003).

No entanto, ¢ necessrio realizar uma conexao com todas as areas do conheci-
mento disponiveis em conjunto com determinados passos para se alcancar o resultado
esperado. Dessa forma, as questoes politicas ndo devem estar afastadas do ambiente
escolar, precisam ser encaradas como parte integrante da dindmica desse espago, pois a
escola ¢ uma versdo reduzida da sociedade, que reflete dentro de um local restrito os
acontecimentos e eventos que sao vivenciados no seu exterior. Para tanto, a comunidade
escolar precisa ter coragem de promover discussdes e debates sobre todos os assuntos
que envolvem a sociedade, tendo em mente que, trazer a tona as problemadticas da edu-
cagio, ndo é simplesmente oferecer respostas imediatas carentes de reflexdo. Ou muda-
mos a escola ou nao teremos uma sociedade pensante.

A partir desses questionamentos, a gestdo escolar de uma escola municipal de
Passo Fundo/RS, foi orientando e direcionando tanto as discussdes como os debates,
acerca do PAPEL DO PROFESSOR quanto a sua capacidade de provocar uma trans-
formacdo na formacdo de um ser humano, através da mudanca da sua pratica pedagdgi-
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ca, com vistas ainda, no que poderia ser feito para mudar o mundo possibilitando a
constru¢do de novas maneiras de se viver em sociedade.

Professores — debates e reflexdes

Sob a premissa de pensar em uma ideia para melhorar a pratica docente e,
ainda, colocar em acéo no Plano Politico e Pedagdgico da instituicao (PPP), os professo-
res da escola municipal de Passo Fundo/RS, foram divididos em grupos dinamizadores
conforme o critério da mensagem de Arroyo (2000, p. 43) “...em cada escolha pedagogi-
ca feita, ha algo de nds, de nossas crencas e esperangas, de nossas descrencas ¢ desani-
mos. Ha muito de nossa histéria individual e coletiva”. Dessa forma, se desenvolveram
alguns apontamentos, dentre eles: a) a necessidade de reaprender a ouvir ¢ a pensar; b)
deve-se trazer presente a realidade cotidiana do estudante; ¢) estar sempre buscando
aprender; d) a escola deve ser um ambiente democratico e de convivio ético; €) a imatu-
ridade social e politica se deve ao contexto da sociedade contemporanea e nao somente
a escola, devendo achar meios de sanar esta situa¢éo através do didlogo; f) a escola nao ¢
sindnimo de prisao, mas de resisténcia ao que estd posto pela sociedade; g) deve-se “dis-
ciplinar o corpo”, pois ¢ necessario a concentracdo para que ocorra a aprendizagem; h) o
professor estd sendo sempre cobrado pela sociedade, lembrando que nenhum outro
profissional é questionado; i) como ser diferente se os professores foram ensinados,
condicionados a esta forma de pensar e agir e até mesmo os que criticam fazem o mes-
mo; j) como seria a escola sem grade dentro da comunidade? Visto que ja foi assaltada
uma dezena de vezes; k) comprometer e envolver mais a familia, pois se esta estivesse
mais presente e preocupada com a qualidade da educagio de seus filhos, com certeza, o
nivel melhoraria. Como a familia esta criando seus filhos, pois as criancas estdo chegan-
do na escola insensiveis. A familia ndo dd suporte para a crianga melhorar; 1) dar signifi-
cado ao conhecimento, contextualizando o conteddo com a realidade; m) o professor
deve fazer atualizacdo constante; n) o professor vive no ativismo de fazer, pois nao tem
tempo para pensar no que esta fazendo; o) a escola é para todos, no entanto, os professo-
res ndo tem formagéo para as multiplas e complexas aprendizagens e suas deficiéncias;
p) ndo hd aplicagdo de capital na escola, os recursos foram diminuindo no passar dos
anos e; q) o ensino ¢ mais comportamental do que de conhecimento.

Estes apontamentos, foram discutidos exaustivamente e desenvolvidos nos
encontros de formagao dos professores, para que pudessem ser transformados em agoes
na construcdo do Plano Politico Pedagdgico da escola, focando na aprendizagem e nas
necessidades dos estudantes.

No entanto, para contextualizar a situacdo em que o professor esta inserido, é
salutar debater e pensar sobre as particularidades que estdo englobadas nessa esfera
profissional, visto que, o mundo estd vivenciando profundas transformagées sociais que
exigem novas habilidades e competéncias. As relagdes do estado-sociedade estao mu-
dando, observa-se um congelamento das finangas nas dreas sociais, o que provoca pro-
fundas alteracdes nas relagoes de trabalho, e ainda, a demanda de uma gestdo de traba-
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lho que identifique os limites e as possibilidades do exercicio da atividade profissional
do professor. A forma como esta posta a reestruturagio das relagdes de trabalho, denota
uma perda de direitos e beneficios sociais, no qual o “urgente” se sobrepde ao que ¢
importante. (MENDES, 2018).

Portanto, para atuar nessa profissao, ¢ exigida uma boa dose de resiliéncia, de
resisténcia e de idealismo, para que assim seja possivel transpor os desafios do século
XXI, tendo como suporte o esfor¢o individual e coletivo alicercado no sonho de trans-
formar a educagao, sempre com o olhar nas “possibilidades” de se fazer mais ¢ melhor, ¢
ndo nos limites que muitas vezes paralisam as agoes.

Possibilidades da educagio

A educagdo, como vimos, estd em movimento junto com a sociedade e ambas
passam por profundas transformacdes. Afinal, que tipo de educagio se quer para os
jovens do século XXI? Alguma que faga sentido para eles. Precisa-se inovar, pensar o
modelo de escola ideal, pois a que estd posta ndo estd funcionando. Deve-se trazer para o
ambiente escolar algo que inspire a sua renovagao, para obter a qualidade tdo almejada
pelos professores e que atenda também os anseios dos estudantes.

O que a sociedade espera da escola? Multiplas demandas, no entanto, o princi-
pal é preparar o estudante para a vida, que € o principio da Educacio Bésica. No Brasil,
nota-se um momento de crise existencial em meio & nédo consolidagao de algumas ques-
toes como: valores, autonomia, responsabilidade, compromisso, etc. Assim, se questio-
na: Que geragdo que se pretende formar? Que tipo de pais se deseja ter? O que aprender
e ensinar para construir algo melhor para mim e para os outros? Esta ¢ uma discussio
do mundo todo na drea educacional (Penido, 2018).

Levando em consideragéo o que foi apresentado, procurou-se apontar para al-
gumas possibilidades, partindo do pressuposto da multidimensionalidade do ser huma-
no (intelectual, emocional, identidade cultural, dimensao social, cidadania, dimensio
tisica/corporal), e também, através da andlise das 10 Competéncias Gerais da Base Naci-
onal Comum Curricular (BNCC), que sdo: 1) Conhecimento: Valorizar e aplicar o co-
nhecimento, fazer a diferenca no mundo e construir novos conhecimentos com auto-
nomia; 2) Pensamento cientifico, critico e criativo: Incentivar a criticidade baseado em
pensamentos cientificos propondo novas solugdes colocando em agdo a criatividade; 3)
Repertério Cultural: ampliar horizontes, ir além dos muros da escola, proporcionar
movimentos; 4) Comunicac¢do: capacidade de se comunicar em multiplas plataformas,
produzindo entendimento, capacidade de escuta, negociagao; 5) Cultura digital: abismo
e acesso ao mundo atual, aprender a usar as redes sociais com ética; 6) Trabalho e proje-
to de vida: desenvolver aspiracéo, organizagao e disciplina para alcangar seus objetivos.
Ter sonhos, aspira¢des; 7) Argumentagoes: Na maioria das vezes, os alunos sédo opiniati-
cos, porém, necessita-se ter argumentos embasados em fatos reais, cuidando a fonte dos
fatos, para aprender a debater ideias; 8) Autoconhecimento e autocuidado: Como é a
relagao consigo mesmo, quais meus limites e possibilidades; 9) Empatia e cooperagéo:
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Como ¢ a relagdo com o outro; e 10) Responsabilidade e cidadania: Como ¢ a relacdo
com 0 meio.

Nessa dimenséo, o foco principal é o estudante para que a prética docente con-
siga tornar o seu trabalho mais inspirador, mudando as estratégias e abordagens meto-
doldgicas.

Assim, nessa perspectiva de encontrar as solucdes para melhorar e qualificar o
trabalho docente, é importante fortalecer o sentimento de coletividade, resistir aos per-
cal¢os politicos, econdmicos e sociais, buscar inspiracdo e manter uma conduta ética,
trabalhando em prol da educacdo integral do estudante, entendendo suas angtstias e
anseios a partir de quatro pilares: conhecer, reconhecer, engajar e acompanhar. Cabe
destacar que, todos devem ter o direito garantido no que tange a oportunidade de
aprender.

A escola precisa repensar a sua funcéio na sociedade atual, é imprescindivel ofe-
recer um ensino mais condizente com a realidade e as expectativas dessa nova geracdo.
Penido (2018), revela a importincia de escutar o que os estudantes querem. Diante
disso, foi elencado alguns pontos, como: achar estratégias personalizadas e préticas
pedagogicas mais atrativas mediadas pela tecnologia; mais mobilidade dentro e fora da
escola; tecnologia por toda a escola, dreas verdes e acessibilidade; uso do territorio; as
relagdes na escola devem ser de acolhimento; participa¢ao nas demandas da escola.

Por outro lado, os professores devem construir uma proposta — contra argu-
mentagdo ao que estd posto na educagdo — incentivando que se tenha um nivel de res-
ponsabilidade ética que esteja comprometida com a formagio social do ser humano.
Esse processo de transformagio, deve ter continuidade e manutengéo, pois os resultados
sao a longo prazo.

Assim, o que diferencia uma escola de outra é o comportamento das pessoas
que fazem parte deste meio. O maior ato de rebeldia visto atualmente, é acreditar no
pais e na sua transformacao social através do trabalho docente e, dessa forma, a oferta de
processos de formagdo continuada para os professores, estd entre os principais fatores
que colaboram para uma educagao escolar de qualidade.

E relevante destacar que, considera-se mais relevante e indispensavel que o
professor tenha uma formagao permanente e integrada com sua prética didria do que,
apenas possuir uma boa formagao inicial. Para mais, se faz necessario que o profissional
esteja contextualizado com as mudangas sociais ocorridas nos ultimos anos.

Para Hypolito (2004, p.1)

A modernidade exige mudangas, adaptagdes, atualizagdes e aperfeicoamento. Quem nio se
atualiza fica para trds(...) a concepgdo moderna de educador exige uma sélida formagao ci-
entifica, técnica e politica, viabilizadora de uma pratica pedagdgica critica e consciente da
necessidade de mudancas na sociedade brasileira.

Entretanto, o processo de formagao continuada vai além da participacdo em
cursos de atualizagdo ou capacitagio teérica, necessita de uma renovagao ampla que
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funcione como um instrumento de atua¢do no cotidiano escolar, de maneira que ofere-
ca elementos tedricos e metodoldgicos ao educador, para que seja possivel a articulacdo
entre o conhecimento obtido sobre a ciéncia da sua disciplina, em particular, com o dia
a dia da sua pratica pedagégica. Para, Libaneo (2002), a formagédo continuada dos pro-
fessores, implica estar em busca das respostas aos desafios escolares, através de um ensi-
no de qualidade, baseado em principios criticos, integrando a teoria e a pratica. Ou seja,
o processo deve contemplar a “possibilidade de criar espagos de participacio, reflexdo e
formagdo, para que os professores aprendam e se adaptem para poder conviver com a
mudanga e com a incerteza. ” (IMBERNON, 2001, p.18).

Em uma sociedade democritica é fundamental formar o professor na mudanca e para a
mudanga por meio do desenvolvimento de capacidades reflexivas em grupo, e abrir cami-
nho para uma verdadeira autonomia profissional compartilhada, j& que a profissao docente
precisa partilhar o conhecimento com o contexto. IMBERNON, 2001. p. 18).

Portanto, a formagdo continuada deve ter como base uma “reflexao dos sujei-
tos sobre sua pratica docente, de modo a permitir que examinem suas teorias implicitas,
seus esquemas de funcionamento, suas atitudes, etc. realizando um processo constante
de auto avaliacio que oriente seu trabalho” (IMBERNON, 2001, p. 49). Levando a con-
tribuir com as discussoes que surgem no interior das escolas e que se tornam desafios
que a educagdo vem enfrentando no século XXI.

Consideragdes finais

Apesar dos desafios que a educago enfrenta em nosso pais, acredita-se numa
mudanga positiva a partir do momento em que a sociedade (re)conhece a importancia e
a necessidade de uma educagio de qualidade, e que esta exige o compromisso de todos
os envolvidos (escola, governo e sociedade).

No entanto, o papel do professor na escola exige uma dose de resiliéncia, de
resisténcia e idealismo para transpor os desafios do século XXI, tendo como suporte o
esforco individual e coletivo e no sonho de transformar o mundo, sempre com o olhar
nas possibilidades e ndo nos limites, tendo como foco principal o estudante e as novas
habilidades e competéncias a ser desenvolvidas.

Além disso, caminhos estdo sendo apontados por diversos autores, mas ne-
nhum com clareza ou certeza de resultados significativos de melhoria da qualidade na
educacio, pois isso demanda um prazo longo para se observar. Por outro lado, o docen-
te tem como desafio inspirar seus estudantes a atuar como protagonista desse movimen-
to que ¢ a sua propria histéria e, também, de todos. Lembrando, que ainda, a nossa
histdria estd impregnada da cultura da colonizagéo, pois o sistema brasileiro de educa-
¢do esta vinculado a modelos de outros paises. E, por ser um “sistema” depende de ou-
tros aspectos como o politico e 0 econdmico que vai afetar o social e a escola.
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GESTAO DA EDUCACAO BASICA & PROMOCAO DA CULTURA:
A CIDADANIA NAS ESCOLAS PUBLICAS

Nikolas Corrent

1. INTRODUCAO

A escola sendo um espago para formacao de pessoas, ndo logra éxito na pro-
mogio da democracia, cultura e cidadania. Dessa forma, evidencia-se a necessidade de
uma alteracéio no posicionamento da gestio escolar tradicional, a qual visa apenas de-
senvolver as habilidades bésicas empregadas no curriculo escolar. Analisando a conjun-
tura atual, os brasileiros se encontram imersos em um pafs em decadéncia moral, dos
bons costumes, da correta aplicacdo dos direitos e garantias fundamentais, com auséncia
de politicas publicas em prol da educacio e falho na aplicacdo e cumprimento da lei.
Ponderando esses fatores, o Brasil clama por mudanga, seja na parte politica, seja no
setor democratico, seja no plano cidadao. Ademais, o futuro necessita dessas mudangas,
as quais devem ser iniciadas na contemporaneidade, ao passo em que se conscientizam
as criancas que representam o “futuro da na¢do”, com o auxilio da educagéo.

A Constitui¢ao Federal de 1988 em seu artigo 205 declara que a educagio é um
direito de todos os brasileiros e dever do Estado e da familia, onde em conjunto, o go-
verno e a sociedade devem promové-la e incentiva-la. Ressalta-se ainda consoante a
Constitui¢ao que o intuito da educacdo incide no “[...] pleno desenvolvimento da pes-
s0a, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho” (BRA-
SIL, 1988).

Segundo dispoe os principios constitucionais previsto no artigo 206 da Carta
Magna o ensino serd ministrado:

Em igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;

Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber. A liber-
dade de catedra ¢ um direito do professor, que podera livremente exteriorizar seus ensina-
mentos aos alunos, sem qualquer ingeréncia administrativa, ressalvada, a possibilidade da
fixagdo do curriculo escolar pelo drgao competente;

Pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas, e coexisténcia de instituigoes publicas e
privadas de ensino;

Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

Valorizagio dos profissionais do ensino, garantidos, na forma da lei, plenos de carreira para
o0 magistério publico, com piso salarial profissional e ingresso exclusivamente por concurso
publico de provas e titulos;

Gestao democritica do ensino publico;

Garantia do padrao de qualidade. (BRASIL, 1988).

Anélogo a Constituicdo de 1988, 0 ECA - Estatuto da Crianca e do Adolescente
- dispoe em seu artigo 53, acerca da educagao:
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A crianga e o adolescente tém direito a educagao, visando ao pleno desenvolvimento de sua
pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho, assegurando-
lhes:

I - igualdade de condigoes para o acesso e permanéncia na escola;

II - direito de ser respeitado por seus educadores;

[1T - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias escolares supe-
riores;

IV - direito de organizagio e participagiao em entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia. (Apud DIGIACOMO,
2013, p. 74).

Desse modo, seja adulto, adolescente ou crianga, a educagao ¢ um direito de
todos, respaldada pela Constituicdo e pelo ECA. Nesse segmento, ressalta-se que a edu-
cacio contribui intensamente para o fortalecimento da democracia, das relagoes sociais,
da inclusao, diversidade cultural e para a construgao de uma sociedade justa, igualitaria
e solidaria.

Com o destaque dos principais dispositivos em defesa da cidadania escolar,
comegamos o presente artigo destacando que a educagdo nao pode mais ser vista como
um sindénimo de ensino das velhas disciplinas tradicionais, mas sim, devendo estar
acompanhando o pequeno cidaddo desde cedo para o preparo e o exercicio da cidada-
nia.

De acordo com a LDB - Lei das Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional -, os
direitos das criangas e dos adolescentes deverdo ser obrigatoriamente abordados em
dmbito educacional, tendo como diretriz base o Estatuto da Crianga e do Adolescente.
No entanto, essa tarefa ndo pode ficar restrita a responsabilidade da escola, devendo ser
desempenhada pela familia ¢ pela comunidade que necessitam se integrar com o Poder
Pablico para que essa promocdo social ocorra de modo eficaz.

Mediante essa conjuntura, abordamos na presente pesquisa a importancia da
escola na promogao democracia e cidadania dos alunos, explanando acerca dos métodos
que podem ser empregados para lograr éxito nessa incumbéncia.

2. ASESCOLAS NA FORMACAO DE CIDADAOS

Na contemporaneidade, o cendrio politico brasileiro encontra-se dindmico
tornando-se assunto recorrente nos debates em rodas de amigos, reunides de familia,
discussoes na escolas e principalmente nas redes sociais. Enfim, todos os individuos
fazem a sua leitura e tem seus proprios argumentos, para falar sobre a democracia, o
governo, a corrupgao e a educagao. Posto isso, as escolas sdo figuras fundamentais para
construcio desse debate democratico, ponderando que a educagdo ¢ a chave para a
construcdo de um pais mais igualitdrio, o qual amplia suas oportunidades para todos.
Nosso desafio ¢ pensar todas essas questdes do ponto de vista pedagogico e social e
construirmos um enfrentamento social e democratico no campo da educagio.

As escolas atuam como um espago de interacéo social englobando individuos
com as mais diversas caracteristicas, portanto, operam no desenvolvimento de atitudes e
principios que contribuem na construgio da personalidade de cada aluno que frequenta
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esses locais. Concomitante a essa construcio de personalidades, a escola possui uma
fungdo relevante na formacéo de cidadios, isto ¢, na formacéo de pessoas que pertencem
ao estado democrdtico de direito e devem se conscientizar acerca de seus direitos e deve-
res. O filésofo grego Aristdteles define o cidaddo como aquela

[...] pessoa que participa das fungdes de governo e ¢ governado, embora ele seja diferente se-
gundo cada forma de governo; em relagdo a melhor forma, cidadao ¢ uma pessoa dotada de
capacidade e vontade de ser governada e governar com vistas a uma vida conforme ao méri-
to de cada um. (ARISTOTELES, 1997, p. 194).

E com base nessa concepgio de Aristételes que a escola atua na fungio de for-
mar cidaddos. Evidentemente, as criangas e os adolescentes sio restritos da atuagdo
politica ponderando a idade que possuem, no entanto, esses alunos devem ser capacita-
dos a compreender as formas em que o governo deve agir, bem como ter consciéncia de
seus direitos e deveres perante a sociedade. Posteriormente a essa formacao e caso quei-
ra, 0 “cidaddo integral” terd plena competéncia para “exercer as funges publicas”, con-
forme expoe Aristoteles (1997, p. 78).

Educar ¢ um ato que visa, ndo apenas desenvolver nossas habilidades fisico-
motoras e psiquico-afetivas, mas, igualmente, a convivéncia social, a cidadania e a to-
mada de consciéncia politica. Educar para a cidadania significa fazer de cada aluno um
agente de transformacio social por meio de uma pratica pedagdgica emancipatéria,
inclusiva e que respeita a visao social do préximo. Conforme preconiza o doutor em
Educagio, Miguel Arroyo (1995) devemos adotar um arquétipo de educagao que alude
ao exercicio da cidadania, por meio do qual os cidadaos possam participam efetivamen-
te das decisdes politicas que os comprometem. Uma concepcido de cidaddo enquanto
sujeito politico que exige “uma revisdo profunda na relagdo tradicional entre educacéo,
cidadania e participagao politica.” (ARROYO, 1995, p. 74).

A cidadania é um fator fundamental para a vida em sociedade, no entanto, pa-
ra que a cidadania seja exercida de forma plena, uma série de fatores deve estar agregada
para que seja estabelecido o significado integral da palavra, ou seja, o exercicio dos direi-
tos e deveres civis, politicos e sociais configurados na Constituicdo. A escola é o ambien-
te adequado para estimular um espirito soliddrio, com o objetivo de educar para forma-
¢do de cidadéos soliddrios. Um ambiente escolar socialmente participativo despertara a
acdo solidaria nos alunos. Ser solidério consiste em dividir sua vida com os outros, nio
apenas coexistindo, mas convivendo com o préximo. A solidariedade estd intimamente
relacionada com a questdo da participagdo, pois aquele que é soliddrio estd sempre dis-
posto a participar, envolvendo-se tanto em associagdes culturais e esportivas quanto na
propria vida politica e social. Deve-se entéo, tornar o aluno participante, pois aquele que
participa tem a consciéncia de seus direitos e obrigacdes e, através dessa participagio,
luta para que os mesmos sejam colocados em pritica.

Dentro da escola, os alunos sdo possibilitados a encontrarem nogdes e cami-
nhos que devam trilhar para lograr éxito em sua vida adulta, nesse sentido, é importante
que a equipe educacional invista na qualidade do ensino com o intuito de aprimorar a
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formacdo intelectual e moral dos alunos. Transmissora de costumes e principios, a esco-
la deve preparar o aluno para a convivéncia em sociedade, elucidando claramente ques-
toes centrais da realidade em que o aluno se encontra e, assim, termos como justica,
solidariedade e respeito, devem ser explanados em sala de aula, para que o aluno com-
preenda e os coloque em pratica.

A Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, designada de LDB dispde sobre a
educacio brasileira com base na Constituicao de 1988. Em seu artigo 27, fica estabeleci-
do que as escolas devam contribuir na “[...] difusao de valores fundamentais ao interesse
social, aos direitos e deveres dos cidaddos, de respeito ao bem comum e & ordem demo-
cratica” (BRASIL, 1996). Ademais, os PCN’s — Parametros Curriculares Nacionais —
apresentam como objetivos da educagio bésica, a capacidade dos alunos em:

Compreender a cidadania como participagio social e politica, assim como exercicio de di-
reitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes de solidariedade,
cooperagao e repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo respeito;
Posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes situagdes sociais
[...]; Conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais, materiais e cul-
turais como meio para construir progressivamente a nogao de identidade nacional e pessoal
e o sentimento de pertinéncia ao Pais [...]. (PCN, 1997, p. 69).

Consoante a essas consideragoes, nota-se que a escola possui o compromisso
de formar os estudantes seguindo os principios democraticos e atuar na conscientizacdo
desses. Sendo assim, a escola se concebe como a principal fonte de formagao da cidada-
nia e sua funcdo primordial incide na contribuigao para que os alunos desde cedo sejam
promotores de uma democracia justa e de uma convivéncia social e digna, que vise
atingir objetivos que vdo além da simples formagdo para o mercado de trabalho. No
entanto, verifica-se que na pratica, sio poucas as escolas que desenvolvem projetos
voltados para a valorizacdo da democracia, da cultura ¢, sobretudo, da cidadania.

A implantagio e desenvolvimento de agdes, projetos e/ou de novas disciplinas
que apresentem uma gestio escolar voltada ao fortalecimento dos direitos e deveres dos
cidaddos dentro da escola, garantem uma luta em busca de questdes que ultrapassam os
limites da escola, trazendo melhoria e resultados positivos para a transformagao da visdo
limitada de todos os direitos que possuimos enquanto cidadios dentro da sociedade. A
educadora Gislaine Aparecida dos Santos expde que:

A educagio para a cidadania e os programas educacionais voltados para esse fim pressu-
pdem a crenga na tolerancia, a marca do bom senso, da razio e da civilidade que faz com
que os homens possam se relacionar entre si. Pressupdem também a crenga na possibilidade
de formar este homem, ensinando a tolerancia e a civilidade dentro do espago e do tempo
da escola (SANTOS, 2001, p. 151).

O ambiente escolar é favordvel para o exercicio da democracia, da cidadania,
da participac¢do comunitdria e familiar dos seus alunos aonde podemos efetivar a aplica-
¢ao do conhecimento com a realidade social vivenciada pelas relagdes humanas, ja que a
escola é considerada a maior agéncia prestadora de servigos aos cidadaos os quais serve.
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Faz-se importante salientar ainda o desempenho do professor nesse segmento.
O docente tem uma importante fun¢do na vida dos estudantes, ponderando que ¢ a
pessoa que prepara o aluno para todas as etapas de sua vida, ensinando-o a ler, escrever,
somar, subtrair, bem como as nog¢des bésicas das disciplinas, a formagéo para o mercado
de trabalho ¢ a vida em sociedade. Além disso, cabe ao professor elaborar estratégias de
ensino que contemple as necessidades de todos os alunos. Conforme explana a doutora
em Educacio, Sonia Kramer,

[...] o trabalho pedagdgico precisa se orientar por uma visdo das criangas como seres sociais,
individuos que vivem em sociedade, cidadas e cidadaos. Isso exige que levemos em conside-
ragdo suas diferentes caracteristicas, ndo sé em termos de histérias de vida ou de regido geo-
grafica, mas também de classe social, etnia e sexo. Reconhecer as criangas como seres sociais
que sdo implica em nao ignorar as diferengas. (KRAMER, 1989, p. 19).

Mediante essa andlise evidenciada por Kramer, o professor estard apto a con-
tribuir para o aprendizado dos alunos. Desse modo, a missao do docente incide na
transmissdo do conhecimento e na formagéo de uma consciéncia critica.

Ademais, as agdes pedagdgicas estdo intimamente ligadas na perspectiva da
humanizagio, da democracia, nas relagdes pessoais que nos caracterizam como huma-
nos, seja na forma de pensar, agir, criar, criticar, e refletir sobre a realidade de hoje para
o futuro de amanhd, através da gestdo democrdtica, da construcio de relagdes com a
populacdo, do didlogo, do compromisso ético e coletivo.

A participacao e influéncia da familia também sao imprescindiveis na forma-
¢do dos cidaddos. E importante destacar que a Carta Federal de 1988 consignou em seu
artigo 226, § 7° que o planejamento familiar é baseado no principio da dignidade da
pessoa humana e da paternidade responsavel, sendo dever da familia, da sociedade e do
Estado assegurar a toda crianca e adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida,
a saude, a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionaliza¢do, a cultura, a dignidade,
ao respeito, & liberdade e & convivéncia familiar e comunitéria, além de colocé-los a
salvo de toda forma de negligéncia, discriminagao, exploragao, violéncia, crueldade e
opressdo, pois sdo as garantias e os fundamentos minimos de uma vida tutelada sob o
signo da dignidade humana, cabendo especial protecio até pelo fato do menor estar
formando a sua personalidade durante os estigios de seu crescimento e desenvolvimen-
to fisico e mental.

Essa participacdo ativa e cotidiana na vida das pessoas abre novos espacos e
ambientes para que a crianca se sinta envolvida e desenvolvida plenamente para o con-
vivio em sociedade. Isso porque embora sem definicao na grade escolar e de suma im-
portancia, a cidadania se faz presente em todas as matérias escolares, mas de forma
muito sutil.

O estreitamento e a sua real importancia devem ser considerados como grande
e primeiro fator para o fortalecimento social do cidaddo dentro de um contexto comu-
nitdrio. A participagdo ativa cidada cria espagos, abrem horizontes, forma cidadaos
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participativos, aumenta o empoderamento da populacio, fortalece a identidade, o co-
nhecimento, a formagdo e os ideais de cada pessoa.

2.1 AIMPORTANCIA DA ESCOLA PARA A CIDADANIA

A institui¢do educacional desempenha uma importante fungao no desenvol-
vimento intelectual e na formacio dos estudantes, no entanto, acerca da cidadania séo
escassas as atividades desenvolvidas em dmbito escolar. Embora e LDB preveja a obriga-
toriedade da tematica nas escolas, nota-se que esse assunto é pouco abordado em sala de
aula, onde os professores apenas desenvolvem os conteudos basicos que compdem o
livro diddtico. No entanto, a auséncia de conhecimento sobre a cidadania e a democra-
cia restringe os individuos de seus direitos, ponderando que ao passo em que pessoas
estdo bem informadas, essas sao possibilitadas a romper os obstaculos para a defesa e
prevaléncia dos direitos que possuem. Santos evidencia que:

A educagio, no entanto, nio constitui a cidadania. Ela dissemina os instrumentos basicos
para o exercicio da cidadania. Para que o cidaddo possa atuar no sindicato, no partido poli-
tico etc., é necessario que ele tenha acesso a formagio educacional, ao mundo das letras e
dominio do saber sistematizado. Em consequéncia disso a formagao do cidadio passa ne-
cessariamente pela educacao escolar (SANTOS, 2001, p. 65).

Doravante essas observacoes, evidencia-se que a escola necessita passar por um
processo de transformagdo, ponderando que é precursora do desenvolvimento intelec-
tual das pessoas, de modo que a educagdo possui os principais instrumentos para o
exercicio da cidadania.

O aluno deve ter conhecimento desde cedo de uma orientagio educacional
voltada para vida em cidadania, para o mercado de trabalho dentre tantas outras coisas
que podemos incluir para uma vida em comunidade, fazendo com que esses futuros
sujeitos de direito estejam preparados de tal maneira, conscientes ¢ capazes de reescre-
ver a histéria da sociedade brasileira de forma efetivamente, livre, justa e solidaria. Con-
forme expde Arroyo (2001), a crianga ao inserir-se na escola ja ocupa a condicio de
cidadd, ponderando que a Constituicio de 1988 prevé que todo individuo nascido no
Brasil é um cidadéo brasileiro. No entanto, essa crianca cidada desconhece seus direitos
e seus deveres, sendo imprescindivel que a escola prepare-a para a democracia.

Um curriculo estruturado e previamente formulado, praticas pedagdgicas bem
efetivadas e voltadas para a cidadania contribuem para a melhoria na socializaco, tra-
zendo os alunos para dentro da escola, reforcando os conceitos de civilismo, moral,
democracia, os afastando da violéncia, do mundo do crime e fortalecendo os lagos fami-
liares. O educador Paulo Freire reflete acerca do valor e da missdo da educagdo para a
vida das pessoas:

Ninguém nega o valor da educagio e que um bom professor é imprescindivel. Mas, ainda
que desejem bons professores para seus filhos, poucos pais desejam que seus filhos sejam
professores. Isso nos mostra o reconhecimento que o trabalho de educar é duro, dificil e ne-
cessario, mas que permitimos que esses profissionais continuem sendo desvalorizados. Ape-
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sar de mal remunerados, com baixo prestigio social e responsabilizados pelo fracasso da
educagdo, grande parte resiste e continua apaixonada pelo seu trabalho. A data’ é um con-
vite para que todos, pais, alunos, sociedade, repensemos nossos papéis e nossas atitudes,
pois com elas demonstramos o compromisso com a educagio que queremos. Aos professo-
res, fica o convite para que nao descuidem de sua missdo de educar, nem desanimem diante

«gooo.

dos desafios, nem deixem de educar as pessoas para serem “dguias” e nao apenas “galinhas”.
Pois, se a educagdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela, tampouco, a sociedade
muda. (FREIRE, 2000, p. 35).

Todo estimulo na vida de uma crianca tem efeitos futuros decisivos em sua vi-
da escolar, pois além da facilitacdo do processo de aprendizagem, a cidadania estimula
ainda o relacionamento interpessoal, o interesse de iniciativa propria pelo desconheci-
do, desenvolve a inteligéncia emocional e facilita o relacionamento pessoal com outros
grupos. O estimulo da autoestima, a valorizagao pessoal ¢ um ambiente favoravel con-
cedem grandes chances de sucesso nas demais etapas de aprendizagem dentro da escola.

Ao observarmos todos os movimentos que nos levam aos avangos sociais,
politicos e cientificos verificamos que a escola estd relacionada em primeiro plano, pois
a sociedade s6 avanca de acordo com a evolugéo da escola, que estd a se adaptar a vida
moderna de maneira tardia e sem a garantia de melhoria e elevagao dos niveis mundiais
de educagio.

Embora os professores sempre levem a culpa pelas més condigdes escolares e
pelos déficits educacionais, o que se evidenciou doravante o ultimo semestre do ano de
2018, ¢ que 0 Governo Federal nao se preocupa com a educagio, ocasido em que mesmo
com um sistema educacional falido, ainda diminuiu o repasse de verbas orcamentarias
para as escolas publicas no pais.

Assim, as criticas sobre o sistema educacional tendem a aumentar, bem como
as cobrancas contra os professores, os quais trabalhardo mais e receberdo menos, e,
sozinhos mais uma vez, terdo que resolver o maior problema social enfrentado nos
tltimos tempos: educar bem, mas educar com muito pouco. E fato que a qualidade da
educacio estd intimamente ligada a formagdo universitaria de seus professores, no en-
tanto, € preciso esquecer a antiga ideia de que havera melhoria educacional dos alunos
na medida em que estes se tornem receptivos aos conteudos didaticos.

A solugio que chegamos ¢ que devemos lutar pela inclusdo nos materiais didé-
ticos, de conteudos que desenvolvam os fatores psicoldgicos e de conhecimentos gerais
que vdo além de conhecimentos que tratam sobre o desenvolvimento comunitdrio e
interpessoal. O que procuramos é uma forma para que o professor tente mudar ou pelo
menos abstrair dos conflitos escolares, um meio de desenvolver a cidadania.

Tais melhorias dependerao de inumeros fatores sociais, politicos, econémicos,
mas se o professor tiver a vontade de fazer a diferenca, e consciente de que sua escolha
pelo magistério traz consigo a for¢a de vontade em mudar o pafs, assim conseguiremos
lutar por uma mudanca significativa na vida de alguém.

70 Freire refere-se ao dia dos professores, isto ¢, dia 15 de outubro.
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3. METODOLOGIA

A pesquisa qualitativa se ocupa de aspectos que nio sdo quantificados, isto é,
aborda sobre a compreensao de uma determinada tematica. A antropéloga Mirian Gol-
denberg (1997, p. 34) expde que “pesquisadores qualitativos recusam o modelo positi-
vista aplicado ao estudo da vida social, uma vez que o pesquisador ndo pode fazer jul-
gamentos nem permitir que seus preconceitos e crengas contaminem a pesquisa”. Nesse
segmento, o objeto de estudo foi desenvolvido em andlise qualitativa tendo em vista que
existem divergéncias de opinides, indmeros significados sobre o tema, que envolveu a
analise de varios pensamentos doutrindrios que poderiam levar a perda do verdadeiro
objeto e informagdes relevantes sobre o tema se fosse escolhida outra forma de pesquisa.

O texto descrito no presente artigo foi estruturado depois de pesquisas funda-
mentadas em inumeros pensadores filosoficos, como Paulo Freire e Miguel Arooyo, face
a necessidade urgente de reestruturacdo na educagio que a cada ano vem perdendo sua
importancia devido a baixa remuneragdo dos professores e a falta de incentivo de me-
lhoria e mudangas no 4mbito escolar em prol dos pequeninos alunos.

A pesquisa teve cardter iminentemente social, expressado pela realidade escolar
e pela ansia de mudanca da realidade vivenciada por nds professores que a cada dia
vemos o numero da evasdo escolar se transformar em grandes estatisticas sem nada
ajudar e reverter em beneficio desses alunos.

O que pudemos retirar da prdtica escolar vivenciada hd mais de oito anos em
escolas puablicas é que, muitos colegas professores ainda tem o pensamento atrasado em
relacdo aos seus alunos, pois acreditam que quanto mais tenra for a idade menor ¢ a
capacidade de ser cidaddo, o que néo ¢é verdade, pois as criancas desde cedo devem ter
nogao de civilismo, ponderando que aquilo que se planta cedo se colhe cedo, ¢ € por isso
que o Brasil precisa de mudangas.

O Brasil conta com miseros programas federais que visam diminuir a evasdo
escolar, que deixam seus alunos longe da criminalidade e da exclusio social, essa reali-
dade precisa ser urgentemente transformada.

O resultado que encontramos é que pouco se faz em prol da cidadania no 4m-
bito escolar. Existem pouquissimos mecanismos que possibilitam o encontro do aluno
com a cidadania, muitos dos alunos nem mesmo sabem que por serem criangas tem
prioridade nos atendimentos de satde publica e que possuem direitos de retirar docu-
mentos publicos gratuitamente.

Foi evidenciada a inexisténcia da participacdo ativa da comunidade local nos
assuntos referentes a escola. Destarte, a conclusio que chegamos é que todos nés preci-
samos de politicas publicas menos assistencialistas e mais participativas dentro da co-
munidade.

A titulo de exemplo, destacamos um projeto particular realizado pelo Doutor
Augusto Cury e que ja existe a alguns anos servindo para o desenvolvimento da inteli-
géncia emocional das criancas dentro da escola. Designado de “Escola da Inteligéncia”,
este projeto prevé acgoes tdo simples e sem custo para os professores, ademais garante
uma melhoria intensa na vida das criancas. Prova-se isso, mediante o fato de que o pro-
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prio Dr. Augusto Cury renunciou todos os direitos autorais e lucrativos para permitir a
acessibilidade do projeto a todas as instituicdes escolares, sejam elas publicas e privadas.
Dentre as vantagens desse projeto, destaca-se:

A Escola da Inteligéncia promove junto as instituigoes de ensino e secretarias de educagio o
desenvolvimento de importantes competéncias, objetivando:

Aumentar o rendimento intelectual e a aprendizagem dos alunos;

Desenvolver a postura empreendedora e a criatividade;

Promover o trabalho em equipe, altruismo e autoestima;

Melhorar as relagdes interpessoais entre gestores, professores, alunos e familias;

Promover qualidade de vida e satide emocional para professores, alunos e familias;
Instrumentar as familias na busca da melhoria de aprendizagem dos filhos;

Buscar a redugdo dos indices de violéncia, evasdo e uso de drogas nas escolas. (GEAC,
2017).

Embora o projeto acima destacado ndo seja focado diretamente para a cidada-
nia, o que podemos observar € que a metodologia utilizada por ele permite por intermé-
dio da educa¢do o desenvolvimento da inteligéncia, das emogdes, promovendo uma
major participagao da familia e dos professores em beneficio dos alunos, garantindo
uma melhora significativa na qualidade de vida e do bem estar psiquico de todos os
envolvidos no projeto: Alunos — Professores — Familia, trazendo consigo assuntos inter-
ligados a cidadania, mais apresentados dentro de um projeto que possui um leque de
beneficios individuais, permitindo ndo s6 o desenvolvimento do cidaddo como pessoa,
mas também, o desenvolvimento intelectual, emocional e fortalecimentos dos vinculos
com a sociedade.

Incide em um exemplo de projeto que pode ser adotado e utilizado por todos
nds, sem custo algum. Nos, professores, podemos desenvolver vérios projetos de inte-
gracdo entre aluno e escola como o projeto supracitado, envolvendo questoes de virios
géneros tais como: artes, literatura, raciocinio légico, dentre outros.

O projeto desenvolvido pelo Dr. Augusto Cury fornece aos alunos materiais
periodicos com ilustragdes modernas adequadas a cada faixa etdria para o desenvolvi-
mento dos aspectos cognitivos, sociais e emocionais dos alunos de forma prazerosa.
Além disso, fornece aos pais um contetido demonstrando a realidade atual de criangas,
jovens e adultos, ofertando ferramentas para o preparo dos filhos para enfrentar adver-
sidades da vida moderna.

Para os professores, dispoe de materiais com informacoes especificas para
cada atividade a ser trabalhada, além de encontros periddicos e mensais que viabilizam a
troca de experiéncias entre os professores ¢ a dindmica aplicada dentro da sala de aula.

4. RESULTADOS

Diante de todo o exposto a conclusdo que chegamos ¢ de que vivemos em uma
sociedade contemporanea falida, ndo no sentido rude da palavra, mas falida daquilo que
deveria ser mais sagrado a todas as pessoas, a educacao.
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A cada ano que se passa, descemos o degrau do ranking mundial da educacéo.
Em 2018 passamos da posi¢do 59° para a posi¢do 63° no ranking mundial, ndo havendo
nenhum motivo para comemorar o setor que estd em queda livre.

Possuimos leis que visam aplicagoes de medidas de protecdo que servem de
modelo aos paises de primeiro mundo, mas que, infelizmente nao tem efetividade no
Brasil. Isso porque néo se aplica nada daquilo que esta escrito.

De igual forma, o momento politico que atravessamos em nosso pais, além de
nos trazer uma crise patrimonial séria, vai trazer a crise nos setores que sao mais sagra-
dos para nés brasileiros, sendo a saude, a educagio e a previdéncia social.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Na presente pesquisa abordamos acerca das escolas pablicas como formadoras
de cidadéos, os quais conhecem seus direitos e deveres e sdo capacitados para exercerem
a democracia em sociedade. No entanto, conforme verificou-se ao longo desse estudo,
que a formagao cidada incide em um assunto pouco abordado nas escolas do Brasil,
mesmo com a Constituicao de 1988 e a LDB prevendo a obrigatoriedade dessa temdtica
no contexto educacional. Mediante essa problematica, trouxemos formas para que a
escola possa desenvolver um ensino democratico, atuando na conscientizacdo dos alu-
nos e estabelecendo o incentivo & cultura e & promogao da democracia.

Doravante essa abordagem, muitas perguntas pairam ainda, sobretudo: Como
trabalhar em escolas ptiblicas sem a destinagdo de um orcamento que garanta a todos
nossos direitos consagrados pela Constituicao Federal de 1988, bem como dos alunos
enquanto futuros cidaddos ativos no pais?

Conforme expusemos, pouco se aborda sobre o conceito de cidadania nas es-
colas publicas, porém, se o titulo que trouxemos neste trabalho fosse articulado dentro
das salas de aula hd muitos anos atrds, nossa sociedade estaria ciente do tamanho da
forga que possui frente aos nossos representantes politicos e destarte, as pessoas saberi-
am como tomar a frente e lutar validamente por seus direitos.

No entanto, isso raramente acontece, porque embora todos saiam em passe-
adas e em reivindicacdes nada ocorrerd para nossa melhoria, porque a corrupgio ja
tomou conta do pais, ndo podemos mais nem mesmo acreditar na triparticao dos pode-
res ¢ nem mesmo dizer que possuimos uma justica imparcial. Contudo, a mudanga do
futuro cendrio tem que vir da escola, isto ¢, tem que vir dos primeiros contatos com o
civilismo, com a moralidade, com a educagio.

A escola tem que se tornar um espago prazeroso para os alunos e nio um lo-
cal aonde os mesmos tem que ir obrigatoriamente para poder ser alguém no futuro ou
ter uma profissio digna. Os recursos sdo escassos, bem sabemos, mas se nos nos dermos
a oportunidade de trabalhar nesse espaco educacional, e se nao vestirmos a camisa pela
educagdo, quais futuros terao os nossos descendentes?

Néo podemos fugir e nem deixar de falar em direito quando o assunto é ci-
dadania. H4 muito tempo a mesma deixou de ser apenas mais uma palavra bonita em
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nosso dicionario tornando-se um termo que anda junto com a luta pela educacdo, in-
formacdo, igualdade, oportunidade, satde, etc.

Para ser um cidaddo devemos em primeiro lugar termos consciéncia de que
somos um verdadeiro sujeito de direitos inseridos dentro de uma sociedade nada justa,
muito menos solidaria. Em nosso pais a cidadania néo foi alcancada de forma plena, por
isso ressaltamos a importéncia de ser objeto de grade curricular escolar desde cedo, pois
infelizmente ainda é considerada como um objetivo a ser conquistado.

A cidadania requer a mudanga de consciéncia, de reivindicagao de direitos,
de cumprimento de deveres, isso tudo ndo se aprende lendo apenas livros ou cursando
uma faculdade de Direito, mas na luta didria, dentro da escola, nos espagos culturais,
convivendo em familia, desenvolvendo a¢des em comunidade.

Por fim, notamos que existe pouco auxilio publico do érgao federal, porém,
vimos que existem projetos privados que deram certo, e que sdo utilizados dentro das
escolas. A luta pela inclusdo da cidadania s6 depende de nés professores, de projetos
bem elaborados que renove nos alunos a vontade de ir para a escola, a vontade de
aprender e principalmente de construir um futuro melhor.
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Esta obra que tens em maos, € uma uniao de
esforcos e de partilhas de varios educadores e
varias educadoras que sintetizam suas leituras e
praticas em artigos académicos para dialogar

- mesmo a distancia - e através das paginas
deste livro, com os leitores e leitoras.

Vocé é convidado/a a fazer esta experiéncia.

Ao mesmo tempo que se debruca sobre a leitura

tera que imaginar quem escreveu estas palavras pra voce.
E um dialogo em potencial... pense assim... vocé

pensa sobre o texto porque houve alguém que

o0 escreveu. E a pessoa que escreveu, também o fez
porque sabia que haveria quem leria suas linhas.

E lindo imaginar esse movimento intencional
de ambos os lados.

Boa Leitura!

Ivo Dickmann e lvanio Dickmann
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