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PREFACIO

Dialogo sobre educagio atual:
o pensar educacional na atualidade

Seja bem vindo(a) querido(a) leitor (a), é com alegria e satisfagdo
que apresentamos a vocé, a coletinea de artigos “DIALOGO SOBRE
EDUCACAO ATUAL” dos Mestrandos e Doutorandos da UCP, Uni-
versidade Catdlica de Petrépolis. Como o préprio nome ja diz, esta
colecao traz um didlogo importante para o pensar educacional de
nossa atualidade. Nesta oportunidade, os escritores registram e com-
partilham suas pesquisas e experiéncias vividas em seu contexto edu-
cacional didrio.

Para vocé leitor, acredito que esta ¢ uma oportunidade de se conec-
tar e acrescentar ao seu conhecimento novos desafios para seu cotidia-
no profissional educacional.

Acredito que ao viajar pelas paginas deste livro, vocé obtera gran-
des conquistas e um olhar educativo mais sensivel e pensante.

Quero aqui registrar a minha gratiddo pela oportunidade de fazer
parte deste avanco coletivo no Didlogo sobre Educa¢io Atual. Confes-
so ter sido um trabalho prazeroso organizar os textos nesta coletinea.
E sobre essa educacio que liberta, de Paulo Freire, que iremos tratar
na oportunidade:

“A liberdade, que é uma conquista, e ndo uma doagdo, exige permanente
busca. Busca permanente que so existe no ato responsdvel de quem a faz.
Ninguém tem liberdade para ser livre: pelo contrdrio, luta por ela preci-
samente porque ndo a tem. Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta
sozinho, as pessoas se libertam em comunhdo”. (Paulo Freire).

Um grande abrago e uma 6tima leitural
Margareth Anselmo
Psicopedagoga
[organizadoral


https://www.pensador.com/autor/paulo_freire/




APRESENTACAO

Thiago Cabrera

Pensar a educagido contemporinea parece exigir de nos, cada vez
mais, o ultrapassar de divisdes categoriais excessivamente rigidas, bem
como a superagdo de visbes estanques e unilaterais. No Brasil e no
mundo, a pesquisa em educagao tem transbordado as antigas frontei-
ras disciplinares, tematicas e metodolodgicas, sem perder, contudo, o
contato com as grandes questdes que permanecem e se renovam atra-
vés das geragoes.

A presente reunido de estudos é testemunha dessa complexa e ins-
tigante conjuntura epocal, também marcada pela gradual descentrali-
zagdo geografica da produgio cientifica. Aqui congregados, sob a or-
ganizacdo de Israel Gongalves Cardoso ¢ Vanessa Serafim da Silva,
estdo alguns dos mais significativos frutos recentes da diversificada
pesquisa desenvolvida no 4mbito do Programa de Pés-Graduagéo em
Educa¢io da Universidade Catélica de Petropolis, que, neste ano de
2019, atinge sua maioridade, dezoito anos passados desde sua funda-
¢do em 2001.

Nio obstante as rapidas mudangas e os discursos féceis em sentido
contrario, continuam atuais as palavras de um dos patronos de nossa
educagdo sobre a importincia da pesquisa cientifica em Educagdo, ao
assumir a presidéncia do INEP em 1952: “A ciéncia ndo nos vai forne-
cer receitas para as solugbes de nossos problemas, mas o itinerario de
um caminho penoso e dificil, com idas e voltas, ensaios e verificagoes
e revisdes, em constante reconstrugio”.

Com elas, Anisio Teixeira reivindicava o papel da pesquisa cientifi-
ca no desvelamento e desbravamento de novos horizontes, as vezes os
mais obscuros e intrincados, e mesmo que de maneira ensaistica, por
tentativas e erros, avancos e recuos. Acima de tudo, defendia sob a
insignia da ciéncia a persisténcia de uma atitude ndo dogmatica, critica
e aberta a multiplos pontos de vista, fugindo a ideias preconcebidas e
sistemas ideologicos fechados.
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E esse tipo de empreendimento e atitude, atualizados a luz das pre-
ocupagdes de nosso tempo, que manifestam os trabalhos contidos
nessa coletanea, como exemplares da produ¢do em continua matura-
¢ao do nosso programa de pés-graduagio.

A contribuicdo de Denize Amorim Azevedo Mendes condensa os
resultados de uma pesquisa de campo comprometida com a escuta de
professores da rede basica de dois municipios fluminenses em mapear
os seus saberes profissionais e experienciais, a partir de suas préprias
compreensdes e atitudes reconhecidas reflexivamente.

O mesmo tipo de abordagem, em que se presta devida deferéncia
ao protagonismo e a autonomia do docente, tratado nédo apenas como
objeto, mas como sujeito colaborador da pesquisa, ¢ também adotada
pelo trabalho de Moacir dos Santos da Silva, ora dirigido ao papel que
saberes relacionados a Linguistica Funcional podem ter nas praticas
docentes de professores de Lingua Portuguesa.

O estudo desenvolvido por Elder Cardoso Fernandes Silva, tam-
bém resultado de trabalho de campo, ja procura estabelecer de que
forma a pedagogia histérico-critica, importante corrente entre nossos
educadores, pode contribuir para a pratica docente na educacao infan-
til e para a reflexao sobre nossas concepgdes das infancias.

Também dedicado a educagdo infantil é o escrito de Bianca Silva
Martins. Nele, a pesquisadora delineia as linhas mestras de sua investi-
gacdo em andamento sobre a prética de rodas de leitura numa aborda-
gem inovadora da Filosofia para criancas, concebida a partir de impor-
tantes autores contemporineos como Matthew Lipman ¢ Walter Ko-
han.

Os processos de ensino-aprendizagem através de praticas pedagé-
gicas inovadoras, incluindo jogos, constituem o tema do estudo de
Monique P. de Oliveira. Mais especificamente, sua pesquisa trata de
praticas pedagégicas mobilizadas no ensino-aprendizagem da lingua
portuguesa voltado para militares estrangeiros no Centro de Idiomas
do Exército.

Indo das praticas as politicas, chegamos a investigacdo de Maria
Cristina Moraes de Carvalho, que se debruga sobre a politica publica
de formacio de coordenadores pedagdgicos, levada a cabo através do
curso de especializagéo lato sensu oferecido no ambito do Programa
Nacional Escola de Gestores. Sao trazidos a intensa discussao os pres-
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supostos que orientaram essa importante politica recente, levando em
conta as disputas em curso entre concepgdes de gestio educacional e
democracia.

O impacto de politicas publicas de avaliagdo no ambito dos curri-
culos escolares é o tema da pesquisa de Josely Ribeiro. Partindo da
discussdo do IDEB como {ndice normativo para medi¢do da qualidade
da Educagéo Bésica no Brasil, Ribeiro pde em debate seus efeitos ho-
mogeneizadores junto aos curriculos e, consequentemente, a propria
concepgdo da educagdo no pais. O estudo atravessa assim diversas
areas da educagdo, numa perspectiva que sabiamente ultrapassa com-
partimentalizagbes disciplinares.

Sob um prisma ao mesmo tempo tedrico e histérico, o estudo de
Vanessa Serafim nos convida a refletir sobre a educagdo integral e
sobre o tempo integral na educagéo. O texto nos oferece, por um lado,
uma consistente andlise dos conceitos envolvidos no debate contem-
poraneo sobre o tema, e, por outro, a interpretagio de dados referentes
as realizagbes anteriores e posteriores aos programas Mais Educagio e
Novo Mais Educagao.

Dois textos de nossa reunido sao dedicados a fundamental tematica
da educac¢ao inclusiva, que finalmente comeca a receber maior atengéo
da sociedade brasileira. A contribui¢do de Maria Elisabete Figueiredo
de Oliveira procura apresentar historicamente os principais marcos de
legislagao e de politicas publicas relacionados a educagdo especial,
procurando reconhecer os avancos ja conquistados e os desafios que
ainda se impdem quanto a supera¢éo de antigas concepges da dife-
renga e da excluséo no pais.

J4 o trabalho de Israel Gongalves Cardoso concentra-se no recorte
mais especifico da educacio dos surdos nos primeiros anos do nosso
novo século no Brasil. A cuidadosa analise de documentos governa-
mentais desenvolvida pelo autor desenha didaticamente o panorama
das politicas publicas no referido campo em anos recentes, em que
significativas transformagoes tém se operado.

Merece destaque a originalidade do trabalho de Ricardo Almeida
Marques. Seu empreendimento nao é nada menos do que interpretar,
a luz de consagrados conceitos de Foucault a respeito de instituicoes
de controle, o célebre album conceitual de rock The Wall, do conjunto
musical Pink Floyd, que marcou época ao abordar, em 1979, temas
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como a educa¢io, o abandono e o fascismo na formagao atormentada
de um jovem rock star.

Procurando sondar nosso futuro cada vez mais préximo, o estudo
desenvolvido em colaboragio entre Diogo Fagundes Pereira, Cristiane
Moreira da Silva e aquele que assina estas mal tragadas linhas propoe-
se a refletir sobre o papel da inteligéncia artificial na constitui¢ao de
novas formas de cogni¢do, bem como sobre o consequente impacto
que seus avangos poderdo ter na educagéo porvir.

Por fim, em fungdo de sua tematica, gostarfamos de encerrar estas
breves apresentagdes com algumas palavras sobre a contribui¢do de
Virginia Ferreira, cujo tema remete as nossas consideracdes iniciais
acerca do pensar a educagido em nosso tempo. Seu enfoque de carater
primordialmente tedrico e conceitual volta-se para a caracteriza¢do
reflexiva de nossa época, a partir da influente no¢do de modernidade
liquida, cunhada pelo socidlogo e filésofo polonés Zygmunt Bauman.
O desafio proposto por Ferreira ndo é outro sendo pensar, de forma ao
mesmo tempo geral e concreta, o lugar e papel da educagido no cenario
contemporaneo, marcado pelos tragos que ja descrevemos.

Em nome de todos os autores, ndo poderia deixar de concluir esta
apresentagdo, com os imprescindiveis agradecimentos aqueles que
fizeram esta publicagdo possivel, a comegar por Margareth Anselmo
Barbosa, pelos cuidados na edigdo deste volume tdo valioso para nos.
Deixo, por fim, os maiores agradecimentos, sobretudo, aos demais
professores de nosso Programa de Po6s-Graduagio, atuais ou pregres-
sos, em especial os orientadores dos trabalhos aqui publicados, Cintia
Chung Marques Corréa, Guilherme Domingues da Motta, Pedro Ben-
jamim Garcia e Rafael Bastos Costa de Oliveira, cujo empenho duran-
te todos esses anos de existéncia do PPGE-UCP permitiu que agora
colhéssemos os frutos que se espalham pelas paginas deste volume.
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A educacgado de surdos nos primeiros quinze
anos do século XXI no Brasil: um recorte das
politicas publicas

Israel Gongalves Cardoso
Bianca Silva Martins
Moacir dos Santos da Silva
Vanessa Serafim da Silva

Introdugio

Para muitos a elaboragdo de a¢oes publicas federais voltadas
para educac¢io de surdos no Brasil é um assunto inerente ao final do
século XX inicio do século XXI, porém ao apreciar o estudo feito por
Solange Rocha sobre a histéria da educagio da comunidade surda
brasileira, encontramos o seguinte fato: “Em junho de 1855, Huet
apresenta ao imperador D. Pedro I um relatério cujo conteddo revela
a intengdo de fundar uma escola para surdos no Brasil [...]” (ROCHA,
2010, p.41).

Este fragmento resgatado da obra de Rocha prova que a edu-
cagdo dos moucos brasileiros ja era pauta desde o periodo imperial.
Dois anos e trés meses ap6s a entrega deste relatério, o imperador
Dom Pedro II, escreve o art. 10, do § 10°, presente na Lei 939 promul-
gada em 26 de Setembro de 1857, com a finalidade de fixar as despesas
do império. A lei 939/1857 é considerada a primeira politica publica
elaborada em beneficio da educa¢io de surdos no Brasil e o § 10° do
artigo décimo possui a seguinte redagio:

Conceder, desde ja ao Instituto dos surdos-mudos a subvengido annual
de 5.000$000, e mais dez pensdes, tambem annuaes, de 500$000 cada
huma, a favor de outros tantos surdos-mudos pobres, que nos termos
do Regulamento interno do mesmo Instituto, forem aceitos pelo Di-
rector e Commissdo approvados pelo Governo. (BRASIL, 1857).

! Cf. Ramos (2014) Huet era um professor surdo com nacionalidade francesa.
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As informacdes supracitadas nos fazem refletir sobre a se-
guinte questdo: quais as politicas publicas elaboradas, no campo da
educagéo, em nivel federal, nos primeiros quinze anos do século XXI
(periodo que inicia em 2001 e finda em 2016), que contribuem, de
forma direta ou indireta, no desenvolvimento social e intelectual da
comunidade surda brasileira?

O questionamento mencionado acima surgiu a partir da hi-
pétese de que a educagio publica brasileira, principalmente a educagéo
de surdos, nestes primeiros quinze anos do século XXI no Brasil, foi
reformulada, através da elaboragdo de diversas politicas publicas, com
intuito de colaborar de forma direta ou indireta, para o desenvolvi-
mento social e intelectual da comunidade surda brasileira.

Nosso estudo tem por objetivo: mostrar, de forma sucinta e
em um unico documento, as politicas publicas que abordam os assun-
tos relacionados a educagao de surdos e que foram elaboradas no 4m-
bito federal nos primeiros quinze anos do século XXI, através da apre-
sentacdo dos projetos de leis, decretos, atos normativos, portarias que
foram aprovados pelos representantes governamentais do Brasil du-
rante o periodo histérico analisado.

Na tentativa de atingirmos o objetivo supracitado, nosso tex-
to foi pautado na metodologia de revisdo bibliografica, que segundo
Gil (2016, p. 29) “[...] ¢ elaborada com base em material ji publicado”.
O proprio Gil (2016) diz que este método de pesquisa inclui de forma
tradicional, material impresso, tais como: livros, revistas, jornais, teses
dissertaces e anais de eventos cientificos, mas com o avanco tecnold-
gico ja se tem utilizado outras fontes mais moderna como: discos, fitas
magnéticas, CDs e todo material disponivel na Internet.

Dividimos didaticamente a nossa breve reflexao em trés
grandes partes, sendo elas: Entendendo o conceito de politica ptiblica de
uma forma geral e especifica para o campo da educagio e As Politicas
Publicas voltadas para educagdo dos surdos brasileiros, nos primeiros
quinze anos de século XX1.

Na se¢éo “Entendendo o conceito de politica publica de uma
forma geral e especifica para o campo da educagdo” construimos um
pensamento a cerca de politica publica de forma geral, em conformi-
dade com a reflexdo da Celina Souza e o conceito de politicas publicas
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para o campo da educagido, de acordo com as ideias de André Luis
Paulilo e Rachel Duarte Abdala.

Ja no tépico que versa sobre: “As politicas publicas voltadas
para educagdo dos surdos brasileiros, nos primeiros quinze anos do
século XXI”: mostramos todas as politicas piblicas do campo da edu-
cagdo, que encontramos: no Portal da Legislacdo e na pagina digital do
Ministério da Educa¢io. No momento em que acessamos o Portal da
Legislagao e a pagina digital do Ministério da Educagdo, usamos como
referencial de busca as seguintes palavras-chave: deficientes; deficien-
tes auditivos, Libras e Surdo.

Entendendo o conceito de politica publica de uma forma geral
e especifica para o campo da educagao

Entendemos por politicas publicas, de uma forma mais am-
pla, como um campo de conhecimento que leva o governo a produzir
novas a¢des ou analisar as existentes, no sentido de promover mudan-
¢as no rumo de certas areas de uma sociedade especifica. E os gover-
nos democraticos utilizam desse campo para promover seus proposi-
tos com a finalidade de modificar uma realidade e até mesmo angariar
prestigio popular. Como podemos observar na citagio abaixo:

Pode-se, entdo, resumir politica pablica como o campo do conheci-
mento que busca, ao mesmo tempo, “colocar o governo em agio” e/ou
analisar essa acdo (varidvel independente) e, quando necessério, pro-
por mudangas no rumo ou curso dessas agdes (varidvel dependente).
A formulagio de politicas ptblicas constitui-se no estigio em que os
governos democraticos traduzem seus propdsitos e plataformas eleito-
rais em programas e agdes que produzirdo resultados ou mudangas no
mundo real. (SOUZA, 2006, p. 26).

Trazendo o conceito de politicas publicas para o campo edu-
cacional, compactuamos com a ideia de Paulilo e Abdala (2010, p.
127): “[...] politicas educacionais tem por objeto as a¢des de governo
no dmbito do ensino publico”. Uma politica publica pode ser definida
através da construcido ou reformulagdo: de uma lei, de um decreto, de
um regulamento ou de uma norma técnica, sancionada por um repre-
sentante legal, seja de uma nag¢éo ou até mesmo de uma area especifica
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dentro de um grupo da sociedade. A nacéo brasileira é representada de
forma governamental pelo presidente, pelo vice-presidente, pelos
deputados federais e senadores. Estes sdo eleitos pela populagio atra-
vés do voto direto e obrigatério. (BRASIL, 2017).

As Politicas Publicas voltadas para educagao dos surdos brasileiros,
nos primeiros quinze anos de século XXI

Para identificarmos as politicas publicas voltadas para educa-
¢ao do povo surdo brasileiro, durante o periodo histérico menciona-
do, acessamos as seguintes fontes de informagdo: o Portal da Legisla-
¢do, através do endereco: www4.planalto.gov.br/legislagdo e a pagina
digital do Ministério da Educacdo, na aba que trata sobre: os atos
normativos — sumulas, pareceres e resolugdes; e na aba da Secretaria,
no link Educagao Continuada, Alfabetizacio, Diversidade e Inclusio -
SECADI, pelo endereco eletronico: http://portal. mec.gov.br/conselho-
nacional-de-educacao/atos-normativos--sumulas-pareceres-e-
resolucoes.

No ano de 2001 foram sancionadas as seguintes politicas pu-
blicas: a Lei 10.172 de 09 de Janeiro que versa sobre um Plano Nacio-
nal de Educagédo e o Decreto N° 3.956, de 8 de Outubro de 2001, que
promulgou a Convencéo Interamericana para a Eliminagdo de Todas
as Formas de Discriminac¢io contra as Pessoas Portadoras de Deficién-
cia. Além da Resolugdo CNE/CEB 02 de 11 de Setembro de 2001 que
institui as Diretrizes Nacionais para Educagdo Especial na Educacgio
Bésica.

O Plano Nacional de Educacio (PNE), Lei 10.172/01, tinha o
prazo de validade de dez anos e servia de base para que os Estados e os
municipios montassem seus planos decenais de educagdo. Apesar de
ter a validade de dez anos, as agdes propostas no documento em anexo
a lei 10.172/01 deveriam passar por uma avaliacdo no quarto ano de
sua vigéncia, pelo Congresso Nacional, para realizagido de possiveis
corregdes ou distor¢oes presentes no documento.

O documento anexado a lei 10.172/01 foi dividido, vamos di-
zer que didaticamente, em seis titulos, numerados em forma romana: I
Introdugio; II Niveis de Ensino; III Modalidades de Ensino; IV Magis-
tério da Educagdo Bésica; V Financiamento e Gestao; VI Acompa-
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nhamento e Avaliacdo do Plano. Acreditamos que seja muito interes-
sante que todos tenham conhecimento deste documento na integra,
mas neste momento destacaremos somente as partes que sdo pertinen-
tes a educagfio de surdos no Brasil.

A primeira parte que evidenciaremos esta no do titulo III do
anexo da Lei 10.172/01 que tratou a questdo das Modalidades de Ensi-
no, mas precisamente o subtitulo oito que diz respeito a Educagéo
Especial, este subtitulo de subdivide em trés partes — 8.1 Diagnéstico;
8.2 Diretrizes e 8.3 Objetivos e Metas. Porém existem dois trechos
especificos para educagdo de surdos que encontramos na parte 8.3 sdo
eles os objetivos 10 e 11:

10. Estabelecer programas para equipar, em cinco anos, as escolas de
educacio basica e, em dez anos, as de educagdo superior que atendam
educandos surdos e aos de visdo sub-normal, com aparelhos de ampli-
ficagdo sonora e outros equipamentos que facilitem a aprendizagem,
atendendo-se, prioritariamente, as classes especiais e salas de recursos.
11. Implantar, em cinco anos, e generalizar em dez anos, o ensino da
Lingua Brasileira de Sinais para os alunos surdos e, sempre que possi-
vel, para seus familiares e para o pessoal da unidade escolar, mediante
um programa de formagao de monitores, em parceria com organiza-
¢des nao governamentais. (BRASIL, 2001).

Outro documento confeccionado em 2001, que versa em fa-
vor da educagdo especial e que acabou contribuindo indiretamente
para educac¢iio de surdos, é o Decreto N° 3.956, de 08 de Outubro de
2001, que promulga a Convenc¢do Interamericana para a Eliminagéo
de Todas as Formas de Discriminacio contra as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia, conhecida também como Convencdo de Guatemala. Este
decreto garante a execu¢do e o cumprimento de todos os itens do
pacto assinado pelo governo em 2001 na Convengio de Guatemala e
um item que nos chamou atengio foi o “item 1” mais precisamente a
“letra a” no qual o Estado se comprometeu em garantir a comunica-
¢ao:

1. [...] a) medidas das autoridades governamentais e/ou entidades pri-
vadas para eliminar progressivamente a discriminagdo e promover a
integragdo na prestagdo ou fornecimento de bens, servigos, instalagoes,
programas e atividades, tais como o emprego, o transporte, as comu-
nicagdes, a habitacdo, o lazer, a educagio, o esporte, o acesso a justica
e aos servicos policiais e as atividades politicas e de administragao [...]
(BRASIL, 2001b).
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Ainda no ano de 2001, encontramos nos documentos do Mi-
nistério da Educagdo, a Resolugdo CNE/CEB N° 2 de 11 de Setembro,
que institui as Diretrizes Nacionais para Educacao Especial na Educa-
¢ao Basica. Este documento ¢ dividido em vinte e dois artigos, porém
mencionaremos apenas os que estdo relacionados aos surdos. Nota-
mos que o art. 5° da referida resolugdo diz respeito sobre quais alunos
deveriam ser atendidos na educagdo especial e o inciso II do artigo
evidenciado inclui o surdo: “Art. 5° [...] IT - dificuldades de comunica-
¢ao e sinaliza¢ao diferenciadas dos demais alunos, demandando a
utilizagdo de linguagens e cddigos aplicaveis;” (BRASIL, 2001¢).

Outro artigo da CNE/CEB n° 2/01 que merece nossa atengio,
¢ o artigo oitavo que nos informa sobre nove providéncias que as uni-
dades escolares da educacio bésica deveriam tomar antes e ap0s rece-
ber um aluno da educagdo especial. Das nove providéncias mostrare-
mos apenas as acordadas: no inciso III que prevé a flexibilizagdo e
adaptacdo curricular dos contetidos basicos para atender o aluno da
educagdo especial; e no inciso IV que fala sobre as equipes de apoio
pedagogico, mais precisamente, na alinea b do inciso IV que contem-
pla a atuacfio do professor intérprete de linguagens e codigos afins?
nessas equipes de apoio pedagogico:

Art. 8¢ [...] III - flexibilizagdes e adaptagdes curriculares que conside-
rem o significado prético e instrumental dos contetdos bdsicos, meto-
dologias de ensino e recursos didéticos diferenciados e processos de
avaliagdo adequados ao desenvolvimento dos alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais, em consondncia com o projeto
pedagogico da escola, respeitada a frequéncia obrigatoria; IV — servi-
¢os de apoio pedagdgico especializado [...] b) atuagdo de professores-
intérpretes das linguagens e cddigos aplicaveis; (BRASIL, 2001c¢).

E como j4 previa a Lei 10.172/01, j4 apreciada neste estudo, o
artigo 12°, § 2° da CNE/CEB n° 02/01 assegura que os conteudos cur-
riculares devem ser adaptados e apresentados aos alunos que apresen-
tam dificuldades na comunicagdo em dois formatos: em Braille, no

? Nesta época a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) ainda ndo era reconhecida legal-
mente, talvez por este motivo a comunicagdo do surdo era abordada como linguagem e
codigos aplicaveis.
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caso dos alunos cegos ou com baixa visdo e em Lingua de Sinais aos
discentes deficientes auditivos ou surdos, porém a forma comunicativa
dos contetidos deveria ser escolhida pela familia do educando, apés
uma conversa com os professores da educa¢io especial e o ensino da
lingua portuguesa ndo poderia ser prejudicado e nem substituido
(BRASIL, 2001c).

No ano de 2002 foi sancionada a Lei de n° 10.436 de 24 de
Abril, que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais — Libras como meio
legal de comunicagdo e expressdo. Desta legislagdo vale ressaltar que
ficou registrado que ¢ uma lingua que: possui um sistema linguistico
de natureza visual-motora com estruturas gramaticais préprias; e ¢
oriunda da comunidade surda do Brasil (BRASIL, 2002)

Ainda na Legislagdo 10.436/02 observamos no artigo 4° a ga-
rantia da inclusdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras): nos cursos
de Formacgio de Educagdo Especial, Fonoaudiologia e de Magistério
nivel médio e superior; e no documento chamado Pardmetro Curricu-
lar Nacional. No paragrafo Gnico do artigo evidenciado nos ¢é infor-
mado que o ensino de Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, nao
pode ser substituido pelo ensino de Libras (BRASIL, 2002).

No ano de 2003, o Ministério da Educag¢do contribuiu com a
educacdo de surdos através da Portaria n® 3.284 de 07 de Novembro,
que dispde sobre os requisitos de acessibilidade de pessoas com neces-
sidades especiais, para a autorizagdo, o reconhecimento e o credenci-
amento das institui¢des e dos cursos ofertados. A portaria 3.284/03
dispde de quatro artigos, mas citaremos apenas o inciso III, do para-
grafo primeiro, juntamente com suas alineas, do artigo 2°:

III - quanto a alunos portadores de deficiéncia auditiva, compromisso
formal da institui¢do, no caso de vir a ser solicitada e até que o aluno
conclua o curso: a) de propiciar, sempre que necessario, intérprete de
lingua de sinais/lingua portuguesa, especialmente quando da realiza-
Gao e revisdo de provas, complementando a avaliagdo expressa em tex-
to escrito ou quando este ndo tenha expressado o real conhecimento
do aluno; b) de adotar flexibilidade na corregdo das provas escritas, va-
lorizando o conteudo seméntico; ¢) de estimular o aprendizado da lin-
gua portuguesa, principalmente na modalidade escrita, para o uso de
vocabuldrio pertinente as matérias do curso em que o estudante estiver
matriculado; d) de proporcionar aos professores acesso a literatura e
informagdes sobre a especificidade linguistica do portador de deficién-
cia auditiva. (BRASIL, 2003).
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No ano de 2004, foi confeccionado o decreto n° 5.296 em 02
de Dezembro, que estabelece normais gerais e critérios basicos para a
promocao da acessibilidade das pessoas deficientes ou com mobilidade
reduzida, ficando instituido o direito do surdo de ter um intérprete o
acompanhando em diversas situagbes, mas apontaremos apenas o
artigo 59, que faz referéncia a presenca do interprete em eventos aca-
démicos fomentados preferencialmente pelo Governo Federal e para
gozar desse direito basta o surdo solicitar (BRASIL, 2004).

No ano de 2005 foi elaborado o Decreto n°® 5.626 de 22 de
Dezembro, que regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002,
que dispoe sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18 da
Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000. O documento foi dividido
em nove capitulos. Julgamos ser de extrema importincia a leitura e a
compreensio de todo o decreto, mas neste momento nos fixaremos
nos fragmentos que discutem os assuntos relacionados a educagdo dos
surdos.

Logo no Capitulo II (da inclusdo da Libras como disciplina
curricular), que abrange o artigo 3°, § 1 e § 2, apreciamos a obrigatori-
edade da Libras como componente curricular obrigatério nos cursos
de licenciatura, nivel médio e superior e de fonoaudiologia e optativa
para os demais cursos das institui¢des de ensino publica ou privada.

O capitulo IV (do uso e da difusdo de Libras e da Lingua Por-
tuguesa para o acesso das pessoas surdas a educa¢do), do decreto
5626/05, é composto pelos artigos 14, 15 e 16. No art. 14 ficou acorda-
do que todas as institui¢oes federais de ensino devem oferecer de for-
ma obrigatéria: informagdo, comunicagio e educagdo ao povo surdo,
desde a educagio infantil até a educagdo superior e para garantir que
essa acdo seja concretizada da melhor forma possivel, o paragrafo 1°,
juntamente com os incisos e as alineas do art. 14 dizem o seguinte:

§ 1¢ Para garantir o atendimento educacional especializado e o acesso
previsto no caput, as institui¢des federais de ensino devem: I- pro-
mover cursos de formagdo de professores para: a) o ensino e uso da
Libras; b) a tradugao e interpretagdo de Libras - Lingua Portuguesa; e
¢) o ensino da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para pessoas
surdas; II - ofertar, obrigatoriamente, desde a educagio infantil, o en-
sino da Libras e também da Lingua Portuguesa, como segunda lingua
para alunos surdos; III - prover as escolas com: a) professor de Libras
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ou instrutor de Libras; b) tradutor e intérprete de Libras - Lingua Por-
tuguesa; c¢) professor para o ensino de Lingua Portuguesa como se-
gunda lingua para pessoas surdas; e d) professor regente de classe com
conhecimento acerca da singularidade lingiiistica manifestada pelos
alunos surdos; IV - garantir o atendimento as necessidades educacio-
nais especiais de alunos surdos, desde a educagao infantil, nas salas de
aula e, também, em salas de recursos, em turno contrdrio ao da escola-
rizagao; V - apoiar, na comunidade escolar, o uso e a difusdo de Libras
entre professores, alunos, funciondrios, diregdo da escola e familiares,
inclusive por meio da oferta de cursos; VI - adotar mecanismos de
avaliagdo coerentes com aprendizado de segunda lingua, na corregao
das provas escritas, valorizando o aspecto seméntico e reconhecendo a
singularidade lingiiistica manifestada no aspecto formal da Lingua
Portuguesa; VII - desenvolver e adotar mecanismos alternativos para a
avaliagdo de conhecimentos expressos em Libras, desde que devida-
mente registrados em video ou em outros meios eletronicos e tecnold-
gicos; VIII - disponibilizar equipamentos, acesso as novas tecnologias
de informagdo e comunicagdo, bem como recursos didaticos para
apoiar a educagdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva.
(BRASIL, 2005b).

Ainda no art. 14 o paragrafo 3° diz que o professor da educa-
¢ao basica, bilingue, aprovado no exame de proficiéncia, podera exer-
cer a funcao de intérprete, que é diferente o exercicio de docéncia. E o
paragrafo 4° diz que as institui¢Ges privadas e publicas, sejam elas: da
instincia federal, estadual, municipal ou do Distrito Federal, deverdo
encontrar meios para garantir o atendimento educacional especializa-
do proposto no art. 14.

O art. 15 aborda a questdo da adaptac¢io curricular a cerca da
forma de ensino da Lingua Brasileira de Sinais e da Lingua Portuguesa
na modalidade escrita e oferecida como a segunda lingua da comuni-
dade surda, enfatizando que a metodologia de ensino da Libras e da
Lingua Portuguesa devem partir de uma perspectiva dialégica funcio-
nal e instrumental (BRASIL, 2005b). Ja o art. 16 prever o ensino da
modalidade oral da Lingua Portuguesa para os alunos surdos, em
turno distinto ao que o aluno estuda, porém é opcional e o direto de
escolha é de propriedade da familia ou do proprio surdo. Caso este
aluno venha fazer a op¢fo, o paragrafo tnico do art. 16 diz que o espa-
¢o onde serdo ministradas as aulas e o profissional que as ministrardo
¢ de competéncia dos érgaos especificos das institui¢des envolvidas.
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O Capitulo VI (da garantia do direito a educagdo das pessoas
surdas ou com deficiéncia auditiva), do decreto 5.626/05, é o ultimo
que trata de forma direta os assuntos relacionados a educagdo dos
surdos. No referido capitulo encontramos os artigos vinte e dois, vinte
e trés e vinte e quatro, que versam sobre o direito a educagao das pes-
soas surdas ou com deficiéncia auditiva. O artigo vinte e dois é subdi-
vido em dois incisos e quatro paragrafos:

Art. 22. As instituicdes federais de ensino responsaveis pela educagido
basica devem garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia
auditiva, por meio da organizagao de: I - escolas e classes de educagao
bilingiie, abertas a alunos surdos e ouvintes, com professores bilin-
giies, na educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental;
IT - escolas bilingiies ou escolas comuns da rede regular de ensino,
abertas a alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fun-
damental, ensino médio ou educagdo profissional, com docentes das
diferentes dreas do conhecimento, cientes da singularidade lingiiistica
dos alunos surdos, bem como com a presenca de tradutores e intérpre-
tes de Libras - Lingua Portuguesa. § 1° Sdo denominadas escolas ou
classes de educagdo bilingiie aquelas em que a Libras e a modalidade
escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrugdo utilizadas no
desenvolvimento de todo o processo educativo. § 2 Os alunos tém o
direito a escolarizagdo em um turno diferenciado ao do atendimento
educacional especializado para o desenvolvimento de complementa-
¢do curricular, com utilizagdo de equipamentos e tecnologias de in-
formacdo. § 3° As mudangas decorrentes da implementagio dos inci-
sos I e IT implicam a formalizagdo, pelos pais e pelos proprios alunos,
de sua opgao ou preferéncia pela educagio sem o uso de Libras. § 4° O
disposto no § 2° deste artigo deve ser garantido também para os alunos
ndo usudrios da Libras. (BRASIL, 2005b).

O artigo vinte e trés menciona que as instituicdes escolares
devem providenciar: os servicos de traducdo e interpretacio em de
Libras — Lingua Portuguesa em todos os espagos educacionais; equi-
pamentos e tecnologias que viabilizam a comunicagéo, a informagéo e
a educagdo do povo surdo. E em seu paragrafo primeiro garante o
acesso dos professores as literaturas e as informagdes necessdrias a
respeito da especificidade linguistica do aluno. Ja o artigo vinte e qua-
tro informa sobre como deve ser a programacio visual dos cursos de
educagéo a distancia para os alunos surdos.

No ano de 2006 foi elaborada a Portaria MEC 976, de 05 de
Maio, que dispde sobre a acessibilidade nos eventos do MEC, e um dos
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critérios de acessibilidade é a previsdo e o provimento da contratagdo
de intérpretes de LIBRAS, como diz o inciso I, do artigo 3°: “I - dispo-
nibiliza¢do de servigos de tradutores e intérpretes de Lingua Brasileira
de Sinais - Libras para pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva;”
(BRASIL, 2006).

No final de 2006, o governo brasileiro participou da Conven-
¢do sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, na sede das Nagdes
Unidas, na cidade de Nova lorque, na ocasido a lideranga brasileira se
comprometeu através da assinatura de um acordo, a respeitar as pes-
soas com deficiéncia em conformidade com as exigéncias universais.
Porém este acordo sé foi concretizado no ano de 2007, através de um
documento aprovado em sessdo solene na sede da ONU em 30 de
mar¢o de 2007. (FERREIRA e OLIVEIRA, 2007). Este pacto garante
que a educacio seja oferecida de forma igualitaria a todos os indivi-
duos, inclusive os surdos, através da adaptagdo de todo o material
didético e da metodologia adotada para a Lingua Brasileira de Sinais.

E interessante frisarmos que o documento confeccionado e
assinado, pelos representantes legais do Brasil, na reuniao solene das
Nagoes Unidas, em 30 de Margo de 2007, na cidade de Nova Iorque,
s6 foi aprovado pelo Senado Federal Brasileiro em 07 de Julho de 2008,
através artigo 1°, do Decreto Legislativo de numero 186 (BRASIL,
2008a).

Além do decreto supracitado, os surdos brasileiros foram
agraciados no ano de 2008 com mais duas politicas ptblicas - O De-
creto n°® 6.571, de 17 de Setembro, que dispde sobre o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), porém veremos mais a frente que
este decreto foi revogado pelo Decreto 7.611/11; e a Lei n°® 11.796, de
29 de Outubro, que institui que dia 26 de Setembro deve ser comemo-
rado o Dia Nacional dos Surdos (BRASIL, 2008c¢).

No ano de 2009 a educagdo dos surdos brasileiros contou
com a elaboracio de mais duas a¢des: o Decreto n° 6.949, de 25 de
Agosto, que promulga a Convengéo sobre o direito das pessoas com
deficiéncia e fortalece o que foi decidido no decreto legislativo 186/08,
tornando a execugao e o cumprimento de forma total do pacto assina-
do em mar¢o de 2007; e a Resolugdo CNE/CBE n° 04 de 02 de Qutu-
bro, que Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educa-
cional Especializado na Educagdo Bésica, modalidade Educagao Espe-
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cial. Acreditamos que seja importante conhecermos o Decreto n°
6.949/09, mas mostraremos apenas as partes 3, 4 e 5 do artigo 24, que
discorre sobre a proposta da educagio de surdos:

3. Os Estados Partes assegurardo as pessoas com deficiéncia a possibi-

lidade de adquirir as competéncias praticas e sociais necessarias de
modo a facilitar as pessoas com deficiéncia sua plena e igual participa-
¢30 no sistema de ensino e na vida em comunidade. Para tanto, os Es-
tados Partes tomardo medidas apropriadas, incluindo: a) Facilitagio
do aprendizado do braille, escrita alternativa, modos, meios e formatos
de comunica¢do aumentativa e alternativa, e habilidades de orientagdo
e mobilidade, além de facilitagdo do apoio e aconselhamento de pares;
b) Facilitagdo do aprendizado da lingua de sinais e promogao da iden-
tidade linguistica da comunidade surda; ¢) Garantia de que a educagao
de pessoas, em particular criangas cegas, surdocegas e surdas, seja mi-
nistrada nas linguas e nos modos e meios de comunicagdo mais ade-
quados ao individuo e em ambientes que favorecam ao maximo seu
desenvolvimento académico e social. 4.A fim de contribuir para o
exercicio desse direito, os Estados Partes tomardo medidas apropria-
das para empregar professores, inclusive professores com deficiéncia,
habilitados para o ensino da lingua de sinais e/ou do braille, e para ca-
pacitar profissionais e equipes atuantes em todos os niveis de ensino.
Essa capacitagdo incorporard a conscientizagio da deficiéncia e a utili-
zagdo de modos, meios e formatos apropriados de comunicagio au-
mentativa e alternativa, e técnicas e materiais pedagdgicos, como
apoios para pessoas com deficiéncia. 5.0s Estados Partes assegurarao
que as pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino superior
em geral, treinamento profissional de acordo com sua vocagao, educa-
¢do para adultos e formagdo continuada, sem discriminagio e em
igualdade de condigdes. Para tanto, os Estados Partes assegurarao a
provisio de adaptagdes razodveis para pessoas com deficiéncia. (BRA-
SIL, 2009).

Ja a Resolugdo CNE/CBE n° 04/09, que possui quatorze arti-
gos e foi elaborada dentro do Ministério da Educacio, destacaremos o
décimo artigo, mais especificamente o inciso VI que garante que o
projeto pedagdgico da escola assegure a presenca de interprete de
Lingua Brasileira de Sinais, dentro da unidade escolar, com a finalida-
de de acompanhar os alunos surdos nas mais diversas atividades:

Art. 10. O projeto pedagogico da escola de ensino regular deve institu-
cionalizar a oferta do AEE prevendo na sua organizagio: [...] VI - ou-
tros profissionais da educagdo: tradutor e intérprete de Lingua Brasi-
leira de Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio, princi-
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palmente as atividades de alimentagdo, higiene e locomogio; [...]
(BRASIL, 2009b).

No ano de 2010, a profissdo de Intérprete de Libras foi reco-
nhecida, através da Lei 12.319, de 1° de Setembro. Esta legislacdo pos-
sui dez artigos e aborda as seguintes tematicas: a competéncia do in-
térprete, a formagdo desse profissional, as atribui¢bes e o comporta-
mento do mesmo, durante o exercicio da interpretagio. Este cédigo de
conduta assegura que um dos ambientes de trabalho desse profissional
é a institui¢do escolar:

Art. 6° Séo atribuigoes do tradutor e intérprete, no exercicio de suas
competéncias: [...] I - interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais -
Lingua Portuguesa, as atividades didatico-pedagdgicas e culturais de-
senvolvidas nas institui¢cdes de ensino nos niveis fundamental, médio e
superior, de forma a viabilizar o acesso aos conteudos curriculares; III
- atuar nos processos seletivos para cursos na institui¢io de ensino e
nos concursos publicos; IV - atuar no apoio a acessibilidade aos servi-
¢os e as atividades-fim das institui¢des de ensino e repartigdes publi-
cas; [...] (BRASIL, 2010).

Além da 12.319/10 foi confeccionada em 08 de Outubro, den-
tro do Ministério da Educac¢io, a Portaria Normativa MEC de n° 20,
que dispde sobre o Programa Nacional de Certificacio de Proficiéncia
no uso, no ensino, na tradugio e na interpretag¢ao da Lingua Brasileira
de Sinais. Pela portaria citada, o programa visava certificar professores
e intérpretes de LIBRAS, através de um exame nacional. Sendo coor-
denado pelo Instituto Nacional de Educa¢ao de Surdos, teve seu inicio
no ano de 2011 e estava previsto para terminar no ano de 2015, como
diz a legislagao:

Art. 1° O Programa Nacional para a Certificagdo de Proficiéncia em
Libras e para a Certificagdo de Proficiéncia em Tradugdo e Interpreta-
¢do de Libras/Lingua Portuguesa - Prolibras, serd realizado, a partir
2011, sob a responsabilidade do Instituto Nacional de Educagio de
Surdos - INES. § 1° O objetivo do Prolibras ¢ viabilizar, por meio de
exames de &mbito nacional, a certificagdo de proficiéncia no uso e en-
sino da Libras e de proficiéncia na tradugéo e interpretagdo da Libras.
§ 2° Os exames do Prolibras serao realizados, anualmente, nos Estados
e no Distrito Federal, até 2015. § 3° O Prolibras serd desenvolvido em
parceria com a Secretaria de Educagao Especial/ SEESP e o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP.
(BRASIL, 2010b).
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No ano de 2011 foi confeccionada a seguinte politica publica:
o Decreto n° 7.611, de 17 de Novembro, que dispde sobre a educagéo
especial, o atendimento educacional especializado e revoga o Decreto
n® 6.571/08. O Decreto n° 7.611/11 possui onze artigos, que determi-
nam o proceder do atendimento educacional especializado, e no pri-
meiro artigo ficou definido o dever do Estado em: garantir a educagéo
para o publico-alvo da educagdo especial e determinar as diretrizes
para a execugio do atendimento educacional especializado, que no
caso do aluno surdo ficou acordado que o atendimento deve seguir as
diretrizes propostas do Decreto n® 5.626/05.

Art. 1° O dever do Estado com a educagio das pessoas publico-alvo da
educagio especial sera efetivado de acordo com as seguintes diretrizes:
[...]$ 2° No caso dos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva se-
rdo observadas as diretrizes e principios dispostos no Decreto n° 5.626,
de 22 de dezembro de 2005. (BRASIL, 2011).

Além do artigo primeiro, evidenciaremos o inciso III do se-
gundo pardagrafo e o quarto paragrafo do quinto artigo. O artigo quin-
to discorre sobre a prestagdo de apoio técnico e financeiro por parte da
Unido as institui¢des: comunitdrias, confessionais ou filantrépicas sem
fins lucrativos, de ensino publico nas esferas estaduais, municipais e
do Distrito Federal, com a finalidade de ampliar o atendimento educa-
cional especializado aos alunos matriculados na rede publica de ensino

regular.

Art. 5° A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas pu-
blicos de ensino dos Estados, Municipios e Distrito Federal, e a insti-
tui¢des comunitdrias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrati-
vos, com a finalidade de ampliar a oferta do atendimento educacional
especializado aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, matriculados na
rede publica de ensino regular. [...] III - formagio continuada de pro-
fessores, inclusive para o desenvolvimento da educagdo bilingue para
estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva e do ensino do Braile
para estudantes cegos ou com baixa visao; [...]$ 4* A produgio e a dis-
tribui¢do de recursos educacionais para a acessibilidade e aprendiza-
gem incluem materiais diddticos e paradidaticos em Braille, dudio e
Lingua Brasileira de Sinais -LIBRAS, laptops com sintetizador de
voz, softwares para comunicagio alternativa e outras ajudas técnicas
que possibilitam o acesso ao curriculo. (BRASIL, 2011).
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Em 2013, foram produzidos: a Norma Técnica n° 28/2013
/MEC/SECADI/DPEE que prevé e permiti o uso do Sistema FM na
Escolarizagdo de Estudantes com Deficiéncia Auditiva, dois documen-
tos intitulados: “Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Bdsi-
ca” e “Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Bdsica: diversi-
dade e inclusdo”, para auxiliar o trabalho no campo da educagio de
surdos no Brasil.

A Norma Técnica n° 28 foi confeccionada pelo Ministério da
Educagdo para prever e permitir o uso do Sistema FM na Escolariza-
¢ao de Estudantes com Deficiéncia Auditiva. Este sistema FM é com-
posto por um microfone ligado a um transmissor, de frequéncia mo-
dulada, usado pelo professor, que é conectado diretamente a um re-
ceptor, de frequéncia modulada, conectado ao AASI e/ou IC do aluno
e garante que a voz do professor seja ouvida pelo aluno de forma clara,
sem os ruidos externos e negativos.

Na publicagdo “Diretrizes Curriculares Nacionais para Edu-
cagdo Basica”, feita pelo governo federal em 2013, encontramos as
diretrizes que estabeleceram uma base nacional comum. Esta base
ficou incumbida de orientar: a organizacéo, a articulagdo, o desenvol-
vimento e a avaliagdo das propostas pedagoégicas de todas as redes de
ensino. Entre as diretrizes podemos citar a Resolucdo CNE n° 4 de 02
de Outubro de 2009% que diz respeito ao Atendimento Educacional
Especializado.

No manual “Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagéo
Basica: diversidade e inclusiao” percebemos a presenca das: “[...] Dire-
trizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educagio Basica, modalidade Educagéo Especial [...]” (BRASIL, 2013Db,
p-8). O documento citado no pardgrafo anterior e o citado neste para-
grafo representam uma sintese das mais diversas a¢des realizadas no
campo da educagio pelos governos: de Lula e de Dilma.

No ano de 2014, ficou instituido, através da Lei n° 13.055, de
22 de Dezembro, que dia 24 de Abril de cada ano serd comemorado o
Dia Nacional da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS (BRASIL, 2014).
Outra politica publica pensada no ano de 2014 para beneficiar a edu-
cagdo dos surdos no Brasil foi a Lei n® 13.005 de 25 de Junho, que

* Resolugio jé discutida anteriormente.
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aprovou o novo Plano Nacional de Educagdo (PNE) e outras provi-
déncias.

O PNE tem um prazo de dez anos e sua finalidade é melhorar
a qualidade da educagéo brasileira, através do cumprimento de diretri-
zes, metas e estratégias. O referido acordo contém quatorze artigos e
um anexo. Na parte em que compreende os artigos, notamos que no
segundo artigo estdo presentes as diretrizes, sendo uma delas a supera-
¢do das desigualdades educacionais, com objetivo de erradicar todas as
formas de preconceito. Além das diretrizes percebemos que constam:
as instancias responsaveis por executar € cumprir as metas e as estra-
tégias; para qual destino vai o investimento recebido por essas instan-
cias; e a orienta¢éio para que os Estados e Municipios criem, com base
nesta legislagdo, seus préprios planos de metas e estratégias para a
educagio.

No anexo ¢ verificamos a presenca das metas e estratégias cu-
jo propésito é alcangar o objetivo mencionado no inicio do paragrafo
anterior. Ao manusearmos o documento em anexo ao PNE, percebe-
mos que 0 mesmo possui vinte metas, sendo que cada uma contém
estratégias especificas a serem cumpridas, mas apontaremos apenas as
metas e estratégias que diz respeito a educacio de pessoas surdas.

Logo na primeira Meta que diz sobre a universalizagdo, até
2016, da pré-escola para criancgas de quatro a cinco anos e ampliagdo
da oferta da educagéo infantil em creches para criangas de zero a trés
anos em cinquenta por cento, identificamos a estratégia 1.11, que
prioriza e fomenta o acesso ¢ a oferta do Atendimento Educacional
Especializado e assegura a educacéo bilingue para as criancas surdas
nesta etapa da educagao bésica:

1.11) priorizar o acesso a educagdo infantil e fomentar a oferta do
atendimento educacional especializado complementar e suplementar
aos (as) alunos (as) com deficiéncia, transtornos globais do desenvol-
vimento e altas habilidades ou superdotacio, assegurando a educagio
bilingue para criangas surdas e a transversalidade da educagao especial
nessa etapa da educagio bdsica; (BRASIL, 2014b).

A medida que nos aprofundamos na leitura do PNE nos de-

paramos com a meta quatro, que trata o assunto da expansdo do aces-
so ao Atendimento Educacional Especializado, ao publico alvo inseri-
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da nesta modalidade de ensino, mas que tenha a idade de quatro até os
dezessete anos. Garantindo assim uma educacio inclusiva através das
classes regulares e das salas de recursos multifuncionais. Para o aluno
surdo destacaremos: a estratégia 4.7 que garante a educacéo bilingue,
mas com LIBRAS sendo a primeira lingua e o Portugués, na modali-
dade escrita, como segunda lingua e aos alunos surdos-cegos a adogéo
do Sistema Braille; e a estratégia 4.13 que versa sobre o apoio e a am-
pliacdo das equipes profissionais da educa¢do que atendem os alunos
do Atendimento Educacional Especializado, no caso do surdo a con-
tratacdo de intérpretes e do surdo-cego do guia-intérprete e de profes-
sores de LIBRAS.

4.7) garantir a oferta de educagio bilingue, em Lingua Brasileira de Si-
nais - LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita da Lin-
gua Portuguesa como segunda lingua, aos (as) alunos (as) surdos e
com deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17 (dezessete) anos, em escolas e
classes bilingues e em escolas inclusivas, nos termos do art. 22 do De-
creto n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da Con-
vengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem como a
adogdo do Sistema Braille de leitura para cegos e surdos-cegos; [...]
4.13) apoiar a ampliacdo das equipes de profissionais da educagao para
atender & demanda do processo de escolarizagdo dos (das) estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habi-
lidades ou superdotagdo, garantindo a oferta de professores (as) do
atendimento educacional especializado, profissionais de apoio ou au-
xiliares, tradutores (as) e intérpretes de Libras, guias-intérpretes para
surdos-cegos, professores de Libras, prioritariamente surdos, e profes-
sores bilingues; (BRASIL, 2014b).

Outra meta é a cinco que diz respeito a alfabetizacdo de todas
as criangas até o terceiro ano do ensino fundamental, para o surdo
evidenciaremos a estratégia 5.7: “5.7) apoiar a alfabetizagdo das pesso-
as com deficiéncia, considerando as suas especificidades, inclusive a
alfabetizacdo bilingue de pessoas surdas, sem estabelecimento de ter-
minalidade temporal”. (BRASIL, 2014b)

E a dltima meta que contém estratégias que aborda direta-
mente a educa¢io de surdos, mas ndo menos importante que as ou-
tras, é a meta de nimero sete que fomenta a qualidade da educagéo
basica em todas as etapas e modalidades, com o objetivo de atingir as
metas pré-estabelecidas para o IDEB e nesta meta mencionaremos a
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estratégia 7.8: “7.8) desenvolver indicadores especificos de avaliacdo da
qualidade da educagdo especial, bem como da qualidade da educagéo
bilingue para surdos;” (BRASIL, 2014b)

No ano 2015, pendltimo ano abordado por este estudo, foi
sancionada a Lei n° 13.146 de 06 de Julho, que institui a Lei de Inclu-
sdo da Pessoa com Deficiéncia, conhecida como Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia. Este estatuto dispde do LIVRO I e LIVRO II, mas
nos focamos no LIVRO I, mais especificamente no CAPITULO 1V,
parte que compreende os artigos vinte e sete, vinte e oito, vinte e nove
e trinta e trata os assuntos relacionados a educagdo da pessoa com
deficiéncia.

Apesar da sessdo que fala sobre a educagdo das pessoas com
deficiéncia iniciar no artigo vinte e sete, os artigos que aborda de for-
ma mais direta a cerca da educa¢io de surdo sdo: o vinte e oito e o
trinta. O artigo vinte e oito obriga o governo a assegurar, criar, desen-
volver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar, através dos
incisos: IV: a oferta de educagéo bilingue, com Libras como primeira
lingua e Portugués, na modalidade escrita, como segunda lingua para
o discente surdo; XI formagdo e contratagio: de professores, traduto-
res, intérpretes de Libras, guias intérpretes e profissionais de apoio; e
XII oferta de ensino de LIBRAS para promover a autonomia e partici-
pacéo dos alunos surdos na sociedade.

Ainda no artigo vinte e oito encontramos nos incisos I e II, do
segundo paragrafo, a preocupagao da equipe que elaborou esta legisla-
¢d0 em garantir a qualidade no momento em que a pessoa surda ne-
cessitar do intérprete, destacando quais os requisitos necessarios para
que uma pessoa possa exercer a func¢do de interpretar e traduzir um
surdo dentro do ambiente oficial de ensino/aprendizagem:

I - os tradutores e intérpretes da Libras atuantes na educagdo basica
devem, no minimo, possuir ensino médio completo e certificado de
proficiéncia na Libras; II - os tradutores e intérpretes da Libras, quan-
do direcionados a tarefa de interpretar nas salas de aula dos cursos de
graduagdo e pds-graduagio, devem possuir nivel superior, com habili-
tagdo, prioritariamente, em Tradugio e Interpretagdio em Libras.
(BRASIL, 2015).

J& o artigo trinta, da Lei 13.146/15, deparamos com as medi-
das que devem ser tomadas nos processos seletivos para o ingresso e
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permanéncia do aluno, nos cursos oferecidos pelas instituicoes de
ensino superior e educagio profissional e tecnologica, da rede publica
e/ou privada. Essas a¢oes foram descritas em forma de sete incisos,
mas o que nos interessa no momento ¢ o inciso VII que prever a tra-
dugio e completa do edital completo e das suas possiveis ratificacdes.

Art. 30. Nos processos seletivos para ingresso e permanéncia nos cur-
sos oferecidos pelas institui¢des de ensino superior e de educagio pro-
fissional e tecnoldgica, publicas e privadas, devem ser adotadas as se-
guintes medidas: [...] VII - tradugdo completa do edital e de suas retifi-
cagdes em Libras. (BRASIL, 2015).

O ano de 2016, o tltimo averiguado por nds, encontramos as
seguintes politicas publicas: a Portaria MEC n° 243 de 15 de Abril de
2016, que Estabelece os critérios para o funcionamento, a avaliagdo e a
supervisdo de institui¢cdes publicas e privadas que prestam atendimen-
to educacional a alunos com deficiéncia, transtornos globais do desen-
volvimento e altas habilidades/superdotagdo e a Norma Técnica n° 35
de 20 de Abril de 2016, informa sobre a Portaria n°® 243/16.

A portaria MEC n° 243/16, contém cinco artigos que deter-
minam os critérios para: o funcionamento, a avaliagdo e a supervisio
das institui¢bes publicas e privadas que prestam o servico de Atendi-
mento Educacional Especializado para os deficientes. Os alunos sur-
dos estdo agraciados nesta portaria através do inciso XI do segundo
artigo e do inciso XX do quarto artigo. O artigo segundo da Portaria
243/16 foi dividido em onze incisos e aborda as atividades que as insti-
tuicoes de ensino poderdo desenvolver em beneficio dos alunos da
educagfio especial e entre esses onze incisos, citaremos o XI:

XI - desenvolver atividades do AEE, de acordo com as necessidades
educacionais especificas dos alunos, tais como: ensino da Lingua Bra-
sileira de Sinais - Libras; ensino da Lingua Portuguesa como segunda
lingua; ensino da Informética acessivel; ensino do sistema Braille; en-
sino do uso do soroban; ensino das técnicas para a orientagdo e mobi-
lidade; ensino da Comunicagdo Aumentativa e Alternativa - CAA; en-
sino do uso dos recursos de Tecnologia Assistiva - TA; atividades de
vida auténoma; atividades de enriquecimento curricular; e atividades
para o desenvolvimento das fungdes cognitivas. (BRASIL, 2016).
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Ja o artigo quarto da referida legisla¢o, foi repartido em vinte
e dois incisos e determina os critérios para a avaliagio e a supervisdo
das institui¢des, publicas ou privadas, que prestam servico de atendi-
mento educacional especializado e um dos critérios que deve ser apre-
ciado e que beneficia a educa¢do da comunidade surda brasileira, é o
contido no inciso XX: “[...] condi¢des de acessibilidade nas comunica-
¢des e informagdes: CAA, Libras, Braille, Libras tictil, tadoma, infor-
mdtica acessivel, texto ampliado, material em relevo, entre outros; nos
mobilidrios; e no transporte [...];” (BRASIL, 2016).

J4 a Norma Técnica n° 35/16 da ciéncia da existéncia da Por-
taria n° 243/16 e recomenda que os critérios preconizados na referida
portaria sejam adotados pelas instituicdes puiblicas e privadas que
prestam servico de Atendimento Educacional Especializado a seus
discentes, objetivando parametrizar a atuagdo de tais instituicoes em
apoio as desenvolvimento inclusivo dos sistemas de ensino (BRASIL,
2016b).

Consideracoes Finais

Nosso maior desafio neste momento é concluir esta pesquisa
sem colocar “um ponto final”. Esta dificuldade surge pelo fato do
trabalho abordar uma temdtica dindmica e que néo se inicia ¢ nem téo
pouco se esgota na proposta deste estudo. Porém é necessario que
facamos algumas consideragdes a cerca da experiéncia adquirida ao
abordamos o assunto tratado ao longo desse artigo.

A ideia de reunir as politicas publicas pensadas no campo da
educagéo, elaboradas nos primeiros quinze anos do século XXI no
Brasil e que beneficiaram e beneficiam a comunidade surda brasileira,
em um Unico artigo facilita o acesso a uma determinada politica sem
ter que acessar e procurar a politica desejada nos portais do Governo
Federal, que no caso das politicas publicas voltadas para a educagéo os
principais sdo: o Portal da Legislagdo e a pagina virtual do Ministério
da Educagao, o que gera uma economia de tempo na fundamentagéo
de uma determinada situagao.

Reservamo-nos em apenas apresentar as leis, os decretos, os
atos normativos, as portarias e as resolucdes que foram pensadas e
executadas pelas quatro liderancas governamentais e por suas equipes,
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ao longo desses quinzes anos iniciais do século XXI no Brasil, muito
embora o trabalho tenha aberto precedentes para: criticarmos ou elo-
giarmos uma politica ou uma lideranca governamental especifica;
tragar um panorama entre as politicas do século passado com as desse
século; mostrar as melhorias ou até mesmo os desgastes promovidos
dentro da comunidade surda, apés a criagdo e execu¢do de uma ou
mais politicas e entre outros assuntos.

Percebemos no final da pesquisa que foram preparadas vinte
e quatro ag¢Ges publicas, divididas em: Leis, Decretos, Portarias, Reso-
lucdes, Diretrizes e Normas Técnicas, que colaboraram e ainda cola-
boram para educagdo de surdos no Brasil durante o periodo histdrico
analisado.

Alguns fatos importantes e curiosos nos foram revelados nes-
te trabalho, tais como: a previsdo de ensino da Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS, através da Lei 10.172/01 (instituiu o primeiro PNE)
bem antes da san¢fo da Lei n° 10.436/02 que reconhece LIBRAS como
lingua; A Resolugdo CNE/CEB n° 02/01 (Diretrizes Nacionais para
Educac¢io Especial na Educacao Basica) que foi e sancionada apds o
PNE de 2001 e antes da Lei 10.436/02 e se refere a Lingua Brasileira de
Sinais como linguagens e codigos aplicaveis; A determinagio, através
do Decreto n° 5.626/05 e da Lei n° 13.005/14, de que Libras seja ensi-
nada como componente curricular desde a educac¢éo infantil; A obri-
gatoriedade de intérprete de LIBRAS nas escolas, através de varias
politicas publicas, entre todas que abordam a questio do intérprete
citaremos a Lei n® 12.319/10 que regulamenta a profissdo de intérprete
de LIBRAS; A Norma Técnica do MEC n° 28/13 que garante aos alu-
nos que possuem deficiéncia auditiva a utilizagdo do sistema de Fre-
quéncia Moderada (F.M) para se comunicarem com os professores ao
invés de usarem a LIBRAS.

Que este texto sirva de base ndo somente para fundamentar
ou suscitar outros possiveis debates no campo cientifico, relacionados
ao assunto discutido, mas também para informar a populagéo brasilei-
ra sobre os direitos e deveres dos cidadaos surdos no campo educacio-
nal; e mostrar aos representantes dos demais paises como que os re-
presentantes brasileiros tratam as questoes relacionadas ao desenvol-
vimento social e intelectual da parcela surda da sociedade brasileira.
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Saber docente e saber da experiéncia:
um estudo com professores da educacgao
basica a luz da concepgdo de Maurice Tardif

Denize Amorim Azevedo Mendes

Introdugio
Os professores, no exercicio de suas fungoes e na prdtica de sua pro-
fissdo, desenvolvem saberes especificos, baseados em seu trabalho
cotidiano e no conhecimento do seu meio. Esses saberes brotam da
experiéncia e sdo por ela validados. Eles incorporam-se a experién-
cia individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, de
saber fazer e de saber ser. (TARDIF, 2014, p. 39).

Uma questéo de grande interesse na atualidade ¢ a da plurali-
dade do saber docente e do papel do saber da experiéncia como um
dos saberes que o constitui. Abordar essa questdo exige que se volte a
atengdo para a atuagdo do professor e se procure compreender como o
saber da experiéncia chega a se tornar aquele que os préprios professo-
res entendem como o fundamento de sua pratica e de sua competén-
cia.

O que mostram textos como de Tardif, é que ao voltarmos o
olhar para a prética dos professores temos que entender que este mo-
biliza saberes advindos de sua formacio, e, também, constréi saberes
através de sua prética e de sua experiéncia entre pares. Com as andlises
dos textos dos autores acima supracitados e os debates junto ao pro-
fessor e aos colegas de turma de Mestrado em Educagio, veio a moti-
vacdo para dar inicio a construgdo deste estudo: a questdo do papel do
saber da experiéncia na constituicdo desse saber plural.

Escolhemos Maurice Tardif para nortear esta pesquisa, pois
partimos, em primeiro lugar, da concep¢ao de Tardif (2014, p. 21) de
que o saber docente é um saber social, partilhado por um grupo de
agentes que atua na educa¢do. Em segundo lugar, partimos da concep-
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¢do de que o saber docente é plural, por ndo provir de uma fonte ni-
ca, mas de varias fontes e em diversos momentos da vida do professor.

No ambito das discussées promovidas por autores bastante
experientes no tema, como: Tardif (Saberes Docentes e Formacao
Profissional, 2014), Tardif e Gauthier (A Pedagogia: teorias e prati-
cas da antiguidade aos nossos dias, 2014) Tardif e Lessard (O Tra-
balho Docente: elementos para uma teoria da docéncia como pro-
fissio de interagbes humanas, 2014), Névoa (Profissio Docente,
1999), percebemos que é unanime a énfase dada a importéncia dos
saberes da experiéncia, compreendida pelos préprios professores
como fundamento de sua competéncia. Sem que se possa deixar de
compreender a importancia dos saberes curriculares, dos saberes
das disciplinas, dos saberes das ciéncias pedagégicas e das ideologi-
as pedagdgicas, fica cada vez mais evidente, através das pesquisas
levadas em diversos paises, a importincia que os proprios professo-
res conferem ao saber da experiéncia.

Tardif e Lessard (2014), caracterizam os saberes da experi-
éncia como aqueles que tém origem na pratica profissional do pro-
fessor e se fortalecem na troca de experiéncias dos professores em
confronto com as condi¢des da profissdo. Nesse contexto, percebe-
se que, para os autores, tais saberes incorporam-se a experiéncia
individual e coletiva dos professores sob a forma de habitus e de
habilidades, de saber-fazer e de saber-ser.

Percebemos com isso, que, as préiticas pedagégicas sio um
importante campo de mobilizagdo de saberes retirados das experi-
éncias do cotidiano, das quais os professores se apropriam ao longo
do exercicio de sua profissdo. Nesse contexto, ao abordar a questao
dos saberes, Tardif e Lessard (2014, p. 91) evidenciam que seu uso
em uma pratica, ndo pode apresentar uma visdo estdtica e fixa,
como se eles — os saberes — estivessem sendo reproduzidos impes-
soalmente pelos professores, mas devem ser transformados de
acordo com as experiéncias e a histéria de vida de cada docente, da
mesma forma que os problemas encontrados no seu contexto de
trabalho, em seguida, também serédo transformados.

Nesta pesquisa, o saber docente é visto como um saber so-
cial, plural, pelo fato de o oficio de ser professor estabelecer-se no
dia a dia, em uma relagido de constru¢ido coletiva entre pares e em
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um contexto. O saber docente se constrdi a partir de relagdes soci-
ais dadas no cotidiano e na experiéncia, e pensar nesse saber dentro
do contexto de trabalho do professor foi um dos caminhos percor-
ridos para a defini¢do da pesquisa. Consideramos como objetivo
geral do trabalho, investigar através de uma pesquisa de campo
sobre a importancia da interagdo e das trocas que se ddo no campo
de trabalho como elementos fundamentais para a objetivagdo do
saber da experiéncia como constituinte do saber docente.

Diante do objetivo, pretendemos verificar se é, através de
uma sintese entre os saberes da formagdo e os saberes da experién-
cia que estes tltimos acabam por se objetivar. Partindo da premissa
de que, para se compreender o papel do saber da experiéncia e
preciso abordé-lo em intima relagdo com o trabalho dos professo-
res.

Ao delimitar a questdo dos saberes docentes, volto minhas
preocupagdes ao tema, enquanto profissional da educagio e mes-
tranda em educagédo, por acreditar que esse é um dos campos de
pesquisa que potencialmente, pode apontar caminhos que possibi-
litem as transformacgdes desejadas pelos professores na constituicdo
do seu trabalho.

Caminhos da pesquisa: opcdes metodologicas

Como jd mencionado, o presente trabalho de pesquisa tem
como objetivo, analisar como ¢ percebida pelos professores da Educa-
¢do Basica, a importancia da interagdo e das trocas que se ddo no cam-
po de trabalho como elemento fundamental para a objetivagdo do
saber da experiéncia.

Neste capitulo sdo apresentados o campo da pesquisa, os su-
jeitos participantes, os métodos utilizados.

Visando a investigar se é através da sintese entre os saberes da
formacdo e os saberes da experiéncia que estes ultimos acabam por se
objetivar, procurou-se adequar a metodologia aos fins da pesquisa.
Para tanto, privilegiou-se como opg¢io metodoldgica, a pesquisa de
tipo descritiva, com abordagem qualitativa e bibliografica.
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Com a intengdo de dar voz aos professores e colher impres-
sbes acerca da importéncia dada ao saber da experiéncia, escolhemos
como método de coleta de dados a entrevista semiestruturada.

O saber docente é definido por Tardif (2014, p. 36) como
“um saber plural, formado pelo amélgama, mais ou menos coeren-
te, de saberes oriundos da formacao profissional e de saberes disci-
plinares, curriculares e experienciais”. O saber docente ¢ heterogé-
neo, plural e produzido socialmente. Para esse autor, as analogias
dos professores com os saberes nunca sao analogias estritamente
cognitivas ou intelectuais somente, sdo analogias intercedidas pelo
trabalho que lhes sdo provindos de principios para confrontar e
solucionar situag¢des cotidianas. Sdo saberes que nio se reduzem a
func¢io de transmissdo dos conhecimentos ja constituidos, eles se
constituem na relagio das experiéncias de troca de saberes com os
alunos e seus colegas de trabalho.

No primeiro momento, iniciamos este estudo com um levan-
tamento bibliogréfico a respeito da tematica em questio, pois essa ¢
uma etapa fundamental para se conhecer a produgio cientifica da area
e situar as contribuicdes desta investigagao.

Sobre pesquisa bibliografica, Severino (2016) destaca que:

A pesquisa bibliografica ¢ aquela que se realiza a partir do registro dis-
ponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impres-
s0s, como livros, artigos, teses etc. Utiliza-se de dados ou de categorias
tedricas ja trabalhadas por outros pesquisadores e devidamente regis-
trados. Os textos tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados. O
pesquisador trabalha a partir das contribui¢des dos autores dos estu-
dos analiticos constantes dos textos. (SEVERINO, 2016, p. 131).

Sendo assim, nos respaldamos nos aportes teéricos de autores
versam sobre o tema, como: Gauthier (2014), Imbernén (2011), Les-
sard e Tardif (2014), Ludke (1990, 2001), Masetto (2013), Névoa
(1999, 2014), Shulman (1987), Tardif (1991, 2013, 2014), e outros
autores que foram considerados como fonte, pois abordam o tema em
teses, dissertacdes, livros, artigos e documentos referentes a profissdo e
o saber docente.

O maior aporte tedrico veio de Maurice Tardif, pelo fato de
que suas pesquisas sdo voltadas para questdes relevantes para esta
pesquisa, a saber: a formacédo de professores, seu trabalho e suas expe-
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riéncias entre pares e seu conhecimento profissional. Como a proble-
mética dessa pesquisa é entender como se constroi a objetivagdo do
saber da prética como constituinte do saber docente a partir da pers-
pectiva defendida por Tardif em articulagido da perspectiva dos profes-
sores da Educagao Basica, se deu necessidade de uma énfase maior nos
apontamentos deste autor.

No segundo momento, com a intengéo de dar voz aos profes-
sores e colher impressdes acerca da importancia dada ao saber da
experiéncia, escolhemos como método de coleta de dados através da
entrevista semiestruturada, por assim entendermos que esse método
permite um maior foco na perspectiva individual de cada participante
e dai analisar as respostas e compara-las com as perspectivas de Tardif
em relacdo a construgio da objetivagio do saber da experiéncia como
constituinte do saber docente.

Segundo Severino (2016, p. 131) na pesquisa de campo, o ob-
jeto de pesquisa é abordado em seu meio ambiente proprio. A coleta
de dados ¢ feita nas condi¢des naturais do participante e onde os fe-
ndémenos ocorrem, sem interven¢do e manuseio por parte do pesqui-
sador. Abrange desde a entrevista que é o levantamento de dados des-
critivos, até estudos mais analiticos. Esse autor explica que a técnica de
coleta de dados trata-se da interagdo entre pesquisador e pesquisado,
neste momento o pesquisador visa apreender o que os sujeitos pen-
sam, sabem, representam, fazem e argumentam.

Escolhemos duas escolas em municipios diferentes para o
campo da pesquisa, sendo Olescola pablica municipal em Seropédica-
RJ e Olescola particular no Municipio de Itaguai-R]. Na inten¢édo de
preservar as identidades das escolas, decidimos nomeda-las como
“Escola A” e “Escola B”, sendo a Escola A ptblica, do Municipio de
Seropédica/R] e a Escola B particular, do Municipio de Itaguai/R].

Foram selecionados 30 professores da Educagio Bésica, sendo
15 professores em cada escola, onde conversamos individualmente
com cada um deles antes das entrevistas, explicando que eles poderiam
caso fosse necessario, a qualquer momento, desistir da entrevista.
Nesse sentido, para alcancarmos o objetivo dessa pesquisa, fixamos o
periodo de trés anos de experiéncia a contar a partir da primeira tur-
ma do professor, por considerarmos Tardif (2014, p. 82), quando diz
que: “[...] as bases dos saberes profissionais parecem construir-se no
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inicio da carreira, entre os trés e cinco anos primeiros anos de traba-
lho.”

A amostra de 30 participantes ficou assim distribuida: na es-
cola publica municipal entrevistamos 02 professoras de educagio
infantil, 01 de educagao fundamental I e 11 professores do fundamen-
tal IT e 01 professora que atua tanto no fundamental I como no ensino
fundamental II (Musica).

Na escola particular entrevistamos 01 professora da educagéo
infantil, 02 professoras do ensino fundamental I, 05 professores do
ensino fundamental II, 05 professores do ensino médio e 02 professo-
res que atuam tanto no fundamental II como no ensino médio (Artes e
Educagdo Fisica). Todas as entrevistas tanto na escola publica munici-
pal quanto na escola particular foram realizadas no préprio ambiente
de trabalho dos professores (sala de professores), utilizando os hora-
rios livres dos professores e autorizado por eles.

O roteiro de entrevista foi composto por 05 perguntas pre-
viamente elaboradas e contribuiram com o estabelecimento das
categorias a serem utilizadas na analise dos dados construidos ao
longo da pesquisa. Como foram estabelecidas trajetérias de dife-
rentes sujeitos acerca de um mesmo processo, optamos por manter
as mesmas perguntas para todos, mas com uma certa abertura para
que pudessem se posicionar melhor sobre a formagéo, o saber do-
cente, a experiéncia profissional e fatores que eles consideram mais
importantes para o seu desenvolvimento enquanto professor. Fo-
ram formuladas cinco questdes intencionais para as entrevistas:

Fale um pouco da sua formagdo inicial.

.

.

O que mais valeu nesse curso para sua formagdo?
Como foi o inicio da sua carreira? E como estd agora?
Fale um pouco da sua rotina em sala de aula.

1y

GR W N~

B

Na sua atuacdo profissional, qual o fator que considera
mais importante para o desenvolvimento da sua prdtica
enquanto professor?

Como material de coleta de dados, utilizamos um gravador de
audio. Cada entrevista teve duracdo em média de 157 a 20” (quinze a

vinte minutos). O dudio da entrevista foi transcrito na integra tendo
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em vista possibilitar o processo de codificagdo dos dados para a anali-
se.

Os dados coletados com a utilizagdo da entrevista e das técni-
cas supracitadas resultaram em um volume de informagoes considera-
vel para o processo de andlise deste trabalho.

Resultados

No terceiro momento dessa pesquisa, fizemos a andlise dos
resultados. Ao analisarmos as entrevistas realizadas com os profes-
sores das Escolas A e B, percebemos que existe por parte desses
professores um reconhecimento da importancia de consonancia
entre o seu trabalho e os saberes adquiridos ao longo da trajetéria
pessoal e profissional. Tardif (2014, p. 229) ao sustentar que “os pro-
fessores sdo atores competentes, sujeitos do conhecimento”, nos escla-
rece que tais consideragdes permitem recolocar a questio da profissio
desses atores no centro das pesquisas que relatam sobre o ensino e
sobre a escola de maneira geral.

Ao serem preguntados sobre a profissido, os professores afir-
maram que ingressaram no magistério por aptiddo ou vocagio e con-
sideraram ainda, que continuariam sendo professores mesmo se tives-
sem outras opgoes de trabalho.

Ah! Faz muito tempo que eu dou aula... dou aula hd quinze anos jd. Eu
comecei antes de me formar, eu comecei com 18 para 19 anos e jd vou
fazer 35, entdo jd vai fazer 16 anos de magistério. Eu amo ser professor!
Ndo vejo outra profissio para mim. (ESCOLA B: HISTORIA)

E uma profissio que sem estudar vocé ndo consegue nada, tem que se
atualizar, estar estudando sempre. Nio pode ficar parado no tempo.
Fazer cursos para ter uma base, um alicerce para vocé poder trabalhar.
Se vocé ficar parado, sem voltar para vida académica, ficar sé procu-
rando tudo na Internet, ndo dd. A vida académica s, ndo te dd respal-
do, apenas corrobora para que vocé possa produzir em sala de aula.
(ESCOLA A: EDUCACAO INFANTIL)

Quando fizemos a pergunta 01: “Fale um pouco da sua
formagdo inicial.”, nossa intencéo era registrar como os professo-
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res percebiam sua formagao inicial pois, se o trabalho dos professo-
res exige um conhecimento especifico da sua profissdo e dela ori-
undo, a formacgdo de professores deveria, em boa parte, basear-se
na necessidade de transmitir tais conhecimentos. Segundo Tardif
(2014, p. 241) na formagéo inicial é preciso adquirir as competén-
cias necessarias para enfrentar adequadamente a carreira docente,
visto que é no saber académico que o futuro profissional adquire os
conhecimentos cientificos e pedagogicos da profissdo. A partir da
colocagdo de Tardif, destacamos as seguintes respostas dos profes-
sores:

Eu sou formada em Pedagogia e antes de cursar Pedagogia, eu fiz
formagdo de Professores, o Curso Normal. Devido a isso, eu tenho
essa base para trabalhar com os pequenos. No curso de Formagdo
de Professores, vocé aprende toda uma diddtica que, na faculdade,
vocé ndio vé. Entenda, ndo que vocé ndo vé, mas a faculdade é muito
tedrica e quem jd vem de uma formagdo de professores, jd vem com
toda uma bagagem de como lidar com a crianga, como lidar com o
aluno em determinadas situagoes. Quem ndo fez formagdo de pro-
fessores, encontra alguns obstdculos e existe uma certa dificuldade
sim, né? Uma dificuldade em relagdo a isso, em como lidar, porque
quem nunca passou, nunca vivenciou, nunca ouviu falar de sala de
aula e estd aprendendo ali no curso de Pedagogia, ndo sai completo.
(ESCOLA A: PEDAGOGIA)

A minha graduagdo foi realizada em Licenciatura em Filosofia na
Universidade Federal do Rio de Janeiro. Foi um curso de 04 anos. A
principio foi um curso altamente académico que ndo preparava
tanto para a sala de aula. Por um lado, o curso foi bom que deu di-
versas condigbes tedricas de reflexoes filosoficas, mas infelizmente
essas reflexdes ndo se debrugam na realidade escolar que temos. De-
vido a isso, minha prdtica eu fui aprendendo de acordo com minha
atuagdo em sala de aula. (ESCOLA B: FILOSOFIA)

Percebemos que os professores valorizam sua formacio
inicial, mas em alguns momentos deixam transparecer que os sabe-
res académicos parecem insuficientes para dar conta das questdes
mais importantes que se apresentam no dia a dia do seu trabalho.
Ao reconhecer que a graduagdo ndo lhes deu a base para pratica de
sala de aula, os professores sofrem uma retomada critica (retroali-
mentagdo) dos saberes adquiridos antes e fora da pratica profissio-
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nal. Sobre esse contexto, Tardif faz duras criticas ao curso de for-
magdo inicial de professores e supde necessarias mudancgas subs-
tanciais nas concep¢des e nas préticas em relacdo ao curso. A for-
magao de professores é organizada de forma fragmentada, ou seja,
as disciplinas ndo tém relacio entre elas. E um modelo aplicacio-
nista do conhecimento, onde depois do curso, os alunos véo estagi-
ar para aplicar “esses conhecimentos” e quando terminam o curso
véo trabalhar sozinhos aprendendo no oficio da pratica o que néo
aprenderam na formacio de professores. (TARDIF, 2014, p.53)

Na questao 2 “O que mais valeu nesse curso para sua for-
magdo?”, a intengdo era registrar como os professores percebiam o
elemento mais importante oriundo da sua formacéo inicial. Ele-
mentos que de alguma forma auxiliaram a sua pratica profissional
em sala de aula. Em sua pratica os profissionais devem se apoiar
em conhecimentos especializados e formalizados, na maioria das
vezes nos conhecimentos do seu saber académico (TARDIF, 2014,
p- 247). Para o autor, quando se trata do trabalho do professor,
esses conhecimentos sdo fundamentais para a realizagdo do traba-
lho profissional, pois exigem autonomia e discernimento por parte
dos profissionais, ou seja, ndo se trata somente do uso de conheci-
mento técnicos padronizados cujo os modos operatdrios sdo codi-
ficados, trata-se do uso do conhecimento técnico codificado em
concomitancia com a competéncia profissional na hora do uso de
uma habilidade. A partir da colocacdo de Tardif, destacamos as
seguintes respostas dos professores:

No meu ver, comparando com outros cursos da mesma drea que eu
vim e de outras universidades, foi o fato de eu ter, durante todo o
periodo do curso, contato com muitos outros cursos diferentes, se-
mindrios em outras dreas, de fisica, de quimica e que ajudaram na
formagdo do meu conhecimento. E também os congressos que tinha,
porque a gente sempre ia numa drea diferente, discutir os proble-
mas da educagdo e da profissdo de Bidlogo nessas regides e ai a gen-
te conheci a diversidade de necessidades e com um pouquinho de
cada uma, eu consegui formar esse conhecimento que eu tenho hoje.
(ESCOLA A: CIENCIAS)

Eu acho que primeiramente a experiéncia de “bons” professores,
especificamente, pois passavam para turma suas experiéncias e eu

49



DIALOGO SOBRE EDUCAGCAO ATUAL

assim, acabei me aproximando mais de alguns professores que me
interessavam muito. O que eles traziam como experiéncia, bagagem
profissional me influenciou bastante, entdo eu jd fui com base de
trabalho através das histérias daqueles professores, para quando
aconteceu a formagdo. Acho que isso foi importante. E também o
contato que eu tive com a leitura, no meu caso especifico, que eu fiz
Portugués e Literatura, o contato com a Literatura, que era até en-
tdo bem distante, foi uma descoberta para mim muito importante.
(ESCOLA B: PORTUGUES)

Os professores ressaltaram positivamente a relagdo acadé-
mica com “bons” professores durante a formagéo inicial. Segundo
eles, a experiéncia repassada pelos “bons professores” contribuiu,
de certa forma, em algum momento, para resolver as necessidades
pedagégicas que surgem em sala de aula. Essa percep¢do dos do-
centes sobre a contribuicio das experiéncias de “bons” professores
em sala de aula, nos pareceu confirmar a existéncia de um saber
ligado a prdxis pedagégica dos préprios formadores, que se tornam
exemplos para os que estdo formando e os fazem acreditar na pro-
fissdo e no fato de que o saber pode ser transmitido. Verificamos
que os entrevistados entendem que, ao partilhar seus conhecimen-
tos, o professor formador compartilha também saberes oriundos da
sua vivéncia pessoal ao longo da sua vida profissional. Esses saberes
apreendidos sdo mobilizados e empregados na pratica cotidiana do
trabalho do professor e dela se originam.

Nossa inten¢do na questdo 3: “Como foi o inicio da sua
carreira? E como estd agora?”, era registrar como os professores
percebiam o inicio da sua carreira como professor. Quais dificul-
dades passaram ao pisar pela primeira vez em uma sala de aula?
Como conseguiram superar aquele momento? E agora, depois de
anos de sala de aula, depois de todo conhecimento adquirido pela
vivéncia, como esse professor se vé?

Segundo Tardif (2014) os primeiros anos de pratica profis-
sional sdo decisivos na carreira do professor, pois a fase é marcada
por duas etapas: a de aquisi¢do do sentimento de competéncia e a
de estabelecimento das suas rotinas de trabalho (TARDIF, 2014, p.
261). Para o autor, o inicio da carreira de um professor é intensa e
chega a ser chamada de “sobrevivéncia” profissional, pois, quando
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o professor entra em uma sala de aula e se vé sozinho diante de
uma turma, é nesse momento que ele, enquanto profissional, deve
dar provas de sua capacidade. A partir da colocag¢do de Tardif,
destacamos as seguintes respostas dos professores:

O primeiro dia foi dificil, pois até eu perceber que eu tinha condi-
¢oes a nivel de conteiido, de dar aula, a minha prépria inseguranga
deu margem para questionamento de alunos. Eu ndo tinha percebi-
do ainda que eu ndo precisava de livros abertos, de papeis me
acompanhando, que eu jd tinha aquela informagdo. E, num mundo
da competi¢do, o aluno tem que ter uma reciprocidade de confianga
e, 0 aluno sé confia em vocé quando ele vé que vocé chega... é meio
paradoxal isso. Na verdade, para vocé se unir ao aluno, vocé se se-
para. Mas ndo que vocé queira se separar, ndo € isso...a sua postura
e também ndo seria, pedagogicamente falando, vocé olhar por cima,
ndo ¢ isso. E quando vocé abre a boca, vocé se expde, enquanto pro-
fessor, é que o préprio aluno percebe que ele pode confiar em vocé, e
ele fala: “— Esse cara realmente tem aquilo que eu preciso. Porque
o0 aluno vai para escola, além de outras esferas da educagdo que nio
envolvem s6 o conteiido, mas um dos principais fatores que ele vai
buscar ali é a informagdo, é algo que ele queira aprender, é uma so-
ciedade muito competitiva. Entdo quando ele chega ali e vé que ele
pode confiar em vocé, tudo flui. No inicio eu ndo tinha percebido is-
so, eu ndo me apoiava muito. Eu ndo tive problemas de questiona-
mento, mas eu sabia que eu ndo estava muito seguro, a inseguran-
¢a, talvez, se eu tivesse trabalhado isso um pouco mais, até mesmo
antes de entrar em sala de aula, me ajudando, com uma monitoria,
se eu participasse disso..., mas eu sai de um quartel, nove anos e
meio de militarismo, e virei professor. Entdo ja fui para sala de aula
com uma visdo ainda ndo segura. (ESCOLA A: GEOGRAFIA)

Lembro, foi dificil! Fiquei muito nervosa, tremia muito. Porque é
uma turma, em sua responsabilidade e vocé fica numa situagio em
que, agora realmente, sou eu sozinha. Ndo sou eu fazendo estdgio,
ndo sou eu sendo acompanhada, sou eu diante de uma turma. Ti-
nha todo um conhecimento tedrico, porém, colocar em prdtica é um
desafio. Na primeira semana eu tremia horrores, acordava bem
mais cedo, com aquele frio na barriga... Depois da primeira semana
fui a cada dia vencendo uma dificuldade, porque é um mundo novo
e 0 novo termina gerando aquele frio na barriga, mas depois com o
tempo eu fui ganhando experiéncia e as coisas foram melhorando.
Hoje estou bem mais segura. Hoje eu consigo entrar numa turma e
ter a certeza de que eu vou dominar aquela turma, de que eu vou
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conseguir fazer os trabalhos em grupo, os trabalhos individuais, de
ndo ter divida de que eu vou dar conta daquilo, porque realmente é
uma coisa que eu gosto. (ESCOLA B: FUNDAMENTAL I)

Muito dificil! Porque a gente vai aprendendo a cada dia, com os alu-
nos... E a cada dia é um aprendizado. Entdo, dentro da sala de aula é
que o professor aprende realmente. Como eu falei, é a prdtica. Vocé tra-
balhando em sala de aula, até porque o aluno te faz motivar para vocé
aprender cada vez mais. Porque na verdade a faculdade mesmo s6 me
deu, no caso, o diploma, para gente iniciar e aprender cada vez mais. A
gente aprende mesmo na experiéncia. (ESCOLA A: MATEMATICA)

Fica claro na fala dos professores, que o temor em relacdo
ao inicio da carreira se deve principalmente a sensagio de falta de
preparo profissional. As lacunas da falta de aulas praticas deixadas
pela formagio inicial fazem com que eles, enquanto profissionais,
passem por grande ansiedade e inseguranca no momento em que
assumem uma turma. Por outro lado, essa sensacdo de falta de
preparo se converte num sentimento de que, com a pratica, o de-
sempenho da funcdo ¢ possivel e que a sensacgdo, aos poucos, vai
ficando para tras 3 medida em que se ganha experiéncia.

A quarta questdo abordou a rotina da sala de aula: “Fale
um pouco da sua rotina em sala de aula”. Nossa inten¢do na ques-
tdo quatro, era registrar como os professores percebiam a sua pra-
tica de ensinar na sala de aula apds a passagem do inicio da carrei-
ra. Segundo Tardif (2014) o saber dos professores é plural e hetero-
géneo, pois envolve no préprio exercicio do trabalho, conhecimen-
tos diversos, provenientes de varias fontes ¢ de naturezas diferen-
tes. A rotina de sala de aula é configurada pelo processo de um
aprender e ensinar construido a partir da prética docente, do saber
experiencial, oriundos de suas experiéncias profissionais. Esse
conhecimento acaba de algum modo sendo sistematizado e articu-
lado com os saberes da formagéo e aqueles provenientes inclusive
da troca com os pares. (TARDIF, 2014, p. 85-86). Acerca da rotina
em sala de aulas, destaca-se das entrevistas as seguintes pondera-
coes:

“Cinco anos de Magistério, nossa! Melhorou muito porque o critério
de experiéncias ajudou, ainda mais quando vocé trabalha em esco-
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las diferentes, vocé vai somando as informagées de uma, com os
problemas da outra, o que uma tem e que ndo tem na outra e, vocé
acaba juntando essas informagbes e tem como um padrdo pra to-
das. E em relagdo ao medo que se tinha dos alunos, aquele receio,
eu acabei superando, por conta da experiéncia que vocé pega, en-
tendeu? Com o aluno vocé tem que tomar alguma postura, vocé tem
que tentar o tempo todo ndo baixar muito a guarda, para que nin-
guém tente ficar em cima de vocé. Entdo, eu acho que essa ideia de
estar em escolas diferentes, proporcionou experiéncias para que to-
das elas se somassem e ter isso como postura nas escolas”. (ESCOLA
A: PORTUGUES)

“Hoje eu posso avaliar a minha condigio de professor e a minha
condigdo de profissional. A minha condigdo de professor, eu consi-
dero que ela foi muito melhorada, em fung¢do de alguns colégios que
eu passei que, por exemplo, me obrigavam a dar aula sem ter mesa,
cadeira, livro e papel nenhum. Eu tinha que entrar na sala, ld, jd
tinha um quadro na parede da sala, um tablado para eu ficar em
cima e o giz, ali naquele momento meu apoio foi o giz, mais nada.
Entdo, se me obrigaram a trabalhar desse jeito, eu enfrentei e ai, eu
adquiri confianga na minha matéria. E hoje, profissionalmente fa-
lando, me considero numa posigido confortdvel, porque eu tenho
uma bagagem de conhecimentos que eu adquiri na “marra” e ndo
tenho dificuldades mais para entrar em sala de aula. Acredito que
eu posso dever isso tudo, as escolas por qual passei. Ter sido cobra-
do e exigido dos colégios iniciais, me tornaram esse profissional e is-
so me levou a essa situagdo de conforto. Acredito nisso”. (ESCOLA
B: BIOLOGIA)

Ah! Nossa, hoje é completamente diferente, acho que eu evolui! Claro
que tenho muito mais a evoluir, mas do que eu era antes para hoje em
dia, nossa, completamente diferente, até a forma como eu vejo as coisas
hoje em dia, a forma de respeitar a opinido... porque assim, infelizmente
ndo tem como a gente generalizar, impossivel. Felizmente, na verdade,
porque eu acho que isso é bom... se todo mundo tivesse a mesma opini-
do, o que seria da vida, do mundo? O mundo ndo ia girar! Entdo, exa-
tamente por isso, eu aprendi muito a respeitar a opinido alheia e acho
que isso € 6timo para o desenvolvimento de qualquer ser humano. A
partir do momento em que vocé respeita o proximo. (ESCOLA A: IN-
GLES)

Da fala do professor de Biologia, destacamos o seguinte
trecho da entrevista: “Eu tinha que entrar na sala, ld, jd tinha um

53



DIALOGO SOBRE EDUCAGCAO ATUAL

quadro na parede da sala, um tablado para eu ficar em cima e o giz,
ali naquele momento meu apoio foi o giz, mais nada [...] conheci-
mentos que eu adquiri na “marra” e ndo tenho mais dificuldades
para entrar em sala de aula”. A fala do professor acima citado, em
nosso ver, corrobora em cheio com o que Tardif (2014) fala:

Com o tempo, os professores aprendem a conhecer e a aceitar seus
préprios limites. Esse conhecimento torna-os mais flexiveis. [...] O
dominio progressivo do trabalho provoca uma abertura em relagio
a construgdo de suas proprias aprendizagens, de suas proprias expe-
riéncias, abertura essa ligada a uma maior seguranga e ao senti-
mento de estar dominando bem suas fungoes. (TARDIF, 2014, p.
88).

A partir do exposto, podemos constatar que ser professor é
também ser capaz de desenvolver praticas de ensino que atendam
as diversidades nos processos de aprendizagem dos alunos con-
templando as necessidades individuais de constru¢io de conheci-
mento. Nesse contexto, a expressdo “na marra” (grifo nosso) mos-
tra que sdo as tentativas e erros que apontarao possiveis saidas para
o professor. O seu desenvolvimento profissional contribui como
aporte para o dominio dos saberes didaticos e pode dar-se um en-
trelacamento do saber académico com dimensdo da pratica, tor-
nando os professores melhores do que na época de sua formacio
inicial.

A quinta questdo aborda o desenvolvimento do professor
em sua atuagio profissional, a partir do seguinte questionamento
«

a sua atuagdo profissional, qual o fator que considera mais

importante para seu desenvolvimento enquanto professor?”, des-
tacamos as falas:

“Ah! A interagdo entre os setores de uma forma geral da unidade,
ela nos fortalece. Questdo de trocas entre coordenagdo, do apoio, do
proprio corpo discente, dos colegas... entdo, quando vocé tem essa
unido e a fala é a mesma, nio é uma fala desorganizada, isso nos
ajuda bastante. E um ajudando o outro. E o aluno precisa sentir
que hd essa interagdo, que hd esse didlogo, que hd essa harmonia
entre todos os envolvidos na escola”. (ESCOLA A: LITERATURA)
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O fator mais importante do meu desenvolvimento como professor é
uma integragdo. Eu penso muito na palavra didlogo, pois a minha
formagdo é muito humanista, entdo eu prezo muito pela vida hu-
mana, pelo valor da vida humana. E entdo o didlogo entre a super-
visdo, dire¢do e coordenagdo, professor, pais de alunos e alunos, é
fundamental a integragdo entre esses segmentos para que a educa-
¢do flua de uma forma significativa. (ESCOLA A: HISTORIA)

“Eu acho que é o trabalho em conjunto. Professor, dire¢do alunos e
pais, se ndo tiver essa parceria, a gente ndo consegue caminhar. A
minha disciplina contribui muito para formagdo do cidaddo, da-
quela crianga, daquele adolescente. Eu ja vi e vivenciei vdrias situa-
¢oes em que quando a parceria com os pais € justa, quando ele vem
junto com a gente, vocé nota que tem uma evolugdo. Quando o pai
chega e quer reclamar de tudo que vocé estd fazendo, geram confli-
tos. Ele ndo percebe que vocé quer contribuir para formagdo do fi-
lho dele. Tem pai que acha que acha vocé estd de marcagio com o
filho dele. Realmente pode fazer acontecer a situagdo se caminhar
junto com a gente: pais e diregdo. Ai vocé consegue funcionar de
uma forma melhor para o processo aprendizagem”. (ESCOLA B:
EDUCACAO FISICA)

Ah! Eu acho que o aprendizado do aluno, o retorno. Quando eu vejo
que realmente eles estdo aprendendo, isso me motiva bastante. Porque
eu acho que o que motiva realmente vocé ser professor, é vocé conseguir
fazer com que o aluno aprenda e queira buscar mais. Porque ndo adi-
anta também s6 aprender o que vocé passa, é bom ele se interessar pelo
que vocé faz e querer aprender mais e ele se dedicar... eu acho que € isso
0 que me motiva, é o aprendizado do aluno, ele querer aprender. (ES-
COLA A: MUSICA)

Os professores, em sua atividade docente, sdo vistos como

profissionais munidos de saberes, sendo assim, para seu desenvol-

vimento pedagégico, aplicam saberes que consideram importantes
para solucionar as situa¢des de improviso, tomar decisdes, julgar e
decidir o melhor caminho a ser adotado para ato de ensinar. Se-
gundo Tardif (2014) esse ato de ensinar vem de um processo cons-

tituido de diferentes componentes, estes sdo o objetivo do trabalho
para o objeto de trabalho, a técnica e os saberes dos professores.

O saber experiencial neste momento assume, entdo, uma
importancia particular para o professor, que vai construindo no dia
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a dia a sua préatica pedagégica. E, a partir dessa perspectiva dos
professores que Tardif classifica o saber da experiéncia como um
saber pratico, pois “a sua utilizagdo depende de sua adequagéo as
fungdes, problemas e situagdes peculiares ao trabalho”. Essas expe-
riéncias também estabelecem uma socializagdo profissional numa
vivéncia da profisséo.

A experiéncia do trabalho docente é um saber ligado as
func¢bes dos professores, é através da realizagdo dessas fungdes que
ele ¢ modelado, mobilizado, adquirido tal como mostram as roti-
nas, em especial, e a importincia que os professores atribuem a
experiéncia (TARDIF, 2014, p. 109).

Neste contexto, percebe-se que a aplicabilidade dos saberes
experienciais nos quais os professores constroem gradativamente
uma prética, sdo oriundos de alguns elementos fundamentais da
sua histéria, como: fatores emocionais, académicos, relacionais e
simbolicos, que permitirdo o bom relacionamento interpessoal e
atitudes positivas com os alunos, pares e com a equipe do local de
trabalho.

Consideracoes Finais

A docéncia é uma profissdo cuja constitui¢do envolveu fa-
ses distintas, tendo sido sua evolu¢do concomitante com a evolugio
histérica das sociedades. Ao se tornar cada vez mais estratégica,
responsavel pela transmissao de todos os sabres sociais, a docéncia
se tornou o foco de muitos estudos.

A abordagem de Tardif sobre a profissdo docente apresen-
ta toda complexidade e pluralidade da profissdo, enquanto avalia o
saber docente como um produto social, heterogéneo e plural, que
provém de diferentes fontes, como: o saber disciplinar, o saber
profissional, o saber curricular e o saber experiencial, produzidos
em épocas sociais diferentes.

Sempre reconhecendo a importancia de todos os saberes
que constituem o saber docente, Tardif procura destacar a impor-
tancia e o valor do saber da experiéncia. Para ele, esse saber, mes-
mo adquirido fora do contexto da formag¢io dos professores, ndo
deixa de estar entrelagado a ela. Na verdade, como afirmado neste
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trabalho, poderia ser idealmente compreendido como a objetivagao
de uma sintese entre os saberes da formagio e as experiéncias que o
professor passa a ter quando inicia sua pratica.

Os professores da rede ptbica do Municipio de Seropédi-
ca/R] e os da rede privada do Municipio de Itaguai/R], confirma-
ram amplamente o valor que tem para a docéncia o saber da expe-
riéncia. Além disso, ficou claro que os entrevistados néo se consi-
deram “prontos” quando saem dos bancos escolares em que foram
formados.

Os professores justificaram suas as agdes enquanto profis-
sionais e expuseram algumas de suas reflexdes a respeito de como
compreendem sua formagéo inicial, seu desenvolvimento profissi-
onal bem como a utilizacado dos saberes praticos em sala de aula.
Por meio da observagiao didria de suas préprias atuagdes, os profes-
sores se tornam criticos de suas agdes e fazem reflexoes da relagio
entre saberes ¢ o processo de ensino e de aprendizagem no contex-
to do seu trabalho.

Percebemos que suas praticas ndo sdo apenas um objeto de
saber das ciéncias da educac¢ao, elas mobilizam saberes plurais que
se transformam em saberes pedagégicos. Esses saberes, incorpora-
dos como ferramentas de trabalho do professor, sdo provenientes
de intera¢des ndo sé de seus pares, mas com outros atores da edu-
cacgdo.

Também ficou claro nas entrevistas, um elemento funda-
mental destacado por Tardif quanto ao saber da experiéncia: que ¢é
no exercicio da profissio que o professor é confrontado com a
necessidade de responder as demandas institucionais e se adaptar
as diversas circunstincias. Isto ndo se aprende no periodo de for-
magao, mas é muito destacado pelos professores como algo que
tiveram que desenvolver. Porém, a intensidade da experiéncia de
ser colocado no palco em que exercerd a profissdo para a qual foi
formado, envolve também o que o professor aprende, valoriza e
incorpora das trocas com outros dois importantes agentes na prati-
ca docente: os seus pares e os proprios alunos. Nesse contexto,
percebe-se que os professores ndo rejeitam a experiéncia de um
outro professor, pelo contrédrio, ele recebe a informagao, filtra e
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seleciona em forma de “macetes” transformando-as em validagdo
da pratica cotidiana.

Para além da apropriagfo das questes tedricas discutidas
por Tardif, o objetivo deste trabalho era o de verificar se ¢ através
de uma sintese entre os saberes da formacéo e os saberes da experi-
éncia que estes acabam por se objetivar.

Segundo a perspectiva de Maurice Tardif, a objetivagio se
dé4, fundamentalmente, pela interag¢do dos professores com os di-
versos atores envolvidos na sua atuagdo profissional e também
envolve uma sintese entre o saber da formacio e o confronto com
os desafios da experiéncia, que incluem a dimensdo das relagdes
complexas encontradas pelo professor no seu campo de trabalho:
relagdes humanas e institucionais.

Segundo a perspectiva dos professores, os fundamentos
que norteiam o seu ato de ensinar, sdo fundamentos sociais, ou
seja, oriundos de fontes sociais diversas e do histérico de vida do
professor, como: familia, escola, universidade etc. Nessa perspecti-
va, a relagao do professor com seus proprios saberes é acompanha-
da de uma relagio social inserida na sociedade e no tempo em que
ele estd inserido. As relacdes dos professores com os saberes no
contexto de seu trabalho sdo relagdes mediadas constantemente
pela interagfo entre pares. Essa interacdo lhes fornece principios
para enfrentar e solucionar problemas que surgem no cotidiano de
sua pratica, ou seja, os professores dividem uns com os outros o
seu saber e sua experiéncia profissional e avaliam e incorporam
essa vivéncia a sua prdtica.

A pesquisa conclui que hd uma aproximacgido bem signifi-
cativa entre os apontamentos de Tardif e a voz dos professores,
quando percebemos que diariamente, nas relagdes sociais com os
atores e com os colegas de trabalho, os professores compartilham
seus saberes uns com os outros em seu meio.

Esse compartilhamento pode vir através do material dida-
tico, das dicas no planejamento, “macetes”, de como organizar a
sala de aula ou até mesmo pela permuta de informacdes sobre os
alunos ou turmas, ou seja, dividem uns com os outros um saber
pratico experiencial sobre suas atuagoes.
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A producdo da politica de formagado
de gestores no Brasil: disputa por projetos

Maria Cristina Moraes de Carvalho

Introdugio

O presente estudo desenvolve algumas reflexdes sobre o Pro-
grama Escola de Gestores da Educacio Bésica Publica (PNEGEB),
como parte de uma pesquisa em andamento, no 4mbito do curso de
doutorado em educa¢ido da Universidade Catélica de Petrépolis. O
objeto da pesquisa é uma politica de formagao continuada implemen-
tada pela Secretaria de Educagio Bésica do Ministério da Educagio, no
periodo de 2006 a 2016, voltada para gestores e coordenadores peda-
gogicos. Dentre os objetivos tracados para essa politica, destaca-se o
fortalecimento da escola publica brasileira, por meio de processos
democraticos de gestdo escolar compativeis com a concepgio da edu-
cagdo com qualidade socialmente referenciada. Essa politica de forma-
¢ao de gestores fez parte do Plano de Metas “Compromisso Todos pela
Educagéo” e integrou o Plano de Desenvolvimento da Educacio, reali-
zada em regime de colaboragfo com estados e municipios, produzida e
implementada com a participagio de institui¢oes e entidades represen-
tativas do campo educacional. A execucio da politica ocorreu em par-
ceria com universidades federais, por meio da descentralizacao de re-
cursos financeiros efetivada pelo Ministério da Educa¢do (MEC) e
Fundo Nacional para o Desenvolvimento da Educa¢do (FNDE).

Ao formular uma politica, o governo busca imprimir a marca
de seu programa, expressando op¢des e compromissos politicos, vi-
sando produzir efeitos na realidade. O crescimento da politica publica
como um campo do conhecimento é marcado por debates em torno
do espaco que cabe ao Estado na defini¢do e implementagdo de tais
politicas. A andlise adotada, neste texto, estd sustentada na concepgéo
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da politica como um processo complexo, que ocorre em determinado
espaco e tempo historicamente situados, guardando intencionalidades
das diferentes pessoas envolvidas ao longo das multiplas instincias
pelas quais ela se movimenta, sofrendo modificagdes por meio de
interpretagées e mesmo contestagdes (OZGA, 2000). Ao analisar poli-
ticas educacionais, Ball (1994) considera que os sujeitos se encontram
no centro do significado, como interpretadores ativos do mundo soci-
al. Assim, em sua andlise de politicas considera a ligacéo e o envolvi-
mento dos atores em toda trajetéria da politica, desde o jogo de forgas
que exerceu influéncia no momento inicial de delineamento de agdes e
programas, até a atuagdo dos sujeitos situados em outras instincias,
tais como gestores, professores, alunos.

No 4mbito da formula¢do do PNEGEBP, a disputa entre pro-
jetos educacionais esteve presente no contexto de influéncia do cena-
rio politico e das opg¢des tedricas e ideolégicas dos participantes no
processo de elaboragdo dos textos. No intuito de caracterizar o Pro-
grama Escola de Gestores da Educagio Basica, este texto procura ana-
lisar os debates envolvidos na sua formulagdo e os conceitos que ex-
pressam o posicionamento de grupos que participaram da elaboragdo
dessa politica.

A compreensido do PNEGEBP como uma politica de forma-
¢do continuada para gestores escolares passa pela andlise das influén-
cias que fizeram parte do seu processo de elaboracio, marcado pela
disputa de concepg¢des no campo da gestao educacional. O contexto de
influéncia, segundo Ball (1994) ¢ o cenério onde normalmente as poli-
ticas tém inicio, sendo necessario que o pesquisador considere o con-
texto histdrico presente no jogo de forgas que imprime a definigéo de
escolhas, a dire¢do e o discurso das politicas.

Os instrumentos utilizados para esta andlise foram seleciona-
dos a partir de alguns conceitos e movimentos que se fizeram presen-
tes na produgdo dessa politica. Inicialmente, serdo apresentados os
pressupostos da gestdo democritica, representados pelos movimentos
envolvidos na formulagdo do PNEGEBP, tendo por referéncia alguns
estudos sobre o campo da gestio educacional (CURY, 2008; COUTI-
NHO, 1979; 2006; PARO, 2001; SANDER, 2009; SILVA, 2009; SIN-
GER, 1996).
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Em razdo da influéncia exercida no campo da gestido educaci-
onal, serd discutido o conceito da Nova Gestao Publica, apresentado
como um modelo nas reformas da administragédo publica dos anos de
1990, com presen¢a marcante nas politicas subsequentes. Serdo privi-
legiados os autores Camini (2013); Coutinho; Lagares (2017); Oliveira;
Duarte; Clementino, (2017); Paro, (2005) e Saviani, (2007).

A contextualiza¢do do Plano de Desenvolvimento da Educa-
¢do, politica do qual o PNEGEBP faz parte, também sera apresentada,
uma vez que reune agoes e programas diversos que expressam contra-
digdes em relacao a concepgdo de gestdo da educagao, relevantes para
melhor delimitagdo do objeto da pesquisa. As referéncias utilizadas
sd0 os trabalhos de Camini (2013); Oliveira (2011; 2015); Saviani
(2007), Resolugbes e Decretos que instituiram essa politica, além dos
estudos de Ball (1994) sobre a Abordagem do Ciclo de Politicas e as
recentes contribui¢des desse autor para a compreensio de uma rede de
politicas educacionais globais que exerce influéncia sobre as politicas
educacionais locais de diversos paises (BALL, 2014).

Os pressupostos da gestao democratica

As diretrizes nacionais do PNEGEBP estabelecem como
principio norteador da formagio a relagiio entre a gestao democratica
das unidades escolares ¢ a efetiva¢do da garantia do direito a educacio,
como um direito universal de todos, com qualidade social (BRASIL,
2009a). Os conceitos de gestdo democrética e educagdo de qualidade
social encontram-se presentes em varios trechos dos textos da politica,
expressando o posicionamento de grupos que participaram dos pro-
cessos de elaboragdo e implementagédo, como observado nos dois tre-
chos abaixo.

O Programa Nacional Escola de Gestores da Educagao Basica Publica
insere-se num conjunto de politicas que vem sendo desenvolvidas pelo
Ministério da Educagdo, por meio da Secretaria de Educagdo Bsica,
em regime de colaboragdo com os sistemas de ensino, Universidades e
entidades educacionais, e que expressam o esforgo de governos e da
sociedade civil em garantir o direito da populagio brasileira a educa-
¢io escolar com qualidade social (BRASIL, 2009a, p. 6, grifos da auto-
ra).

63



DIALOGO SOBRE EDUCAGCAO ATUAL

Adotar o direito a educagdo como principio orientador significa evi-
denciar a escola como lugar de aprendizagens efetivas e consistentes e
capaz de proporcionar as novas geragdes o acesso aos saberes e bens
culturais produzidos pela humanidade. Significa, portanto, reafirmar
as potencialidades emancipatdria e inclusiva dos processos de escolari-
zagdo garantindo o acesso e a permanéncia, respeitando a diversidade
numa escola que oferega educagdo com qualidade socialmente referen-
ciada (BRASIL, 2009b, p. 9, grifos da autora).

O debate em torno da qualidade da educagdo guarda em seu
interior concepgdes distintas, com a presenca de disputas em torno de
como a escola deve ser gerida, qual a melhor forma de organizagéo e
quem deve participar de sua gestdo. A expressdo “qualidade social” foi
elaborada para fazer frente a outro movimento antagdnico a este,
representado pelo conceito de “qualidade total”, que adotou estraté-
gias de gestdo vinculadas aos principios da eficiéncia e eficécia, impor-
tados do campo econdmico, que serd melhor explorado na préxima
secdo. Os valores préprios do mercado vém sendo tomados de em-
préstimo para a defini¢do de como verificar a qualidade das politicas
sociais e, dentre estas, a educac¢do publica, acreditando ser passivel de
medida por meio de tabelas, graficos e outros indicadores quantitati-
vos (SILVA, 2009).

O conceito de qualidade social da educagéo estd ligado a teo-
ria critica, segundo um modelo democratico-popular em que o Estado
busca atender aos interesses mais amplos da populacéo, pelo aprofun-
damento das relagdes democraticas, contrario aos interesses econémi-
co-corporativos. A democratizagio das relagdes e o resgate da dimen-
sdo publica do Estado, segundo essa concepgio, conduziria a supera-
¢do das desigualdades. Para Maria Abadia da Silva, a qualidade social
da educagio escolar nio se ajusta aos limites impostos pelos valores do
campo econdmico:

A escola de qualidade social ¢ aquela que atenta para um conjunto de
elementos e dimensdes socioecondmicas e culturais que circundam o
modo de viver e as expectativas das familias e de estudantes em relagio
a educagdo; que busca compreender as politicas governamentais, os
projetos sociais e ambientais em seu sentido politico, voltados para o
bem comum; que luta por financiamento adequado, pelo reconheci-
mento social e valorizagdo dos trabalhadores em educacgdo; que trans-
forma todos os espagos fisicos em lugar de aprendizagens significativas
e de vivéncias efetivamente democréticas. (SILVA, 2009, p. 225).
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Essa perspectiva de qualidade exerceu grande influéncia no
processo de abertura politica no Brasil, no final da ditadura militar,
fazendo figurar importantes conquistas na Constituicdo de 1988, tais
como a defesa da gestdo democratica como principio da educagdo
nacional, capaz de assegurar a toda a populagdo a garantia do direito a
educagio.

A gestio democratica estd comprometida com a construgéo
da autonomia de sujeitos histoéricos, que se constituem enquanto cida-
daos pelo exercicio dos seus direitos e deveres. A educagdo, enquanto
atualizac¢éo histérica e cultural, precisa contribuir para o usufruto dos
bens culturais e sociais, além de proporcionar uma inserc¢o critica na
sociedade, capaz de contribuir com uma ordem mais justa e igualita-
ria. A democratizagdo da educagdo ocorre a medida que estas duas
condi¢Oes estejam presentes: a participagdo na vida escolar pelos seus
usudrios; e que tal participagdo contribua para a construgio de uma
educagéio comprometida com os seus interesses. Segundo Paro (2001):

(...) a democratizagdo da gestdo da escola bésica nao pode restringir-se
aos limites do proprio Estado — promovendo a participagdo coletiva
apenas dos que atuam em seu interior —, mas envolver principalmente
os usuarios e a comunidade em geral, de modo que se possa produzir,
por parte da populagdo, uma real possibilidade de controle democrati-
co do Estado no provimento de educacdo escolar em quantidade e
qualidade compativeis com as obrigagdes do poder publico e de acor-
do com os interesses da sociedade. (PARO, 2001, p. 97).

Assim, o autor relaciona a gestdo democratica da escola como
possibilidade para a conquista da educagdo como direito, que se reali-
za por meio do acesso a uma educa¢iio com qualidade. A qualidade da
educagéo precisa ser considerada enquanto processo de formagédo dos
sujeitos, em uma dupla dimensao: individual e social.

A democracia, como meio para a constru¢do da liberdade em sua di-
mensdo histdrica, faz parte dessa heranga cultural. Entendida como
processo vivo que perpassa toda a vida dos individuos, laborando na
confluéncia entre o ser humano singular e sua necessaria pluralidade
social, ela se mostra imprescindivel tanto para o desenvolvimento pes-
soal e a formagdo da personalidade individual quanto para a convivén-
cia entre grupo e pessoas ¢ a solugdo dos problemas sociais, colocan-
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do-se, portanto, como componente incontestivel de uma educagio de
qualidade. (PARO, 2001, p. 45).

A onda de movimentos contestatérios que influenciou a re-
dagdo da Constitui¢do Federal de 1988 provocou uma ruptura com a
ordem até entdo existente, inscrevendo a educagido basica como direito
de todos, como possibilidade para o sujeito conquistar novos direitos.
A educagio bésica como direito constitucional foi juridicamente pro-
tegida quando inscrita como direito publico subjetivo, cabendo ao
Estado a garantia do seu acesso a todos, com padrio de qualidade, sob
pena do poder publico ser responsabilizado caso sua oferta fosse irre-
gular (CURY, 2008).

O grupo que participou da elaboragio dos textos da politica
de formagdo continuada para gestores escolares, o PNEGEBP, inspi-
rou-se nestes principios constitucionais (BRASIL, 2009a). O direito a
educagdo é visto como a possibilidade da escola se constituir como
espaco de aprendizagem, capaz de garantir a todos os alunos o acesso
ao saber, com permanéncia que viabilize a progressao a todas as etapas
da educagdo basica. Dessa maneira, a organizagao do trabalho pedagé-
gico precisa se pautar pelos principios da gestdo democratica, garan-
tindo a democratizagido do acesso, da permanéncia, com educagido de
qualidade socialmente referenciada. Nessa perspectiva, ha uma expec-
tativa de que a institui¢do educacional se fortaleca com a participagdo
da comunidade escolar na construcio do seu projeto politico pedago-
gico, reafirmando os seus interesses e as vontades expressas coletiva-
mente.

O ideario da gestdo democratica convive com outro paradig-
ma, de cardter neoliberal, marca da fase da globaliza¢do da economia,
que considera a educacao fator importante por contribuir para a com-
petitividade econdmica dos paises em um mercado global. Esse ideario
foi introduzido no pais no dmbito das reformas educacionais dos anos
de 1990 e, segundo Singer (1996), essa década foi marcada pelo debate
entre os adeptos de duas visdes opostas quanto aos fins da educagio e
a maneira de atingi-los. A posigio da gestdo democratica, ou civil
democrética (SINGER, 1996, p. 5), se contrapée outra perspectiva, a
produtivista, ou neoliberal. A polarizacdo desses dois movimentos,
apesar de ter sido bem marcante na década de 1990, encontra-se pre-
sente até os dias atuais. No ambito da gestdo da educagio, essa pers-

66



DIALOGO SOBRE EDUCAGCAO ATUAL

pectiva estd reunida em torno do conceito de Nova Gestdo Publica e
serd apresentada a seguir.

A Nova Gestao Publica, suas concepgdes e estratégias

A Nova Gestido Publica é um modelo adotado em reformas da
administragdo publica, no intuito de imprimir um carater mais eco-
ndémico e gerencial. Esse paradigma foi formulado nos finais dos anos
de 1970 e inicio dos 1980* como uma critica & administragdo publica
burocratica, caracteristica do Estado de Bem-Estar Social, em que o
planejamento centralizado encontrava-se sob o dominio do Estado,
como indutor e promotor do bem-estar da populagdo (OLIVEIRA;
DUARTE; CLEMENTINO, 2017).

Esse modelo exerceu influéncia no pais nos anos de 1990, no
interior da reforma do Estado Brasileiro, que introduziu regras do
mercado como estratégia para a superagdo da crise, seguindo uma
tendéncia mundial. Assim, é necessdrio destacar a existéncia de uma
rede de influéncias para além dos limites dos Estados-Nagdo, tendo
por protagonistas diversos atores sociais e organizacOes transnacio-
nais, que exercem forte impacto nas reformas educacionais em curso,
constituindo o que Ball (2014) denomina de rede global de politica
educacional.

O paradigma neoliberal, caracteristico dessa rede global de
politicas, vem exercendo influéncia em varias dimensdes da gestdo
publica no Brasil, incluindo a educagao. Organizagdes internacionais,
algumas delas ligadas ao capital financeiro, realizaram intensa mobili-
zacdo visando ao estabelecimento de acordos com a finalidade de
interferir nas politicas dos paises em desenvolvimento, dentre eles o
Brasil. Tais acordos propunham o ajuste neoliberal na economia do
pais, por meio da realizagio de inimeras reformas, de tal forma a se
alinhar aos principios da economia globalizada.

4 Estudos realizados por Oliveira; Duarte e Clementino (2017) apontam que o termo
Nova Gestao Publica foi utilizado pela primeira vez por Michel Messenet, em sua obra
La Nouvelle Gestion Publique: pour un Etat sans Burocratie, no ano de 1975. No entanto,
o texto publicado por Christopher Hook, em 1991, A public management for all seasons,
¢ considerada pelo proprio Michel Messenet como marco na formulagao desse conceito.
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O avango da produgio cientifica e tecnolégica, sobretudo nas
areas da informagéo e da comunicagéo, ligado a légica do livre comér-
cio e as leis do mercado definiam as bases em torno das quais as mu-
dangas deveriam ocorrer: a busca da eficiéncia, da produtividade e um
mercado de trabalho altamente qualificado para que os paises pudes-
sem competir em igualdade de condi¢bes no mundo globalizado.

Esse conjunto de pressupostos neoliberais, caracteristicos da
Nova Gestido Publica, apresenta as seguintes caracteristicas: defesa de
que a superagdo da crise é necessaria com reformas que diminuem o
peso do Estado, sobretudo pela reducio de sua interven¢io nas areas
sociais por um lado e, por outro, fortalecendo seu papel de coordena-
dor de iniciativas privadas; a solugio para a crise encontra-se no Esta-
do, em razdo dos gastos excessivos com as politicas sociais e a sua
interferéncia nas leis do livre mercado e da economia.

As mudangas propostas pelas reformas nas politicas sociais,
dentre elas a educagdo, apresentavam a adogéo, pelo Estado, de uma
légica do mercado no intuito de superar suas falhas e tornd-lo mais
eficiente e produtivo, mediante alguns mecanismos sustentados pela
apologia da esfera privada, da descentralizagido e da flexibilizagio,
usadas como justificativas para a democratiza¢do e a eficiéncia no
setor publico.

Outra marca desse periodo foi a adogio de politicas focaliza-
das, buscando a eficiéncia do Estado, que passou a priorizar somente
tarefas que tivesse capacidade de realizar. E proposta uma Terceira Via
como contrapartida a privatizagdo do Estado, em que as demandas das
politicas sociais seriam atendidas pelo terceiro setor. As politicas edu-
cacionais publicas néo estatais foram a marca desse periodo, em que o
Estado, numa parceria com a sociedade civil, transferiu recursos pu-
blicos para o terceiro setor, que passou a executar as politicas publicas.
Essa esfera publica ndo estatal encontra-se presente no Plano de De-
senvolvimento e Reforma Administrativa do Estado do governo Fer-
nando Henrique Cardoso (FHC), liderada por seu ministro da eco-
nomia Bresser Pereira.

O investimento em educa¢io foi encarado como possibilida-
de de crescimento econdémico do pais, importante por contribuir para
a competitividade em um mercado global. Assim, indicavam a neces-
sidade de redefini¢do do papel da escola e de um novo padrao de ges-

68



DIALOGO SOBRE EDUCAGCAO ATUAL

tao educacional, baseado numa légica gerencial, voltada para o contro-
le dos resultados e na descentralizagéo, para chegar aos cidadaos, con-
siderados os clientes do Estado.

Nessa perspectiva, outros movimentos foram desencadeados,
tais como a pratica do voluntariado, em que parcerias com empresas
visaram contribuir na manuten¢do de escolas; parcerias publico-
privadas, com estabelecimento de convénios de institui¢des puablicas
de ensino com Organiza¢bes Nao Governamentais (ONG's); expanséo
do mercado no setor publico, com a adogdo, pelas redes publicas, de
tecnologias educacionais produzidas por instituiges privadas. A esco-
la passa a sofrer uma redefini¢do no seu papel, como formadora dos
sujeitos capazes de contribuir para a superagio da crise do capitalismo.

A LDB 9394/96 apresenta mudancas nessa direcdo ao indicar
a construcdo de um Sistema Nacional de Avaliagdo, visando controlar,
por meio de pardmetros centrais, a Educagio Basica e o Ensino Supe-
rior. A questdo da qualidade passou a ser discutida como essencial
para a formagéo de um novo perfil exigido pelo mundo do trabalho.

Se tais medidas, por um lado, ligavam-se as demandas do
Banco Mundial, por uma adequa¢io da educacio ao perfil cultural da
globalizagao, por outro lado, em alguma medida, atendiam aos anseios
dos setores académicos e sindicais democraticos, que vinham questio-
nando os critérios de avaliagdo da educagio, que delegavam aos alunos
a responsabilidade pelo seu proprio fracasso, por meio dos indices de
reprovagao e abandono escolar. O que diferencia o debate desses dois
grupos sdo os fundamentos e a defini¢do dos objetivos de tais medidas.

Para os defensores dos organismos internacionais, as avalia-
¢Oes externas contribuem para tornar publica a efetividade dos inves-
timentos publicos em educac¢io. Nessa perspectiva, a educagio é trata-
da como uma prestacio de servigos e ndo um direito. Na defesa dessa
posi¢do, érgios multilaterais, como o FMI e o Banco Mundial, projeta-
ram-se como agéncias de cooperacio, financiando projetos nos paises
periféricos e definindo as prioridades das politicas por eles financia-
das, a revelia dos maiores interessados, como a populagdo, a comuni-
dade escolar e os profissionais da educagao.

Um outro grupo, que faz a defesa da educagio como um di-
reito de todos, vinha participando das discussdes sobre o Sistema de
Avaliagdo da Educagio Basica desde o final dos anos de 1980 e inicio
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de 1990. Mobilizagdes nos Estados discutiram a importancia da cons-
trugido de uma matriz de referéncia das avaliagbes centradas na defesa
da democratiza¢do da educagio, na qualidade do sistema educacional
e na transparéncia da gestao (CAMINI, 2013).

No entanto, a partir de 1995, a defini¢ao das avaliagdes pas-
sou a ser coordenada por entidades fora do Estado, sem a participagédo
dos sujeitos envolvidos nesse processo. Consolidaram-se propostas em
que a gestdo educacional e a avaliagdo ganharam relevancia, em meio a
um debate pela descentralizagio da educagio, com divisdo de tarefas
no tocante a execu¢io das agOes politicas, porém, com centralizagdo
dos processos de tomada de decisdo e das avaliagoes.

Instala-se uma contradi¢ido entre o carater centralizador e
descentralizador das politicas, uma vez que a delegacio de autonomia
para que as comunidades escolares se envolvam na elaboragdo do
projeto politico pedagdgico das institui¢des escolares, componente da
gestdo democratica e presente como principio na LDB 9394/96, choca-
se com o carater centralizador de avaliagdes padronizadas, elaboradas
com o intuito de medir metas estabelecidas, exercendo controle sobre
os sistemas educacionais.

O conceito de gestdo da educagdo, no 4mbito dessas reformas
dos anos de 1990, foi influenciado por teorias e modelos de adminis-
tragdo empresarial, com a construcgdo de referenciais de competéncia
administrativa e pedagégica para as institui¢oes educacionais e ainda
para os sistemas de ensino. A instauracdo da competi¢io na disputa
pelos recursos publicos e na prestagio de servicos a comunidade ¢
tipica desse modelo, baseado nas regras do mercado.

As medidas para a moderniza¢do da gestdo apoiaram-se na
suposicdo de que o atendimento a demanda por matricula na etapa
obrigatéria estaria atendida e de que os recursos investidos eram sufi-
cientes. Partindo desse pressuposto, o que exigiria aten¢do por parte
do governo seria a qualidade da educagéo. Para o alcance da qualida-
de, deveriam ser implementadas medidas que revertessem um suposto
mau gerenciamento das verbas disponiveis. Portanto, o problema a ser
atacado seria de origem administrativa e ndo de politica educacional.

A concepgdo de qualidade total que caracteriza a educagéo
defendida, nesse idedrio, sustenta-se em modelos e praticas neofayolis-
tas e neotayloristas do gerencialismo empresarial e comercial, acredi-
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tando-se que a gestdo da educagdo pode se beneficiar com a imple-
mentacio dessas estratégias. A gestdo assume a caracteristica de con-
trole do trabalho, travestida do discurso da eficiéncia e eficacia. No
discurso de tais politicas, muitas vezes sdo adotadas as mesmas catego-
rias presentes nas proposicoes de tradicao critica, tais como descentra-
lizagdo, autonomia, colegialidade e participagdo. Segundo Sander
(2009, p. 76), os seus significados sdo outros. “Para os pensadores
neoliberais o sentido desses termos ¢ prioritariamente técnico-
racional, enquanto que para os pensadores criticos, o sentido é socio-
légico, antropolégico, politico”.

A concepgio de democracia implicita no idedrio neoliberal
faz a defesa do pluralismo de ideias e dos interesses da populagdo. No
entanto, essa pluralidade esta ligada a visdo de sujeitos individuais e
autdnomos, coordenada pelas leis do mercado, que se encarrega de
promover o bem-estar geral. Ao defender a igualdade dos sujeitos, tais
pressupostos defendem o afastamento do Estado de qualquer forma de
controle publico. A hegemonia das classes dominantes é conquistada
justamente com essa regulagido do mercado, pois a defesa da igualdade
é realizada sem que seja considerada a desigualdade de classe - alguns
detém os meios de produgdo e outros a forca do trabalho. Para Couti-
nho (1979, p. 39), o que a burocracia ligada ao Executivo faz, na reali-
dade, ¢ “harmonizar” os interesses do capitalismo em seu conjunto,
pondo-se acima das “paixdes” individuais dos capitalistas singulares e
operar a0 mesmo tempo no sentido de que tais interesses se impo-
nham “automaticamente sobre o conjunto da sociedade.”

No ambito de tais politicas, os gestores sdo considerados su-
jeitos estratégicos para uma mudanca na qualidade da educagdo, pela
sua capacidade de mobilizacao da equipe escolar em torno das medi-
das propostas. Nessa dire¢ao, na segunda metade da década de 1990,
foram implementados projetos financiados pelo Banco Mundial em
varios Estados do Nordeste, em Sdo Paulo, Parand, Minas Gerais e
Espirito Santo. Junto com um conjunto de medidas visando a melho-
ria da qualidade total da educacdo, que impactavam diretamente a
organizagio do trabalho escolar, a forma¢io dos gestores era vista
como elemento-chave para assegurar o éxito de tais politicas (TOR-
RES, 1998).
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O movimento das politicas da década de 1990 ganhou nova
diregéo, de debates marcados por conteddos com viés politico, para
outro de carater técnico e econdmico. Se o debate pela autonomia da
escola ganhou forga no interior de movimentos democréticos, no final
dos anos de 1980, nesse novo contexto, ganha relevincia a responsabi-
lizagdo das unidades escolares, como instancias produtoras de todas as
mazelas do Ensino Fundamental. As escolas e seus profissionais dele-
gou-se uma autonomia na exata medida da operacionalizagdo de poli-
ticas educacionais produzidas pelo governo central.

No ambito da Nova Gestao Publica, considera-se que as leis
do mercado ddo respostas mais rapidas aos problemas de gestdo dos
servi¢os publicos. A responsabilizacdo é transferida para os sujeitos,
sejam eles os servidores publicos que passam a responder pelos resul-
tados dos servicos prestados, independente das condigbes em que sdo
realizados, sejam também os préprios cidadios e a sociedade de ma-
neira geral. Na perspectiva do mercado, os cidaddos sdo vistos como
clientes que competem entre si pelo acesso aos servi¢os publicos.

Camini (2013) tece criticas a esse modelo, considerando um
equivoco que a adogao das medidas baseadas na Nova Gestdo Publica
sdo mais eficientes, pois os fins sdo confundidos com os meios, ou seja,
ao se dar maior importancia aos indicadores, as tecnologias da infor-
magéo, aos indicadores de gestdo, o objetivo central das politicas, que
¢ a garantia de direitos aos cidadios, fica em segundo plano. Ao se dar
maior importincia aos resultados, corre-se o risco de comprometer a
qualidade dos processos e ainda a perspectiva da educagéo como direi-
to de todos, como um bem pablico, que demanda investimento por
parte do Estado para que seu acesso seja universal. (COUTINHO;
LAGARES, 2017).

Modelos baseados na gestdo da empresa capitalista visam ins-
taurar o controle do trabalho, sendo antagénica a uma agéo educativa
transformadora. Politicas implementadas sob a l6gica da nova gerén-
cia publica acabam por definir um novo modelo de Estado, em que as
medidas de moderniza¢do baseadas nas regras do mercado colocam-se
acima da luta pelos valores da democracia, comprometendo as condi-
¢des de trabalho, da carreira e da remuneracdo docente (PARO, 2005;
OLIVEIRA; DUARTE; CLEMENTINO, 2017).
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As bases dessas reformas exerceram influéncia e fortaleceram
as politicas educacionais subsequentes. Ao final dos anos de 1990 e
inicio da primeira década dos anos 2000, a ofensiva neoliberal encon-
trou resisténcia de alguns movimentos sociais, centrais sindicais, mui-
tos deles ligados ao Partido dos Trabalhadores, que assumia um dis-
curso em defesa dos ideais democréticos populares. O fortalecimento
desse movimento, contrario & politica neoliberal em curso, ganhou
forca até a segunda gestéo de FHC, culminando com a vitéria de Lula,
que assume o governo em 2003 (COUTINHO, 2006).

O PNEGEBP é um programa de formagao de gestores que fez
parte do carro chefe da politica educacional do segundo mandato do
governo Lula, o Plano de Desenvolvimento da Educacio. E necessario
que seja explicitada a condugio das politicas educacionais nesse perio-
do, bem como as contradi¢cdes que apresentam, dada a importancia
que representam para o objeto deste texto, razdo pela qual serd anali-
sado a seguir.

As contradi¢des nas concepgdes de gestao e qualidade do ensino das
politicas educacionais no Governo Lula

A politica publica ¢ um campo de conhecimento complexo,
cujos interesses e concepgbes dos grupos envolvidos na sua formula-
¢ao ddo o tom das agbes e programas desenvolvidos. O processo de
elaboracio e implementagdo das politicas publicas educacionais no
Governo Lula revelam as contradi¢des na composi¢ao dos segmentos
representativos das coalizbes que integravam o governo. Algumas
sinalizam certa continuidade e mesmo aprofundamento de a¢des ante-
riores, marcadas pelos pressupostos da Nova Gestao Publica, outras
sinalizam rupturas, sobretudo na concepgio de gestdo e qualidade,
mais afinadas ao idedrio da posicao civil democratica.

Mesmo com a vitéria do Partido dos Trabalhadores, em 2003,
com um programa comprometido com as causas progressistas, histo-
ricamente ligadas aos movimentos defensores da posicio civil demo-
cratica, a condugao das relagdes do Estado com a sociedade civil per-
maneceram as mesmas da gestdo anterior, por meio da continuidade e
da defesa de uma politica neoliberal pelo novo governo. A consolida-
¢do da hegemonia neoliberal foi possivel mediante a quebra da resis-

73



DIALOGO SOBRE EDUCAGCAO ATUAL

téncia dos movimentos sociais a0 modelo liberal-corporativo, houve
uma deliberada desmobiliza¢ao, em que suas liderangas foram coopta-
das, ocorrendo o que Coutinho (2006, p.193) chamou de uma verda-
deira “revolugio passiva”. Ambos os partidos que governaram o pais,
nos tltimos 20 anos, assumiram uma “agenda que néo poe em discus-
sdo as questdes substantivas da formagdo econdémico-social brasileira.
Naio ¢ casual o compromisso de ambos os blocos em ‘blindar’ a eco-
nomia, ou seja, em reduzir a uma questdo 'técnica’ e nédo politica a
defini¢ao daquilo que verdadeiramente interessa ao conjunto da popu-
lagdo brasileira (p.193).

Adentrando para as politicas voltadas para a gestao da educa-
¢d0 na primeira década do século XX, Dourado (2007) faz uma analise
de programas implementados pela Unifo voltados para a gestao edu-
cacional, buscando explicitar suas concepgdes. O autor considera que
a gestao deve ser compreendida como um processo marcado por fato-
res intra e extraescolares. Ndo se reduz, portanto, a mera “aplicagio
dos métodos, técnicas e principios da administragdo empresarial”
(p-924). Como uma instituigdo social, a escola sofre influéncias do
contexto politico da sociedade na qual estd inserida, bem como dos
aspectos internos, ligados as relagdes dos sujeitos envolvidos nos pro-
cessos pedagdgicos e nas tomadas de decisdes e de sua relagdo com o
sistema de ensino no qual esta vinculada.

O autor considera que os programas implementados pelo
governo federal carregam consigo a marca da trajetéria das politicas
educacionais no Brasil, caracterizados mais como programas de go-
verno do que como politicas de Estado. Por serem implementados
com pouca ou nenhuma articulagdo com os sistemas de ensino, tais
programas nao chegam a impactar a qualidade da educagio, “sem a
forca politica de instaurar novos pardmetros organicos a pratica edu-
cativa” (DOURADO, 2007, p. 926).

Diante disso, muitas vezes a implementagdo de programas
pelo Ministério da Educagfo provoca uma desarticulagdo das experi-
éncias e projetos em andamento, ou ainda a superposicdo de agdes,
muitas das quais contraditdrias. O autor analisa programas implemen-
tados no primeiro mandato do governo Lula, representativos dessa
contradi¢do, uma vez que muitos mantém as mesmas caracteristicas
das propostas neoliberais, caracteristicas da década anterior, e outros
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mantém uma filiagio com o pensamento critico-transformador, pela
defesa dos ideais democratico-populares. Esses programas, ligados ao
campo da gestdo, foram implantados no intuito de contribuir para o
processo de democratizagio da educagio escolar. Sdo eles o Fundo de
Fortalecimento da Escola (FUNDESCOLA), Programa Dinheiro Dire-
to na Escola - PDDE, Programa Nacional Fortalecimento dos Conse-
lhos Escolares.

O FUNDESCOLA ¢ um programa que contou com financi-
amento do Banco Mundial, com o objetivo de melhorar a qualidade da
educac¢do por meio da agdo qualificada dos gestores escolares, realiza-
do mediante parcerias com as secretarias de educagdo estaduais e mu-
nicipais das regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste. Um dos progra-
mas centrais do FUNDESCOLA desenvolveu processos formativos e
de apoio & gestdo, sustentados por uma concepgio gerencial ao propor
a instaura¢io de uma nova cultura organizacional, baseada em princi-
pios da gestéo estratégica e do controle da qualidade total.

O PDDE ¢ um programa vinculado ao FNDE (Fundo Nacio-
nal para o Desenvolvimento da Educa¢io) que repassa, anualmente,
recursos financeiros diretamente as escolas publicas de ensino funda-
mental estaduais, municipais e do Distrito Federal e as do ensino espe-
cial mantidas por organiza¢des ndo-governamentais (ONGs), desde
que registradas no Conselho Nacional de Assisténcia Social. A despei-
to da importancia que os recursos do PDDE tém para as escolas, o
autor considera que também este programa fere o pacto federativo,
por estabelecer uma relagio direta da escola com o FNDE, sem a me-
diagdo das instancias governamentais locais na defini¢do e gestdo dos
gastos.

O Programa de Fortalecimento dos Conselhos Escolares ¢
vinculado a Secretaria de Educagao Bésica do Ministério da Educagao,
tendo por objetivo a implanta¢do e o fortalecimento “de conselhos
escolares nas escolas publicas de educagido basica nas cinco regides do
pais, envolvendo sistemas de ensino publicos estaduais e municipais,
mediante sua adesdo a sistemética de apoio técnico, pedagdgico e
financeiro do Ministério da Educa¢do” (DOURADO, 2007, p. 935). Os
conselhos escolares sdo considerados espagos coletivos, cuja represen-
tagdo de diferentes sujeitos da comunidade escolar deliberam a condu-
¢ao da gestdo administrativa e pedagdgica da escola. O conselho é
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considerado um espago social composto por diferentes sujeitos que
buscam a construgdo da unidade na diversidade, as contradi¢des pre-
sentes na sociedade ganham expressdo e representatividade. A escola
passa a ser um espaco de representagdo dos interesses da sociedade,
referenciada na concepgdo de qualidade social, um espago de forma-
¢éo e cidadania.

A titulo de exemplificar as contradi¢ées das politicas educaci-
onais do governo federal, desenvolvidas no primeiro mandato do
governo Lula, por meio da analise dos programas implementados, o
autor alerta que:

[...] um conjunto de programas parece avangar na diregdo de politicas
com cardter inclusivo e democrético, enquanto, de outro lado, preva-
lece a énfase gerencial, com forte viés tecnicista e produtivista, que vis-
lumbra nos testes estandardizados a naturalizagdo do cendrio desigual
em que se dd a educagio brasileira (DOURADO, 2007, p. 928).

Também Oliveira (2015) considera que o ambiente politico
do primeiro mandato do governo Lula foi marcado mais por perma-
néncias do que por rupturas em relagio ao periodo anterior, num
movimento pendular e ambiguo. Na gestdo do primeiro ministro da
educagéo, Cristovao Buarque, observaram-se agdes esparsas, focaliza-
das na popula¢do mais vulnerédvel, mas que ndo conseguiram contra-
por-se as reformas implementadas no governo FHC, nao correspon-
dendo as expectativas de que fosse rompida a légica da racionalizagio
técnica na condugio das politicas.

J4 no primeiro ano do segundo governo Lula, foi langado um
projeto de desenvolvimento para o pais, o Plano de Aceleragio do
Crescimento (PAC), apresentado como um plano destinado ao plane-
jamento e a execugdo de obras de infraestrutura, abarcando inumeras
medidas, com vigéncia de 2007 a 2010. No 4mbito da educagio, de
modo a reverter a situagdo de ma qualidade na educagdo nacional
evidenciada pelos dados do SAEB, desde o inicio da década de 1990,
foi apresentado ao pafs o Plano de Desenvolvimento da Educacgio
(PDE), vinculado ao PAC (SOUZA; BATISTA, 2016).

No documento de apresenta¢do do PDE, encontram-se as ba-
ses legais que déo sustentagdo ao plano, como a Constituicdo Federal
de 1988 e a LDB 9394/96, que em seu Artigo 8 define o papel da Unido
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em exercer “funcdo redistributiva e supletiva, de forma a garantir a
equalizagdo de oportunidades educacionais e o padrdo minimo de
qualidade do ensino, mediante assisténcia técnica e financeira aos
Estados, Distrito Federal e municipios” (CAMINI, 2013, p. 98). Além
das referéncias as bases legais, outra justificativa utilizada para a apre-
sentacdo do PDE refere-se aos aspectos administrativos. O PDE apre-
senta-se como uma iniciativa para dar organicidade a fragmentagio de
inimeros programas executados pelo MEC, pretendendo articular a
politica em 4mbito nacional, estruturado em torno de quatro eixos
norteadores: Educacido Basica, Educagido Superior, Educagdo Profissi-
onal e Alfabetizagéo.

Na proposta de langamento do Plano, em abril de 2007, foi
apresentado como a reunido de inimeros programas ja desenvolvidos,
da Educacéo Bésica ao Ensino Superior, sendo apresentadas 28 agdes e
outras incorporadas em momentos posteriores. A operacionalizagdo
do PDE ocorreu por meio do regime de colaboragio, pela parceria do
Governo Federal com os Estados, municipios e o Distrito Federal,
tendo em vista a prioridade ao desenvolvimento da Educa¢io Basica.
Ao desenvolver pesquisa sobre os dois primeiros anos, apds o lanca-
mento do PDE, Camini (2013, p. 112) considera que essa politica “é
um misto de a¢bes j4 em andamento, outras novas, assim como se
agregam metas, resultados, avaliagbes de cardter administrativo e es-
trutural tratados da mesma forma em termos de prioridade e énfase na
politica educacional”.

A operacionalizacdo do PDE foi possivel por meio do Plano
de Metas Compromisso Todos pela Educagdo, considerado um dos
seus principais eixos. Foi instituido pelo Decreto Federal n. 6094/2007,
que coloca a Unifio como responsavel por sua implementacio, sendo a
articulacdo com os municipios, Estados e Distrito Federal regulamen-
tada por meio do regime de colaboragéo, traduzido pelo MEC como
“compromisso”. O compromisso dos diferentes entes federados com o
plano é efetivado com assinatura de termo de adesdo. Em pouco mais
de um ano do seu langamento, em abril de 2007, todos os municipios,
Estados e o Distrito Federal ja tinham aderido ao plano.

No Artigo 3° do Decreto n. 6.094/2007, o Indice de Desenvol-
vimento da Educa¢do Bésica (IDEB) é apontado como o indicador
utilizado pelo Plano de Metas para monitorar os esforcos dos entes
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federados em dire¢io a melhoria da qualidade da educagdo. O IDEB é
um indicador, construido em 2007 pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e faz parte do PDE.
Situado no 4mbito do Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica
(SAEB), o IDEB ¢ usado para medir a qualidade das escolas e redes de
ensino, a cada dois anos, calculado com base no desempenho do estu-
dante na Prova Brasil® e em taxas de aprovagdo. A Prova Brasil ¢ apli-
cada a todos os alunos de escolas que contém turmas com mais de 20
alunos, produzindo indicadores em quase todos os municipios brasi-
leiros. A partir do primeiro IDEB, calculado em 2007, o INEP faz uma
projecio de metas para cada unidade escolar, municipio, Estado e
Distrito Federal, pretendendo alcangar, até 2022, a média 6, referéncia
dos paises desenvolvidos participantes da OCDE.

O IDEB pode ser considerado um indicador ligado & concep-
¢do da accountability de desempenho, cujo objetivo é responsabilizar a
escola e seus profissionais pelo resultado das avaliagdes. O IDEB foi
concebido para ser apropriado pela sociedade, que passa a monitorar
se o direito a educa¢io de qualidade estd sendo atingido, segundo uma
légica consumista, em que alunos e familia orientam a escolha da
escola segundo a légica do mercado educativo.

Nao obstante suas criticas ao PDE, Saviani (2007) considera
que traz algo novo em relacdo aos planos anteriores ao propor como
prioridade a melhoria da qualidade da educagado bdsica, mesmo consi-
derando que ndo dd mostras de éxito em seu intento. A preocupagio
com a qualidade da educac¢ao basica atravessa todo o século XX, man-
tendo-se até os dias atuais, sobretudo pelo protagonismo dos movi-
mentos dos educadores. O IDEB, uma das principais agoes do PDE,
confere identidade e base de sustentacdo técnica, pois é por meio desse
indicador que as metas serdo definidas e redefinidas, as a¢des monito-
radas e os resultados avaliados ao longo de todo o seu periodo de vi-
géncia, ou seja, até o ano de 2022. Saviani (2007) considera que o
IDEB traduz toda preocupacdo do governo com a melhoria da quali-

5 A Prova Brasil ¢ uma avaliagdo para diagnostico, em larga escala e faz parte do Sistema
Nacional de Avaliagio da Educagdo Basica (Saeb). Foi desenvolvida pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC) com o
objetivo de avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro,
por meio de testes padronizados e questionarios socioecondémicos.
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dade da educacio, “o PDE representa um importante passo no enfren-
tamento do problema da qualidade da educagio bésica. S6 o fato de
pautar essa questdo como meta da politica e construir instrumentos de
intervengdo ja se configura como um dado positivo que precisa ser
reconhecido” (SAVIANTI, 2007, p. 1250).

Apesar do comprometimento dos movimentos sociais e das
entidades de educadores com a base de sustentagdo do governo Lula,
historicamente comprometidos com as causas da educagio publica e
democratica, outros paradigmas exerceram influéncia na produgio do
PDE. Os principios que subsidiam as diretrizes dessa politica encon-
tram ressonancia no movimento de empresarios nacionais, compro-
metidos com a implementa¢do de medidas ligadas a Nova Gestéo
Publica, pelo aprofundamento do idedrio neoliberal. Esse grupo arti-
cula-se a um movimento transnacional de ideias politicas, que Ball
(2014) denomina de think tanks neoliberais, responsavel pela prolife-
racdo de solugdes para os problemas educacionais, por meio de rela-
¢des complexas entre o mercado, o Estado e o setor publico.

O movimento Compromisso Todos pela Educagio é mostra
dessa tendéncia, criado em 2006 por um grupo de organizagdes e de
empresdrios® para influenciar a direcdo das politicas educacionais no
Brasil, difundindo localmente ideias que circulam em outro lugar por
meio das relagdes em rede com outras organizagdes transnacionais,
tais como a Atlas Foundation’, nos Estados Unidos. A esse respeito,
Freitas (2012) desenvolve um estudo sobre as caracteristicas das pro-
postas dos “novos reformadores” da educagdo, grupo composto por
empresarios que tem exercido influéncia nas politicas educacionais
dos diferentes sistemas de ensino no Brasil. O autor alerta para os
riscos destas politicas, referenciando-se na literatura americana, por
ser neste pais que estas ideias ganharam maior expresséo.

O movimento Compromisso Todos pela Educagido estabele-
ceu metas para a educagdo nacional e construiu instrumentos de mo-

® Movimento fundado por presidentes de algumas empresas brasileiras, dentre as quais
Dpaschoal, Grupo Gerdau, Bancos Itat, Bradesco e Santander.

7 A Atlas Foundation é uma organizagio sediada na Virginia (EUA), que conecta uma
rede de cerca de 400 organizagdes, em mais de 80 paises, com a missao de difundir ideias
do livre mercado, influenciando politicas e formuladores de politicas de diversos paises
(BALL, 2014).
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nitoramento do seu cumprimento, exercendo forte influéncia na poli-
tica educacional do governo brasileiro, reunida em torno do
PDE/Plano de Metas. Curioso que o préprio Decreto n° 6.094, de 24
de abril de 2007, que dispde sobre a implementac¢iio do Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educagéo, do qual o PDE faz parte, toma de
empréstimo o mesmo nome do movimento criado pelos empresarios.

Em determinados aspectos, Camini (2013) considera o
PDE/Plano de Metas um modelo de gestdo inovador, com caracteristi-
cas ao mesmo tempo centralizadoras no momento da sua concepgio e
descentralizadoras na sua materializagdo, no ambito dos municipios e
Estados. A postura do MEC ¢ de reafirmar a presenca do Estado e seu
comprometimento com o financiamento ¢ a gestdo da politica publica
educacional, que seja promotora da garantia do direito a educagio,
evitando que essa responsabilidade seja delegada a outros setores da
sociedade. Sendo assim, segundo a autora, nido se aplica a tese da redu-
¢do do papel do Estado, nessa politica.

Os dados analisados por Camini apontam para duas concep-
¢oes de gestdo publica, presentes em diferentes acdes da politica do
PDE/Plano de Meta. Assim, praticas ligadas a gestdo empresarial en-
trelagaram-se com praticas ligadas a gestio democratica, ou ainda
evolufram de forma simultinea em processos paralelos. Essa andlise
leva a autora a considerar a existéncia de formas hibridas de gestdo,
“que se desenvolvem como uma rede multifacetada, onde se entrela-
¢am concep¢Oes e praticas com aspectos democraticos e outras reve-
lando transposi¢do do gerencialismo empresarial e comercial para a
esfera da gestdo educacional” (CAMINI, 2013, p.228).

A politica de formacio de gestores no ambito do Programa
Nacional Escola de Gestores da Educagio Basica

No campo da formacio de gestores, a partir de 2003, Aguiar
(2011) considera que ganharam impulso algumas politicas publicas do
governo federal, procurando imprimir um cardter democratizante. A
autora registra a contribui¢do de entidades do campo educacional8 no

8 Aguiar (2011) destaca a participagdo das seguintes entidades no debate em torno da
implementagdo de politicas de formagdo de gestores, a partir de 2003, no ambito do
governo federal: Associagio Nacional de Politica e Administragio da Educagio (Anpae),
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debate em torno da formulagdo e implementacao das politicas ptblicas
para a educagdo, pela critica ao idedrio que caracterizava a formagéo
de gestores da década anterior.

Diante da preocupa¢io com a melhoria da qualidade do ensi-
no, através de andlise do desempenho escolar no Censo Escolar de
2004, além dos resultados do Sistema de Avaliacdo da Educagio Basica
(SAEB), o Ministério da Educa¢ao (MEC) acreditava que o fortaleci-
mento de uma gestio democratica e participativa pudesse imprimir as
mudangas nessa diregdo. Para isso, buscando superar a légica centrali-
zadora das agdes e politicas vigentes na area da formagdo, o Programa
Nacional Escola de Gestores da Educacgdo Basica Publica - PNEGEBP
foi criado visando a formagdo de gestores, contando com a participa-
¢ao do poder publico, universidades, sindicatos, entidades académicas
e organismos internacionais. Esse programa fez parte de um conjunto
de agdes do Ministério da Educacio, desenvolvidos pela Secretaria de
Educagdo Bdasica, como apoio a gestdo escolar, situado no mesmo
ambito do Programa de Fortalecimento dos Conselhos Escolares.

Apbs 2007, o PNEGEBP foi inserido no PDE/Plano de Metas,
compondo o leque de programas dessa politica. Aguiar (2011, p. 79)
considera que essa politica “contribui para o fortalecimento das pro-
postas que visam instaurar uma politica nacional de formagdo dos
profissionais da educagéio, na qual se insere a formagio continuada de
gestores escolares com a colaborag¢io dos entes federados.”

O PNEGEBP foi coordenado, desde 2006, pela Secretaria de
Educagdo Bésica do MEC como uma politica para a formagio conti-
nuada de diretores das escolas publicas de Educag¢do Basica, na moda-
lidade de Ensino a Distancia (EaD), oferecendo cursos de extensio,
atualizagédo e especializa¢éio lato-sensu em Gestdo Escolar. Vislumbra-
va-se a formagdo de gestores como fator importante para a melhoria
dos indicadores educacionais, uma vez identificada, através dos dados
do Censo Escolar de 2007, caréncia de formagao dos dirigentes escola-
res (BRASIL, 2009a). Essa politica foi direcionada inicialmente, no
ambito do PDP/Plano de Metas, para as regides norte, nordeste e cen-

Associagao Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo (Anped), Associagio
Nacional pela Formagao dos Profissionais da Educagio (Anfope), Forum Nacional de
Diretores das Faculdades e Centros de Educa¢do das Universidades Publicas (Forumdir)
e Centro de Estudos Educacio e Sociedade (Cedes).
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tro-oeste, por apresentarem baixo Indice de Desenvolvimento da Edu-
cagdo Basica (IDEB). Na primeira edi¢ao do curso (2006/2007), foram
formados 4.000 gestores, sob a responsabilidade de dez universidades
do pais. Na segunda edi¢do (2008/2009), as universidades envolvidas
aumentaram para 27, conseguindo atingir um ndmero significativo de
dezesseis mil cursistas (GOMES; SANTOS; MELO, 2009).

O curso de especializa¢do reuniu quatro agéncias: o MEC,
como proponente que coordena e financia; os estados e municipios
que precisam criar condi¢des de participagdo dos gestores na realiza-
¢ao do curso, além de participarem de um comité interinstitucional,
através da representagdo da UNDIME de cada estado; as universidades
federais que implantam e coordenam o curso. A participagéo crescente
de uma rede de universidades federais na coordena¢io e implementa-
¢ao do curso é considerada por Aguiar (2011) como importante, por
aproximar os centros de pesquisa das universidades da realidade local
com todas as questdes relativas aos problemas vivenciados pelos gesto-
res escolares.

Seguindo as diretrizes do PNEGEBP, em 2009, foi criado o
Curso de Pés-Graduagiao Lato Sensu em Coordenagdo Pedagégica,
também desenvolvido na modalidade do ensino a distancia, visando a
formacio continuada dos profissionais que atuam em equipes de ges-
tao pedagdgica em escolas publicas de educacio basica. O coordena-
dor pedagoégico é considerado, junto com a direcdo e vice-dire¢éo
escolar, membro da equipe gestora da escola, desenvolvendo um tra-
balho especifico ligado a gestdo pedagdgica que contribui para o forta-
lecimento da educagdo inclusiva e da gestdo democratica da escola
(BRASIL, 2009b).

No trabalho de gestiao pedagdgica da escola, ao coordenador
pedagogico compete a agdo de articular, coordenar, acompanbhar,
supervisionar, orientar e subsidiar o trabalho do professor, ou seja, dar
suporte organizacional e pedagdgico aos professores. Espera-se que a
formacio recebida no curso possa contribuir para a “ampliagdo de
suas capacidades de andlise e resolugdo de problemas, elaboragdo e
desenvolvimento de projetos e atividades no ambito da organizagao do
trabalho pedagdgico e do processo de ensino-aprendizagem” (BRASIL,
2009b, p. 7).
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Diante da multiplicidade de dimensdes inerentes a pratica
pedagogica, o curriculo do curso foi estruturado tendo em vista a
“integracido dos conhecimentos sobre os processos de gestdo e organi-
zagdo do trabalho educativo com discussdes e reflexdes sobre a prética
pedagégica & luz de um referencial teérico-metodoldgico fundamen-
tado na perspectiva critico-transformadora (BRASIL, 2009b, p.7).
Com isso, espera-se que a gestdo pedagogica do coordenador se articu-
le &s diretrizes orientadoras do PNEGEBP quando comprometida com
a democratizagdo do acesso ao saber, pela garantia do direito a educa-
¢do com qualidade social, materializada na aprendizagem e perma-
néncia com sucesso dos alunos na institui¢do escolar.

Nos documentos proponentes do PNEGEBP, nota-se a pre-
senca da mesma contradi¢io que se instalou no governo federal, apos
2003, representada pela busca da hegemonia de dois grupos na condu-
¢ao das politicas publicas. Assim, no processo de construgdo da pro-
posta de formagdo de gestores, a presenca de concepgdes democraticas
se faz presente como principio para a conquista de uma educagdo com
qualidade social, em que a garantia do direito a educagéo se articula a
busca por uma sociedade menos desigual e mais justa para todos. A
participagio de entidades representativas do campo educacional con-
tribuiu para que estes conceitos estivessem presentes no curriculo do
curso. Considera-se também relevante a participagdo das universida-
des publicas como responsaveis pela operacionalizagdo da formacao.

Ao mesmo tempo, o Indice de Desenvolvimento da Educagio
Basica (IDEB) ¢ utilizado como indicador de melhoria da qualidade da
educagéo, sendo a formacédo de gestores vislumbrada como condigédo
para a reversdo do baixo desempenho dos alunos. Segundo OLIVEIRA
(2015, p.627), algumas mudangas implementadas pelo governo Lula,
tais como a articulagao da educagio a outros programas sociais, visan-
do a diminui¢do da pobreza e a insercdo social de amplos setores que
sempre estiveram a margem do sistema escolar, além da maior partici-
pagéo no processo de elaboragio das politicas de entidades representa-
tivas, que fazem a defesa de outra pedagogia, mostraram-se insuficien-
tes para romper totalmente com o idedrio prevalecente na década
anterior.
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[...] essas mudangas nao foram capazes de romper a racionalidade que
informa as politicas educacionais que seguem promovendo uma ideia
de progresso dependente de uma gestdo escolar eficaz, que prevé pra-
ticas de avaliagdo e de regulagdo mais eficientes no acompanhamento
da aprendizagem e dos recursos escolares como garantia de resultados
mais justos. No entanto, a defini¢do de justica social, central nessa
agenda, ¢ pouco debatida e problematizada nos espagos decisoérios em
matéria educativa. A orientagdo de progresso vinculada a eficicia da
gestdo escolar resume de certa maneira os principais argumentos que
sustentam as politicas de mais amplo alcance do Ministério da Educa-
¢ao (MEC) que sdo dirigidas a um contexto extremamente desigual e
diversificado, do ponto de vista econdmico, social e cultural.

Além disso, o PNEGEBP foi implementado no 4mbito de
uma politica focalizada, voltada para regides de maior concentragio de
pobreza, que registravam os menores indices no IDEB, seguindo as
recomendagdes dos organismos internacionais, caracteristicas das
politicas implementadas nos anos de 1990. A focaliza¢do de politicas
em alguns segmentos populacionais, ou ainda regionais, ¢ vista como
estratégia para contornar a crise financeira, ndo comprometendo o
ajuste e equilibrio fiscais. No extremo oposto, encontra-se o grupo que
faz a defesa da implementa¢io de politicas sociais universais, como
preconiza o idedrio presente no debate da Constituinte, marca dos
grupos que fazem a defesa dos interesses democratico-populares, ins-
crita na concepgao de gestéo civil democrética.

Apesar do novo governo, pds 2003, ter se comprometido com
a agenda politica de grupos que o apoiaram no processo eleitoral e, em
alguns momentos, conseguir implementar programas e agdes na dire-
¢do dos seus interesses, ndo foi capaz de romper com a légica neolibe-
ral prevalecente nas politicas em curso. Nota-se que o processo de
decisdo, proposi¢io, implementacio e execugdo de politicas puiblicas é
complexo, pois envolve interesses de grupos internos e externos ao
governo, revelando consensos, mas também contradigdes. Frente a
essa complexidade, torna-se desafiadora a realizagdo de pesquisas que
visem conhecer, ou ainda avaliar politicas publicas, buscando distin-
guir o que de fato o governo pretende fazer, as forcas envolvidas na
implementacio, que resultam no que de fato é realizado e seus efeitos
(SOUZA, 2007).
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Consideragdes Finais

Tomando como referéncia as andlises dos autores que apon-
tam as contradi¢oes presentes no contexto de formulagdo das politicas
educacionais no pais (COUTINHO, 2006; SINGER, 1996; CAMINI,
2013), este texto pretendeu desenvolver algumas reflexdes sobre uma
politica de formagao de gestores, implementada por meio do Progra-
ma Escola de Gestores da Educagio Basica Publica - PNEGEBP, mos-
trando como o seu contexto de formulagdo expressa as contradi¢oes
préprias desse momento histdrico. Sob a coordenagio do Ministério
da Educagdo/Secretaria de Educacado Bésica, os grupos que deram
sustentagao politica no processo eleitoral que levou Lula a presidéncia
do pais, buscaram contribuir para a formulag¢io do curriculo do curso.
Concebeu-se a importincia do gestor comprometido com a conquista
da qualidade social da educagéo, tornando a escola um espago demo-
cratico, de participagao dos diferentes sujeitos que compdem a comu-
nidade escolar. Portanto, uma educagio de qualidade seria aquela
comprometida com a garantia do direito a educagio, no contexto de
relagbes democraticas, visando mudangas ndo s6 no espago escolar,
mas, sobretudo na sociedade na qual a escola esta inserida, por meio
de uma atuagéo critica dos cidadidos que participaram desses processos
formativos.

Nio obstante esse comprometimento com uma agenda de-
mocratica-popular, no préprio projeto do curso ha expressio da con-
tinuidade de pressupostos caracteristicos de outro modelo, o neolibe-
ral, presente no cendrio nacional por ocasiao das politicas implemen-
tadas nos anos de 1990. A prevaléncia das estratégias de gestao vincu-
ladas aos principios da nova gestao publica se fazem presentes, quando
consideram a importincia do gestor imprescindivel para a melhoria da
qualidade da educagdo, expressa por meio dos indicadores educacio-
nais. As politicas de avaliagdo em larga escala, por meio da publiciza-
¢a0 dos seus resultados e das metas a serem cumpridas por cada insti-
tuicdo educacional e sistema de ensino, buscam uma regulagdo da
educagéo pela via do mercado. A melhoria da qualidade da educagio é
tomada pelo alcance ou nao das metas estabelecidas, instituindo uma
competi¢do, considerada um eficiente mecanismo de controle social.
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O direito a educagido instala-se em relagées de consumo, em que o
aluno néo ¢ visto mais como cidadéo, e sim cliente.

Tais contradi¢des postas no contexto de decisdo, proposicio,
implementacio e execucdo das politicas, desenvolvidas no interior de
um mesmo governo, mostram-se ainda mais complexas no ambito das
institui¢des de ensino, tornando desafiadora a tarefa dos gestores esco-
lares, que muitas vezes atuam em meio a programas distintos e muitas
vezes divergentes. Igual desafio precisa ser enfrentado por aqueles
envolvidos em pesquisas, uma vez que precisam elucidar as contradi-
goes postas, nem sempre claras nos documentos, ou ainda no préprio
cotidiano escolar. Esse ¢ um dos principais objetivos da pesquisa em
andamento, da qual as reflexdes aqui apresentadas sdo parte.
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Foucault e Pink Floyd: uma andlise dos
conceitos foucaultianos no album The Wall

Ricardo Almeida Marques

Foucault

Considerado um dos principais nomes da filosofia contempo-
ranea, Michel Foucault (1926-1984), foi um escritor e fildsofo francés.
Nascido em Poitiers, cidade do centro-oeste da Franca, o autor veio de
uma familia abastada e tradicional de médicos. Ndo manifestando
vontade de seguir carreira em medicina, Foucault rompe com tal tra-
di¢ao e forma-se em historia, filosofia e psicologia. Além de tal rom-
pimento, outros fatores contribuiram para a tenséo entre Michel e sua
familia, em especial o fato de ele ser homossexual. Autor de uma série
de obras, ele versa sobre temas polémicos e utiliza-se de técnicas ino-
vadoras. Nas palavras de Ferreirinha e Raitz (2010, p. 368):

Michel Foucault foi considerado um filésofo contemporineo dos mais
polémicos, pois possuia um olhar critico de si mesmo. Foi aluno do fi-
lésofo Jean Hyppolite, orientador em sua tese sobre a obra de Hegel.
Devido as suas tentativas de suicidio, aproximou-se da psicologia e
psiquiatria e produziu diversas obras sobre esse tema. Os seus estudos
e pensamento envolvem, principalmente, o biopoder e a sociedade
disciplinar.

Uma das marcas visiveis de seu pensamento ¢ a associa¢io de
preceitos filos6ficos com o mundo real, utilizando-se de conceitos que
auxiliem na superagao de dificuldades e a fim de atingir uma plenitude
intelectual aplicvel a realidade. “Para ele, a Filosofia deve ser vista
como uma caixa de ferramentas: ai encontramos os instrumentos e
equipamentos necessdrios para resolver os problemas que nos sdo
colocados pela realidade que vivemos” (GALLO, 2004, p. 80). Foucault
ia, portanto, no sentido oposto de uma filosofia pura, desconectada da
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vida cotidiana, evitando assim universalismos e conceitos gerais. Es-
sencialmente grande parte de seu modo de pensar estava baseado na
desconstrucio de pontos de vista, objetos, discursos e estruturas pre-
sentes no dia-a-dia do homem comum.

O poder é um elemento dos mais recorrentes na obra de Fou-
cault. O autor defendia que era possivel a luta e mudancga de padroes
comportamentais e de pensamento, porém néo se podia escapar das
relagdes de poder, pois estas eram praticadas ndo apenas de cima para
baixo, entre dominantes e dominados, mas também entre as pessoas
do mesmo nivel e dentro de si préprias.

As relagoes de poder existem entre um homem e uma mulher, entre
aquele que sabe e aquele que nao sabe, entre os pais e as criangas, na
familia. Na sociedade, ha milhares e milhares de relagdes de poder e,
por conseguinte, relagdes de forcas de pequenos enfrentamentos, mi-
cro lutas de algum modo. Se ¢ verdade que estas pequenas relagdes de
poder sdo com frequéncia comandadas, induzidas do alto pelos gran-
des poderes de Estado ou pelas grandes dominagdes de classe, é preci-
so ainda dizer que, em sentido inverso, uma dominagdo de classe ou
uma estrutura de Estado s6 podem bem funcionar se hd, na base, essas
pequenas relagoes de poder (FOUCAULT, 2003, p. 231).

A nogdo de poder para Foucault néo se caracteriza como des-
critiva de um objeto estdtico ou ocasionalmente exercido quando e se
necessario. “O que existe sd0 mecanismos e praticas de poder, que
atuam favorecidos pela construcdo de determinados discursos com
propésitos bem especificos de controle e disciplinarizagido dos indivi-
duos” (SILVA, 2008, p. 90).

Vigiar e Punir

Ao se considerar o poder como ferramenta para obtengio e
pratica da disciplina, o autor verifica em seu livro “Vigiar e Punir”
(1975), que construgdes fisicas como prisdes, escolas, quartéis e hospi-
tais sdo organizadas de modo a reforgar as estruturas de poder. Ele
apresenta que é por meio da disciplina que as “relagdes de poder se
tornam mais facilmente observaveis, pois é por meio da disciplina que
estabelecem as relagdes: opressor-oprimido, mandante-mandatario,
persuasivo-persuadido, e tantas quantas forem as relagdes que expri-
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mam comando e comandados” (FERREIRINHA, RAITZ, 2010, p.
371).

Em sua obra, Foucault traz duas dimensdes em que o poder o
poder ¢ exercido e suas respectivas tecnologias para tal: no ambito
pessoal, individual e interno, por meio de mecanismos de disciplina e
institui¢des, e na dimensio de populagéo, utilizando-se de processos
biol6gicos, como o sexo.

Uma técnica que ¢ centrada no corpo, produz efeitos individualizan-
tes, manipula o corpo como foco de forgas que é preciso tornar tteis e
ddceis a0 mesmo tempo. E, de outro lado, temos uma tecnologia que,
por sua vez, ¢ centrada ndo no corpo, mas na vida; uma tecnologia que
agrupa os efeitos de massas proprios de uma populagio (FOUCAULT,
1999, p. 297, apud FERREIRINHA, RAITZ, 2010, p. 372).

Por meio do discurso, o poder é exercido e consequentemen-
te o controle ¢ fomentado dentro da estrutura em que este se insere.
Tudo isso orientado para o alcance de um fim especifico determinado
previamente. Tal discurso visa, essencialmente, “uma concep¢do do
poder que substitua o privilégio da lei pelo ponto de vista do objetivo,
o privilégio da interdi¢do pelo ponto de vista da eficacia tética, o privi-
légio da soberania pela analise de um campo multiplo e mével das
correlagdes de forca” (FOUCAULT, 1985, p. 97).

Foucault traz em sua obra os conceitos de “sociedade disci-
plinar” e “sociedade de controle”, nomeando os modelos de sociedade
do periodo moderno para o contemporaneo. Sobre o primeiro:

Foucault situou as sociedades disciplinares nos séculos VIII e XIX;
atingem seu apogeu no inicio do século XX. Elas procedem a organi-
zagdo dos grandes meios de confinamento. O individuo ndo cessa de
passar de um espago fechado a outro, cada um com suas leis: primeiro
a familia, depois a escola ("vocé ndo estd mais na sua familia"), depois a
caserna ("vocé ndo estd mais na escola"), depois a fabrica, de vez em
quando o hospital, eventualmente a prisao, que ¢ o meio de confina-
mento por exceléncia (DELEUZE, 1992, p. 219).

A ideia seria, portanto, uma continua entrada em diferentes
espacos, cada qual com seu sistema disciplinar, utilizando-se de dispo-
sitivos especificos (estudo, producio, hierarquia, patentes militares)
que refor¢am os métodos disciplinares de cada um. Por outro lado:
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Ja a sociedade de controle seria marcada pela interpenetracdo dos es-
pagos, por sua suposta auséncia de limites definidos (a rede) e pela ins-
tauracao de um tempo continuo no qual os individuos nunca conse-
guiriam terminar coisa nenhuma, pois estariam sempre enredados
numa espécie de formagao permanente, de divida impagavel, prisio-
neiros em campo aberto. O que haveria aqui, segundo Deleuze, seria
uma espécie de modulagio constante e universal que atravessaria e re-
gularia as malhas do tecido social (COSTA, 2004, p. 161).

Na sociedade de controle ndo ha divisdes objetivas entre os
espacos. Além disso, existe uma vigilancia constante, sendo observada
ndo apenas em mecanismos de vigilancia propriamente dita, como
cameras e sistemas de seguran¢a, mas também na consciéncia dos
individuos. Uma vez tal dispositivo consolidado, o sujeito deixa de ser
individualizado e passa a ser massificado, sendo representado por uma
senha ou matricula, e seu papel no sistema ¢é refor¢ado inclusive pela
presenca dos demais individuos a seu redor. Surge ai, portanto, a figu-
ra dos “corpos ddceis™

E décil um corpo que pode ser submetido, que pode ser utilizado, que
poder ser transformado e aperfeigoado. [...] Nesses esquemas de doci-
lidade, em que o século XVIII teve tanto interesse, o que hé de tdo no-
vo? Nio ¢ a primeira vez, certamente, que o corpo ¢ objeto de investi-
mentos tdo imperiosos e urgentes; em qualquer sociedade, o corpo es-
t4 preso no interior de poderes muito apertados, que lhe impdem limi-
tagdes, proibigoes ou obrigagdes (FOUCAULT, 2009, apud BRI-
GHENTE e MESQUIDA, 2011, p. 2392).

Pink Floyd

Nascida em 1965 em Cambridge, Inglaterra, a banda Pink
Floyd era composta por Roger Waters (1943-), Nick Mason (1944-),
Richard Wright (1943-2008) e Syd Barrett (1946-2006). Inserido em
uma época de constantes transformagbes sociais, econémicas e politi-
cas tanto em seu pais de origem quanto no cenario internacional, o
conjunto tornou-se um dos principais nomes do rock psicodélico
progressivo. Seus principais atributos sdo suas letras com alto teor
filosofico, utilizando-se de metaforas para realizar criticas a diversos
elementos da realidade, e seus shows e albuns altamente elaborados,
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contando com combinag¢bes inovadoras entre recursos auditivos e
visuais.

Som psicodélico, letras de cunho filoséfico, projegao de imagens e lu-
zes... Os shows do Pink Floyd, segundo dizia a lenda, tentavam impin-
gir os efeitos de uma viagem de LSD aos olhos de seu publico. (...) Foi
idéia de Barrett, que além de musico era também pintor, poeta e artista
performatico, utilizar projegdes de slides nos shows do grupo (BLAKE,
2012, p. 18).

Com tal caracteristica inovadora, a banda fez sucesso, ainda
que moderado em sua fase inicial, no cendrio underground da Ingla-
terra, sendo rapidamente um conhecido nome local, ¢ posteriormente
um dos principais expoentes da cultura do rock progressivo inglés.
Sucesso esse que ja era sensivel com seu primeiro dlbum The Piper At
The Gates Of Dawn, de 1967.

Apés pouco tempo junto a banda, Barrett foi desligado por
seu comportamento inconsequente e uso de drogas. Este foi substitui-
do pouco depois por David Gilmour (1946-), que ja passou a atuar
como vocalista e guitarrista em todas as faixas no album seguinte,
More (1979). A obra em questéo seria trilha sonora do filme de mesmo
nome, um drama dirigido por Barbet Schroeder, que retrata, dentre
outros tépicos, o uso de drogas e a cultura do jovem europeu.

Vale lembrar que sua histéria e sucesso os consagraram como
uma das bandas mais influentes e bem-sucedidas comercialmente da
histéria do rock.

Um dos conjuntos de maior sucesso na histdria, a banda vendeu 200
milhdes de discos ao redor do mundo, obtendo o recorde de manter
por mais tempo um album (Dark Side of The Moon) no Top 200 da
Billboard - 741 semanas consecutivas, ou seja, mais de 14 anos (MO-
TA, s/d, p. 1).

The Wall (1979)
Lancado em novembro de 1979, o édlbum intitulado “The
Wall” foi produzido pela Harvest Records, sendo composto por 26

faixas. E o décimo primeiro gravado em estddio da banda e até hoje
um de seus principais lancamentos. O trabalho foi o grande responsa-
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vel pela populariza¢do de uma de suas musicas mais famosas: Another
Brick in The Wall, referéncia ainda nos dias de hoje ao se falar em Pink
Floyd. Além disso, a prépria capa do disco ja se tornou iconica o sufi-
ciente, e facilmente relacionavel com a banda: a foto de um muro de
tijolos branco, com a inscricio “Pink Floyd, The Wall” pichada de
forma pouco caprichada. Essa imagem simplista condiz adequada-
mente com a ideia de revolta que o disco retrata.

A obra ¢ parte dos dlbuns de cardter conceitual da banda. Isso
significa que ele como um todo constréi uma narrativa em suas musi-
cas. Dessa forma, a fim de se entender a histéria completa, é necessario
ouvir todas as 26 can¢des em ordem. A ideia inicial, bem como os
primeiros conceitos, foram feitos pelo vocalista e baixista Roger Wa-
ters. Nas palavras de Balbino (2013, p.2) “os primérdios do album
surgiriam durante a turné In the Flesh, quando o sentimento de aliena-
¢do e o desejo de Roger Waters de construir um muro entre a banda e
o publico se transformaram em uma demo de noventa minutos intitu-
lada Bricks in the Wall”. O resultado foi extremamente pessoal, inclu-
sive contendo referéncias diretas a vida do proprio Waters, o que le-
vou ao grupo a fazer algumas modifica¢cdes no produto inicial. Vale
lembrar, no entanto, que o trabalho final foi tao bem aceito pelo publi-
co que fizeram um filme sobre o disco. Tendo 0 mesmo nome, a peli-
cula retrata toda a histéria que as musicas contam. “A obra, uma espé-
cie de animag¢do musical, foi baseada no dlbum The Wall, da banda
Pink Floyd. Possui um estilo diferenciado por apresentar poucos dia-
logos e mais clipes de musicas da banda” (ROSA, 2010, p. 446).

A histéria do dlbum era carregada de conceitos complexos,
como a prética de bullying, controle institucional, trai¢do e isolamento
social, retratando a trajetéria de Pink Floyd, um jovem roqueiro, per-
sonagem baseado no préprio Waters. O trabalho consistia em dois
discos de vinil, sendo treze musicas distribuidas nos dois lados de cada
LP.

A primeira parte foi inspirada na prépria vida de Waters, comegando
com a morte de seu pai na Segunda Guerra Mundial (efetivamente, o
primeiro “tijolo no muro”), antes de passar para outros “tijolos” de
seus relacionamentos, com uma mée super protetora e professores que
praticavam bullying. (BLAKE, 2012, p. 292, apud BALBINO, 2013, pp.
2-3).
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Disco 1,lado 1

A trajetdria narrada no album inicia-se com Pink, um roquei-
ro de sucesso, tocando em seu show. Tal ponto se passa em sua fase
adulta, e grande parte da narrativa é na verdade um flashback. Tal
comeco ¢ representado pela primeira e segunda faixas “In the Flesh” e
“The Thin Ice”, que também falam da morte do pai do protagonista na
Segunda Guerra Mundial e como, por conta desse fato, ele inicia seu
isolamento da sociedade, comec¢ando dessa maneira a “construgio do
muro”.

Seguindo com a narrativa, as faixas seguintes “Another Brick
in the Wall part 17 e “The Happiest Days of our Lives” falam sobre a
experiéncia inicial do protagonista na escola, versando sobre o sistema
disciplinar rigido e controlador, bem como o jugo de professores que
abusavam da autoridade que lhes era conferida, frequentemente agin-
do com violéncia para com os alunos. Tal fato ¢, inclusive, constante-
mente retratado no filme: “uma das partes do filme retrata a fase esco-
lar de Pink que, sentado em um banco escolar, é humilhado por seu
professor por compor poemas” (ROSA, 2010, p. 447). De acordo com
Waters, tal parte era uma alusio a sua prépria experiéncia negativa no
ambito escolar.

A atmosfera até entdo contada prepara a narrativa para a mua-
sica de maior sucesso no dlbum e certamente uma das mais icénicas de
toda a carreira da banda: “Another Brick in the Wall part 27, com seu
famoso videoclipe com as criangas marchando como soldados, e pos-
teriormente se voltando contra o sistema. Basicamente se trata de um
sonho de Pink que, depois de ter sido severamente repreendido por
um professor, fantasia que seus colegas se rebelam e protestam contra
os maus tratos. A cangéo retrata como os efeitos do afastamento social
ja se fazem sentir no protagonista, e o fato de que os professores, assim
como a passividade dos colegas, sdo apenas, como no titulo, “outro
tijolo no muro”, colaborando com seu isolamento.

A cena mostra professores indo para as salas de aula ao soar o sinal,
alunos estdo em suas carteiras enquanto um professor ditador percor-
re a sala numa atitude austera e de vigilancia. Ao se deparar com Pink,
o professor pede para ler seus escritos, percebe que sdo poemas e acaba
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por humilhar o garoto chamando-o de mocinha na frente dos outros
colegas (ROSA, 2010, p. 448).

Fechando o primeiro lado do disco 1, a cangdo “Mother” re-
presenta a influéncia da mée do protagonista, cujo comportamento
superprotetor contribuiu ainda mais com o isolamento deste. Confi-
gurando-se assim, ainda que com boas intengdes, em outro tijolo no
muro.

Disco 1, lado 2

O segundo lado do primeiro disco conta a histéria do prota-
gonista ja adulto e os ultimos fatos que o fazem completar de vez a
constru¢do do muro, isolando-o completamente da sociedade. A pri-
meira musica, “Goodbye Blue Sky”, é uma lembranca de um ataque
nazista a forcas inglesas, possivelmente o evento que tirou a vida do
pai de Pink, ato que o fez colocar o primeiro “tijolo”. Este fato entra
aqui para fazer um contraponto com a ultima musica do lado em
questdo, que representa a colocada do tijolo final. Vale lembrar que
para a autoria do clipe da musica foi escolhido o cartunista Gerald
Scarfe, pelo fato de ele ter crescido no contexto ali retratado: “cangéo
inspirada no medo da guerra, (...) [seu clipe apresenta] uma imagem
detonada pelas préprias memorias de Scarfe por ter crescido em meio
a Segunda Guerra Mundial” (BLAKE, 2012, p. 268).

As quatro cangdes seguintes narram a histdria de Pink em su-
as turnés e sua relagdo com a esposa. “Empty Spaces” fala sobre como a
vida constantemente fora de casa tem resultado em problemas conju-
gais, ponto este em que o protagonista se pergunta como deve comple-
tar os espacos vazios no muro. Em seguida, a cangdo “Young Lust”
descreve a vida que ele levava, traindo sua esposa com tietes e prostitu-
tas, até o momento em que ele descobre, por meio de uma ligagdo
telefonica, estar sendo traido. Em seguida, o roqueiro convida uma
tiete para passar uma noite com ele, mas furioso destrdi o quarto e néo
consegue ter relagdes com ela. Isso é retratado em “One of my Turns”.
Na musica seguinte, “Don’t Leave me Now”, observa-se que ainda ha
uma tentativa de retomada do relacionamento entre os dois, porém
fracassada. Todo esse episddio retratado ao longo das quatro musicas
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torna-se um suplicio recorrente na trajetéria do personagem: “Ja adul-
to e roqueiro de sucesso, Pink se casa mas néo consegue vencer a de-
pressdo e despreza sua esposa, que passa a trai-lo. Cenas de trai¢éo da
esposa com o amante sdo apresentadas repetidas vezes como um tor-
mento na vida de Pink” (ROSA, 2010, p. 447).

Esse contexto prepara a trajetoria para “Another Brick in the
Wall part 37, que retrata a desconexio completa de Pink com a reali-
dade, motivada pela traicdo de sua esposa, o ultimo “tijolo do muro”.
Isso fica claro no trecho:

I'don't need no arms around me/ And I don't need no drugs to calm me/
I have seen the writing on the wall/ Don't think I need anything at all/
No! Don't think I'll need anything at all/ All in all it was all just bricks
in the wall/ All in all you were all just bricks in the wall’.

Por fim, o presente lado do 4lbum fecha com “Goodbye Cruel
World”, uma can¢ao de poucas palavras, que representa o reconheci-
mento do protagonista diante de sua obra, o muro que construiu e
finalmente estd completo.

Disco 2,lado 1

O segundo disco inicia-se com a cangdo “Hey You”, que narra
a percepgio do protagonista sobre o isolamento total em que se condi-
cionou. Buscando entrar em contato com qualquer pessoa fora do
“muro”, ele se desespera ao perceber que ndo ha saida. A tentativa
frustrada de contato continua na faixa seguinte, “Is There Anybody
Out There?”. Por fim, em “Nobody Home”, Pink resigna-se de tentar
contato com o mundo exterior e lamenta estar sozinho, tendo apenas
seus bens materiais, no mundo em que se fechou. Com isso vem a
perda de esperanca em tentar escapar. Esse sentimento é representado

? Eu nio preciso de bragos a0 meu redor/ E nio preciso de drogas para me acalmar/ Eu
vi os escritos no muro/ Nio pense que eu preciso de alguma coisa/ Nao! Nao pense que
eu preciso de alguma coisa / De modo geral tudo isto foi somente tijolos no muro/ No
fim das contas vocés todos foram somente tijolos no muro (tradugio nossa).
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na musica “Vera” . Vale lembrar que tal processo interno ao roqueiro
esta se passando enquanto ele estd no hotel, apds ter quebrado os mé-
veis em um acesso de raiva. Nesse ponto, “Pink é retratado como lou-
co e chega a ser ‘violentado’ por seu empresdrio que, junto com o
gerente do hotel e alguns paramédicos, descobrem Pink e injetam
drogas nele para que este possa se apresentar” (ROSA, 2010, p. 447).

As duas cangoes seguintes, “Bring The Boys Back Home” e
“Comfortably Numb” (a segunda sendo outro hit de sucesso da banda)
tracam um paralelo associativo entre a realidade e a fantasia. A primei-
ra diz respeito simultaneamente a futilidade da guerra e & absorgéo
pelo trabalho, a ponto de deixar de lado a familia e os amigos. Isso é
retratado na dualidade entre o ambiente interno (isolamento e confli-
to) e externo (pressdo para trabalho e vida pessoal negligenciada). A
segunda comparava um episédio da infancia de Pink, em que fora
acometido por uma doenca grave, com sua situagao atual no mundo
real, de ter que tocar sob o efeito de drogas pesadas que o mantinham
quase em um estado de transe. A letra foi baseada em uma experiéncia
veridica, passada pelo préprio Waters:

Em “Comfortably Numb”, Waters também escreveu sobre sua propria
experiéncia durante a turné do Floyd nos Estados Unidos, em 1977,
quando foi acometido pelo que parecia ser hepatite e recebeu uma in-
je¢do com um relaxante muscular que o capacitou a subir no palco e
tocar. Na musica, Pink passa pela mesma experiéncia, entrando em
um estdgio de delirio antes de apresentar seu show (BLAKE, 2012, p.
262).

Disco 2, lado 2

O segundo lado do disco dois apresenta a parte final da hist6-
ria de Pink, retratando o desenrolar de suas alucina¢des dentro do
muro que construiu em volta de si mesmo. A primeira cang¢éo, “The
Show Must Go On”, retrata o conformismo do protagonista com a

! Referéncia a cantora Vera Lynn, que ficou famosa por sua can¢do “We’ll Meet Again”,
cantada na Segunda Guerra Mundial para inspirar e dar fé as familias, que um dia
reencontrariam seus entes queridos convocados ao conflito. No dlbum do Pink Floyd, o
protagonista ironiza esse fato, questionando-se onde est4 tal esperanga do reencontro.
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situagfio em que ele se encontra. Além de ter desistido completamente
de quebrar o “muro” em sua dimenséo interna, ele esta realizando um
show, no mundo real, sob o efeito de drogas que o mantém ativo.

A partir deste ponto, seus devaneios atingem o pico, em que
ele comeca a imaginar ser um ditador fascista em seu préprio pais
imaginario. “Pink se torna aquele roqueiro disperso, cheio de drogas e
for¢ado a subir no palco, onde comega a alucinar e se transforma em
um megalomaniaco hitleriano” (BLAKE, 2012, p. 250). Tal fato come-
¢a a ser mostrado na musica seguinte, “In The Flesh”, em que os gritos
e aplausos da audiéncia sdo confundidos com o clamor de um povo
por seu lider. Na préxima faixa, “Run Like Hell”, ¢ mostrada a violén-
cia com que seu regime ditatorial era conduzido. Uma das primeiras
medidas exigidas pelo protagonista ¢ a execugdo de todos os homosse-
xuais, judeus e negros, demonstrando assim o nivel de perversio a que
ele havia chegado em seu mundo interno. Na adapta¢do para o cine-
ma, é uma das partes mais graficamente pesadas, pois demonstra ce-
nas de agressao fisica, execugdes e estupro.

Em “Waiting For The Worms” é dado prosseguimento as alu-
cinag¢des de Pink, porém agora com um tom pessimista e melancélico.
Ao mesmo tempo em que seus devaneios ditatoriais continuam e seu
regime fica ainda mais violento, o protagonista passa a ter consciéncia
que sua sanidade estd lentamente se esvaindo. Em dado momento hd
uma mirfade de sons simultineos, incluindo seus comandos, ruidos de
marcha de soldados, clamor da populagio e protestos, até que a cangéo
¢ finalizada abruptamente com um grito de “pare”, demonstrando que
a consciéncia dele ndo estd completamente suprimida, e criando o
gancho para a musica seguinte. Vale lembrar que houve muita contro-
vérsia nas adaptagdes graficas e em shows, pois “ver Waters, de uni-
forme militar e 6culos escuros, botas do exército, discursando em
‘Waiting for the Worms™ pode ter destilado algumas memorias descon-
fortaveis para aqueles que tinham idade suficiente para se lembrar da
vida em Berlim antes do muro” (BLAKE, 2012, p. 326).

O grito de “pare”, ouvido ao final da musica anterior, dd se-
quéncia para a faixa intitulada “Stop”. Nela, o protagonista se cansa de
sua vida como ditador, e a partir desse momento, a alucinagdo comeca
a se desfazer. Nao tendo mais a aprovagio de seu préprio subconscien-
te, Pink decide colocar a si préprio sob julgamento, em um tribunal
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criado pela sua mente. Tal processo ¢ mostrado na cangdo seguinte,
“The Trial”.

A partir de entdo, os devaneios de Pink atingem seu 4pice, e
voltam-se contra o préprio criador. O protagonista ¢ acusado de rom-
per o isolamento auto estabelecido, ao tentar entrar em contato com
pessoas fora do muro. Em face disso, ele é confrontado com os ele-
mentos que contribuiram para seu estado atual: a morte de seu pai, a
violéncia dos professores, a mie superprotetora, a esposa infiel e as
demandas da carreira de roqueiro. Tais fatores sdo representados, na
pelicula, por personagens alegéricos e caricaturais. Tal exposi¢do ¢é
continuamente observada pelo Juiz, que basicamente representa o
subconsciente de Pink. Ao fim do processo, ele é condenado a “total
exposicdo”, ou seja, ele deveria finalmente “derrubar o muro”, retor-
nando ao mundo real e novamente agindo como um ser humano
comum.

No ultimo e dramdtico capitulo da histéria e do dlbum, um perturbado
Pink vé seu publico tornar-se cada vez mais fascista e o concerto se
tornar menos show de rock e mais comicio politico. O dramatico co-
da'"' da pega encontra Pink derrubando “o muro” e se tornando um ser
humano vulneravel e que, mais uma vez, se importa (BLAKE, 2012, p.
251).

Assim, Pink retorna a sociedade. Observa-se, no entanto, que
se trata de uma punicéo, pois o protagonista percebe a prépria perver-
sidade, ainda que esta seja em decorréncia de uma série de fatores
negativos presentes em sua trajetoria de vida fora do “muro”.

A faixa final da obra, de nome “Outside The Wall”, ndo traz
Pink como protagonista, nem tampouco faz parte da narrativa direta
da histéria dele. A cangdo traz a mensagem conceitual do dlbum, sen-
do considerada por muitos a mais calma e reflexiva de todas. Nela, ¢
deixado claro que o muro foi derrubado, e traz o preceito de que mui-
tas pessoas possuem barreiras sociais, que podem ou néo fazer esfor-
¢os conscientes para rompé-las. No entanto, ao manter tal resisténcia
ao exterior, ndo derrubando seu muro metaférico, eventualmente as

" Traduzindo do italiano, “cauda”. Sessdo em que se termina uma musica. O composi-

tor pode ou ndo retomar as ideias apresentadas ao longo da cangdo, o que é muito
comum em obras conceituais.
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pessoas “do lado de fora” poderdo desistir de alcangar quem esta “den-
tro”, isolando ainda mais o individuo. Tal parte da performance em
palco trazia todo um tom comparativo, em que consciente e subcons-
ciente, real e imagindrio, se encontravam diretamente.

Os momentos finais do show, ap6s a queda do muro, encontravam o
Floyd real e o falso e suas backing vocals juntos no palco. A dltima
cangio, “Outside the Wall”, era tocada em meio a tijolos descartados
pela banda improvisada com violdes, bandolins, clarinetes e tambo-
rins. Era um raro momento de contato humano direto com o publico e
uns com os outros (BLAKE, 2012, p. 271-272).

Um fato curioso que acontece propositalmente no final da
musica, é que ela termina com a frase “Isn’t this where...”, sem qual-
quer complemento ou sentido aparente isoladamente. Na verdade esse
pedago faz ligagdo com a frase inicial da primeira cangdo do album,
“In The Flesh”, que diz “..we came in?”. Juntando as duas partes, tem-
se a frase completa, “Isn’t this where we came in?”'?. Tal fator garante
um aspecto de circularidade ao trabalho como um todo, e representa
como o processo retratado, de construgio de barreiras sociais entre o
ser humano e a realidade que o cerca é comum e continuo, de modo
que, enquanto ha pessoas que conseguem “derrubar o muro” que elas
préprias ergueram, tantas outras estio construindo um, e todas as
experiéncias negativas vivenciadas por elas sdo os “tijolos”.

Vale lembrar que, apesar do tom sombrio dos elementos gra-
ficos e audiveis, bem como do desfecho pouco claro da obra, assume-
se que o final fora relativamente feliz, no qual:

Pink, ao construir um muro que o isola da realidade, demonstra sua
resisténcia e medo de encarar o seu doloroso processo de luto [pela
perda do pai], mas é condenado por sua prépria consciéncia a derru-
bar esse muro mental e encarar sua problematica sob outra Optica.
Com a destrui¢do do muro, cria-se uma situacio de esperanca, em que
Pink poderd crescer e superar seus traumas (MARTUCCI, 2010, p.
70).

12 Nio foi por aqui que nos entramos? (tradugio nossa).
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Foucault em Pink Floyd: associando o filésofo ao dlbum

Pink Floyd langa seu dlbum quatro anos apds a publicagio de
Vigiar e Punir. Em um primeiro momento, nao haveria muitos moti-
vos para se pensar uma ligagdo objetiva entre as duas obras, ndo fosse
o fato de que a banda é conhecida por seu contetdo filoséfico e critico
(presente ndo apenas em The Wall. Outro famoso exemplo ¢ o dlbum
The Final Cut, em que eles criticam diretamente as posturas de Marga-
ret Tatcher e Ronald Reagan). “Waters tinha convicgdes profundas
sobre o mundo que o cercava. Aquele ndo era o trabalho de um astro
do rock milionério e complacente. (...) Waters, como sempre, tinha as
ideias, filosofias, obsessdes” (BLAKE, 2012, p. 331). Mediante todo um
contexto que os cercava, incluindo fatores como a Guerra Fria e seus
conflitos periféricos, a emergéncia do consumismo exacerbado carac-
teristico da atualidade e a performatividade exagerada, estava lancada
a atmosfera perfeita para uma nova obra critica da banda.

Ao se associar The Wall com a filosofia foucaultiana, nio se
pode deixar de fora o tom langado em Another Brick in The Wall part
2. A musica que é o carro-chefe do album ¢é de longe a critica mais
visivel e aparente a sociedade de controle, pois demonstra claramente
a disciplina sendo exercida sobre os corpos dos alunos. O sistema
educacional ali apresentado visava, portanto, “docilizar os corpos e
adestrar a alma, revelando-se as ‘disciplinas’ como uma forma de hu-
manizacao da pena. Nessa Otica, a vigilancia hierdrquica, a sangio
normativa e o exame técnico seriam os instrumentos necessarios a
disciplinar os individuos” (CAPPELLARI, 2014, p. 9-10). Retrata-se
uma escola com todos os dispositivos disciplinares caracteristicos. Tal
interpretacio fica ainda mais aparente ao se observar também o clipe:

No decorrer do clipe, aparecem diversas criangas com mdscaras e rea-
lizando os mesmo movimentos, uns iguais aos outros, em ordem. A
partir da analise do clipe e da musica do Pink Floyd, surge uma com-
paragdo com o texto de Michel Foucault. Seria a escola uma “prisao”,
onde os alunos vivem sendo vigiados e punidos ao mesmo tempo?
(MARTINS, 2010).

A atitude de rebeldia narrada ao longo da cancéo e apresen-
tada no clipe sob a forma de um sonho em que o protagonista ateia
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fogo a escola, demonstra a revolta e quebra do papel deste como um
“corpo décil”. “Se isso fosse feito, 0 menino néo seria mais um “corpo
décil” como diz Foucault em seu texto. Ja que o corpo ddcil seria aque-
le que obedece a todas as regras que a sociedade impde” (MARTINS,
2010).

Duas outras cangdes que evocam claramente a filosofia de
Foucault sao Confortably Numb e The Show Must Go On, ja no estagio
em que o personagem se encontra em suas fantasias internas. Tais
faixas em especifico possuem atributos interessantes nao observados
em outras musicas do dlbum: em conjunto elas evocam duas dimen-
sdes ocorrendo em paralelo, a interna a Pink e a externa, respectiva-
mente. Além disso, ambas se configuram em criticas. Observando o
ambito interno, o protagonista encontra-se em total conformidade ao
caminho que lhe esta sendo imposto: mesmo apesar de ser um ditador,
teoricamente estando no comando, ele ndo é capaz de controlar seu
proprio destino em seus devaneios, sendo apenas mais uma pega com
uma funcao especifica. Ele estd completamente conformado com o
controle imposto a ele, totalmente absorvido por uma légica em que
“contestar, principalmente contra o sistema, ndo é permitido, pois se
vive uma falsa liberdade, ja que se esta envolvido em um sistema que
busca cada vez mais (...) trabalhadores que ajam de forma mecanicis-
ta” (BRIGHENTE; MESQUIDA, 2011, p. 2395). A tnica particulari-
dade é que a posicio ocupada confere poder sobre outros, porém néo
sobre si mesmo.

No mundo real, Pink esta sob o efeito de drogas e medica-
mentos pesados, tocando em um show. Seu empresario o obriga a
trabalhar mesmo estando completamente inconsciente e removido da
realidade. Essa dimensido da musica se configura em uma critica ao
modo de produgio capitalista, em que apenas o lucro importa, dele-
gando o fator humano a segundo plano. Segue-se ai mais um ponto de
vista foucaultiano, dado que o autor afirma que:

A familia, a escola, o exército, a fabrica ndo sdo mais espagos analogi-
cos distintos que convergem para um proprietario, Estado ou poténcia
privada, mas sdo agora figuras cifradas, deformaveis e transformaveis,
de uma mesma empresa que s6 tem gerentes. Até a arte abandonou os
espacos fechados para entrar nos circuitos abertos do banco (DELEU-
ZE, 1992, p. 221).
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O carater de passividade diante do controle é mantido na
canc¢io seguinte In The Flesh, e é explorado na sequéncia de musicas
até Waiting For The Worms, explorando cada sentimentos e atitudes

7

associados ao estado de dominado: euforia por fazer o que é “correto”
(In The Flesh), a repressdo aos que nio seguem a norma (Run Like
Hell) e a melancolia ao se perceber igualmente preso a tal sistema
(Waiting For The Worms). Nesse momento, a revolta do protagonista,
e portanto, a queda de sua caracterizagdo como “corpo décil”, é apre-
sentado na cangéo Stop.

A pendltima musica do album, e a Gltima que traz Pink como
protagonista, The Trial, retrata o julgamento imposto a ele por buscar
ajuda fora do “muro”, ou seja, fugir a norma imposta. Observa-se ai
que o arauto dos mecanismos de controle nfo é o personagem, mas
seu subconsciente enquanto entidade separada e superior. A partir do
momento em que 0 roqueiro recusa-se a cumprir seu papel, é conde-
nado & “expulsio” da sociedade em que se encontrava, ou em outras
palavras, a quebra do muro e reconexdo com o mundo exterior. Isso

fica explicito no filme:

Acompanhamos nos dizeres de Foucault, a mesma imagem criada no
filme, dos alunos passando na linha do trem, todos com o mesmo ros-
to e andando no mesmo caminho, prontos para a sociedade capitalista,
formatados e controlados. Pink, que estd for do trem, consequente-
mente representa o desertor, logo, precisa ser punido e remodelado.
Ele vé o trem que passa e as pessoas que tem sempre 0 mesmo rosto
dentro dele, como simples tijolos no muro. “Sao todos tijolos no mu-
ro”, que s6 fazem volume na parede, e que na sociedade, sio seres in-
diferentes, logo, s6 servem para tijolos que tapam furos e aumentam
barreiras (GEROLDI, 2010).

Surge entdo o questionamento se o resultado final foi positivo
com o retorno a realidade, ou se a punigéo seria na verdade deixar de
viver controlado por seu préprio subconsciente (ainda que néo se
concorde com o que lhe é imposto), para voltar a ser controlado por
um sistema que néo fora idealizado por ele. Nessa segunda perspecti-
va, 0 personagem nio saiu da sociedade de controle, apenas transferiu
a dire¢do para outro organismo. Independente da interpretagio do
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significado final do 4dlbum, observa-se validas referéncias e alusdes a
filosofia foucaultiana ao longo da obra.
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na escola e em lingua portuguesa:
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Introdugio

Uma questdo amplamente debatida nos dias atuais ¢ a da
profissdo docente, dos saberes que a constituem e do lugar dos
saberes da pratica como constituintes do saber docente. Na medida
em que hd um aprofundamento na compreensido dessa discussao,
vé-se, como professor de lingua portuguesa, a pluralidade dos sabe-
res envolvidos no exercicio da profissdo, o que confirma a posi¢do
dos principais tedricos sobre o tema.

Dentre esses tedricos destaca-se Maurice Tardif (2013), o
autor reconhece que os saberes da experiéncia precisam ser objeti-
vados e ¢ de grande interesse a maneira como aborda a questido da
objetiva¢do pela interagéo entre pares e com todos os atores e fato-
res envolvidos na atividade docente.

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, de tipo
bibliografica e de campo, envolvendo professores, escolas e colé-
gios da Prefeitura Municipal de Macaé e do Estado do Rio de Janei-
ro. Investiga quais saberes embasam a pratica pedagdgica dos pro-
fessores de lingua portuguesa de dez escolas/colégios do municipio
de Macaé para o ensino da lingua materna com vistas a identificar
o quanto o saber de uma ciéncia, como a linguistica funcional, se
incorpora como saber s suas praticas.
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Procurou-se mostrar ainda, com a pesquisa de campo, co-
mo os conhecimentos provenientes dessa ciéncia tém se incorpora-
do na pratica dos professores e quais sdo alguns dos principais
motivos de resisténcia para uma aplicagdo mais efetiva das particu-
laridades pertinentes a linguistica.

Havera uma discussio sobre a profissdao docente e a histo-
ria de sua constituicdo sob a 6tica de dois autores: Maurice Tardif e
Menga Liudke por suas contribui¢des e reflexdes significativas e
pertinentes na area.

A pratica docente na area de Lingua Portuguesa e a contri-
bui¢do da linguistica funcional para um saber sistematizado, de
como ser mais eficaz no ensino da Lingua Portuguesa, serdo discu-
tidos por Luis Anténio Marcuschi, Irandé Antunes, Paulo Coimbra
Guedes e outros autores, os quais pdem em relevo a importancia
dessa ciéncia.

Por tim, dé-se voz ao discurso dos professores coletados a
partir de questiondrios e entrevistas em que se busca identificar os
fundamentos da pratica de ensino de Lingua Portuguesa do grupo
pesquisado.

A questio da pluralidade do saber docente e o lugar da pratica

Maurice Tardif (2014, p. 36) defende a concepcao segundo
a qual o saber docente é proveniente de varios saberes advindos de
fontes variadas: os saberes das disciplinas, os saberes curriculares,
os saberes profissionais (ciéncias da educagdo e ideologia pedago-
gica) e os da experiéncia.

Considerando-se o grande peso dos quatro primeiros sabe-
res acima citados, na constitui¢do do saber docente, a questdo que
emerge ¢ a do papel dos saberes da experiéncia ou da pratica. Po-
rém, antes de entendermos esse papel serd necessario refletir sobre
a propria complexidade da formagdo plural dos professores, que
visou a sua profissionalizagdo, e que enseja questionamentos.

Essa complexidade do saber docente impde uma responsa-
bilidade aos professores que Tardif assim expressa: “Parece banal,
mas um professor é, antes de tudo, alguém que sabe alguma coisa e
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cuja fun¢do consiste em transmitir esse saber a outros” (TARDIF,
2014, p. 31).

Hoje, além de faltar especificidades de contetido, hd subdi-
visdes internas o que dificulta uma consolida¢io profissional do-
cente. A base comum que garante uma identifica¢do profissional
bésica na darea médica, por exemplo, é dificultada na educagio pela
multiplicidade de especialistas (administradores, supervisores,
orientadores, e outros técnicos) e pela separacdo entre os niveis de
ensino (LUDKE, 1999, p. 67).

A autora para ressaltar essa deficiéncia traz a medicina
para o centro da discussdo: “No caso da medicina, (...) ombreiam-se
sem qualquer desconforto, dentro da mesma profissdo, o pediatra que
lida com criancas e um especialista em rins ou em coragio” (LUDKE,
1990, p. 68).

Essa falta de entrosamento e respeito entre os profissionais
dos diversos niveis de ensino é algo marcante na educagéo brasilei-
ra. Por mais que se considere a importancia dos segmentos, em
suas bases, ha rotulos e discrepincias quanto a atuagdo neste ou
naquele, seja no tocante a salario, status social. A multiplicagio
dos saberes de que devem apropriar-se os docentes para além do
saber da sua disciplina se dé pela propria demanda e exigéncia
social que transforma e diversifica os saberes docentes de modo a
que se possam atingir os fins da educa¢do no mundo moderno e
contemporaneo (TARDIF, 2014, p.33-34).

Ainda de acordo com o pensamento de Tardif, o fato de
ndo produzirem os saberes que utilizam e sua falta de controle
quanto a eles tém ainda outras consequéncias.

Uma alternativa a essa aliena¢do dos professores quanto a
produgao do saber docente ndo passa, como Tardif (2014) indica e
como este estudo pretende problematizar, por uma negagdo do
valor desses saberes exteriores a profissdo docente.

De fato, segundo as pesquisas de Tardif (2014, p. 33) os
professores indicam que consideram que o fundamento de sua
pratica e de sua competéncia profissional estd no saber da experi-
éncia. Convém, entdo, passar a uma defini¢do desse saber.

Segundo Tardif, pode-se chamar de saberes da experiéncia
“o conjunto dos saberes atualizados, adquiridos e requeridos no
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quadro da pratica da profissio docente, e que ndo provém das ins-
tituicdes de formagdo ou dos curriculos” (TARDIF, 2014, 48-49).
Para ele (2014, p. 53), sob esses aspectos, os saberes experienciais
estdo numa posi¢do ainda mais fundamental do que a de todos os
outros."

Para o autor, a objetivagdo desse saber da experiéncia se da
num contexto de multiplas interagdes: seja nas trocas com os pares,
com os alunos ou nas relagdes institucionais, (...) (TARDIF, 2014,
p. 52-53).

E diante de uma concepgdo assim que se pretende respon-
der a questdo fundamental proposta nesse estudo: como se d4 por
parte dos professores de lingua portuguesa a apropriagéo final ou a
legitimagao de um saber como o advindo da ciéncia da linguistica e
que teria, em tese, um papel a desempenhar na eficacia do ensino?

Para tanto, o capitulo subsequente apresenta a pratica
docente na drea de lingua portuguesa procurando apontar a exis-
téncia de um conjunto de préticas sdcio-cognitivas e discursivas
que podem afetar e integram-se no ensino da lingua, advindos de
uma ciéncia especifica (MARCUSCHI, 2008, p. 56).

O ensino da lingua portuguesa segundo os parimetros
da linguistica funcional

Essa parte do artigo trata do ensino da lingua portuguesa,
abordado segundo os parametros da linguistica funcional. Inicia-se
com as palavras de Paulo Coimbra Guedes (2006). Ele diz que uma
lista de contetidos serve para calar nossos alunos, mas néo o fardo
falar e escrever a sua palavra (GUEDES, 2006, p. 51).

E sobre o ato de representar alguém que se estd falando
aqui: a lingua portuguesa precisa representar os seus falantes, a sua
histéria, a sua cultura.

" Larrosa (2016, p. 40) dialoga com a perspectiva de Tardif, (2014) quando apresenta o
valor da experiéncia no tocante a préaxis e a produgdo do saber docente. Ele a coloca
como sendo “sempre de alguém, subjetiva, é sempre de aqui e de agora, contextual,
finita, provisoria, sensivel, mortal, de carne e 0sso, como a propria vida”.
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Mais do que qualquer regra importante, o aluno precisa
ser o fio norteador da aprendizagem. E por e para ele que o ensino
deve acontecer; a partir do exposto, questiona-se: como deveria ser
a pratica dos professores? Rubem Alves apresenta uma sugestdo
“Bons professores, como a aranha, sabem que ligdes, essas teias de
palavras, ndo podem ser tecidas no vazio” (ALVES, 2001, p. 19, apud
ANTUNES, 2003, p. 43).

Sobre essa dimensdo dos textos que estd muito para além
do conhecimento da lingua a autora escreve: “O que estd no texto e
0 que constitui o saber prévio do leitor se completam neste jogo de
reconstrugdo do sentido e das inten¢des pretendidas pelo texto”
(ANTUNES, 2003, p. 69).

Irandé Antunes apresenta trés questionamentos feitos por
Rubem Alves ao trabalho distorcido, superficial e normativo com a
lingua portuguesa em seu livro Em conversas com quem gosta de
ensinar (2000, p. 84): “Que amores tém sido inflamados? Que au-
séncias tém sido choradas e celebradas? Que horizontes utépicos
tém sido propostos?”.

E como mais um ponto para reflexdo, apresenta-se uma
proposta de atividade exposta em um livro didético a partir de um
texto poético e a andlise que faz dessa atividade Antunes (ANTU-
NES, 2003, p. 73-75):

Ave alegria
(Sylvia Orthof)

Ave ,
0 ¢ contigo,
bendita é a
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A tnica observagdo feita no inicio dos exercicios foi que
Ave = salve é uma interjeigdo. Antunes apontou isso como algo
desnecessario, desinteressante. Num segundo momento, a proposta
apresentada por um dos autores do livro didatico é a seguinte:
Escreva trés substantivos e forme frases com eles. Com todos os
substantivos dentro de retangulos, até a possibilidade de descobrir
que palavras seriam essas foi tirada do aluno. (ANTUNES, 2003, p.
73).

Diante de um texto assim, ela defende que se deve comegar
pela graca da intertextualidade, conceituando, demarcando; deve-
se recuperar a alusdo que se faz a ora¢ao da “Ave Maria”, retoman-
do trechos como “Ave”, “cheia de graga”, “é contigo”, existentes na
mesma, bem como uma referéncia a um dos versos de uma outra
orag¢do conhecida: 0 “Pai nosso” e sua referéncia ao “o pao nosso de
cada dia”(ANTUNES, 2003, p. 74).

Dessa forma, o que se enfatiza é a leitura com uma triplice
funcéo, preponderante para a sua efetividade: ler para informar-se,
ler para deleitar-se, ler para entender as particularidades da escrita;
isso justifica a sua tdo propalada conveniéncia (ANTUNES, 2003,
p. 76-77).

Travaglia (2009) apresenta uma outra proposta de ativida-
de valorizando o uso da lingua numa énfase também reflexiva:
“Discuta a diferenca de sentido entre as frases e imagine situa¢des em
que elas poderiam ser usadas. Em: a) O menino parou de falar e, em b)
O menino parou para falar.”

Nos exemplos existem preposi¢des, verbos no infinitivo,
no gerundio, dentre outras especificidades da gramatica normativa
e tudo isso ndo ficou de lado, esteve presente na proposta, ressal-
tando-se a importincia em considerar-se o estudo da linguistica
funcional com énfase na gramética e no uso.

Nas frases as diferengas sio bem claras. Em a o menino estava falando
e deixou de falar. Em b o menino estava andando, em movimento e
parou porque queria falar algo (...) (TRAVAGLIA, 2009, p. 185-186).

Isso é o que defendem os autores escolhidos para funda-

mentar a pesquisa, dentre eles Marcuschi (2008), Antunes (2003) e
Travaglia (2009). A pratica docente, na visdo dos autores tidos
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como referéncia, precisa estar em consonéncia com os diversos
fatores que envolvem o ensino/ aprendizagem e, em hipétese al-
guma, podem deixar de fora desse contexto, cultura, idiossincrasia
e bagagem pessoal, dentre outros aspectos.

Pensando nisso, o proximo capitulo é constituido da pro-
pria fala do professor. Uma pesquisa de campo oportuniza para
que, seguindo uma determinada linha metodoldgica, os profissio-
nais de educa¢do do municipio de Macaé dialoguem acerca de suas
especificidades no uso da lingua portuguesa em sala de aula.

O percurso metodolégico alinhado

A pesquisa foi realizada a partir de trés momentos distin-
tos que foram se articulando e fortalecendo a discussdo proposta:

1° momento:

Revisdo da literatura com a intengao de propiciar ao inves-
tigador uma criticidade em relagdo aos caminhos e pesquisas jd
feitas, visando a uma andlise mais apurada do objeto de estudo,
principalmente para uma adequada apropriacdo dos temas: o saber
docente e sua pluralidade; a questdo do saber da experiéncia e sua
importincia para o saber docente e a questdo da objetivagdo do
saber da experiéncia.

Incorporaram-se as leituras preliminares sobre a tematica
da pesquisa, uma busca no Portal da Capes tendo como filtro “O
ensino da lingua portuguesa com inser¢do da linguistica funcio-
nal”. Foram lidos na Plataforma cinco artigos sobre o tema pesqui-
sado.

2° momento:

Pesquisa empirica realizada em escolas da rede municipal
de ensino de Macaé, RJ, com professores que atuam na educagio
bésica de escolas publicas do municipio e do estado. O levantamen-
to de dados foi feito por meio de questiondrios, com perguntas
fechadas, e de entrevistas estruturadas com professores.
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3° momento

Reservado a analise e a interpreta¢do dos dados, observan-
do-se o referencial teérico adotado. Refletiu-se, detalhadamente,
sobre os discursos dos sujeitos, associando-os aos referenciais ted-
ricos, com vistas a organizar e a categorizar os dados qualitativos
(MINAYO, 2007; GIL, 2008).

Do questionario e da entrevista e os entrelacamentos

Algumas perguntas que fizeram parte do questiondrio: 1-
O que ¢ mais importante para a aprendizagem da lingua portugue-
sa?; 2- Quais praticas devem ser implementadas para a promogio
da escrita?; 3- Quais préticas devem ser implementadas para a
promogao da leitura e interpretagio textual?; 4- Que autores emba-
sam a sua pratica cotidiana?; 5- No ensino da lingua portuguesa,
quais aspectos sdo mais focados na sua pratica?

Ressalta-se que existiam opgdes para cada pergunta feita e
ainda a instrucdo de enumerar, em ordem crescente, de 1 a 5, as
alternativas apresentadas, com o intuito de organizar-se tabelas e
graficos comparativos sobre as acdes/preferéncias e procedimentos
metodoldgicos do docente. Exemplo:

Na sua opinido, o que ¢ mais importante para a aprendizagem da Lin-
gua Portuguesa? Enumere de 1 a 5, iniciando pelo mais importante.

( ) Prod. de texto. ( ) Leitura.

( )Escrita. () Interpretacéo.

() Comunicagio. (Q. Professores).

Fizeram parte das entrevistas perguntas como: Ensinar a
Lingua Portuguesa representa...; O seu saber é advindo de que fontes
principalmente?; Um aluno que sabe a Lingua Portuguesa é aquele
que...; Uma aula atrativa e significativa é aquela que apresenta os se-
guintes aspectos...

Quanto a atuagio dos professores, um trabalho com proje-
tos e com mais interdisciplinaridade foi observado, em maior esca-
la, nas escolas que tém os dois segmentos do ensino fundamental,
inclusive na pratica de leitura mais extensiva nos espagos que tém
bibliotecas em funcionamento.
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Ressalta-se ainda que se utilizou letras do alfabeto para de-
signar os nomes dos professores e cores para designar os nomes das
escolas/ colégios. Eis alguns relatos significativos acerca das entre-
vistas feitas:

A professora E, do Colégio Estadual Verde, diz que: “Ensi-
nar a lingua portuguesa representa uma chance, um modo de atin-
gir uma linguagem de prestigio. A linguagem culta do dia a dia. Ter
0 acesso, a competéncia para aplicar o nivel prestigiado”.

Nao muito distante disso, mas de forma mais sintética, a
professora J diz que representa “Ensinar a pensar”. E ainda nessa
linha mais comedida, a professora F defende que “¢ tudo no pais: a
base do ensino, do desenvolvimento de um povo”.

As respostas das professoras convergem com o pensamen-
to de Marcuschi (2008), ele afirma que “As nog¢des de lingua, texto,
género, compreensio e sentido, bem como o enfoque geral da aborda-
gem, situam-se na perspectiva da visdo sociointeracionista da lingua”
(MARCUSCH]I, 2008, p. 16).

Sob a perspectiva da linguistica funcional, de acordo com o
pensamento de Hymes (1974), “hd uma anélise do uso anterior & ana-
lise do cddigo, existe uma estrutura da fala (ato, evento) como formas
de dizer” (MARCUSCHTI, 2008, p. 43). Esse enfoque norteia determi-
nados pensamentos e discursos aqui presentes. E isso se pode
claramente ser observado nas falas das professoras entrevistadas.
Para as tais, ensinar a lingua portuguesa representa uma forma de
acdo com um propdsito sociointeracionista (MARCUSCHI, 2008).

Em relagdo & pergunta: “O seu saber ¢ advindo de que fon-
te principalmente?”, a professora A, do Colégio Municipal Verme-
lho, afirma que “O saber vem de uma vida inteira, né!? E... leitura... a
leitura ¢ a grande chave... A leitura... Nao s6 das palavras, mas a leitura
de mundo como diz Paulo Freire”.

E a professora D, do Colégio Municipalizado Cinza, diz: “o
meu saber vem de leituras, de estudos e de uma professora de lin-
gua portuguesa que me inspirou, que é a professora Maria Vitéria
Barcelos. Foi minha professora do nono ano, antiga oitava série, até
a faculdade. Tudo foi estimulado a partir dela”.

Essa pergunta foi feita com a intencgédo de conferir as bases
que norteiam as praticas cotidianas em sala de aula. Autores como
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Maurice Tardif e Jorge Larrosa estdo no cerne desse assunto. Os
professores para legitimar o seu saber valorizam muito mais a sua
pratica e a experiéncia, vide os relatos nas entrevistas.

Jorge Larrosa (2014) valoriza esse saber experiencial. Ele
diz que “O saber da experiéncia é um saber que ndo pode separar-se
do individuo concreto em quem encarna” (LARROSA, 2016, p. 32).

E cada uma das falas expressas por um professor, em seu
relato acima, denota bem a sua histéria e as marcas pessoais tor-
nando-o Unico, assim como o seu saber, mesmo advindo de muitos
outros (saberes).

Consideragdes finais

O que se pdde verificar é que hd uma disposicdo, por parte
dos docentes, de levar em conta os preceitos pertinentes a linguisti-
ca funcional. Ficou claro, depois da andlise dos resultados dos
questionarios e da andlise das entrevistas, que as transformacoes
estdo ocorrendo.

Se a andlise dos dados aponta para um ensino da lingua
ainda, em muitos momentos, preso a uma gramatica normativa, em
que as regras e a formas permanecem como carro-chefe, também
indicam o uso de praticas em que os discursos do cotidiano sdo
trazidos para a sala de aula por meio de géneros como a musica, a
poesia, a piada, a literatura de cordel, o e-mail, dentre outras fer-
ramentas e instrumentos educativos, modernos ou tradicionais.

A pesquisa mostra que o professor é alguém que admite ter
aprendido em todas as esferas e momentos de sua vida. No entanto,
ele valoriza, em primeiro lugar, os saberes provenientes de sua
propria experiéncia na profissdo, deixando, em segundo plano,
outros, elencados por Tardif (2014, p. 63).

A pritica pedagdgica também foi um capitulo a parte. Al-
guns professores que responderam aos questiondrios (por escrito)
e, nas entrevistas, conversaram acerca de suas rotinas nos espagos
da sala de aula, ratificaram a importancia desse saber experiencial,
que “provoca (...) um efeito de retomada critica — retroalimentagio
dos saberes adquiridos antes ou fora da pratica profissional”
(TARDIF, 2014, p. 53).
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Na pesquisa, apesar da citagdo, por parte dos professores,
de autores e praticas concernentes a uma dinadmica mais interativa,
ainda hd uma abordagem muito centrada na gramatica tradicional.

Os professores consultados nas entrevistas depuseram a
favor de mudangas. Seus discursos as vezes denunciam inseguranga
quanto aos caminhos a seguir, mas a questdo da abertura a insergio
e transformacdo no ensino da lingua portuguesa com novas estra-
tégias e flexibilidade foi notéria.

Esse trabalho aponta para necessidades e certezas: E preci-
so, de fato, permitir que os falantes se apropriem e mergulhem nos
recdnditos, pertinentes a lingua que falam/ professam e que a lin-
guistica e todo o seu repertério conceitual ja fazem parte do ensino
da lingua portuguesa sendo apenas necessaria sua ratificacdo e
disseminag¢do em mais espagos, revelando a sua devida importin-
cia.

Muito mais do que qualquer habilidade e competéncia sig-
nificativas e valorizadas socialmente, a maneira, a especificidade
com que o trabalho pedagégico é configurado é de fundamental
importincia para que haja uma efetivacio do conhecimento; e a
figura do professor nesta tarefa é de “alta complexidade”. Ele viabi-
liza formas de ingresso a mundos distintos, esclarece, conduz, mo-
biliza estratégias argumentativas e, no caso do de Lingua Portugue-
sa, entrelaca as situagdes com base no texto/ contexto e na compre-
ensdo.
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Educacao integral e sua
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Introdugio

Este artigo trata sobre as concepgdes teéricas de Educagao In-
tegral e Tempo Integral, tendo por foco central suas praticas no Brasil,
durante a segunda metade do século XX e o inicio do XXI. Dessa for-
ma, buscou-se trazer para essa construgio tedrica dados das experién-
cias anteriores ao Programa Mais Educagdo, articulando com referén-
cias documentais e praticas do referido programa e o mais recente
Programa - o Novo Mais Educagio.

O objetivo deste trabalho ¢é apresentar o potencial da Educa-
¢ao Integral nas configuragdes do territério escolar e ampliar a sua
base tedrica para compreender a sua relevincia historica. Primeira-
mente, esclareceremos a distingdo entre Educa¢io Integral e Educagéo
em Tempo Integral.

Educagao Integral e Tempo Integral

A Educagio Integral é a forma de proporcionar uma forma-
¢do que possa ir além dos aspectos ditos cientificos, privilegiados pelo
curriculo escolar tradicionalmente. Tem a inten¢do de transformar e
qualificar a realidade social do pais e a escola, como um espago dina-
mico e com a oferta de um periodo maior de atendimento aos alunos,
ndo como contraturno, mas sim com um turno Gnico, em que a orga-
nizagdo curricular com agbes e orientacdes adequadas, envolvendo
mais experiéncias e auxiliando as institui¢Ges a repensarem suas prati-
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cas voltadas para concepgdes de aprendizagens. Para Coelho (2009, p.
90), a Educagdo Integral “se caracteriza pela busca de uma formagio a
mais completa possivel para o ser humano”.

Pensando em formagio social da crianca enquanto cidada,
Guara destaca:

[...] educagao integral como direito de cidadania supde uma oferta de
oportunidades educativas, na escola e além dela, que promovam con-
digdes para o desenvolvimento pleno de todas as potencialidades da
crianga e do jovem. Sua inclusdo no mundo do conhecimento e da vi-
da passa pela garantia de um repertdrio cultural, social, politico e afe-
tivo que realmente prepare um presente que fecundara todos os outros
planos para o futuro (GUARA, 2009, p. 77).

Refletir sobre Educagio Integral é perceber que existe todo o
envolvimento com a estrutura politica, a comunidade e a unidade
escolar. A Educacdo Integral exige mais do que compromissos: impde
também e principalmente projeto pedagdgico, formagéo de seus agen-
tes, infraestrutura e meios para sua implanta¢éo. Ela serd o resultado
dessas condigbes de partida e daquilo que for criado e construido em
cada escola, em cada rede de ensino, com a participa¢io dos educado-
res, educandos e das comunidades que podem e devem contribuir para
ampliar os tempos e os espagos de formagio de nossas criancas, ado-
lescentes e jovens na perspectiva de que o acesso a educagdo publica
seja complementado (BRASIL, 2009, p. 6).

As escolas ofertantes da Educagdo Integral, precisam estar em
constante discussio, orienta¢do e formagdo, buscando aprimorar no-
vos caminhos e experiéncias para atender as necessidades dos alunos,
com a finalidade de contribuir para a formagéo integral do ser huma-
no.

Aumentar a ocupagio da jornada escolar da crianga implica o
preenchimento do periodo dela na escola, com atividades pedagdgicas
ou ndo. Nao hd como pensar na Educa¢io Integral, sem pensar em
Tempo Integral.

O Conselho Nacional de Educagéo, realizado em 2010, em
sua resolucao explicita no artigo 36: “considera-se como de periodo
integral a jornada escolar que se organiza em 7 (sete) horas didrias, no
minimo, perfazendo uma carga hordria anual de, pelo menos, 1.400
(mil e quatrocentas) horas” (BRASIL, 2010).
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E ainda, no artigo 37 da Resolugdo do Conselho Nacional de
Educagio:

[...] a proposta educacional da escola de tempo integral promoverd a
ampliagdo de tempos, espagos e oportunidades educativas e o compar-
tilhamento da tarefa de educar e cuidar entre os profissionais da escola
e de outras dreas, as familias e outros atores sociais, sob a coordenagio
da escola e de seus professores, visando a alcangar a melhoria da qua-
lidade da aprendizagem e da convivéncia social e diminuir as diferen-
cas de acesso ao conhecimento (BRASIL, 2010).

Para que essa proposta educacional de fato acontega, é neces-
sério um curriculo integrado para que o estudante tenha acesso ao que
¢ determinado por uma Educagdo Integral de qualidade. Espera-se,
ainda, que haja o espaco, assim como toda a assisténcia didria, desde a
alimentagdo as atividades devidamente planejadas, apoio pedagoégico e
orienta¢io educacional adequados.

A Educagio Integral ¢ em Tempo Integral foram incorpora-
das ao Plano Nacional de Educacédo - Lei n. 13.005/2014 - como meta
(Meta 6) para que “criancas e adolescentes permanecam na escola o
tempo necessario para concluir este nivel de ensino, eliminando mais
celeremente o analfabetismo e elevando gradativamente a escolaridade
da populagéo brasileira” (BRASIL, 2014).

Ao falar-se em educacio, devemos ter o cuidado de trazer ao
leitor uma forma de situar-se no tempo e no espago que constituem a
educagdo brasileira na atualidade, e para isso, abordamos de forma
sucinta as concepgoes tedricas de Educagao Integral e Tempo Integral,
e a seguir daremos enfoque nas préticas educacionais no Brasil duran-
te a segunda metade do século XX e o inicio do XXL

Questdes historicas da Educagio Integral no Brasil

No Brasil, a concepgao de Educagio Integral pode ser identi-
ficada em préticas de educagdo nos anos de 1920 e 1930, correspon-
dendo a uma educagio escolar ampliada em suas praticas culturais e
sociais. Nesse periodo, havia correntes autoritdrias, elitistas e liberais
em disputa. As duas primeiras adotavam a Educacio Integral com o
sentido de controle social e distribuicao dos individuos nos segmentos
hierarquizados da sociedade; ja a dltima, objetivava a reconstrugdo das
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bases sociais para o desenvolvimento da democracia, buscando a for-
magéo de individuos para a cooperagio e a participagdo (CAVALIE-
RE, 2004).

Entre os liberais, destaca-se Anisio Teixeira'*, educador que
difundiu, no Brasil, os pressupostos da Escola Nova'®, contribuindo
para a Educagdo no pais e para com a ideia de uma Educagao Integral
e uma educagio democratica. Participou ativamente do movimento de
renovagdo da escola, na primeira metade do século XX. Convencido de
que a escola significava transformagéo social e incentivo 4 democracia,
seu principal argumento era a contestacdo da qualidade da educagéo
publica praticada no pais.

Com o surgimento do movimento da Escola Nova, muitas
discussoes foram provocadas a respeito da criagdo de escolas que favo-
recessem os alunos com atividades em contraturno:

O movimento reformador, do inicio do século XX, refletia a necessi-
dade de se reencontrar a vocagdo da escola na sociedade urbana de
massas, industrializada e democratica. De modo geral, para a corrente
pedagogica escolanovista, a reformulacdo da escola esteve associada a
valorizagdo da atividade ou experiéncia em sua prética cotidiana. [...]
Uma série de experiéncias educacionais escolanovistas desenvolvidas
em varias partes do mundo, durante todo o século XX, tinham algu-
mas das caracteristicas bdsicas que poderiam ser consideradas consti-
tuidoras de uma concepgio de escola de educagio integral (CAVALI-
ERE, 2002, p. 251).

Em 1950, o Centro Educacional Carneiro Ribeiro, idealizado
por Anisio Teixeira, foi a institui¢do pioneira a configurar a proposta
de Educagdo Integral, no municipio de Salvador, estado da Bahia. Foi
um projeto destinado a inclusio social de criangas carentes (CAVALI-
ERE, 2004). Na proposta de Anisio, o0 Tempo Integral era ofertado na
alternagdo de turnos (escola-classe) e contraturno (escola-parque).

" Anisio Teixeira (1900 - 1971) foi um educador de grande notoriedade e grande difu-
sor do escolanovismo no Brasil. Defendia uma escola puablica de qualidade, criou a
Escola Parque em Salvador, que se tornou um importante modelo de Educagao Integral.
'* Foi um movimento na Educagio de renovagio de ensino, que surgiu no fim do século
XIX, principalmente na América, Brasil e Europa. O grande expoente deste movimento
foi John Dewey, que influenciou outros educadores a crerem que o conhecimento é
construido de consensos, que por sua vez resultam de discussdes coletivas.
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Anisio seguia os fundamentos de educagdo de John Dewey'®,
que afirmava a necessidade da criagdo de oportunidades que o aluno
vivenciasse, através da experiéncia, assegurando uma sociedade demo-
cratica. Ele também pensava em oportunizar a compensagio das defi-
ciéncias da educagio familiar e também com o propdsito de tirar as
criangas da rua, por meio da implantagido da Educagdo Integral com
programas e extenséo do horario escolar no estado da Bahia.

Pode-se dizer que foi Anisio Teixeira quem iniciou as primei-
ras tentativas efetivas de implantacdo da jornada escolar em tempo
integral em escolas no sistema publico brasileiro, visando uma con-
cepcio de educagdo como “possibilidade de alavancar o progresso e o
desenvolvimento cientifico e tecnolégico do pais” (COELHO, 2009, p.
91). Anisio Teixeira,

Um dos mentores intelectuais do Manifesto dos Pioneiros da Escola
Nova, pensando na implementa¢do de um Sistema Publico de Ensino
para o pais, propunha uma educagido em que a escola “desse as crian-
¢as um programa completo de leitura, aritmética e escrita, ciéncias fi-
sicas e sociais, e mais artes industriais, desenho, musica, danga e edu-
cagio fisica, satide e alimento a crianga, visto ndo ser possivel educa-la
no grau de desnutrigio e abandono em que vivia” (BRASIL, 2009, p.
15).

Em outro periodo, nos anos de 1980 e 1990, houve a im-
plementagio do projeto dos Centros Integrados de Educagdo Publica
(CIEP) por Darcy Ribeiro, no estado do Rio de Janeiro que, em segui-
da, transformou-se em outras experiéncias no Brasil. As justificativas
iniciais para a sua construcdo foram o atendimento aos filhos da classe
trabalhadora, oportunizando que nao estivessem na rua enquanto os
pais estavam no trabalho. Isso seria possivel com uma Escola de Hora-
rio Integral para realizar aquilo que os filhos de classes médias ja ti-
nham em casa e nas familias com mais recursos financeiros podiam
ofertar, ou seja, o auxilio nas atividades escolares domiciliares, as ati-
vidades culturais, as atividades fisicas, o acesso a leitura na biblioteca

' John Dewey (1859-1952) foi um filésofo, pedagogo e pedagogista norte-americano. E
considerado o propulsor da escola progressiva norte-americana, também chamada
Escola Nova.
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do CIEP e a alimentagao. Arroyo (1988) ja destacava em sua reflexdo a
ampliacido do tempo na escola e suas necessidades:

Essas propostas de educagdo integral requerem que o educando per-
manega na instituigdo para além do tempo de aula, que se alongue o
tempo e, se possivel, que o educando permanega integralmente na ins-
tituigdo formadora, onde tudo seja educativo, o tempo e a forma de
acordar, rezar, comer, estudar, caminhar, descansar, brincar, assear-se,
dormir..Notemos que a for¢a educativa ndo estd tanto nas verdades
transmitidas, mas nas relagdes sociais em que se produz o processo
educativo. Ndo se amplia o tempo para poder ensinar e aprender mais
e melhor, mas para poder experimentar relagdes e situagdes mais
abrangentes (ARROYO, 1988, p. 65).

Dialogando com os idealizadores Ribeiro e Teixeira, Coelho
(2009, p. 92) afirma que:

Enquanto Anisio Teixeira pensou em um espago escolar bipartido —
escolas-classe e escolas- parque — para agregar as atividades que com-
punham sua concepgdo de formagao completa, Darcy Ribeiro, nos CI-
EPs, procurou congrega-las no mesmo espago, situagdo que promove
maior integragio entre as atividades educativas desenvolvidas pela es-
cola, bem como possibilita entendé-las — todas — como componentes
curriculares inerentes a essa formagao do aluno nesse espago escola.

Ambas as propostas - de Anisio e de Darcy - foram muito
importantes para o contexto de Educagdo Integral e Tempo Integral
no Brasil; no entanto, varios autores discutem a descontinuidade dos
programas, por conta de questdes politicas, assim como também do
apoio assistencialista que a escola acaba criando, devido a ineficiéncia
de integracdo e diversificagdo dos projetos no curriculo escolar e a
baixa frequéncia dos alunos.

Aspectos Legais da Educagio Integral e Tempo Integral

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional - LDB
9.394/96 apresenta a amplia¢io do tempo nas escolas brasileiras quan-
do em seu artigo 34, afirma: "a jornada escolar no ensino fundamental
incluird pelo menos quatro horas de trabalho efetivo em sala de aula,
sendo progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na esco-
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la”. E em seu capitulo quinto diz: “serdo conjugados todos os esforgos
objetivando a progresséo das redes publicas urbanas de Ensino Fun-
damental para o regime de escolas de tempo integral” (BRASIL,
9394/96). No entanto, essa ampliagdo fica a critério das possibilidades
dos sistemas de ensino. O Programa Mais Educacao (PME), segundo o
Ministério da Educag¢io (2016):

foi criado pela Portaria Interministerial n° 17/2007 e regulamentado
pelo Decreto 7.083/10. Constitui-se como estratégia do Ministério da
Educagio para indugio da construgdo da agenda de educagdo integral
nas redes estaduais e municipais de ensino que amplia a jornada esco-
lar nas escolas publicas, para no minimo sete horas didrias, por meio
de atividades optativas nos macro campos: acompanhamento pedago-
gico; educagdo ambiental; esporte e lazer; direitos humanos em educa-
ao; cultura e artes; cultura digital; promogao da satide; comunicagao e
uso de midias; investigagdo no campo das ciéncias da natureza e edu-
cagdo econdmica (BRASIL, 2016).

Este decreto instituiu 0 PME e em seu primeiro artigo apre-
sentava sua finalidade: “contribuir para a melhoria da aprendizagem
por meio da ampliagio do tempo de permanéncia de criangas, adoles-
centes e jovens matriculados em escola publica, mediante oferta de
educagfio basica em tempo integral”. (BRASIL, 2010).

A proposta de Educagéo Integral foi palco de muitos debates
nas dltimas décadas, com educadores propondo reflexdes sobre os
caminhos pedagoégicos a seguir e a finalidade de contribuir para um
ambiente educacional e ndo de reclusdo, como destaca Miguel Gonza-
les Arroyo (1988).

Arroyo (1988), primordialmente, compreende que o tempo
integral esta ligado as relagdes de capital e organizagio social. A pro-
posta da ampliacido da jornada escolar que vem sendo implantada no
pais, por meio de argumentos, observa¢bes e debates, vem sendo dis-
seminada em algumas escolas e municipios do Brasil. E resultado de
mudangas que estdo ocorrendo e que “mexem, inclusive estrutural-
mente, com 0 modo como se concebe a fun¢io da escola nessa forma-
¢do e com o papel do Estado na implantagdo de politicas sociais
abrangentes como a educacional” (COELHO, 2009, p. 9004). O que se
objetiva ¢ uma politica para minimizar a pobreza. Tal afirmativa se
confirma quando instrumentos legais declaram que

127



DIALOGO SOBRE EDUCAGCAO ATUAL

“... nos contextos de vulnerabilidade e risco social, é preciso reconhe-
cer que a educagio se constitui em importante recurso para o rompi-
mento com os ciclos de pobreza, e este é o desafio convergente e o
compromisso das principais politicas sociais do Brasil na atualidade”
(BRASIL, 2009, p. 45).

Nos termos objetivados na criagdo do Programa Mais Educa-
¢io (PME), podemos discutir que a Educa¢io Integral em Tempo
Integral no Brasil obteve algum éxito, considerando os dados do Cen-
so Escolar de 2010 a 2012, que apresentaram um progresso da amplia-
¢do da jornada escolar (MOLL, 2013).

O Plano de Desenvolvimento da Educa¢io (PDE) foi lancado
em 2007, com a inten¢do de articular a¢des e programas da educagéo
basica e da educago superior, instigando a constru¢io de um sistema
nacional de educac¢do (MOLL, 2013). Podemos apontar suas diretrizes
com relagdo & ampliagéo do tempo na escola:

IV - Combater a repeténcia, dadas as especificidades de cada rede, pe-
la adogao de praticas como aulas de reforgo no contra turno, estudos
de recuperagio e progressao parcial;

V - Ampliar as possibilidades de permanéncia do educando, sob res-
ponsabilidade da escola, para além da jornada regular[..] (MOLL,
2013, p. 59).

O PME foi componente do Plano de Desenvolvimento da
Educagdo (PDE), instrumentalizado pelo Programa Dinheiro Direto
na Escola (PDDE) e administrado pelo Fundo Nacional de Desenvol-
vimento da Educagdo (FNDE), que, conforme as atividades seleciona-
das, pagamento dos honorarios dos monitores, recursos didaticos e
recursos para manuten¢do do programa, atende a assisténcia financei-
ra as escolas, para cobertura de despesas de capital (bens permanentes)
e de custeio (bens de consumo e servigos).

Programa Mais Educacio e Novo Mais Educagao:
algumas consideracoes

No Brasil, as propostas de Educagdo em Tempo Integral ofer-
tadas pelo Ministério da Educagdo compreendem-se nos programas
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Mais Educagio (Ensino Fundamental) e no Ensino Médio Inovador.
As criangas de zero a cinco anos também séo sujeitos de um programa
de educagio infantil integral (BRASIL, 2016). A partir de 2016, o Pro-
grama Mais Educagéo foi substituido pelo Programa Novo Mais Edu-
cagdo, criado pela Portaria MEC n° 1.144/2016 e regido pela Resolugéo
FNDE ne° 17/2017, sendo sua implantagdo efetivada, portanto, em
2017.

O antigo PME determinava que as atividades propostas e or-
ganizadas pela escola pudessem acontecer em lugares distintos dela,
porém significativos a comunidade escolar, tais como igreja, pragas,
museus, dentre outros. Segundo Moll (2013, p. 61):

Tal perspectiva apresenta-se na contramao da segregacio em que vi-
vem milhdes de criangas, adolescentes e jovens no Brasil, desnaturali-
zando a compreensdo de uma “educagdo em tempo integral” que deva
ocorrer em uma “escola-institui¢do total”. Compreende-se que é ne-
cessdrio, a0 mesmo tempo, qualificar e ampliar as condi¢des da escola
em termos de infraestrutura e constituir territorios educativos que se
expandam a partir e para além dela (MOLL, 2013, p. 61).

As atividades do PME eram desenvolvidas por monitores que
atuavam sob a forma de um servi¢o voluntédrio, o que se ampara le-
galmente na chamada Lei do Voluntariado — Lei 9.068/1998 - em seu
artigo primeiro que estabelece:

Considera-se servigo voluntdrio, para os fins desta Lei, a atividade ndo
remunerada prestada por pessoa fisica a entidade publica de qualquer
natureza ou a institui¢do privada de fins ndo lucrativos que tenha obje-
tivos civicos, culturais, educacionais, cientificos, recreativos ou de as-
sisténcia a pessoa (BRASIL, 1998).

O trabalho exercido pelos monitores, por prestarem servi¢o
de voluntariado, permitia que a atividade relacionada & Educagéo
Integral nas escolas fosse aberta a comunidade escolar. Tais sujeitos,
prioritariamente, deveriam estar ligados a educagéo - profissionais da
educagéo, os educadores populares e estudantes universitarios a agen-
tes culturais (BRASIL, 2014).

Apropriando-se do referencial tedrico selecionado para este
estudo, pode-se afirmar que o conhecimento nio se limita apenas a
escola, Libaneo (2010) afirma:
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Todo educador sabe, hoje, que as préticas educativas ocorrem em
muitos lugares, em muitas instancias formais, ndo-formais, informais.
Elas acontecem nas familias, nos locais de trabalho, na cidade e na rua,
nos meios de comunicagio e, também, nas escolas. Ndo ¢é possivel mais
afirmar que o trabalho pedagégico se reduz ao trabalho docente nas
escolas (LIBANEO, 2010, p. 14).

Entretanto, mesmo que esse conhecimento externo seja trazi-
do por estes educadores sociais para a escola, é preciso que haja algu-
ma formagado, mas quando se trata de educadores sociais, essa forma-
¢d0 ¢ a mais diversa, afinal o Programa Mais Educagéo prevé qualquer
formagdo, de qualquer nivel:

Muitos educadores sociais ndo apresentam uma formagao técnica, até
mesmo em nivel médio, e atuam em atividades educativas variadas,
como animagdo sociocultural. Por outro lado, profissionais de diferen-
tes dreas académicas, como advocacia, psicologia, assisténcia social,
geografia, filosofia, entre outras, exercem a fung¢do de educadores soci-
ais (UDE, 2014, p. 67).

O tempo de permanéncia na escola é apenas um dos pilares
que sustentam o desenvolvimento do educando. E preciso também
que haja a incluséo de diversos atores no processo educativo e o de-
senvolvimento de atividades adequadas durante o tempo de perma-
néncia do aluno no ambiente escolar, porém estes atores ndo podem
apresentar caréncia quanto ao dominio dos conhecimentos pedagogi-
cos adequados.

Estar na escola em um amplo periodo néo é apenas suficiente
para determinar que o aluno aprenda mais, é necessario atentar-se ao
planejamento das atividades para que nido seja apenas uma passagem
de tempo fora das ruas. E necessario estar mais tempo préximo dos
recursos didaticos, questionar o que sera aprendido, e disponibilizar
métodos mais eficientes, para uma devida formagéo integral.

Ressaltamos, ainda as orientagdes que so trazidas no Manual
Operacional de Educagéo Integral (BRASIL, 2013):

O trabalho de monitoria deverd ser desempenhado, preferencialmente,
por estudantes universitdrios de formagao especifica nas dreas de de-
senvolvimento das atividades ou pessoas da comunidade com habili-
dades apropriadas, como, por exemplo, instrutor de judd, mestre de
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capoeira, contador de historias, agricultor para horta escolar, etc.
Além disso, poderdo desempenhar a fungdo de monitoria, de acordo
com suas competéncias, saberes e habilidades, estudantes da EJA e es-
tudantes do ensino médio (BRASIL, 2013, p. 23).

O PME foi implementado por Jaqueline Moll, Diretora de
Educagédo Integral, Direitos Humanos e Cidadania, no organograma

da antiga e extinta Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagéo e
Diversidade - SECAD/MEC com a inteng¢do da ampliagdo da jornada
escolar e em seus principios acerca da Educacéo Integral no 2° artigo
do Decreto 7083/10 apresentava:

I - a articulagio das disciplinas curriculares com diferentes campos de
conhecimento e praticas socioculturais citadas no § 20 do art. lo;

IT -a constituigdo de territérios educativos para o desenvolvimento de
atividades de educagio integral, por meio da integragdo dos espagos
escolares com equipamentos publicos como centros comunitarios, bi-
bliotecas publicas, pragas, parques, museus e cinemas;

III - a integragdo entre as politicas educacionais e sociais, em interlo-
cugdo com as comunidades escolares;

IV - a valorizagao das experiéncias historicas das escolas de tempo in-
tegral como inspiradoras da educagao integral na contemporaneidade;
V - o incentivo a criagio de espacos educadores sustentaveis com a re-
adequagao dos prédios escolares, incluindo a acessibilidade, e a gestao,
a formagdo de professores e a inser¢do das temiticas de sustentabili-
dade ambiental nos curriculos e no desenvolvimento de materiais di-
daticos;

VI - a afirmacdo da cultura dos direitos humanos, estruturada na di-
versidade, na promogdo da equidade étnico-racial, religiosa, cultural,
territorial, geracional, de género, de orientagdo sexual, de opgdo politi-
ca e de nacionalidade, por meio da inser¢io da tematica dos direitos
humanos na formagio de professores, nos curriculos e no desenvolvi-
mento de materiais didaticos; e

VII - a articulagio entre sistemas de ensino, universidades e escolas
para assegurar a produgdo de conhecimento, a sustentagdo tedrico-
metodoldgica e a formacdo inicial e continuada dos profissionais no
campo da educagao integral (BRASIL, 2010).

Os objetivos do Programa Mais Educagido foram os seguintes:
(1) formular politica nacional de educagio basica em tempo integral;
(2) promover didlogo entre os contetidos escolares e os saberes locais;

(3) favorecer a convivéncia entre professores, alunos e suas comuni-
dades; (4) disseminar as experiéncias das escolas que desenvolvem
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atividades de educagdo integral; e (5) convergir politicas e programas
de satde, cultura, esporte, direitos humanos, educa¢do ambiental,
divulgagdo cientifica, enfrentamento da violéncia contra criangas e
adolescentes, integraciio entre escola e comunidade, para o desenvol-
vimento do projeto politico-pedagégico de educagdo integral (BRA-
SIL, 2010).

O Ministério da Educagédo (2016) esclarece seu entendimento
sobre Educagdo Integral ao afirmar que:

Educagdo Integral representa a opgdo por um projeto educativo inte-
grado, em sintonia com a vida, as necessidades, possibilidades e inte-
resses dos estudantes. Um projeto em que criangas, adolescentes e jo-
vens sdo vistos como cidadaos de direitos em todas as suas dimensoes.
Nio se trata apenas de seu desenvolvimento intelectual, mas também
do fisico, do cuidado com sua satde, além do oferecimento de oportu-
nidades para que desfrute e produza arte, conhega e valorize sua histo-
ria e seu patrimonio cultural, tenha uma atitude responsével diante da
natureza, aprenda a respeitar os direitos humanos e os das criancas e
adolescentes, seja um cidadéo criativo, empreendedor e participante,
consciente de suas responsabilidades e direitos, capaz de ajudar o pais
e a humanidade a se tornarem cada vez mais justos e solidarios, a res-
peitar as diferencas e a promover a convivéncia pacifica e fraterna en-
tre todos (BRASIL, 2016).

E importante ressaltar que Tempo Integral significa qualificar
e ampliar a jornada escolar para sete horas didrias, resultando em
carga hordria anual de um mil e quatrocentos (1400) horas (Educagéo
Integral, 2016).

Segundo Coelho (2009, p. 93), é complexo separar os concei-
tos de Educacéo Integral de Tempo Integral, pois:

[...] falar sobre educagdo integral, para nos, pressupde falar, também,
em tempo ampliado/integral na escola: com o tempo escolar ampliado,
¢ possivel pensar em uma educagio que englobe formagio e informa-
¢do e que compreenda outras atividades — ndo somente as conhecidas
como atividades escolares — para a construgio da cidadania participe e
responsavel (COELHO, 2009, p. 93).

Saviani (1991, p. 29) ressalta que “pela mediagdo da escola,
dé-se a passagem do saber espontaneo ao saber sistematizado, da cul-
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tura popular a cultura erudita”. Nesses termos entendemos a escola
como mediadora, que por meio da intervengao do professor, o respon-
sével pela transmisséo e socializagdo desse saber, integra o curriculo, o
conhecimento tedrico e, também, a rotina e a dindmica de todo esse
processo na unidade escolar.

O Programa Novo Mais Educagiao (PNME), criado pela Por-
taria MEC n° 1.144/2016 e regido pela Resolugdo FNDE n° 17/2017, ¢
uma estratégia do Ministério da Educagdo que tem como objetivo
melhorar a aprendizagem em lingua portuguesa e matemdtica no
ensino fundamental, por meio da ampliagdo da jornada escolar de
criangas e adolescentes, otimizando o tempo de permanéncia dos
estudantes na escola.

Em 2017, o PNME foi implementado por meio da realizacio
de acompanhamento pedagégico em Lingua Portuguesa e Matematica
e do desenvolvimento de atividades nos campos de artes, cultura,
esporte e lazer, impulsionando a melhoria do desempenho educacio-
nal mediante a complementagdo da carga hordria em cinco ou quinze
horas semanais no turno e contra turno escolar.

O Programa tem por finalidade contribuir para a:

I - Alfabetizagdo, amplia¢édo do letramento e melhoria do de-
sempenho em lingua portuguesa e matemadtica das criancas e dos ado-
lescentes, por meio de acompanhamento pedagégico especifico;

IT - Redugdo do abandono, da reprovagéo, da distor¢io ida-
de/ano, mediante a implementag¢éo de a¢des pedagégicas para melho-
ria do rendimento e desempenho escolar;

II - Melhoria dos resultados de aprendizagem do ensino
fundamental, nos anos iniciais e finais — 3° e 0 9° ano do ensino fun-
damental regular;

IV - Ampliagdo do periodo de permanéncia dos alunos na es-
cola. (BRASIL, 2016).

O Programa Novo Mais Educacdo foi implementado nas es-
colas publicas de ensino fundamental, por meio de articulagdo institu-
cional e cooperagéio com as secretarias estaduais, distrital e municipais
de educagdo, mediante apoio técnico e financeiro do Ministério da
Educagio - MEC. As escolas que fizessem a adesdo ao PNME (2017)
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deveriam priorizar os alunos que apresentassem alfabetiza¢do incom-
pleta ou letramento insuficiente.

A referida ampliagdo da jornada escolar deve ser executada
da seguinte forma:

= Para a ampliagdo de 5 (cinco) horas de atividades comple-
mentares por semana: duas atividades de Acompanhamen-
to Pedagdgico, uma de Lingua Portuguesa e uma de Mate-
matica com 2 (duas) horas e meia de duragio cada;

=  Para a ampliacdo de 15 (quinze) horas de atividades com-
plementares por semana: duas atividades de Acompanha-
mento Pedagégico, uma de Lingua Portuguesa e uma de
Matematica, com quatros horas de duracao cada e outras
trés atividades de escolha da unidade escolar dentre aquelas
disponibilizadas no Sistema Programa Dinheiro Direto na
Escola (PDDE Interativo), a serem realizadas nas sete horas
restantes.

As atividades complementares a que se refere a ampliagdo de
15 (quinze) horas estdo dentro do campo de: (1) Artes e Cultura: Arte-
sanato, Iniciacgdo Musical/Banda/Canto Coral, Cineclube, Danca,
Desenho, Educagdo Patrimonial, Escultura/Ceramica, Leitura, Pintura,
Teatro/Praticas Circenses; e do campo de: (2) Esporte e Lazer: Atle-
tismo, Badminton, Basquete, Futebol, Futsal, Handebol, Nata¢io,
Ténis de Campo, Ténis de Mesa, Voleibol, Volei de Praia, Capoeira,
Xadrez Tradicional e Xadrez Virtual, Judd, Karaté, Luta Olimpica,
Tae-kwon-do e Gindstica Ritmica.

As turmas de acompanhamento pedagégico devem ser com-
postas por até 20 (vinte) estudantes e as turmas das demais atividades
devem ser compostas por até 30 (trinta) estudantes.

E importante ressaltar, que a instituicio do PNME se deu
com o argumento de que as escolas que participaram das avalia¢oes
externas e que atendem ao Ensino Fundamental nio estdo atingindo as
metas estabelecidas pelo Indice de Desenvolvimento da Educacio
Bésica (IDEB).

Reconfigurar o antigo Programa do governo (o PME) parece
indicar que a amplia¢do do tempo pode ser uma estratégia de melhoria
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do indice, ou melhor, no que se propde perdura a ideia de que ampli-
ando o tempo de permanéncia dos alunos na escola, este indice podera
ser transformado em termos qualitativos (MACIEL; PAIVA, 2017).

Tratando-se de melhoria de indices em um contexto de crise
econOmica e reducido de custos, pode-se compreender o recorte do
PNME no desenvolvimento das atividades pedagdgicas de Matemética
e Lingua Portuguesa tal como explicitado anteriormente.

Na implementa¢ido do PNME, podemos aprofundar a discus-
sdo sobre alguns pontos. Expandir a permanéncia do aluno em cinco
ou quinze horas semanais, pode ou nio se configurar em tempo inte-
gral, assim como o acompanhamento pedagdgico com atividades de
Lingua Portuguesa e Matemdtica, ainda que com outras atividades
complementares, relativas as artes, ao esporte, a cultura, ndo indica a
formacio integral dos estudantes.

Ademais, o que nos parece é que o PNME visa alcancar metas
estabelecidas pelas avaliagdes externas, no que podemos nos alinhar
com a andlise de Maciel e Paiva (2017) quando comparam esse pro-
grama ao programa anterior (PME):

[...] no atual “Mais Educacdo” [referéncia ao PNME] tais atividades
complementares sdo secundarizadas, tendo em vista que caso a escola
opte por desenvolver o programa ampliando o tempo didrio escolar de
modo a totalizar o minimo de 5 horas semanais, deverd ofertar somen-
te o acompanhamento pedagdgico, o qual se constitui por atividades
de Portugués e Matemética, nao sendo necessario/obrigatério a oferta
das atividades complementares. Em outras palavras, as atividades
complementares somente serdo ofertadas nos casos em que a escola
opte pela ampliagdo da jornada escolar de quinze horas semanais, o
que nos faz concluir que a finalidade formativa do PNME nio esta vol-
tada para uma formag¢do humana multidimensional.

E importante destacarmos que as atividades complementares
sdo de cunho pedagdgico e que deveriam ser privilegiadas, tanto quan-
to as atividades de Portugués e Matematica. Mas o que parece, é que
hé o interesse em privilegiar e ter como base as avaliagbes externas.
Freitas (2014) nos alerta sobre os exames nacionais, que apresentam a
reducdo do conhecimento as matrizes de referéncias das avaliacGes
externas: “O direito a formagdo ampla e contextualizada que todo ser
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humano deve ter é reduzido ao direito de aprender o “basico”. (FREI-
TAS, 2014, p. 1090).

Percebemos, entéo, a utilizacdo dos resultados do IDEB com
a finalidade de atribuir aos proprios alunos o declinio da aprendiza-
gem e os profissionais da educacio, os responséveis pelo insucesso
escolar (ALBUQUERQUE; LEITE, 2016).

Torna-se, necessario refletir sobre a concep¢ao de Educagédo
Integral, que pressupde a formagdo do ser humano em todos os aspec-
tos: intelectual, fisica, emocional, social e cultural, e a redu¢io do que
se foi proposto inicialmente com o PME, e que se propaga, atualmen-
te, com 0 PNME, ou seja, ndo atingiu nem o que foi apresentado pre-
liminarmente (ALBUQUERQUE; LEITE, 2016).

Tratamos entdo, a perspectiva da indugido da proposta de
Educagdo Integral e Tempo Integral no Brasil, os documentos que
regem a implantagido dos programas do Governo Federal e também
apresentamos alguns teéricos que falam sobre o assunto.
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Didlogos possiveis entre a cognig¢do, TICs e a
inteligéncia artificial: um saber necessario
na educagdo contempordnea

Diogo Fagundes Pereira
Cristiane Moreira da Silva
Thiago Leite Cabrera Pereira da Rosa

Introdugio

A contemporaneidade tem sido marcada pelo advento das
Tecnologias de Informagio e Comunicagao (TICs), a chamada Revo-
lu¢do Digital, que constitui na transposi¢ao de tecnologias eletronicas
mecénicas e analdgicas para tecnologias eletronicas digitais. No centro
desta transformacao estd a popularizagio da Internet atualmente aces-
sivel por parte consideravel da populag¢éo brasileira por meio de com-
putadores e, principalmente, smartphones. Os efeitos das TICs atraves-
saram os espacos sociais interferindo, drasticamente, nas relagdes de
trabalho, gerando especialidades e necessidades de profissionais quali-
ficados para as demandas tecnoldgicas de mercado, diminuindo, ou
mesmo extinguindo, postos de trabalho. Rela¢des comerciais, negocia-
¢Oes financeiras, publicidade e marketing foram remodelados. O aces-
so a informagéo, a globalizagdo e as relagdes interpessoais mediadas
por tecnologias de comunica¢io promoveram novas formas de intera-
¢des humanas que tomaram conta do cotiado.

Conhecer como se pensa, se interpreta e como se percebe o
mundo, tem relagdo com 0s n0ssos processos cognitivos e essas ques-
tdes sdo objetos de estudo ao longo dos tempos nas ciéncias humanas,
sociais e bioldgicas. Os computadores e as TICs trouxeram para essa
discussao outras disciplinas. O funcionamento humano é compreen-
dido e extrapolado para as méquinas. O modelo do processamento do
computador, guarda relagdo com os padrdes de processamento huma-
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no, nesse sentido, hardware e software, podem ser associados com o
repertério biolégico humano e os estimulos ambientais respectiva-
mente, que sao bases necessdrias para o processo de aprendizagem, e
esses tltimos, integram o processo de desenvolvimento cognitivo.

A Inteligéncia Artificial (AI) possivelmente é a ilustragio

mais clara deste processo: drea da ciéncia da computagdo que cria
dispositivos de simula¢do da capacidade humana de analisar dados,
raciocinar, tomar decisdes e solucionar problemas. Tecnologia que
inicialmente parecia somente tema de ficgdo cientifica mas que na
atualidade estd tio disseminada que, mesmo quem ndo a reconhece
como tal, possivelmente ja interagiu com algum dispositivo de AI ao
conversar por chat em uma loja virtual, por exemplo.
Vemos surgir um outro mundo e a educag¢fo, a passos mais lentos que
as transformagdes tecnoldgicas, é impelida & criagdo constante de
outras relacbes entre quem ensina e quem aprende, por quais canais
transmitir ou produzir conhecimento e, principalmente, como prepa-
rar os sujeitos para esta era tecnoldgica e lidar com as problematicas
advindas de tantas transformacoes.

Para Hayles (2005) a subjetividade é o motor que tem desen-
volvido as tecnologias em geral, sobretudo as computacionais, ao pas-
so que estas também interferem nas subjetividades, produzindo uma
engrenagem que se retroalimenta e faz existir um condicionamento
mutuo, tornando complexa e necessaria a andlise das relagdes entre
humanos e mdquinas ¢, em certa medida, uma dissolugdo de frontei-
ras. De acordo com Castells (1999), as tecnociéncias tornaram-se am-
plificadoras e extensdes de nossos corpos e mentes, colocando em
xeque os limites da criagdo e agdo “puramente” humanas e propician-
do diversas formas de simbiose entre humanos e maquinas, mesclando
a ficcdo cientifica, a ideia de futuro e as transformagdes concretas da
vida contemporanea.

Ponto importante é atentar para o frequente despreparo para
usos das referidas tecnologias. Mesmo usudrios assiduos de diferentes
dispositivos por vezes ndo tem clareza sobre seguranca de dados, algo-
ritmos e riscos com a circulagdo de perfis e informagdes pessoais em
diferentes sites e aplicativos ou usam despreocupadamente qualquer
informagdo como fonte de verdade sem verificar a origem ou funda-
mentacdo. As pretensas maravilhas do desenvolvimento tecnoldgico
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estdo ameacgadas por nossa negligéncia em ampliar a discussao para
suas potencialidades (definitivamente pouco exploradas pela maioria
que se limita & compras on-line, aplicativos de bancos, sites de busca
ou redes sociais) e necessidade de uso consciente e ético.

Criticas, que reconhecemos como pertinentes, vem sendo te-
cidas o que tange ao estabelecendo no territério da politica educacio-
nal brasileira, de um atrelamento da legisla¢do a entidades internacio-
nais como a Organizagdo das Nag¢des Unidas para a Educagio, a Cién-
cia e a Cultura (UNESCO), no sentido de estarem se moldando a um
tecnicismo, direcionada & atender as demandas do mercado, distanci-
ando-se do papel social da educagido, que além do desenvolvimento
humano, compromete-se com o exercicio da cidadania, promogéo de
autonomia cognitiva e com valores de uma sociedade democratica.

Da forma que tem sido praticada ultimamente, segundo Ter-
rao (2017), a educagdo destinou-se & um preparo para avaliacdes que
garantem o ingresso de estudantes as universidade e no mercado de
trabalho e, as TICs ja inseridas no sistema educacional, aceleram essas
mudancgas que vem acontecendo, cabendo aos educadores e atores
educacionais problematizar e potencializar esses dispositivos no pro-
cesso de ensino e aprendizagem. Pouco ainda sdo explorados progra-
mas que categorizam em grupos e identificam individualmente perfis
emocionais e cognitivos de estudantes a fim de estabelecer projetos
pedagégicos especificos para o pubico alvo. Assistentes virtuais e ga-
mes inteligentes podem ser aliados para o desenvolvimento cognitivo.
As possibilidades de uso das TICs superam as motivacionais ou ludi-
cas. Elas tém potencial para formagdo de sujeitos que entendam as
implica¢tes das TICs na construgdo da sociedade atual, que fagam um
uso critico e interessante desses recursos ndo somente para qualifica-
¢ao profissional.

Neste capitulo buscamos articular o campo de estudos da psi-
cologia, mais especificamente os processos cognitivos, pensando os
possiveis efeitos dos usos de TICs na cogni¢éo, a fim de promover
uma discussdo que articule a educagio e os processos de subjetivagdo
contemporaneos, compreendendo estes como indissocidveis das tec-
nologias mesmo para as pessoas que ainda estdo em situagio de exclu-
séo digital e que tem seu lugar social marcado por essa excluséo.
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Educagio, Cognicao e as TICs

Entendemos por Tecnologias da Informagio e Comunicagéo
(TIC) uma é4rea que se utiliza de ferramentas tecnolégicas com o obje-
tivo de facilitar a comunica¢do e que, consequentemente, interfere e
medeia os processos informacionais e comunicativos entres os seres. Ja
as ciéncias cognitivas, entende-se que é uma drea interdisciplinar que
relaciona-se com a psicologia cognitiva, ciéncia da computacéo, siste-
ma de informacéo, inteligéncia artificial (AI), neurociéncias, entre
outras. Essas inter-relagdes entre TICs e Cognigdo, vem despertando
interesse na literatura sobre o0 modo como as pessoas pensam, inter-
pretam e percebem o mundo atualmente (LIMA, 2003).

Aspecto relevante na discussdo sdo as potencialidades de inte-
ragOes produzidas pelo desenvolvimento de AI. Sabe-se que esta tec-
nologia constréi, através da computagdo, sistemas com capacidades
especiais na medida em que sdo capazes de realizar tarefas elaboradas
para as quais a inteligéncia humana seria, em principio, essencial
(WILD, 2011). Essa ¢ uma tecnologia que vem sendo utilizada para o
desenvolvimento de sistemas computacionais de aprendizagem, que
auxiliam diversas areas, como por exemplo, a medicina, com desen-
volvimento de tecnologias para o diagnéstico médico e intervengoes
cirtrgicas, entre outros que chegam a superar as habilidades humanas.

Embora nio seja uma drea nova, as pesquisas iniciaram na
década de 40 voltadas para o servi¢co militar, foi nomeada Inteligéncia
Artificial na década de 60 e seu desenvolvimento foi impulsionado
pelas TICs e disseminado junto ao acesso a internet na década de 90.
Segundo a IBM, empresa desenvolvedora da plataforma de servigos
cognitivos Watson, o préximo passo da Al sera a Inteligéncia Cogniti-
va entendendo que o aprimoramento da Al cada vez mais aproxima
seu funcionamento da cogni¢do humana e a capacidade de receber e
identificar dados, buscar no armazenamento cognitivo informacoes
para lidar com estes e, por aprendizagem baseada em tentativa e erro,
solucionar problemas.

Entre as conquistas que parecem concretizacdes de ficgdo ci-
entifica também h4 entraves e questdes éticas fundamentais. Existem
limitagdes, até 0 momento, no que se refere & tomada de decisdo nes-
ses ambientes, que ainda podem ser guiadas por informagdes parciais
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ou aproximadas (VICARI, 2003). A proliferagdo de bots que se apre-
sentam como pessoas em espagos digitais e interagem com outros
orientando e disseminando informagdes sem que estes reconhecam
que ndo h4 uma pessoa por detras daquele perfil é uma problemdtica
nova e que exige construgdo de pardmetros para uso e esclarecimento
de usuérios ndo especialistas.

A AT constitui um campo de desenvolvimento tecnolégico

que tem se destacado por produzir certo encantamento, como algo
mégico ou sobre-humano para o publico em geral e, para os especialis-
tas e desenvolvedores de tecnologias pelo imenso leque de possibilida-
des de produgdo, controle social e economia que abrem. Observamos
entusiastas apostando no crescimento socioeconémico e, em contra-
posicdo, opositores assustados com pardmetros bioéticos ou ponde-
rando riscos do crescimento sem controle e possiveis consequéncias.
Fato que a Al é uma realidade instituida que interfere nas relagdes
humanas em diferentes vertentes, seja na organizagdo do transporte e
produgdo de veiculos autodirigidos, em cirurgias complexas operadas
por robds, na automacio de servigos financeiros ¢ bancdrios, nos sis-
temas de comunicag¢io automatizados que exigem repensar as frontei-
ras, entre humano e nao-humano. Latour (1994) sinaliza a erradica¢io
moderna dessa dicotomia afirmando que os objetos ndo sio meras
coisas, colocadas no mundo e atribuidas de sentido pela sociedade ao
seu redor, mas ativos, produtores de sentidos proprios em processos
de intera¢des simétricas, 0 que permite pensar humano e ndo-humano
como misturas inseparaveis.
Diferentes campos do saber produzem didlogos, por vezes tensos, na
tentativa de pensar essa espécie de hibrido, algo nao humano que se
apropria do que seria, até bem pouco tempo, uma particularidade
humana. Ciéncias humanas e sociais, em especial a educagio, a psico-
logia, a filosofia e a ética mobilizam-se na discussdo com a biologia e
as tecnologias em torno da Al

Lobo (2018), sinaliza a importincia da Al para a melhor rela-
¢do médico - paciente, pois a inteligéncia artificial, auxilia no fecha-
mento de diagndsticos, informagdes fornecidas pelos pacientes e usua-
rios dos sistemas de saude o que tanto acelera o tempo de atendimen-
to, como melhora a qualidade do atendimento. Nesse aspecto, o “sis-
tema inteligente” auxilia na defini¢do das prioridades para o atendi-
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mento médico, utilizagdo de robds em cirurgias, adogdo de protocolos
eficazes que norteiam seus trabalhos, estudos de determinantes sociais
da saude e nesse caso, atua na melhoria do servico médico e também
em seus processos de aprendizagem.

Estudos brasileiros sobre as relagdes entre Al e aprendizagem
sinalizam como os Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA),
auxiliam um modelo mediador do processo educacional, descontinu-
ando a ideia do professor como “ensinante” e do aluno como “apren-
dente-repositério”, e contribuindo para a descentralizagdo pedagogica
da figura do professor, pois esses sistemas proporcionam a interagio
do estudante com o processo da aprendizagem (MOREIRA, 2017).

Outra aplica¢do importante da Al para a educagéo ¢ nas pla-
taformas de educacao a distancia (EaD), oferecendo suporte no dese-
nho das interagdes, nos ambientes virtuais das sala de aula, do material
didatico que contribui para o dinamismo esperado para essa modali-
dade de ensino, também sinalizando a descentraliza¢do do professor, e
apontando a ideia do professor como mediador (SEMEMSATO,
2015).

Ainda sobre a EAD, autores demonstram a mudanga no con-
teudo dos ambientes educativos, tanto na contextualizagio de situa-
¢Oes préticas, com foco no desenvolvimento de competéncias, como
também na dimensio ética, no cuidado com o registro das informa-
¢oes de onde foram colhidas, referéncias, verificagdo de plagios, e esses
cuidados por si s6 ja interferem na subjetividade do aluno. O acompa-
nhamento do estudante por Al favorece o feedback personalizado, que
em outras modalidades é mais dificil (D’EMERY, 2010; GIRAFFA,
1998).

Em relagdo ao contetido da EaD, Aguiar (2007) comenta a
construcdo do conhecimento e néo a instrugdo. A ideia é que os estu-
dantes podem aprender mais com a construgido do conhecimento do
que apenas recebendo a instru¢dao em sala de aula tradicional, essas
discussdes ja apontam as repercussdes da Al nos processos cognitivos.
Estudos apresentam um horizonte de uma pedagogia colaborativa que
permite o melhor desenvolvimento da inteligéncia humana, logo do
processo de aprendizagem (HARASSIM, 2015).

A relagdo dos sujeitos com a técnica é uma relacdo que os
constitui em termos cognitivos. Ndo é uma interferéncia de um sobre
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o outro, é constru¢io imbricada de um com o outro. A técnica néo é
somente o terreno dos objetos artificiais, mas poténcia de artificializa-
¢do da cogni¢do e de virtualizagdo da inteligéncia. Nao artificializa
uma natureza dada, mas reverbera sobre a natureza da cogni¢io, natu-
reza em si mesma artificiosa e inventiva, que a vida virtual prepara.
Abre-se assim a possibilidade de pensar a cogni¢do como hibrido de
natureza e artificio (KASTRUP, 1999).

Um recorte das repercussdes entre a tecnologia e a educagéo

As repercussdes entre Al e aprendizagem situam-se em trés
dimensdes inter-relacionadas: o estudante, o professor e o processo.
Em relagio ao aluno, a ideia da interagdo com o objeto do conheci-
mento e os ambientes virtuais, facilitam a construgdo do conhecimen-
to e proporcionam feedback individualizado, o que possivelmente
potencializa o processo do aprender.

Na dimenséo do professor, percebe-se incialmente uma resis-
téncia em rela¢do a novas modalidades de ensino, tanto numa modali-
dade a distancia, ou hibrida (parcialmente a distancia), essa resisténcia
ainda repousa no fato de que a Al ou mesmo as modalidades de EaD
podem ser percebidas como substitutas do papel do professor ou
mesmo das interagdes entre estudantes. O que se espera ndo é uma
supressdo do professor, mas a construgdo de uma outra funcio, a de
mediador da aprendizagem. Importante pontuar que educagio nio
esta restrita ao desenvolvimento cognitivo. O desenvolvimento socio-
emocional é parte fundamental do processo e este se di no encontro,
nas interagdes sociais.

No terceiro aspecto, a dimensdo do processo, identificamos a
necessidade da democratizagio do ensino, como que essas modalida-
des sinalizam caminhos para a escola e para os docentes, no sentido de
entender o contexto do aluno, acompanhar as mudangas tecnoldgicas
que interferem no significado da aprendizagem e sobretudo na dife-
renga entre educar os seres humanos para pensar e educa-los para a
resposta certa ou formar sujeitos criticos ou profissionais para o mer-
cado de trabalho.
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Reflexdes da aprendizagem em tempos da tecnologia

As relagdes entre aprendizagem e Al, suscitam discussoes
acerca do que é o aprender no mundo da tecnologia, de que a educa-
¢30 ndo ¢ uma automacéo do professor, do aluno e do processo, pois
eles nao funcionam de forma isolada e, para além dessas questdes,
quais as consequéncia nos processos cognitivos advindo da Al, princi-
palmente por saber que podem conter discriminagédo algoritmica, de
alguma forma, podendo reproduzir os preconceitos sutis que existem
na sociedade. Os algoritmos de preferéncia sdo os mecanismos que
selecionam os conteudos a serem apresentados aos usudrios, um olhar
distraido tem a impressdo de que todos tem acesso a todas as informa-
¢des, 0 que ndo é um fato. O que recebemos é resultados de nossos
passos na internet.

O conhecimento codificado e enunciado no computador nédo
funciona de forma isolada e alheia a0 mundo conceitual, mas introdu-
zido em um universo de praticas e pessoas que interpretam, utilizam e
atuam, o que o faz significativo. O conhecimento advindo da Al ¢
interpretado e ndo ¢ auto evidente (FORSYTHE, 1993), ou seja, ele ¢
construido e reflete também uma questio politica. E sobre esses aspec-
tos, alguns estudos vém sinalizando a discriminagéo algoritmica, onde
sistemas matematicos ou de Al sdo afetados por informagoes enviesa-
das que alimentam seu funcionamento, gerando preconceitos. Ainda ¢
timida a discussido do Brasil, mas pesquisas ja apontam discretamente
situagdes em que Feed de Noticias em redes sociais, assim como busca
na internet vem trazendo informag¢des que refletem preconceito e
como isso altera a produc¢io de subjetividade gerando possiveis disso-
nancias cognitivas, interferindo diretamente nos processos de apren-
dizagem. Dessa forma, é necessario pensar os caminhos da educagio,
nas interferéncias da Al e como construir um processo que facilite a
autonomia cognitiva dos estudantes dentro das TICs.

As TICs assumem, cada vez mais, um papel ativo na configu-
racio das estruturas cognitivas. Com a rapidez dos dispositivos (smar-
tphones, computadores, etc.) o acesso as informacdes tornaram-se
quase “onipresentes” o que pode ser um facilitador das experiéncias de
aprendizagem. As TICs desbancaram a ideia da constitui¢io de um
conhecimento unilateral de seres humanos isolados (educagéo tradici-
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onal), assumindo uma vasta cooperagdo cognitiva distribuida (LEVY,
1998), e isso d4 um novo sentido néo s6 ao processo de aprender, mas
nas préprias relagdes humanas. A nog¢édo de tempo aqui citada, néo
significa dizer que as capacidades e estruturas dos individuos sao esti-
muladas de maneira mais rapidas (ndo se trata aqui de rapidez de
aprendizagem) e sim, que as tecnologias ndo ampliam mas transfor-
mam a natureza cognitiva, a forma de pensar e enxergar mundo
(Norman, 1993).

E quando do ponto de vista educacional, o sistema e os atores
nele envolvidos, precisam reconhecer que extensdes de férmulas, ou
mesmo contetidos buscados na velocidade de um click, nao podem ser
mais exigidos em seus processos avaliativos, e sim, o entendimento
que esse individuo precisa pensar a partir do que j& esta “dado” nas
TICs e seus smartphones. Entédo a tecnologia mudou a forma de se
apropriar o mundo, de perceber o que estd em sua volta.

Esse olhar ja nos propde um primeiro desafio: entender que
os “nativos digitais” ndo conseguem conceber o mundo de outra ma-
neira, se néo for pensar conjuntamente com as TICs ¢ os “estrangei-
ros” desse mundo (professores de outra gera¢do), precisam de alguma
maneira buscar caminhos para desenvolver essa “fluéncia de idioma”.
Esse desafio é denunciado toda vez que o sistema educacional ainda
insiste em organizar-se em torno do livro didatico e do saber do pro-
fessor. A questdo aqui posta ¢ que estamos vivenciando uma transfor-
magéo de circulagio de saber e de desenvolvimento cognitivo.

A mediagdo dessas tecnologias alteram certos processos cog-
nitivos fundamentais, resultando em novos entrelacamentos sociais o
que de alguma forma modifica o tipo de competéncia cognitiva exigi-
da pelo sujeito. A neurocientista britdnica Greenfield (2012), prevé um
futuro obscuros para as geragdes que passam a vida “on-line” e que
fazem das TICs quase que caminhos tnicos de comunicagio e infor-
magdo. Segundo essa autora, esses “nativos digitais” podem ndo
aprender como olhar alguém nos olhos, ndo desenvolvendo a capaci-
dade de interpretar tons de voz ou linguagem corporal. O préprio
acesso ao ato de escrever também é comprometido (PRETTO, 2011).

Embora todo o enriquecimento pedagdégico e didatico advin-
do das TICs quando bem utilizadas em sala de aula, estudos ainda
sinalizam alguns prejuizos cognitivos no uso excessivo. O excesso de
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uso de internet, traz prejuizos a concentragido e memorizagao, assim
como, o uso do suporte tecnolégico gera uma cultura em que o sujeito
se organiza em uma memoria portatil, de modo que néo precisa fazer
esforco cognitivo para armazenar memorias de médio e longo prazo e
que, assim, por conta do processo de plasticidade cerebral, o cérebro se
modificaria, limitando-se ao ndo aprofundamento de muitos usos
criticos de execugdo de sua capacidade cognitiva (CARR, 2011). Me-
mobria e atengdo parecem ser os processos mais afetados pelas TICs. A
atencdo de quem usa diferentes dispositivos simultaneamente estd
treinada para uma espécie de distracdo atenta comas consequéncias de
néo apreender dados importantes dos conteddos que tem acesso mas
uma certa fluidez entres estes conteddos.

Outro aspecto tem relagdo com o processo da criatividade

humana, que poderia estar comprometida na medida que os processos
mentais passam a julgar que ndo é mais tdo necessario desperdigar
energia com leituras mais aprofundadas, ¢ este pensamento ainda
pode comprometer processos interpretativos, alterando processos de
leitura, criando certezas que ao localizar um ndmero “x” de visdes
sobre aquele assunto, teriamos melhores condi¢ées interpretativas -
desconsiderando a necessidade do exercicio do pensar como atividade
cognitiva necessdria, tanto para o desenvolvimento como manutengéo
dos processos cognitivos (CARR, 2011).
Pensar sobre as inquietagdes de uma sociedade exposta a cibercultura
e outras intercorréncias que acontecem na vida do sujeito, pode-se
citar a repercussio e transformag¢des nos relacionamentos, na consti-
tuicdo da identidade, a interferéncia nos processos atencionais, a libe-
ragdo de substancias estimulantes ainda podem trazer comportamen-
tos de dependéncia em relagao as TICs.

Consideragdes finais

A guisa de consideragdes finais, entendemos que é empobre-
cedor pensar em um processo de educagdo em que a figura do profes-
sor centraliza uma grande importancia pedagoégica, como o sujeito que
ensina, enquanto as TICs e Al estdo incitando o “aprendente” enquan-
to sujeito ativo do processo de aprendizagem, e que a relacao profes-
sor, aluno e processos educativos, estd reconfigurada. Precisamos
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compreender que tipo de mediagdo é esta que estd se emparelhando
para que a nossa educagio possa ser capaz de produzir liberdade e
autonomia cognitiva.

A AT pode ser um recurso para compreender 0s processos
cognitivos e emocionais do estudante auxiliando na identificagdo de
fragilidades, potencialidades, competéncias e deficiéncias na aprendi-
zagem. Jogos podem estimular meméria, raciocinio e concentragio,
por exemplo. A colocagido de desafios cognitivos de acordo com o
desempenho do estudante nestes jogos despertam o interesse e desen-
volvem habilidades. No acompanhamento de exercicios e avaliacdes é
possivel mapear as competéncias da turma, os recursos mais eficientes
para aprendizagem e o que ndo estd funcionando oferecendo recursos
precisos para educadores pensarem suas praticas.

Entre tantas possibilidades empolgantes ndo seria ético es-
quecer da realidade social brasileira marcada por desigualdades pro-
fundas. Se hd um perigo, sobre o qual ndo podemos deixar de nos
debrugarmos, é o uso de TICs na educagio em lugar de propiciar aces-
so a infind4veis acervos digitais, visitas guiadas on-line e tantas outras
fontes de informagdes possiveis de maneira equivalente para estudan-
tes, promovendo autonomia dos sujeitos e aquisigao de conhecimento
equanime, venha a provocar um abismo ainda maior entre realidades
socioecondmicas diferentes, na medida em que o investimento em
insumos na inciativa publica e privada é incomparavel.

Apostamos na intersec¢ao proficua entre cognigio, tecnologi-
as e educagfo mas, além de formar educadores para atuagdo neste
campo, precisamos com urgéncia reivindicar o acesso democrético a
essas tecnologias para que a “grande novidade” néo se transforme em
mais um instrumento de exclusao.
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O professor como mediador nas aulas
de portugués para militares estrangeiros
e a pratica de jogos pedagdgicos

Monique P. de Oliveira

Introdugio

A Lingua Portuguesa falada e escrita tem sido objeto de estu-
do de muitos linguistas'’, especialmente por apresentar muitas varia-
¢Oes e adaptagdes quando falada. O ensinar a ler, a escrever, a compre-
ender ¢ a interpretar a Lingua Portuguesa para um aluno estrangeiro
ou nativo evidencia a importincia do estudo da variedade linguistica,
nao deixando de caracterizd-la como parte importante da Gramatica
Normativa'®.

Este estudo busca compreender e refletir a importancia dos
jogos pedagégicos em sala de aula para o desenvolvimento do militar
estrangeiro em diversas atividades. A escolha do titulo justifica-se pelo
fato que os jogos sdo relevantes como recurso pedagégico e contribu-
em no desenvolvimento de ensino e aprendizagem do aluno, auxilian-
do de forma significativa.

Quando pensamos na importincia de ensinar portugués para
o militar estrangeiro, queremos que ales desenvolvam uma comunica-

7O linguista é responsdvel por analisar e investigar toda a evolu¢do e desdobramentos
dos diferentes idiomas, bem como a estrutura das palavras, expressdes idiomaticas e
aspectos fonéticos de cada lingua. O “pai” da linguistica moderna foi o sui¢o Ferdinand
de Saussure, que contribuiu imensamente para esta ciéncia gragas ao seu estudo sobre a
lingua e a fala.

'8 A gramdtica normativa ¢ o que conhecemos como “norma culta”. As regras da grama-
tica normativa ditam a forma como o portugués deve ser falado. Sdo elas que estabele-
cem as normas de concordincia e regéncia verbal e nominal, estabelecem as flexdes de
género, nimero e pessoa, as colocagdes das palavras nas frases e até a prontncia e
acentuagio.
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¢ao para diversos contextos e aprendam a tomar iniciativas, decisoes,
fazer escolhas, lidar com as perguntas do dia a dia (contexto civil e
militar). Acredita-se que ¢ assim o ensino na pds-modernidade: “o
individuo deve estar preparado para mudar de atitude diante das cons-
trugdes de significados, das pessoas e do mundo.” De acordo com
Morosov e Matinez (2012, p. 150) saber entender os momentos em
que ¢ capaz de mudar a relagdes estabelecidas através de suas ativida-
des porque ¢ sujeito, mas também entender os momentos em que ¢
preciso aceitar sua posi¢ao de objeto. A educagdo da complexidade e
da agéncia quer ensinar professores e educandos a aprenderem a bus-
car autonomia, a se assumirem no mundo, assim como acreditava
Freire (2000).

O professor como mediador linguistico pode fazer uso de jo-
gos educativos como recurso didatico em suas aulas, pois no planeja-
mento das atividades, deve considerar os objetivos a serem atingidos.
O professor do MNA deve atuar como mediador no processo de ensi-
no e aprendizagem, sempre com um olhar atento aos jogos, dinamicas
e “brincadeiras”, de forma que atendam as necessidades individuais e
coletivas de cada militar estrangeiro, de acordo com a nacionalidade
dos militares, respeitando a particularidade de cada um.

Desta forma, o professor nio deve pensar somente no espago
para realizacdo do jogo por entretenimento; é necessdrio conhecer e
estudar o jogo para saber como interagir e intervir para alcangar o
objetivo esperado. Com isso, no final da atividade, o mediador deve
preparar um momento para ouvir os alunos na expressio de suas
ideias, opinides e experiéncias culturais e linguisticas adquiridas, seja
individual ou coletivamente, pois os jogos proporcionam o desenvol-
vimento dos aspectos afetivo, motor, cognitivo e social do aluno e
trabalham as cinco habilidades (compreensao auditiva, compreensio
leitora, expressdo escrita e expressdo oral).

Logo, compreende-se que o ensino da lingua portuguesa
brasileira para os militares estrangeiros, possui relagdo reciproca vol-
tada para uma consciéncia de cultura civil, pedagégica e militar, pre-
sentes nos cinco continentes. H4 uma dimensao sem fronteiras, onde
Exército, Marinha e For¢a Aérea, juntos, possuem diferentes visdes,
em que a Lingua como apropriagdo cultural e linguistica estd sempre
presente.
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Ao preparar uma atividade envolvendo jogo pedagégico, o
professor-mediador, deve buscar metodologias que possam promover
a interagdo e a comunicagdo com o aluno. Dessa forma, o professor
néo deve pensar somente no espago para realizacido do jogo por entre-
tenimento; é necessario conhecer e estudar o jogo para saber como
interagir e intervir para alcangar o objetivo esperado. Com isso, no
final da atividade, o mediador deve preparar um momento para ouvir
os alunos na expressdo de suas ideias, opinides e experiéncias culturais
e linguisticas adquiridas, seja individual ou coletivamente.

Professor de PLE, um mediador cultural

No curso e estagio, o professor de Portugués como Lingua
Estrangeira (PLE)" para os Militares das Nagdes Amigas assume o
papel de mediador no processo ensino-aprendizagem e cultural. O
trabalho pedagoégico desenvolvido com alunos/militares estrangeiros
exige do professor-mediador ir além da sala de aula, pois, ¢ necessario
conhecer e compreender a cultura e a individualidade de cada MNA.
Assim, em sala de aula trabalha-se o aspecto pluricultural, visto que se
trata de militares de diversos paises.

A realidade da sala de aula ndo ocorre de maneira tio “perfeita”
quanto na teoria, fazendo com que uma mistura de métodos e
abordagens se torne necessaria, dependendo da realidade do professor.
E por isso que acreditamos que o professor deve ter autonomia para
escolher o caminho que prefere seguir (MOROSOV; MARTINEZ,
2012, p. 19).

Compreende-se que trabalhar com o idioma Portugués para
estrangeiro ¢ diferente de trabalhar com nativos que tém o portugués
como lingua materna. Nessa perspectiva, faz-se necessaria a ampliacdo
de conhecimento sobre o tema em relagdo ao PLE em um curso que
reine militares estrangeiros de diversas nagdes, cuja lingua traz as
marcas de sua cultura.

' Os cursos de PLE sdo, portanto, aulas de portugués dadas a estudantes que nio falam
a lingua no Brasil ou no exterior. E, portanto, uma disciplina prépria e para a qual
existem certos métodos.
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Entdo, parte-se do pressuposto que a aprendizagem de uma
nova lingua implica vivenciar novas experiéncias culturais, histdricas e
sociais. No caso das aulas de PLE, muitas vezes, inicialmente, a Lingua
Inglesa é usada na comunicac¢io entre professor e alunos, consideran-
do que se trata de alunos, na maioria dos casos, falantes de idiomas
consideradas exdticas, como: drabe, russo, vietnamita, hangul, urdu,
mandarim, etc.

Nesse contexto tdo marcado pela diversidade, no processo en-
sino-aprendizagem de PLE, o professor, tal como defendido por Bizar-
ro e Braga (2004), tem de se assumir como um agente de ensino, pen-
sante e atuante, mediador cultural por exceléncia, que congregue em
si, para além de uma sélida competéncia pedagégica, uma atitude
positiva de relacionamento inter-racial, intercultural, intersocial, uma
consciéncia refletida da sua proépria identificacdo cultural e um conhe-
cimento adequado do modo de interagir com a diferenca.

O conhecimento da Lingua Portuguesa ndo garante uma co-
municagdo eficaz, pois existem diferencas culturais e a mensagem
pode ser interpretada de outra forma. Assim, o professor como medi-
ador vai precisar conhecer a cultura de cada pais para poder aproxi-
mar o aluno estrangeiro & cultura brasileira e, por consequéncia, da
Lingua Portuguesa de modo mais significativo.

De acordo com Porcher (1996, p. 4), “a comunicagdo em
lingua estrangeira ndo se prende s6 a aprendizagem da lingua. Mais
que isso, ndo existe nenhuma objetividade se o ensino nio se associa as
competéncias culturais e interculturais”. Nessa perspectiva, o foco do
ensino da Lingua Portuguesa para militares estrangeiros concentra-se
fundamentalmente na comunicagdo. Essa comunicac¢do didria pode
ocorrer de formas muito diversificadas desde os sons das palavras ou
seus desenhos até resumir-se em oralidade e escrita respectivamente.
Da mesma forma, também pode ocorrer a comunicacio por meio de
signos® ou outros cédigos linguisticos. O fato é que s6 existird comu-
nica¢io se a mensagem transmitida for recebida e compreendida.

2 Os signos sdo os sinais que 0 homem produz quando fala ou escreve. Ao produzir
signos os homens estdo produzindo a prépria vida: com eles, 0 homem se comunica,
representa seus pensamentos, exerce seu poder, elabora sua cultura e sua identidade, etc.
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Nesse cendrio, de acordo com Richards (2007), os principios
que regem, atualmente, a abordagem comunicativa podem ser resu-
midos nos seguintes itens:

- Fazer da comunicagido real o foco da aprendizagem da

lingua.

- Oferecer aos alunos oportunidades para que experimentem

e ponham a prova o que aprenderam.

- Ser tolerante em relagdo aos erros dos alunos, ja que

indicam que eles estdo construindo a sua prépria

competéncia comunicativa.

- Oferecer aos alunos oportunidades para o desenvolvimento

tanto da precisdo como da fluéncia no idioma.

- Relacionar as diferentes habilidades, uma vez que elas

atuam de forma conjunta no mundo real.

- Deixar que os alunos aprendam as regras gramaticais por

meio do processo de indugéo ou de descobrimento.

Segundo Laraia (2006, p. 52), a comunicagdo ¢ “um processo
cultural” em que “a linguagem humana é um produto da cultura, mas
néo existiria cultura se o0 homem néo tivesse a possibilidade de desen-
volver um sistema articulado de comunicagdo oral.” Assim sendo,
cultura, lingua e comunicagdo estdo intrinsecamente relacionadas,
uma vez que a lingua, cujo objetivo é o ato comunicativo, se alicerga
no contexto de um ambiente cultural particular. Ou seja, o modo co-
mo os individuos agem, pensam, sentem, acreditam, é-lhes transmiti-
do na sua totalidade por meio de mensagens verbais e ndo-verbais de
acordo com os pressupostos de determinada sociedade (CANTONTI,
2005).

Portanto, defende-se que o professor de PLE para militares
estrangeiros deve estar atento a complexidade da aquisi¢do da compe-
téncia intercultural, uma vez que é um processo gradativo. Nessa li-
nha, o esquema apresentado por Meyer (1991), referido por Moreira
(2013), distingue trés niveis que ajudam a entender em que grau de
interculturalidade o aluno se posiciona e de que forma o professor
pode orientar o seu trabalho:
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- Nivel monocultural: neste nivel, o aprendente baseia-se mentalmente
na sua propria cultura, servindo-se dela para ver e interpretar a cultura
estrangeira, prevalecendo, assim, os tépicos, os preconceitos e os este-
redtipos. H4 como que um efeito de “espelho”, no qual se observa a
outra cultura a luz da nossa propria cultura.

- Nivel intercultural: o aprendente estd mentalmente situado entre as
duas culturas. O conhecimento que tem da cultura estrangeira permi-
te-lhe comparar ambas e possui suficientes recursos para explicar as
diferencas culturais.

- Nivel transcultural: o aprendente conhece bem as duas culturas,
sendo capaz de distanciar-se e colocar-se numa situagio de mediador
entre as duas. E capaz de se afastar da sua forma habitual de ver o que
o rodeia, para poder adotar pontos de vista alheios, sem renunciar a
sua propria identidade cultural (MOREIRA, 2013, p. 17).

Partindo dessa perspectiva, sustenta-se que o docente do
CPME e EIPA que trabalha em turmas pluriculturais, precisa propor-
cionar uma formacio além da sala de aula e do livro didatico, intercul-
tural, em que a troca de saberes entre as culturas seja uma realidade, e
que o desenvolvimento cultural se expresse na capacidade de estabele-
cer diferencas e respeitar a cultura do outro, assumindo-se como um
mediador da aprendizagem da Lingua Portuguesa para esses alunos.

O ensino - aprendizagem da lingua portuguesa para estrangeiros

Para o processo ensino-aprendizagem de uma lingua estran-
geira que tenha como objetivo central a interacio social entre os falan-
tes (nativos e estrangeiros) sdo necessarios, além de conhecimentos
linguisticos e funcionais, conhecimentos pragmaticos relacionados ao
entorno cultural e social da lingua que se quer acessar. De acordo com
Furtado (2006), cultura e lingua sdo elementos indissocidveis, uma vez
que para a aquisi¢do real de uma determinada lingua-alvo faz-se ne-
cessaria uma especial atencdo aos aspectos cotidianos da comunidade
de falantes estudada.

Estudiosos detectam entre tais fendmenos que a linguagem ¢ uma
habilidade humana determinada biologicamente; e a lingua ¢ um
conjunto de signos e regras que se combinam entre eles, cujos
significados sdo socialmente convencionados; e que a exposi¢do do
individuo, ainda na tenra idade, a um ambiente linguistico é essencial
para o pleno desenvolvimento da linguagem. Desta forma, lingua e
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linguagem sao fendmenos que fazem do homem um ser de interagao
sociocultural (FURTADO, 2006, p. 92).

No livro Lingua Portuguesa e Didatica (SELBACH, 2010, p.
50), a autora defende que para se ensinar a lingua e produzir a magica
de uma aprendizagem significativa e uma capacidade de expressdo
oral e escrita significativamente satisfatdria é essencial que trés “per-
sonagens” estejam bem articulados:

- O aluno que com os saberes que conhece ¢ o sujeito de seu processo
de aprendizagem.

- Os contetdos conceituais ou conhecimentos que constituem funda-
mentos que transformario o aluno no dominio de sua linguagem.

- O professor que deverd organizar a mediagdo entre o aluno e os co-
nhecimentos. Sua a¢do é “ensinar” e, portanto, ndo transferir informa-
¢des, mas ajudar o aluno a aprendé-las de maneira significativa.

Essa concepgdo de ensino-aprendizagem de lingua pressupde
que o discente deve refletir sobre a realidade social e cultural em que
se desenvolve o discurso, assim como perceber as formas de interagir
nas distintas situagdes comunicativas.

A Lingua Portuguesa tem um vasto contetido de variagio lin-
guistica e isso contribui para que acontegam disturbios de comunica-
¢do e de linguagem, visto que, para ser um bom produtor de texto,
considerando precisdo na comunicagdo, tem de ser um bom conhece-
dor da gramadtica textual e dominar as competéncias supracitadas
(Moita Lopes, 1996). Na mesma linha, Moreira (1999, p. 115) sustenta
que: “E certo que ha duas maneiras basicas de se adquirir conhecimen-
to, através da experiéncia e através das linguagens. E o conhecimento
que se adquire através das linguagens pode auxiliar ao desenvolvimen-
to de novos conhecimentos sucessivamente”.

Para esse autor, o falante, adquire conhecimento a partir do
conhecimento de mundo e por meio da leitura, desta forma, conquista
novos saberes. Contudo, é necessario fazer um julgamento do que se
18, se escreve ou se fala para que possiveis dificuldades no uso da Lin-
gua sejam minimizadas.

Além de acompanhar o desenvolvimento social do meio em
que vive para se relacionar de forma precisa & contemporaneidade,
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pois, ao longo de algumas décadas, palavras tomam significados dife-
renciados e acordados entre grupos sociais ou toponimicos®.

Lingua, linguagem e fala sdo conceitos que parecem, mas
agem de forma diferente no processo de comunicagio. Enquanto a
linguagem ¢ uma capacidade especifica do ser humano, pois intencio-
nalmente ou néo, ela pode ser utilizada de forma verbal ou escrita para
transmitir informagdes, opinides, sentimentos. Nesse sentido, torna-se
importante a forma de comunicagio individual utilizando a linguagem
verbal para que o sujeito possa se expressar. Entretanto, quando se
trata de um conjunto de cédigos, vocabulario e regras de combinagéo
previamente estabelecidas, que possibilitam a compreensdo da mensa-
gem, refere-se a lingua especifica de determinada regido ou pais.

Nessa perspectiva, Bakhtin (1997) aponta que a comunicagao
¢ indispensavel para os seres humanos. Ela pode se dar por meio de
diversas manifestacdes linguisticas, como a escrita, a oralidade, os
sons, os gestos, as expressoes fisiondmicas etc. Segundo esse autor, tais
manifestagbes sdo bastante diversificadas, pois estdo relacionadas as
muitas esferas da atividade humana.

Os componentes da comunicagio (linguagem, lingua e fala)
sdo marcados por aspectos culturais que devem ser considerados sob
dois pontos: o primeiro é o impacto inicial com o encontro cultural do
MNA que pertence a diferentes paises num mesmo espago fisico onde
construirdo um novo conhecimento linguistico e de mundo. Esse
impacto é sentido por docentes, discentes e todos os envolvidos no
processo ensino-aprendizagem. Ha, nesse ponto, ndo somente as ques-
tdes dos mais variados idiomas, mas ocorre um segundo choque cultu-
ral e linguistico quando os alunos identificam que o portugués brasi-
leiro ndo é unico, e sim se difere nas cinco regides do Brasil e nessas
também ha especificidades. Um exemplo mais marcante é a fala do
carioca e do mineiro, diferentes entre si, mesmo fazendo parte da
regido sudeste do mesmo pais.

Logo, o processo de aquisi¢do de uma nova lingua ndo deve se
dar isoladamente visto que caracteriza um momento cultural e social
com consequentes resultados na construc¢do da relagdo seméntica ao
discente.

2! Refere-se 4 TOPONIMIA, palavra essa que denomina o estudo etimolégico dos TO-
PONIMOS, que vem a ser entendido como um nome préprio de lugar.
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Portanto, o ensinar a ler, a escrever, a compreender e a inter-
pretar a Lingua Portuguesa para aluno estrangeiro ou nativo evidencia
a importancia do estudo da variedade linguistica local como parte
importante da Gramatica Normativa. A lingua e a cultura com suas
variagdes e diversidades precisam dialogar o tempo todo para que o
aluno possa construir conhecimento linguistico necessario a sua co-
munica¢ao, sendo, portanto, Lingua e Cultura elementos indissocia-
veis.

Jogo pedagégico aplicado: desafio das palavras

Foi apresentado o jogo “desafio das palavras” a aluna Sul
Coreana, militar com o idioma considerado exdtico, pois era a tnica
aluna que tinha mais dificuldade, pois ndo compreendia o idioma
portugués e o inglés, idioma que serve de apoio nas primeiras semanas
quando o aluno nédo conhece o nosso idioma. O idioma da militar ¢
composto de simbolos, chamado de hangul®, que é um alfabeto foné-
tico utilizado na Coréia do Sul. Dessa maneira, fui apresentando o
nosso alfabeto com auxilio do jogo e, aos poucos, a aluna foi conhe-
cendo e repetindo o som de cada letra.

Figura 1 - Alfabeto. Fonte: Google Imagens

A B C D E F G H | J K L.
F g 1/ f 4 m a) =/ | x M/ =2
EY T ~ %= B 3

o L of m/ m 2/ A/ /] M B B A
1L B - - - o

22 Hangul ou hangeul em romanizagdo recente (em coreano: 2t=) é o alfabeto utilizado
na escrita da lingua coreana. Cada bloco sildbico do hangul consiste de no minimo duas
e no maximo cinco entre 24 letras, das quais 14 sao consoantes e 10 sdo vogais.
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Durante o decorrer do EIPA, foi trabalhado o jogo para anali-
sar até que ponto os jogos pedagégicos facilitam no processo de
aprendizagem e alfabetizacdo do aluno estrangeiro que tem pouco
conhecimento ou nenhum do idioma portugués. Antes de trabalhar
qualquer conteudo com a aluna que ndo tinha conhecimento da lin-
gua, apresentei o jogo “desafio das palavras”, tal jogo, estimulou a
militar em assimilar o contetdo “brincando”.

Foi trabalhado em 9 semanas (tempo de aula do estdgio), em
duas semanas de estdgio a aluna ja conseguia formar palavras, como
exemplo: Monike (Monique), bala, casa, Rio de Janeiro, etc. Quando o
estagio completou um més a aluna jé se comunicava, mesmo que de
uma maneira mais lenta, porém conseguia entender o que os amigos
de sala e eu faldvamos (mesmo que pausadamente). Ao ver seu proprio
crescimento a aluna pediu o jogo emprestado para exercitar-se no
alojamento, todos os dias a militar mostrava novas palavras. Inclusive,
praticamos em sala de aula com todos os alunos, de acordo com a
regra do jogo que veremos a seguir, foi um sucesso!

Deixar a roleta em frente aos participantes (alunos).

Figura 1 e 2 -Jogo.

-
e -
5

] ; > -
o\* <P :
qodearowtapars 3
sor+ear Sua cor, . % <
Forme palavras, ‘
acumule muitos pon+os), v lndu:hiax
= < Carimbras

Espalhar os cubos com as letras para cima para melhor visua-

lizagdo. Cada participante escolhe um tabuleiro com um dos temas:
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Figura 3 - Jogo.

Fonte: O autor.

REGRAS DO JOGO

Sortear para ver quem comega o jogo. O participante sortea-
do comega girando a roleta. A cor que parar na roleta é que define o
participante que vai poder colocar uma letra para formar uma palavra
do tema do tabuleiro

Figura 4 - Jogo.

No exemplo desta imagerm, a cor
sorteada na roleta fol a Azul. O jogador _
que tem o tabuleiro azul coloca a letra da sequéncia

para formar sua palavra. Neste caso o “N’.

Fonte: O autor.
O segundo participante da direita continua o jogo, girando a
roleta. Assim segue o jogo até cada participante formar 05 palavras.

Quando formar uma palavra, retirar as letras do tabuleiro e junte com
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os demais. Anotar a palavra formada em um papel para contagem dos
pontos. O participante que ja formou as suas palavras aguarda os de-
mais formar. Pontos:

VOGAIS AE, 1O, U VALEM 05 PONTOS
CONSOANTES QY,K,W,X,C,Z 15 PONTOS
DEMAIS
CONSOANTES ) 10 PONTOS

Quem conseguir mais pontos das 05 palavras formadas ganha
0 jogo. O que esse jogo trabalha:

- Discriminagdo visual;

- Classificagdo das letras;

- Concentragio a atengao;

- Enriquecimento do aprendizado;
- Formagio de palavras;

- Associagio de ideias;

- Criatividade.

O jogo desafio das palavras tem como objetivo conhecer o
alfabeto e trabalhar a constru¢io de palavras através do alfabeto mo-
vel. Cada aluno forma palavras nos tabuleiros, de acordo com o tema
escolhido e estudado. Logo, por meio desse jogo os alunos perceberam
como é formado o alfabeto da lingua portuguesa, quantidades de letras
(consoantes e vogais) e formagdo de palavras. Dessa maneira, de forma
continua, a aluna coreana pesquisou diariamente novas palavras e seus
significados, facilitando mais ainda o processo de ensino- aprendiza-
gem “alfabetizagao” da militar.

Conclusio

As Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (2008) de-
fendem a ideia de que a aprendizagem de uma lingua estrangeira deve
proporcionar ao aprendente a compreensdo de que ha uma heteroge-
neidade no uso da linguagem nos niveis contextual, social, cultural e
histérico e, por isso, é importante fazer com que os alunos compreen-
dam que ha diversos modos de categorizar e de expressar a experiéncia
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humana de realizar interagdes sociais por meio da linguagem. A inclu-
sdo da competéncia cultural nas aulas de portugués é fundamental,
pois contribui de forma positiva para o processo ensino-aprendizagem
do Portugués como Lingua Estrangeira.

Nessa linha, assume-se que Cultura e Lingua sdo elementos
indissociaveis, uma vez que para a aquisi¢do real de uma determinada
lingua-alvo, exige-se uma especial aten¢io aos aspectos cotidianos da
comunidade de falantes estudada. Essa concep¢io de ensino-
aprendizagem de lingua pressupde que o aluno deve refletir sobre a
realidade social e cultural em que se desenvolve o discurso, assim
como as formas de interagir nas distintas situagdes comunicativas.

Por isso, neste estudo, defendeu-se a importancia dos conte-
udos culturais serem trabalhados nas aulas, aos poucos, contextualiza-
dos em situagdes concretas sem desvincular-se dos contetidos linguis-
ticos, permitindo que os alunos militares estrangeiros possam observar
e dessa forma relativizar sobre as condutas que podem ser adotadas
em cada uma das situagbes por eles vividas nos diversos contextos de
uso da lingua. Também teve como finalidade explorar a importincia
dos jogos pedagdgicos como recurso no desenvolvimento linguistico
do militar na pratica das atividades.

Portanto, o processo de ensino-aprendizagem de PLE exige
dos alunos envolvidos uma imerséo no contexto que possibilite a co-
munica¢do e a construgio de sentidos a partir das experiéncias por
cada um vivida e do professor assumir-se como mediador nesse pro-
cesso de modo a aproximar mais significativamente os alunos da Lin-
gua Portuguesa e do contexto onde essa é usada.
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Quem tem medo de ensinar? A prdtica docente
e o seu papel na educacgao infantil analisada
pela perspectiva histérico-critica de ensino

Elder Cardoso Fernandes Silva

Introdugio

Hoje, mais do que nunca, vivemos numa sociedade repleta
por transformagdes em todos os seus cendrios, dentre eles, que é o
nosso foco, o educacional. A educaciio brasileira, desde seus primoér-
dios, se apresenta em meio a conflitos, tabus e indecisdes, o que de
certa forma influenciou numa educagio em crise. Com o passar do
tempo, muitas coisas foram colocadas em xeque, tabus foram quebra-
dos, métodos foram superados e inovados, teorias foram surgindo e
inovando; tudo isso possibilitou uma visdo mais reflexiva e critica da
educagéio; porém muito ainda ha de ser modificado.

Diante de novos rumos tomados pela educa¢io, novas ten-
déncias passaram a fazer parte do cendrio educativo, mais voltadas as
pedagogias do "aprender a aprender", da individualizagio do processo
educativo. A Pedagogia Hist6rico-Critica, elaborada a partir dos prin-
cipios do materialismo histdrico dialético, veio para se contrapor a
essas novas tendéncias, trazendo para a escola a fun¢éo de promover o
conhecimento mais desenvolvido acerca da realidade vivida para,
assim, promover o desenvolvimento integral das criangas.

Nos Centros de Educacio Infantil (CEINFs) o educador deve
trabalhar o desenvolvimento infantil de forma mais prazerosa, lddica,
dialdgica e reflexiva, sempre a partir do trabalho intencional com os
elementos da cultura. E necessario deixar a crianga criar, errar, inven-
tar, reinventar, expressar seus sentimentos e pensamentos com auto-
nomia e prazer.
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A educagio infantil é uma etapa essencial na vida de cada in-
dividuo, etapa na qual se constrdi os alicerces para o desenvolvimento
das fun¢oes psiquicas da crian¢a de modo a potencializé-las, visando
fomentar o interesse pelo conhecimento sobre o “mundo real” e pelo
mundo letrado.

Em consonéncia com essas afirmativas, o interesse em desen-
volver a pesquisa, deu-se pelo fato do meu trabalho com criangas, em
especifico, nos CEINFs. Filho de professora, segui a profissio honrosa
de minha mie: “a arte de Ensinar”. H4 15 anos, trabalhando com edu-
cagdo infantil, trago uma bagagem imensa a respeito da educagédo
infantil juntamente com grandes indaga¢6es que me levaram a desen-
volver esta pesquisa, ndo apenas para responder questionamentos
pessoais, mas como formador de formadores, buscar de forma cientifi-
ca responder alguns questionamentos disparados por professores que
ao se depararem com a tarefa de ensinar, apontam varias questoes que
nos leva a refletir e buscar respostas que as vezes os aportes tedricos
néo sdo capazes de responder na sua integralidade.

Em uma dessas buscas pela “receita milagrosa” de como ensi-
nar na educagao infantil frente a pedagogia Histérico-Critica, tive o
prazer de contatar-me com a obra das ilustres percursoras dos estudos
em educagdo infantil na perspectiva Histérico-Critica do nosso pais,
Alessandra Arce e Ligia Mdrcia Martins, “Quem tem medo de ensinar
na educacio infantil? Em Defesa do Ato de Ensinar”, obra a qual eu
me identifiquei e inspirei ao titular minha pesquisa, ja que o argumen-
to que mais escutamos entre os professores desafiados a professar a
pedagogia Hist6rico-Critica na educagio infantil, é o famoso substan-
tivo “medo”. Mas que medo seria esse?

Sob estes aspectos, a pesquisa apresenta como problema cen-
tral as seguintes indagacoes:

A formagéo para professor néo nos qualifica para ensinar, in-
dependentemente do método ou filosofia adotada pela escola? A prati-
ca pedagdgica ¢ diferente da teoria? Ou, quicd, assumir a responsabili-
dade de ensinar criangas de zero a cinco anos é um oficio que exige
mais habilidades, destreza e dedicagdo que antes nio eram exigidos?

No Brasil, o direito a educagio infantil, em creches e pré-
escolas, ¢ garantido desde 1998, como rege o artigo 208, inciso IV da,
até entao vigente, Constituicdo Federal Brasileira, no qual reconhece
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como instituigdes de ensino as institui¢ées antes denominadas assis-
tencialistas, sem cunho ou dever educativo, apenas servia de apoio
institucional para que as maes “depositassem” seus filhos para que
conseguissem exercer suas func¢des laborais.

Mesmo ap6s esse direito, a educagdo das criangas de zero a
seis anos, ndo havia um documento expedido pelo Ministério de Edu-
cagdo e Cultura (MEC), instituindo a fungdo, deveres e curriculo a
serem desenvolvidos com essa clientela e quem deveria fazé-lo.

Em 1996, com a criagdo da Lei 9394/96, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), foi expressa pela primeira vez,
oficialmente, no titulo V, capitulo II, artigo 29, sec¢éo II, a fun¢éo da
institui¢do de educagéo infantil, no qual dispée:

A educagdo infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco)
anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, com-
plementando a agao da familia e da comunidade. (Redagdo dada pela
Lei n° 12.796, de 2013).

Nessa perspectiva, considerar-se-a a educagio infantil como
integrante da educagfo basica, e, de acordo com a pedagogia Histori-
co-Critica, a etapa da educagéio escolar incumbida de transmitir os
conhecimentos historicamente sistematizados e produzir cultura a
fim de humanizar as criancas desde a idade mais tenra possivel.

A pesquisa apresenta como objetivo geral proporcionar a
compreensio da importancia do desenvolvimento integral da crianga
de zero a cinco anos de idade, pautado na pedagogia histérico-
critica, a fim de que lhe sejam asseguradas condi¢des para o desen-
volvimento de suas capacidades social, cognitiva, afetiva, linguistica,
psicolégica e, sobretudo, uma educagio de qualidade.

Como objetivos especificos, espera-se:

=  Compreender a necessidade de respeito a dignidade e aos
direitos das criangas, nas suas diferencas individuais, soci-
ais, econdmicas, culturais, étnicas e religiosas;

= Esclarecer que a crian¢a tem o direito de brincar, como
forma particular de expressido e comunicag¢io infantil;
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= Demonstrar que a crian¢a necessita se socializar por meio
de sua participag¢do e inser¢do nas mais diversificadas prati-
cas sociais;

* Enfatizar que a pedagogia histdrico-critica é de grande va-
lia na Educagdo Infantil, uma vez que promove desenvol-
vimento e humanizag¢io, de modo a inserir a crianca na so-
ciedade.

Para tanto, ¢ necessario seguir os preceitos e metas estrutu-
rados no Projeto Politico Pedagégico (PPP) dos Centros de Educa-
¢do Infantis, documento este, norteador do trabalho pedagégico, no
qual toda a comunidade escolar deve estar envolvida para confeccio-
na-lo, de acordo com as necessidades e especificidades da Instituicdo
de Ensino Infantil. O documento em questdo deve preconizar as
questdes do desenvolvimento infantil, vez que a clientela desta insti-
tuicdo serd criangas de zero a cinco anos, conforme a legislacdo em
vigor.

Métodos

O campo estudado foi o Centro de Educagdo Infantil “Dona
Marlene Maria de Sene Souza — Polo” o qual é mantido pela Prefeitura
Municipal de Paranaiba, CNPJ-03343118/0001-00 e administrado pela
Secretaria Municipal de Educa¢ao de Paranaiba - MS, com base nos
dispositivos constitucionais vigentes, na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional, em normas do Conselho Municipal de Educagio,
Regimento e Projeto Politico Pedagédgico.

O Centro de Educago Infantil “Dona Marlene Maria de Sene
Souza - Polo” estd localizado na Avenida Rio de Janeiro n° 600, Bairro
Industrial de Lourdes, no Municipio de Paranaiba, Estado de Mato
Grosso do Sul.

A referida Instituicdo Escolar foi criada no mandato do Pre-
feito Moacir da Silveira Queiroz, pela Lei n° 807/93, de 15/04/93, com
a denominagao de Complexo Social Nossa Senhora de Lourdes, a qual
foi alterada para Creche Municipal “Dona Marlene Maria de Sene
Souza - Polo”, por meio do Decreto n° 1408/93 de 08/10/1993. Neste
periodo, a Prefeitura Municipal nomeava um responsavel para admi-
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nistrar a creche. A primeira foi a Senhora Sinéia Mara de Paiva, nasci-
da em 04/05/1962 na cidade de Paranaiba/ MS, graduada em Pedago-
gia, filha do Senhor Osvaldo Baldoino de Paiva e de Dona Izabel Cén-
dida de Paiva, a qual administrou no periodo de 15/04/1993 a
12/02/1997.

Em seguida, foi a Senhora Maria Gilda Alves da Silva, nascida
em 06 de dezembro de 1947, na cidade de Rui Barbosa, Estado da
Bahia, filha do Senhor Agenor Alves Macedo e Dona Ana Aratjo
Alves, a qual prestou servigos a institui¢do no periodo de 13/02/1997 a
31/12/2002 de forma assistencial.

Maria Gilda Alves da Silva foi sucedida pela Senhora Valdira
de Freitas Oliveira, nascida em 11/10/1949, natural de Paranaiba,
Estado de Mato Grosso do Sul, filha do Senhor Clarismino Balduino
Machado e de Maria Luiza de Freitas. Administrou esta instituigdo no
periodo de 01/02/2001 a 23/06/2002, quando era denominada “cre-
che”, no mandato do Prefeito Municipal Diogo Robalinho de Queiroz.

Por meio do Decreto n° 2.035/01, de 29/03/2001, a referida
creche passou a denominar-se Centro de Educacao Infantil “Dona
Marlene Maria de Sene Souza - Polo” e recebeu a atual nome pelo
Decreto N° 2.138/02 de 24/06/2002, tendo como primeira diretora a
Professora Julia Marta Lopes Bergantini, nascida em 21/07/1955, na
cidade de Paranaiba/MS, filha do Senhor Durval Rodrigues Lopes e
Dona Julieta Rodrigues Nunes. Formada em Letras e assumiu a dire-
¢ao deste Centro de Educagdo Infantil em 24/06/2002, no mandato do
Senhor Prefeito Municipal Diogo Robalinho de Queiroz - Tita, no
qual permaneceu até 31/12/2004.

Por meio do Decreto de n° 2.138 de 24/06/2002, o Centro de
Educagido Infantil “Dona Marlene Maria de Sene Souza”, passou a
denominar-se Centro de Educa¢io Infantil “Dona Marlene Maria de
Sene Souza - Polo”, com as seguintes Extensoes:

- Centro de Educagio Infantil “Nossa Senhora Aparecida”;

- Centro de Educac¢io Infantil “Santo Antonio™;

No ano de 2003, Decreto de n° 2230/03, de 11 de junho de
2003, na administragdo do prefeito Diogo Robalinho de Queiroz fo-
ram criadas as seguintes extensdes:

- Centro de Educacdo Infantil “Francisca Ferreira da Silva-
Dona Chiquinha™;
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- Creche “Irma Dulce”;

- 01 sala na escola Estadual Dr. Ermirio Leal Garcia;

- 01 sala na Escola Estadual Manoel Garcia Leal;

No mandato do Prefeito Municipal Manoel Roberto Ovidio,
assumiu a diregdo deste Centro de Educagdo Infantil e foi nomeada
por meio da Portaria 069 de 12/09/2005, a Senhora Nadir Segévia,
nascida aos 12/05/1973, no Municipio de Caarapé, Estado de Mato
Grosso, filha do Senhor Roberto Segévia e de Dona Elza Elias Segdvia.
A diretora cursou Pedagogia na instituicdo “Faculdades Integradas de
Jales”, (FAI) Estado de Sdo Paulo, administrando esta institui¢do esco-
lar até 27/10/2005.

Por meio da Portaria n° 1.156 de 28 de setembro de 2005, as-
sumiu a dire¢do desta Institui¢do no mandato do mesmo Prefeito
Municipal Manoel Roberto Ovidio, a Senhora Milca Queiroz de Oli-
veira, nascida aos 25/12/1959 em Paranaiba, Estado de Mato Grosso
do Sul, filha de Manoel Barbosa de Oliveira, graduada em Pedagogia
pela Faculdade de Educagio Ciéncias e Letras Urubupungd, (FIU) e
professora habilitada em Educagio Infantil.

No Mandato do Prefeito José Garcia de Freitas, assumiu a di-
recao desta Institui¢do, no ano de 2009, por meio da Portaria n° 085 de
26 de fevereiro, de 2009, a Senhora Weima Cristina Machiavelli Mar-
tins, nascida em 05/11/1968 em Porecatu, Estado do Paranj, filha de
Varley Machiavelli e Isaura Maria de Toledo Machiavelli, licenciada
em Pedagogia com Habilitagdo em Administragdo Educacional e Ma-
gistério dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Educagédo Infantil,
no ano de 2010, pela Faculdade Reunida (FAR).

No ano de 2013, no mandato do atual prefeito, por meio da
Portaria n°. 207.15/05/13, assumiu o cargo de diretora, a Sra. Irza
Alves de Souza, nascida em 07/08/1966, natural da cidade de Paranai-
ba-MS, filha do Sr. Miguel Alves Pereira e Sra. Margarida Brasilina de
Souza, licenciada em Pedagogia (Faculdades Integradas de Paranaiba -
FIPAR), com Habilitagdo nas séries iniciais e Matérias Pedagogicas do
Ensino Médio - Licenciatura Plena em 1999.

Em 2017 e 2018 no mandato do atual Prefeito Ronaldo José
Severino Miziara de Lima, permaneceu no cargo de Diretora, por meio
da Portaria 097de 18/01/2017, a Senhora Irza Alves de Souza.
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O conceito de metodologia da pesquisa ¢ modificado de
acordo com sua tipologia, na qual se podem definir trés categorias. A
primeira defini¢do é acerca da propria pesquisa, que é o:

[...] procedimento racional e sistemdtico que tem como objetivo pro-
porcionar respostas aos problemas que sio propostos. A pesquisa de-
senvolve-se por um processo constituido de varias fases, desde a for-
mulagdo do problema até a apresentagdo e discussdo dos resultados
(GIL, 2007).

Quanto aos objetivos, a presente pesquisa é definida como
exploratoria, que para Gil (2007), tem como objetivo proporcionar
maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais expli-
cito ou a construir hipdteses. Quanto a abordagem do problema, a
mesma define-se como pesquisa qualitativa. Para Gil (2007) tal pesqui-
sa é considerada o meio onde os estudiosos:

[...] buscam explicar o porqué das coisas, exprimindo o que convém
ser feito, mas ndo quantificam os valores e as trocas simbdlicas nem se
submetem a prova de fatos, pois os dados analisados sio nao-métricos
(suscitados e de interagdo) e se valem de diferentes abordagens (GIL,
2007).

Assim, buscar-se-4 a compreensdo sobre o tema a partir da
revisao bibliografica para, em seguida, confrontar os dados com uma
pesquisa de campo. Esta pesquisa de campo, segundo Marconi e Laka-
tos (1996):

[...] ¢ uma fase que ¢ realizada apds o estudo bibliografico, para que o
pesquisador tenha um bom conhecimento sobre o assunto, pois ¢ nes-
ta etapa que ele vai definir os objetivos da pesquisa, as hip6teses, defi-
nir qual ¢ o meio de coleta de dados, tamanho da amostra e como os
dados serdo tabulados e analisados. As pesquisas de campo podem ser
dos seguintes tipos (MARCONI; LAKATOS, 1996).

Quanto a natureza, é um levantamento de cunho aplicado,
que segundo Gil (2007), objetiva gerar conhecimentos para aplicagdo
pratica, dirigidos & solugdo de problemas especificos que envolvem
uma determinada atividade. Na pesquisa de campo, serdo prospecta-

das as impressoes dos professores da Educagido Infantil, a respeito do
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aprendizado dos alunos e a observagdo cotidiana. O periodo da pes-
quisa servird como base para a consecu¢io dos seus objetivos.

Resultados

O Centro de Educagio Infantil “Dona Marlene Maria de Sene
Souza - Polo” entende o ensino como uma atividade que prioriza
tanto o cuidar como o educar e proporcionam meios e situagdes, nas
quais as criangas por meio da interagdo possam conhecer e construir o
mundo que as cercam, além de conhecerem a si préprias.

O corpo docente do Centro de Educagio Infantil “Dona Mar-
lene Maria de Sene Souza - Polo”, apds leitura e discusséo sobre as
tendéncias pedagogicas, optou pela pedagogia historico-critica defen-
dida por Saviani e Snyders, porque nelas as agdes de ensinar e apren-
der formam uma unidade, mas cada uma tem a sua especificidade.
Para esta tendéncia, a difusdo dos contetidos ¢ tarefa primordial. Por
ela, o aluno é preparado para viver e agir dentro da sociedade, servin-
do ao interesse da mesma e visando transformacgdes sociais e econdmi-
cas. Os métodos subordinam-se aos conteidos e objetivos e devem
atender as exigéncias psicoldgicas do aprender. Nesta pedagogia, o
educar é o mediador, o aluno e o meio social.

A entrevistada “A”, de 47 anos, atua hd 20 anos na educacio
infantil, j& trabalhou com alfabetizacdo de jovens e adultos, porém se
adaptou no ensino infantil.

Sobre a educagdo infantil, “A” diz tentar atender a proposta
da instituicdo, sempre se aprimorando. Ela diz que busca sempre
atender a realidade da crianga, pois a teoria ¢ muito boa no papel,
porém a realidade do aluno é outra e, nem sempre, é possivel seguir as
propostas.

Para “A”, o brincar é de extrema importincia, mas ainda ha
preconceito sobre esse essa questdo. Para ela, os pais precisam com-
preender o que se passa em sala de aula, entender que o aprender de
forma lddica, vai, certamente, contribuir para o aprendizado da crian-
Ga.

“A” enxerga total importancia na forma lidica de ensinar. Em
seus planos de aula, o ludico estd inserido. Ela busca inserir uma brin-
cadeira dirigida e a outra espontanea.
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A dire¢do da escola costuma compreender as atividades li-
vres. Ela percebe que os alunos sentem prazer nas atividades livres, é
como se a crianga aprendesse e reproduzisse o que aprendeu de forma
livre.

A entrevistada disse ter se sentido assustada no inicio das
mudancas de propostas na institui¢do. Agora, ap6s um ano, diz gostar
da nova proposta e ter se adaptado muito bem, principalmente por
poder contar com toda a equipe de coordenagdo. Ela diz perceber
muita evolugdo por parte dos seus alunos e acredita que parte desse
sucesso seja o respeito a individualidade de cada aluno.

Trabalhar de forma ludica, certamente, propicia ao aluno o
interesse por novas descobertas e conquistas que devem ser motivadas
e trabalhadas de modo a despertar prazer e, consequentemente, o
aprendizado. Através da ludicidade a crianca pode reconhecer seu
préprio corpo, de modo que o método é fundamental para a crianca
em seus primeiros anos escolares, sua maneira de brincar, seus movi-
mentos corporais, a maneira de escrever, de colorir; portanto através
de brincadeiras e de modo criativo o docente pode contribuir para esta
apropriagéo, de modo prazeroso e significativo.

De acordo com Antunes (2005, p.33) “as implicagdes da ne-
cessidade ludica extrapolaram as demarcag¢des do brincar esponténeo”.

A ludicidade ¢ importante, tanto que ¢ citada nas Diretrizes
Curriculares Nacionais através do artigo 3°, inciso I, alinea c e dizendo
o0 seguinte:

1-As propostas pedagdgicas das instituicdes de Educagéo In-
fantil devem respeitar os seguintes fundamentos norteadores:

¢) “os principios estéticos da sensibilidade, da criatividade, da
ludicidade e de manifestacdes artisticas e culturais”.

A sala de aula é um campo de aprendizado mutuo, os primei-
ros anos escolares da crianga sdo extremamente significativos para sua
futura trajetoria escolar, mediante diversos desafios encontrados den-
tro deste ambiente, como manter a disciplina a qualquer custo, fazer
com que os alunos obedecam a regras estipuladas.

Utilizar atividades ltdicas neste contexto, muitas vezes faz
com que a crianga sinta muito mais prazer em aprender, de modo que
o professor ndo precise se preocupar tanto com a indisciplina acerca
da crianca e, sobretudo, sobre seu desenvolvimento, ele precisa com-
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preender a singularidade de seus alunos e explorar todo o potencial
individual de cada um.

Diante das grandes dificuldades encontradas em sala de aula,
pode-se destacar a falta de preparo de alguns professores, como, por
exemplo, ndo saberem lidar com a afetividade e com as diferencas
entre seus alunos. Dentro da sala de aula, o docente, junto com a equi-
pe multiprofissional, pode buscar apoio em atividades ladicas que
contribuam para a transformacéo na vida destas criangas e, inclusive,
interfira nas agbes dos professores.

Através da ludicidade, o professor podera encontrar possibi-
lidades em cada etapa do desenvolvimento infantil. Ndo basta apenas
identificar as necessidades, mas sim trabalha-la de modo que esta
crianga tenha uma perda de rendimento escolar o menos significativo
possivel. Para tanto, justifica-se novamente a importancia do docente
trabalhar os aspectos lddicos, suas causas, efeitos e também a sua im-
portancia para o desenvolvimento infantil.

O convivio diario entre professor e aluno ¢ o contato do pro-
fessor com a diversidade cultural fazem com que a sala de aula se torne
um campo de riquezas a serem exploradas, em meio a dificuldades e
problemas singulares, ha grandes aprendizagens coletivas tanto para as
criangas como para o docente que estd presente desde o inicio das
vidas letivas de seus alunos e carrega consigo a responsabilidade de
ajuda-los a adquirirem novos conhecimentos e, também, de perceber
quando h4 alguma interferéncia no cumprimento de seus objetivos.

Para isso, o professor observa a crianca e faz uma andlise sin-
gular dela, compreender suas necessidades individuais, as influéncias
do meio e também propicia aquisi¢do de conhecimentos através da
coletividade. Podemos defini-lo como um intermediador entre a cri-
anca e o saber, porém sempre visando a autonomia e a independéncia
para que, a partir dai, a crianca consiga obter suas experiéncias e possa
reproduzir os conhecimentos adquiridos.

Cada crianga é tnica e singular, seu ritmo de aprendizado ¢
indiscutivelmente individual, conta com varios fatores desde biologi-
cos até outras influéncias internas e externas e estd em constante
transformacio, porém para que ela esteja apta a aprender é necessario
alguns pré-requisitos fundamentais que Drouet (2001) afirma ser um
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conjunto de condi¢des, capacidades, habilidades e aptiddes indispen-
séveis para o inicio de qualquer aprendizado.

Para a entrevistada “B”, de 40 anos, hd doze anos na educagio
infantil, a atuagdo nos jardins 1 e 2 ¢ mais interessante. Ela se diz em
processo de aprendizado no que se refere a proposta de ensino na
instituigao.

Para ela, desenvolver o brincar nessa faixa etaria é imprescin-
divel, o que ndo ocorre no atual curriculo. Flaviana faz adaptagtes de
modo a respeitar a idade da crianca. Ela busca desenvolver brincadei-
ras, mas estipula regras.

Para Antunes (2014), a crianga na idade de trés a quatro anos
costuma fazer uso da imaginacdo, sendo muito comum observa-las
reproduzindo o que veem e pensam através de desenhos e, até mesmo
imitando personagens de filmes e desenhos que admiram, ou seja,
através da imaginac¢fio, tentam transmitir os seus desejos e as suas
ideias.

O ludico, segundo a entrevistada “B”, necessita ser inserido
constantemente as aulas. Sempre, aos finais das aulas, hd o momento
de brincadeira livre. Ela relata, que na creche, ndo ha problemas com a
coordenagdo em relagdo a isso. Sempre houve apoio por parte de to-
dos.

Para ela, ser professora na perspectiva histérico-critica é bas-
tante motivador, estd aprendendo e buscando melhorar, de modo a
colocar em prética e adaptar o que estd na teoria.

O educador, diante deste conhecimentos, necessita buscar
maneiras diferentes para conduzir o processo educacional, estimular
todas as habilidades da crianga, de modo que, quando ha algum pro-
blema, o mais correto é soluciona-lo, antes que isso implique em ou-
tras dificuldades e atrasos. Ele deve analisar espago, materiais e ativi-
dades de maneira criativa pensando em cada etapa do desenvolvimen-
to e ajudando-a de forma afetiva a aprender se comunicar com o
mundo através de seu proprio corpo e linguagem. Considera-se ainda
que o educador tem que criar condigdes para que as criangas desen-
volvam suas capacidades num todo, sendo a crianga um ser dnico e
individual, vindo de diferentes culturas e meios sociais adversos, apre-
sentando inimeras caréncias.
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Sendo assim, a crianga, por meio da brincadeira, é capaz de
estabelecer relagbes com o outro e reconhecer a si prépria, ou seja,
consegue desenvolver-se de maneira mais saudavel e significativa, o
que interfere positivamente em seu aprendizado e no desenvolvimento
como um todo.

Professora “C”, 45 anos, professora ha 22 anos, ja atuou nos
jardins 2 e 3, se adaptando melhor ao jardim 3, por estar perto da
alfabetizacdo.

A entrevistada estd se adaptando a proposta ha dois anos e,
para ela, foi tudo muito dificil e ainda se sente insegura.

Segundo “C”, o que esta inserido nos conteddos propostos
néo sdo a realidade da crianca, precisa parar o conteudo para atender a
realidade da crianga que estd em fase de descoberta. Ela tenta extrair o
que a crianca ja sabe para poder prosseguir com contetdo, ou seja, faz
diversas adaptacdes de modo a respeitar a individualidade de cada
faixa etaria.

Para ela, as aulas ministradas de maneira ludica sdo funda-
mentais. Em seu planejamento, o brincar estd constantemente inseri-
do, pois a crianca nao pode somente estudar sem que o ludico esteja
presente. O brincar auxilia no desenvolvimento do aluno e constréi
conhecimentos. Eles aprendem e o professor somente refor¢a o apren-
dizado. Diz ainda que complementa o conhecimento.

Nas aulas de “C”, o ladico esta presente em todas as aulas.
Apos as brincadeiras, ha os registros em folhas, importante também.
Sobre as brincadeiras livres, ela diz que ndo é um momento de descan-
so, mas sim, uma forma de interagir e reproduzir os seus aprendiza-
dos. Ali, ela consegue transferir todos os seus sentimentos e emogoes.

A entrevistada “C”, ap6s a efetivagdo da perspectiva historico-
critica, se diz menos segura agora, antes era mais livre e trabalhava
com mais seguranca. Agora, devido as cobrangas, diz ter sofrido muita
cobranca. “Foi um sofrimento enorme”.

“Para a educagdo infantil, a teoria néo é tdo possivel, porque é
preciso exigir muito da crianga, montar o planejamento é uma tragé-
dia. Seria preciso rever a teoria na educagio infantil”. Nao sinto segu-
ranga”. Sao questdes, segundo ela, que precisam ser revistas.

Para “D”, 37 anos, gestora hd dez anos e professora ha oito,
acredita que o perfil do professor é de preocupagio com o desenvol-
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vimento da crianga, sdo professores capacitados e estudiosos, que
tentam conciliar a teoria com a pratica. Para ela, o brincar ¢ setor
preponderante e domina todas as atividades.

No inicio, em relagdo a teoria, foi bastante dificil a adaptagio,
pois o professor pensava ser o principal autor nas atividades da crianca
e, hoje, passou-se a dar voz a crianga, que é quem norteia o trabalho na
perspectiva histérico-critica. Hoje, o professor ja tem essa visdo. A
perspectiva histérico-critica enxerga a crianga como sujeito de suas
atividades. Deve-se valorizar o conhecimento que a ela traz.

A entrevistada, enquanto gestora, diz que percebeu os profes-
sores encontram dificuldade, ainda, em tirar a perspectiva da teoria e
aplicar em sala de aula.

Formar sujeitos criticos é o essencial na perspectiva historico-
critica. As criangas aprendem conforme convivem e interagem com o
outro, sao dotadas de crencas, as quais as fazem ser tinicas. Esse conta-
to direto com o outro acaba por influenciar sua maneira de agir ¢ de
pensar, tornando-se um ser ativo, pensante e capaz de opinar e criti-
car, tem autonomia prépria, tornando-se capaz de superar obstidculos
em troca de garantir seu espaco.

Constata-se, entdo, que o desenvolvimento da crianga é resul-
tado de experiéncias adquiridas em determinados ambientes, bem
como da prépria capacidade que possui, j4 que é sabido que cada uma
tem sua maneira de aprender, seu tempo, suas dificuldades e suas
habilidades, embora todas elas passem pelas mesmas fases do desen-
volvimento.

A entrevistada “E”, 34 anos, seis anos de docéncia, ji atuou
em maternal em jardins 1, 2 e 3 e maternal. Se identifica mais com o
jardim 1 por ter atuado ha mais tempo. Diz estar a par da proposta de
ensino, que passa por processo de adaptacio e considera adequado,
embora possa melhorar. A entrevistada sente falta de pesquisas na
escola acerca do andamento do processo.

Para ela, o brincar deve estar inserido em todas as aulas, uma
vez que sente falta da participagio dos pais nesse e em todo o processo
educacional, o que a incomoda muito. Ela busca inserir a brincadeira
em seu planejamento.
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“E” relata que o brincar é a base de tudo, pois, por meio das
brincadeiras, pode perceber os comportamentos da crianga. A crianga
acaba tentando transmitir os seus sentimentos através do faz de conta.

Isso representa que nessa fixa etdria a crianca esta em busca
de uma identidade, ou seja, é necessario que sejam oferecidos diversos
estimulos para que ela seja capaz de desenvolver essa autonomia e
construa seus valores perante a sociedade.

Wallon destaca que toda atividade da crianga ¢ ladica, ela
exerce por si mesma antes de integrar-se em um projeto de agdo que a
subordine e transforme o meio. As brincadeiras sdo praticadas sim-
plesmente por gosto, ndo porque alguém as ensinou ou propos, mas
com o passar do tempo, vdo se modulando e tornando-se mais com-
plexas, seguindo o ritmo da idade e de acordo com as vivéncias adqui-
ridas.

Considera também que o fator mais importante para a for-
magcéo da personalidade ndo ¢ o meio fisico, mas sim o social, ou seja,
o emocional deve ser levado em conta, pois a afetividade é extrema-
mente importante no desenvolvimento infantil, j4 que a crianca que
estd rodeada de afeto, terd maiores condi¢des de se desenvolver inte-
gralmente.

Para “E”, a brincadeira livre é muito importante, pois, por
meio dela, a crianga pode transmitir os seus desejos, comportamentos
e emocOes. Sente apoio por parte da coordenacio para poder trabalhar
as brincadeiras livres e poder colocar em prética a proposta historico-
critica, consegue por em prética.

Muitas vezes, as escolas privilegiam apenas os saberes racio-
nais, e 0 corpo, a emocéo e a sensibilidade dos alunos sdo simplesmen-
te desconsiderados no processo de ensino-aprendizagem. Assim, as
brincadeiras e os jogos, que estao presentes em todas as fases da vida
do ser humano também sdo deixados de lado. E preciso renunciar ao
controle e a centralizagdo e a consciéncia do que ocorre em sala de
aula.

A entrevista “F”, 56 anos, docente na educac¢io infantil ha 39
anos, atua ha 30 anos na alfabetizacio e hoje é coordenadora. Segundo
ela, extraiu de todas as teorias durante todos esses anos, o melhor para
a aprendizagem.
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Como coordenadora, diz que o brincar deve ser essencial até
o jardim 3 e enxerga como principal dificuldade, o baixo saldrio, o que
faz com que o professor precise trabalhar muito e deixe a desejar.

A escola, segundo a entrevistada “F”, estimula o ludico, mas
nio pode forgar que o professor faga isso. Diz que os professores da
escola estdo perdidos no que se refere a perspectiva histdrico-critica,
embora tenham tentado. Para ela, ha professores que estdo preocupa-
dos somente com o conteudo.

A crianga, através da brincadeira, é capaz de estabelecer rela-
¢des com o outro e reconhecer a si propria, ou seja, consegue desen-
volver-se de maneira mais saudavel e significativa, o que interfere
positivamente em seu aprendizado e no desenvolvimento como um
todo.

Para um aprendizado de qualidade, o aluno devera estabele-
cer relagGes entre o saber adquirido, as experiéncias vividas, as neces-
sidades sociais e individuais, buscando sempre a aquisi¢do efetiva do
conhecimento.

O papel do professor é apresentar os contetidos aos alunos de
forma critica, que desperte interesse levando- os a pensar e refletir, e
os alunos, por sua vez, demonstrardo a aquisi¢do do conhecimento por
meio da linguagem oral, escrita e comportamental.

Neste processo, tanto o professor como aluno, adquirem uma
nova forma de agir, com intengdo e desejo de colocar em pratica os
conhecimentos assimilados, utilizando-os em seu dia a dia, como
forma de melhorar o meio em que vive.

As criangas aprendem conforme convivem e interagem com o
outro, sdo dotadas de crencas, as quais as fazem ser unicas. Esse conta-
to direto com o outro acaba por influenciar sua maneira de agir e de
pensar, tornando-se um ser ativo, pensante e capaz de opinar e criti-
car, tem autonomia prépria, tornando-se capaz de superar obstaculos
em troca de garantir seu espago.

A entrevistada “G”, 32 anos, atua como docente ha dez anos e
atuou na alfabetizagdo e jardins 1 e 2, além do bergario, diz se identifi-
car com todas as fases, mas prefere o jardim 3.

A entrevistada “G” diz conhecer recentemente a proposta his-
térico-critica e considera inadequados para a educagio infantil, diz ser
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muito contetdo e que, na realidade, a crianga cansa pela pouca idade.
Relata que é parcialmente adequado pelo excesso de contetdo.

Para ela, o brincar também ¢ essencial para a aprendizagem e
consta sempre no seu planejamento docente, inclusive insere a brinca-
deira livre e ndo encara como um tempo de descanso do professor. E
sim, muito importante porque nesse momento, o aluno pode expor as
suas vontades e sentimentos.

Quando utiliza-se de ludicidade na educagio infantil, pode
ocorrer o que chamamos de um método pedagégico bem sucedido,
pois ha o estimulo do desenvolvimento cognitivo e, consequentemen-
te, o aprendizado.

Nesse sentido, o brincar tem enorme significado, uma vez
que as habilidades de aten¢do, memoria, percep¢io, sensagio e todos
o0s aspectos basicos referentes a aprendizagem sdo desenvolvidos en-
quanto se brinca.

Discussio

A educacio brasileira, tomada como fendmeno, desenvolve
uma andlise e debate do contexto social em que as criangas estdo am-
plamente envolvidas e instituidas, como parte da relagio de depen-
déncia das propostas e agoes pedagogicas utilizadas como fundamen-
tos do trabalho educacional, apoiando-se nos referenciais teoricos e
préticos para o trabalho docente. Em consequéncia desta relagdo de
dependéncia, ¢é necessario um projeto de transformagio, em que, con-
sidera-se a perspectiva critica e analitica das pedagogias da infancia.

A Pedagogia Histérico-Critica, na qual a educacgio é entendi-
da como o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada indivi-
duo singular, a humanidade que ¢ produzida histérica e coletivamente
pelo conjunto dos homens, surge no Brasil nos anos de 1974, pelo
emérito Prof. Demerval Saviani, que através de estudos e pesquisas,
propde um método critico em face a superacdo das pedagogias do
“aprender a aprender”, isto ¢, a atitude do aprendiz de aprender os
procedimentos necessarios ao aprendizado de qualquer contetido e em
defesa da educagdo integral, emancipatoria e libertadora.

A pedagogia histérico-critica vislumbra possibilidades de su-
peracio, senao da forma de organizacao capitalista da sociedade atual
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e, portanto, da escola, a0 menos de praticas pedagoégicas limitadoras
do desenvolvimento humano.
Na visdo de Marsiglia (2011, p. 23) a reflexdo que a pedagogia

Iy

historico-critica implica & educa¢do é propor novos caminhos para
que a critica nao seja vazia de pensamento, mas que contemple:

a)  Ponto de partida da pratica educativa (prdtica social): etapa na qual se
deve levar em conta a realidade social do educando. Neste primeiro, o
professor tem uma “sintese precaria”, pois hd um conhecimento e ex-
periéncias em relagdo a pratica social, mas seu conhecimento ¢ limita-
do, pois ele ainda nado tem claro o nivel de compreensao dos seus alu-
nos.

b)  Problematizagdo: momento de levantar as questdes postas pela pratica
social [...] trata-se de colocar em xeque a forma e o conteudo das res-
postas dadas a pritica social, questionando essas respostas, apontando
suas insuficiéncias e incompletudes; demonstrar que a realidade ¢é
composta por diversos elementos interligados, que envolvem uma sé-
rie de procedimentos e agdes que precisam ser discutidas.

¢) Instrumentalizagdo: momento de oferecer condigdes para que o aluno
adquira o conhecimento. Tendo sido evidenciado o objeto da agdo
educativa e feita pela mobiliza¢do dos alunos para o conteudo que estd
em questdo, é preciso instrumentalizar os educandos para equacionar
os problemas levantados no momento anterior, possibilitando-lhes, de
posse dos instrumentos culturais que lhes permitam compreender o
fendmeno em questdo de forma mais complexa e sintética, dar novas
respostas aos problemas colocados.

d)  Catarse: momento culminante do processo educativo, quando o aluno
apreende o fendmeno de forma mais complexa. H4 uma transforma-
¢d0 e a aprendizagem efetiva acontece.

e) Ponto de chegada da pratica educativa (pratica social modificada): o
educando, tendo adquirido e sintetizado o conhecimento, tem enten-
dimento e senso critico para buscar seus objetivos de maneira trans-
formadora.

As cinco etapas apresentadas nos permitem considerar que:
na primeira etapa o professor tem como tarefa valorizar o cotidiano do
aluno; na segunda etapa ¢ preciso problematizar as questdes que pos-
suem valor social; na terceira etapa o aluno ¢é levado a adquirir conhe-
cimento a fim de que as questdes de valor social cotidiano atinjam
uma compreensdo mais aprofundada da realidade, em busca do fun-
damento dos fendmenos estudados; na quarta etapa o aluno evidenci-
ard o que conseguiu aprender e qual o nivel de compreenséo atingido;
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na quinta etapa busca atingir seus objetivos de forma transformadora,
ap6s adquirir e sintetizar o saber.

A educagdo deve ampliar os horizontes culturais dos alunos,
propiciando que eles se desenvolvam na sua totalidade e que possam
transmitir conhecimentos universais que levam a compreensio da
realidade social.

Tal pedagogia permite que a escola socialize os mais variados
tipos de conhecimentos que se transformam em préticas, transpare-
cendo assim tudo o que é contraditdrio na sociedade capitalista.

Como podemos perceber, a pedagogia histérico-critica per-
mite que os educadores possam desenvolver um trabalho mais condi-
zente com as necessidades do aluno, indo de acordo com o que ele vive
no dia a dia, fazendo com que ele pouco a pouco passe a ter gosto em
aprender.

Considera-se que tanto na educagio infantil como no ensino
fundamental, a questdo do desenvolvimento do aluno é importante
como norteadora das ag¢des. Isso significa que, por defender que o
desenvolvimento intelectual e cognitivo é impulsionado pelas aprendi-
zagens que temos ao longo da vida, o trabalho em um Centro de Edu-
cagdo Infantil deve ter por objetivo propiciar as melhores condi¢oes
para que as relagdes sociais e materiais da crian¢a pequena ampliem
seu repertorio de sensagdes, de percepedes, de linguagem, fornecendo
conteddo para o desenvolvimento de suas fungdes psiquicas.

O conhecimento ensinado pela escola na pedagogia historico-
critica diz respeito ao conhecimento nas suas formas mais desenvolvi-
das pela humanidade (cl4ssicas). A educagio escolar compete a trans-
formagdo do saber sistematizado produzido pela humanidade em
saber escolar a ser transmitido ao aluno.

Nesta perspectiva, pode-se pensar na transformacio da soci-
edade e na superagio das formas de exploragdo, na medida em que
todos os homens possam se apropriar dos conhecimentos cientificos,
artisticos e filosoficos e desta forma, promover um desenvolvimento
do homem. No contexto desta pedagogia a formagdo do professor
adquire um novo significado, pelo qual a teoria e a pratica se apresen-
tam como elementos indissociaveis.

Logo, considera-se que a Pedagogia historico-critica se apre-
senta como uma teoria que proporciona auxilio na fungio de realizar o
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trabalho educativo na educagdo infantil, além das outras etapas e mo-
dalidades da educagéo. Desta forma, busca-se subsidios para pensar a
educagéo infantil sob este ponto de vista.

Conforme a Teoria Histérico-Cultural, a crianga aprende a
ser um ser humano, pois a natureza nao oferece o suficiente para seu
desenvolvimento. Como afirma Mello (2007, p. 88): “é preciso se
apropriar da experiéncia humana criada e acumulada ao longo da
histéria da sociedade”.

Ao refletirmos sobre estas afirmagdes, percebemos que a
educagdo é o processo no qual as criangas iniciam o desenvolvimento,
uma constru¢éo humana que comporta a relagéo entre o individuo e a
sociedade que esta inserido. As atividades desenvolvidas na escola de
educacio infantil proporcionam condi¢des para o seu avango seja ele
fisico ou intelectual.

Nesta vertente, considera-se que as aquisicbes humanas nio
se fixam sob a forma de heranca bioldgica ou genética, a apropriagéio
das qualidades humanas acumuladas nos objetos da cultura ocorre de
forma mediadora por pessoas mais experientes.

E preciso levar em conta que, na formacio de professores, sdo
necessarios conhecimentos como os saberes dos conteudos curricula-
res de sua drea, também aqueles proprios ao dominio dos processos,
isto é, o conhecimento didatico-curricular. Ainda, sdo necessarios os
saberes pedagégicos que dizem respeito aos conhecimentos das teorias
educacionais e a compreensido das condigdes socio-historicas que
determinam a tarefa educativa que requer a compreensdo do movi-
mento da sociedade.

Seguindo este pensamento, cabe ressaltar que além da brin-
cadeira educativa direcionada, o aprendizado também existe quando
ocorre a brincadeira livre, isto é, aquela em que a crianga é quem esti-
pula as regras. Essas brincadeiras podem acontecer fora da classe e,
algumas vezes, dentro dela.

Estas brincadeiras que, segundo Kishimoto é: “dotado de na-
tureza livre” muito auxilia no desenvolvimento infantil.

Conforme consta nos RCNEI (1998, p. 29):

O educador nio precisa ensinar a crianga a brincar, pois este é um ato
que acontece espontaneamente, mas sim planejar e organizar situagoes
para que as brincadeiras ocorram de maneira diversificada, propician-
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do as criangas a possibilidade de escolher os temas, papéis, objetos e
companheiros com quem brincar. Dessa maneira, poderao elaborar de
forma pessoal e independente suas emocgoes, sentimentos, conheci-
mentos e regras sociais, sendo necessdrio que o educador saiba plane-
jar as brincadeiras de acordo com o contexto da aula, de modo a des-
pertar a capacidade de escolha e serem capazes de lidar com as pro-
prias emogoes.

Nio deve ser tarefa do professor, ensinar a crianga como se
brinca, visto que brincar faz parte da natureza infantil e toda crianca ¢
capaz de fazé-lo. O papel do professor é oferecer situagdes para que o
aluno possa praticar as brincadeiras e, consequentemente, desenvolver
suas habilidades. O ato de brincar deve ser livre e espontineo, pois s6
assim trara a crianga, satisfagdo e prazer.

Quando a crianga tem a obrigacdo de aprender determinado
conteddo, ou mesmo desempenhar determinadas atividades, a tendén-
cia é que isso ocorra de maneira angustiante, como se tivessem de
fazé-lo para ficarem livres ou receberem algo em troca. Entretanto,
quando o contexto da aula é disponibilizado ao aluno de maneira
ludica, ou seja, através de jogos e brincadeiras, o aprendizado torna-se
leve e prazeroso.

Quando brinca, a crianga tem a possibilidade de criar um
mundo imagindrio, s6 dela, tendo a oportunidade de explorar conhe-
cimentos que a brincadeira proporciona, isto é, ao passo que brinca,
reflete, cria, copia, concorda, descorda. Tudo regado ao prazer e a
satisfacdo.

Para que o ludico seja inserido corretamente no contexto es-
colar, é necessdrio que o educador tenha um bom preparo e consiga
identificar a individualidade do aluno, assim como, esteja apto a sele-
cionar a atividade pertinente a cada momento, isto ¢, as brincadeiras
nao devem ser livres, mas sim, adequadas ao &mbito pedagégico para
que seja promovido o aprendizado, embora haja o desenvolvimento da
crianga mesmo nas brincadeiras que néo estdo inseridas nesse contex-
to.

Para Vygotsky (1998, p. 34), aprendizado e desenvolvimento
estdo inter-relacionados desde o primeiro dia de vida e é enorme a
influéncia do brinquedo no desenvolvimento de uma crianga, pois:
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O brinquedo cria uma zona de desenvolvimento proximal na crianga.
No brinquedo, a crianga sempre se comporta além do comportamento
habitual de sua idade, além do seu comportamento didrio; no brin-
quedo ¢ como se ela fosse maior do que ¢ na realidade. Como no foco
de uma lente de aumento, o brinquedo contém todas as tendéncias do
desenvolvimento. Sob forma condensada, sendo, ele mesmo, uma
grande fonte de desenvolvimento.

Faz-se necessério que o educador busque, cada vez mais, fer-
ramentas que tragam esse complemento necessario, ou seja, procure
trabalhar de forma ludica, fazendo uso de brincadeiras, mas néo dei-
xando de lado o carater intelectual, o conteido da aula deve estar
presente sempre, porém enriquecido com as brincadeiras apropriadas,
que facam parte do contexto.

Brincando se aprende e, nas brincadeiras, estdo inseridos as-
pectos que, futuramente, fardo com que o aluno esteja apto a aprendi-
zagens mais amplas e elaboradas. O educador precisa estar ciente dis-
so0, de modo que consiga contextualizar o ludico com as situagdes de
aprendizagem. Um primeiro passo ¢ estabelecer o tipo de atividade
utilizada em determinado contetido, observar e entender os diferentes
tipos de turma.

O que ocorre, muitas vezes, é que o professor se preocupa
demais com as questdes pedagdgicas e se esquece de possibilitar espa-
¢o as criancgas para que consigam pensar e criar, ou seja, os aspectos
ludicos acabam nao sendo postos em pratica.

Nas atividades com os diferentes objetos as criancas vao des-
cobrindo as coisas ao seu redor, adquirindo experiéncias e aprendendo
a interpretar os objetos e situagdes. E importante frisar que a partici-
pagio dos adultos é de suma importancia no dominio dessas agdes. A
partir dos trés anos até aproximadamente os seis anos de idade, se
constitui como atividade principal o jogo dos papéis sociais (MELLO,
2007).

De acordo com as entrevistas em tela, vale ressaltar que mui-
tos profissionais da educagéo ainda devem repensar suas opinioes e o
modo como veem o mundo.

Isso ocorre, na maioria das vezes, ndo por falta de vontade,
mas sim por falta de esclarecimento durante sua formacéo referentes a
importancia do brincar na aprendizagem, isto é, muitos educadores
ainda pensam que existe o0 momento de brincar ¢ o momento de estu-
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dar e que as duas coisas juntas ndo dao certo, pois se brincarem en-
quanto estudam, terdo a aten¢io dispersa. No entanto, sabe-se que ¢é
exatamente o oposto, quanto mais a crianga estiver inserida em um
contexto ladico, maior serd a possibilidade de desenvolver habilidades
que ndo sao despertadas quando nao se brinca.

Pode-se compreender, entdo, que uma provavel maneira de
responder as questdes postas anteriormente pauta-se nas concepgoes
apresentadas neste estudo, seja na questdo pedagdgica ou na concep-
¢do de desenvolvimento que fundamenta essa pedagogia.

Compreende-se aqui que ¢ muito importante construir o en-
sino na educagdo infantil com base nesses principios. Este pardmetro
de educagdo assegura o desenvolvimento integral da crianga e propicia
a ela acesso ao conhecimento, de modo a respeitar as peculiaridades de
sua faixa etdria, ja que a compreensio de trabalho educativo expressa
na pedagogia historico-critica se traduz no ato que produz no indivi-
duo a humanidade que ¢ produzida coletivamente pelos homens (SA-
VIANTI, 2003).

Acredita-se, aqui, que a crianga constrdi conhecimentos sig-
nificativos. Essa construgio ndo surge apenas de uma atividade inter-
pessoal, parte da interacdo entre educador e educando e do préprio
grupo social, no qual esta inserido.

Desta forma, os desafios propostos nos ambitos curriculares
promovem a construcdo de competéncias e habilidades, organizadas
de forma que possam interagir como sujeitos ativos e criativos, se-
guindo o estdgio de desenvolvimento da crian¢a, bem como a sua
relagdo com o mundo exterior.
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O IDEB: curriculo e poder
nas relagoes escolares

Josely Ferreira Ribeiro

Denize Amorim

Anténio Henrique Nunes Ribeiro
Gessiedna Pereira de Souza Silva

A busca pela qualidade educacional no Brasil tem levado o
cendrio das Politicas Pablicas a buscar caminhos que guiem a implan-
tagao de um curriculo especifico para as avaliagdes do IDEB.

Criado em 2007, pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesqui-
sas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), o Indice de Desenvolvimento
da Educagdo Basica (IDEB), foi um dos primeiros movimentos de
Politicas Publicas formulado para medir a qualidade do aprendizado
nacional e estabelecer metas para a melhoria do ensino.

Um indicador nacional que possibilita 0 monitoramento da
qualidade da educagio, ele é medido em trés etapas, a saber: no ensino
fundamental com duas avalia¢bes nas séries iniciais, uma série final e
no ensino médio.

De acordo com Sander (2005, p.18) a sociedade se depara
constantemente com novos e poderosos cendrios que vao marcar pro-
fundamente sua existéncia, sua educacio, seu trabalho e toda atividade
humana.

O autor vai mais além, quando defende que a educagio deve-
ria ser o fator essencial e prioritario a implantagdo de politicas sociais
em qualquer sociedade que pensa em ofertar qualidade na educagio.
“Essas preocupagdes devem centrar-se simultaneamente na extensdo
da aprendizagem e na melhoria da qualidade da oferta educacional.
(SANDER, 2005, p.25)

Segundo o Ministério da Educagao (MEC), o IDEB é um me-
canismo de politica pablica para averiguar o nivel de qualidade educa-
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cional, verifica-se que em um s6 indicador se obtém os resultados de
dois conceitos igualmente importantes para a qualidade da educagio:
o fluxo escolar e as médias do desempenho nas avaliagGes.

Para tanto, as avaliacbes do IDEB retinem abordagens peda-
gogicas que possibilitam resultados sintéticos em cada prova e através
desses resultados, que sio identificadas no indice da avaliagdo com
notas/conceitos de zero a dez, que se concretizam estratégias de inter-
vengdes para a melhoria do sistema, visando a qualidade e o resultado
das avaliagdes com medidas altas.

Atualmente inserido na meta 7 do Plano Nacional de Educa-
¢do (PNE), o IDEB atua como uma ferramenta de avalia¢do da quali-
dade de ensino e estabelece que até 2022, o indice do Brasil seja 6,0 -
média que corresponde a um sistema educacional de qualidade com-
paravel a dos paises desenvolvidos.

De acordo com o Observatério do PNE, houve um cresci-
mento gradual da qualidade educacional da Educagio Bésica do Brasil.
Numa amostra desde 2013, os anos iniciais e finais do Ensino Funda-
mental bem como o Ensino Médio demostraram ano apds ano em
crescimento real, a saber:

2013 - Anos Iniciais do Ensino Fundamental (4,9), Anos Fi-
nais do Ensino Fundamental (4,4), Ensino Médio (3,9);

2015 - Anos Iniciais do Ensino Fundamental (5,2), Anos Fi-
nais do Ensino Fundamental (4,7), Ensino Médio (4,3);

2017 - Anos Iniciais do Ensino Fundamental (5,5), Anos Fi-
nais do Ensino Fundamental (5,0), Ensino Médio (4,7);

2019 - Anos Iniciais do Ensino Fundamental (5,7), Anos Fi-
nais do Ensino Fundamental (5,2), Ensino Médio (5,0);

2021 - Anos Iniciais do Ensino Fundamental (6,0), Anos Fi-
nais do Ensino Fundamental (5,5), Ensino Médio (5,2).

Nesse contexto, percebe-se que os Anos Finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio, ndo conseguem alcangar a média 6,0 até
o0 ano de 2022, conforme pretendido pela meta 7 do PNE.

Assim, ao falar da intencio de elevar o indice de qualidade na
educagdo, implica falar também falar na construgdo de um curriculo
escolar com contetdo homogeneizado e avaliacbes em larga escala.

Segundo Silva, em seu livro Documentos de Identidade: uma
introdugdo as teorias do Curriculo (2014), o curriculo é sempre resul-
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tado de uma sele¢do de um universo amplo que vai selecionar conhe-
cimentos e saberes que vao se constituir. Nesse contexto, é inegavel a
importancia que o curriculo tem, nesse quadro de mudangas da avali-
acao da educagio brasileira. “Afinal, um curriculo busca precisamente
modificar as pessoas que vao “seguir” aquele curriculo. (SILVA, 2014,

p- 15).

Em suma, depois das teorias criticas e pos criticas, ndo podemos mais
olhar para o curriculo com a mesma inocéncia de antes. O curriculo
tem significados que vdo muito além daqueles aos quais as teorias tra-
dicionais nos confinaram. O curriculo ¢ lugar, espago, territério. O
curriculo ¢ relagao de poder. O curriculo ¢ trajetéria, viagem, percur-
s0. O curriculo ¢ autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no curri-
culo se forja nossa identidade. O curriculo é texto, discurso, documen-
to. O curriculo é documento de identidade. (SILVA, 2012, p. 150).

Na mesma linha de pensamento, os estudos de Moreira
(2014) no livro Curriculo: questdes atuais, véo revelar que o curriculo
revela “poder” por ser “um artefato social e cultural” e que no momen-
to de sua constru¢io, os conhecimentos devem ser analisados e com-
. 143 . . ~
preendidos sobre uma “moldura mais ampla de suas determinagées
sociais, de sua histéria, de sua produ¢do contextual”.

Naio basta criar um novo conhecimento, é preciso que alguém se reco-
nheca nele. De nada valerd inventar alternativas de realizagdo pessoal e
coletiva, se elas ndo sdo apropridveis por aqueles a quem se destinam.
Se 0 novo paradigma aspira a um conhecimento complexo, permeavel
a outros conhecimentos, local e articuldvel em rede com outros conhe-
cimentos locais, a subjetividade que lhe faz jus deve ter caracteristicas
similares ou compativeis. (SANTOS, 1995, p. 287 apud MOREIRA,
2014, p. 24).

Para atender a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o
MEC se pronunciou apontando aprimoramentos para o Sistema de
Avalia¢do da Educagao Bésica (SAEB) para o ano de 2019.

Dentre as mudangas pretendidas, estdo a inclusdo da Educa-
¢do Infantil no sistema de avaliagfo e a avaliagio do Ensino Funda-
mental, que antes fazia prova de Lingua Portuguesa e Matematica, na
préxima edigao, a avaliagao do 9° ano devera contemplar as areas de
Ciéncias da Natureza e de Ciéncias Humanas.
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Sendo assim, em meio a essas modificagdes no Saeb e a rela-
¢do entre curriculo e poder nas escolas, Consideramos como objetivo
geral do trabalho analisar o poder do IDEB no curriculo das escolas
brasileiras para o alcance das metas.

Nesse sentido se faz necessdrio uma discussao acerca dessas
mudangas a partir das seguintes questdes norteadoras, a saber: Quais
contetidos serdo privilegiados nessas novas avaliagbes? Esses conteu-
dos estdo articulados em rede com outros conhecimentos locais?
Atende a NSE? A quem interessa essa mudanca? Quem ganha e quem
perde?

No entanto, Bourdieu ressalta que as agoes dos sujeitos pare-
cem ser hegemoénicas, mas na realidade agem segundo os interesses
por objetos distintos conforme as necessidades individuais ou sociais
de cada um. Esses objetos s6 tém importincia porque os significados
estao implicitos sobre alguma razdo.

Ou seja, existe agdes neste processo do IDEB que s6 parecem
hegemonicas, mas no entanto serd que sdo?

Para Bourdieu "as praticas sociais sdo processos dinamicos,
onde a objetividade se enraiza na e pela experiéncia subjetiva’, e, por-
tanto, tendem, ao mesmo tempo, a reprodugio e a transformacio.
Superando assim, a antinomia objetivismo e subjetivismo, uma vez
que toda experiéncia subjetiva revela a objetividade, e toda objetivida-
de revela intengdes subjetivas.

Nesse momento inicial, privilegiamos como op¢ido meto-
dolégica, a pesquisa de tipo bibliografica, considerando como pon-
to central nesse momento, os apontamentos nos documentos ofici-
ais pertencentes ao SAEB, IDEB, INEP, PNE, bem como o curriculo
pretendido e estipulado pelo MEC, para alcangar as metas almejadas
nos resultados até 2022.

Para tanto, pretendemos elaborar discussoes acerca das avali-
acoes pretendidas para 2019, verificar o sistema de inclusdo da moda-
lidade da educacio Infantil no sistema de avaliagdo e analisar a inclu-
sdo dos eixos das Ciéncias da Natureza e das Ciéncias Humanas a
partir do 9° ano.

Apesar de néo ser o objeto da nossa pesquisa, julgamos neces-
sario realizar algumas reflexdes sobre o tema avaliagdo, a interferéncia
do imaginario no processo avaliatdrio e valores.
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Hoje, mais do que nunca a avaliacdo recebe destaque pela
constante necessidade de modifica¢bes do seu rumo tendo em vista
a velocidade das mudangas que ocorrem mundo moderno.

A essa inconstancia, Bauman (2000) cunhou o termo mo-
dernidade liquida. Os termos “fluidez” ou “liquidez” foram utiliza-
dos como metaforas com objetivo de captar esse estado da nature-
za, que seriam qualidades dos gases e liquidos, que diferente dos
solidos ndo mantém as suas formas com facilidade, para definir a
presente fase da modernidade (Bauman, 2000, p.9).

A modernidade imediata é “liquida” e “veloz”, mais dina-
mica do que a modernidade sélida que por ela (modernidade liqui-
da) foi suplantada. Na modernidade sdlida, os conceitos, ideias e
estruturas sociais eram mais rigidos e inflexiveis, onde o mundo
tinha mais certezas.

A passagem de uma modernidade para a outra gerou mu-
dangas em todos os aspectos da vida humana. Agora na moderni-
dade liquida, o mundo ¢ repleto de sinais confusos propensos a
mudar com rapidez e forma de maneira imprevisivel.

Esse movimento acelerado das mudancas na vida moder-
na, atrelados ainda a evolugdo da tecnologia e novas descobertas,
sugere que ndo existem mais referenciais nem hierarquizacido na
escala de valores, sendo entdo necessiria uma metodologia que
permita ao homem avaliar a sua a¢do em todos os campos (WER-
NECK, 2013, p. 177).

Werneck cita Nilson José Machado:

julgamentos de valor sdo sempre mais complexos do que meras opera-
¢oes de medicdo, em consequéncia, a tarefa do professor, ao avaliar
mais do que saberes técnicos exige a competéncia, o discernimento e o
equilibrio de um magistrado, uma vez que o que estd em jogo ¢é o ple-
no desenvolvimento de uma ser humano (2013, p. 178).

Hoje, busca-se uma metodologia que possa avaliar o ho-
mem como um todo, seu componente intelectual, sensibilidade,
vontade e atos ou seja, a avaliagdo em educagao deve focalizar além
do dominio psicomotor e cognitivo, o afetivo.

Na Educacdo, os exames e testes escolares que conhecemos
e sdo praticados, datam dos séculos XVI e XVII com a emergéncia
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da modernidade. A escola na atualidade é a escola da modernidade
e atrelado a ela foram sistematizados os exames escolares, de forma
como ocorrem ainda ocorrem nos dias de hoje (LUCKESI, 2017, p.
28). Por outro lado, Perrenoud (2007, p. 11) associa a avaliagido nas
escolas como “a criagdo de hierarquias de exceléncia”, onde os
alunos sdo comparados e classificados, tendo como referéncia uma
norma dita de exceléncia, que foram estabelecidas pelo professor e
melhores alunos.

Se admitirmos que a avaliagdo também é o resultado da
acdo da vontade, ao introduzir o valor no concreto sob a interfe-
réncia da sensibilidade e da razéo, nota-se que ela espelha a escala
de valores, o nivel do conhecimento légico e ainda, as manifesta-
¢des do imaginario de cada sujeito, refletindo inclusive nos proces-
sos avaliatdrios.

Assim, a educagdo em valores, superou a prescri¢do mora-
lista, situando se no nivel da ética, com a preocupa¢ido de como
inserir esta frente educativa no curriculo da escola atual sem repe-
tir velhas formulas que ndo foram sucedidas para o aprendiz. Wer-
neck (2008) afirma que,

a educagio, como objetivo principal, (deve) levar o sujeito a desenvol-
ver-se como “pessoa” aprimorando a sua satde, o seu bem-estar mate-
rial, o seu conhecimento, a sua liberdade, a sua sensibilidade indepen-
dentemente do grupo cultural a que pertencesse. Como segundo obje-
tivo, promover as personalidades com suas peculiaridades préprias,
individuais e grupais, respeitando o pluralismo cultural na- quilo que
ndo se opusesse as exigéncias fundamentais da pessoa humana
(WERNECK, 2008, p. 22).

Pois os valores sdo conceitos, modos de agir das pessoas e
pode ser cultural ou social, sdo diferenciados de pessoa para pessoa
e através deles cada um expressa seus sentimentos, suas criticas,
sua forma de ser e ver o mundo, podendo ser estéticos, éticos e
politicos.

Na escola é perceptivel todos os tipos de valores. No entanto
apesar das diversidades de valores a escola tem o poder de passar
aos seus alunos os valores que considera certo. A escola realiza uma
hierarquizagao de valores.
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A escola é um local onde os alunos aprendem uma cultura ja
produzida. Tendo influéncias pelo ensino escolar e educacional.
Ou seja, o ensino escolar é o conhecimento cientifico passado aos
alunos através do professor em uma escola, enquanto que educaci-
onal sdo as praticas sociais, valores, crencas, o relacionamento
entre os seres humanos e que acontece em qualquer lugar.

Atualmente percebemos mudancas em todos os sentidos, nas
familias, na economia, na politica, na religido, no trabalho e como
as escolas ndo poderiam ficar de fora destas mudancas passaram a
ter fun¢des muito importantes, ndo mais somente na aprendizagem
do ler e escrever, mas como uma prética voltada para o respeito, os
valores culturais, sociais e classificatério.

Portanto o conceito de aprendizagem ampliou-se com as
descobertas sobre os processos biolégicos e culturais do desenvol-
vimento humano. Pesquisas atuais comprovam que as relagdes
entre os seres humanos e o meio sdo fundamentais para o desen-
volvimento do individuo, que registra, no corpo ¢ no cérebro, as
marcas das aprendizagens bioculturais.

O contexto em que o aprendiz vive e a acdo mediadora de
adultos significativos com quem convive sido fundamentais em seu
processo de aprendizagem e de desenvolvimento. Também a agéo
educativa da escola depende da qualidade dessa mediagdo ¢ do que
ela oferece para o enriquecimento das aprendizagens e para a for-
magdo humana. A Comissio Internacional sobre a Educagéo para o
Século XXI, da UNESCO, sugere principios para o processo de
educagdo para todos, como a democratiza¢do e a renovagio da
educacio escolar.

No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagido Nacional
(LDBEN) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) deram
nova significa¢do conceitual e metodoldgica aos conteudos curricu-
lares e ao cotidiano escolar, visando a renovar o ensino e a apren-
dizagem nas institui¢des de educagdo bdasica, entrelagando os com-
ponentes curriculares, contextualizando-os e respeitando sua in-
terdependéncia com a realidade.

A partir dai, os curriculos passam a ser organizados para a
formacao de sujeitos capazes de “aprender a aprender”, “aprender a
fazer”, “aprender a ser e conviver”.
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A construgdo do curriculo nao pode ser distanciada da rea-
lidade sociocultural dos camponeses segundo suas comunidades
onde as escolas estdo inseridas. Anteriormente, as escolas campesi-
nas recebiam propostas curriculares baseadas nos espagos urbanos
e até mesmo baseadas em realidades de outros paises.

Segundo Moreira (2006), a escola é o espago de concretiza-
¢do do curriculo, ele é o instrumento central pelo qual ocorre a
promogdo da qualidade do ensino, considerando o curriculo como
“coracgdo da escola”, ja que todas as suas agdes giram em torno dele.
Para isso, é preciso que exista uma flexibilizagdo na construcéo do
curriculo para que as praticas de ensino nio se tornem dogmaticas
e inflexiveis.

Werneck (2003, p. 61) ressalta que o homem nasce em
uma determinada cultura e ndo apenas em meio a natureza. Toda
crianga que vem ao mundo e cresce em determinado meio cultural
vai receber durante uma fase de sua vida, um conjunto de informa-
¢bes de maneira unidirecional, em virtude de ainda ndo apresentar
uma capacidade critica, que vai caracterizar o conhecimento pre-
conceitual, que deverd ser considerado valido pelo meio social em
que nasceu.

Nio ¢ incomum ouvirmos criangas falarem quando inda-
gadas sobre determinadas a¢des coisa do tipo: “o meu pai disse que
nao pode” ou até “minha professora falou que isso é errado”. Essas
criancas recebem o que se pode denominar “imaginario social”.

Na continua¢do Werneck (2003) descreve que esse “imagi-
nario social” inclui uma visdo do mundo, uma visdo do outro e
uma interpretacdo do real, que foi assimilada de maneira passiva,
acritica e como ja descrito anteriormente preconceitual. Toda essa
carga de informagoes vai influenciar na formacao da “personalida-
de” nessas “pessoas”, aqui entendida como pessoa humana. As
nog¢oes de “pessoa” e “personalidade” sdo importantes referenciais
para o estabelecimento de escalas de valor e estio diretamente
relacionados a avaliagdo

Na continua¢ao Werneck (2003) descreve que esse “imagi-
nario social” inclui uma visdo do mundo, uma visdo do outro e
uma interpretacdo do real, que foi assimilada de maneira passiva,
acritica e como ja descrito anteriormente preconceitual. Toda essa
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carga de informacoes vai influenciar na formacio da “personalida-
de” nessas “pessoas”, aqui entendida como pessoa humana. As
nogoes de “pessoa” e “personalidade” sdo importantes referenciais
para o estabelecimento de escalas de valor e estdo diretamente
relacionados com a avaliagdo.

O Professor Francisco Escorsim assim descreve algumas
aproximagdes entre a Memoria, a Imaginagdo e o Imagindrio:

Memoria ¢ aquele repositério de imagens recebidas desde o nas-
cimento, a partir do qual se torna possivel a nogdo de “biografia”
(embora essa mesma nogdo dependa ainda de um processamento
sofisticado da memoria, e, portanto, ndo possa confundir-se com
ela). “Imagina¢do” é uma faculdade que transita entre a memoria e
os cinco sentidos, buscando, combinando e modificando as im-
pressoes antigas e recentes. “Imagindrio”, enfim, é o universo mais
amplo que se compde de memorias e criagdes, de impressdes com
os mais diversos graus de interferéncia do préprio sujeito, e que
talvez pudéssemos definir como o “mundo interior” em que vive o
“eu”. (ESCORSIM, 2019. Online).

Na visdo do mesmo autor, é necessario tomar consciéncia
do que esta subjacente nesse “mundo interior”, sinalizando que néo
se trata de um posicionamento meditado, mas de algo como uma
predisposicao geral e semiconsciente para observar, pensar e sentir
certas coisas e de certo modo.

Com essa tomada de consciéncia é inevitavel ndo perce-
ber, também, que uma visdo de mundo nunca ¢ construida isolada
da visdo de mundo prevalente na familia, sociedade, na cultura em
que se vive, ou seja, mais do que uma relagdo entre essas visdes, ha
verdadeira dependéncia, ainda que parcial, a0 menos até essa cons-
cientizacédo.

Nos parece claro que na avaliagdo educacional, os referen-
ciais do passado ndo sdo mais suficientes, ou seja, precisamos ir
além do que simplesmente medir as produgdes escolares, as per-
formances académicas e o QI dos alunos. E imperioso ultrapassar
as valéncias objetivas e atingirmos o dominio afetivo e humanidade
desses alunos (WERNECK, 2013, p. 178).

Ao discutir o poder do IDEB no curriculo das escolas brasilei-
ras para o alcance das metas, buscamos discutir a influéncia de um
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curriculo escolar que atenda a regionalidade de cada escola, mas tam-
bém que tenha poder para preparar os alunos para as novas avaliagdes.
Dessa forma, faz se necessario atrelar essa discussio aos estudos sobre
curriculo. Para tanto, deve se esclarecer o que compreende se por
curriculo e a concepgido do termo aqui assumida.

Segundo os estudos de Moreira e Silva (1994, p. 27), o curri-
culo ¢ “um artefato social e cultural”, que deve ser analisado e compre-
endido sobre uma “moldura mais ampla de suas determinagdes soci-
ais, de sua histéria, de sua produgio contextual”. Logo, se problemati-
za os conteudos curriculares propostos como base nas avaliages,
apontando para um curriculo que deve ser privilegiado nas escolas, em
detrimento a outro que é subjugado. “Esse viés analitico, pertence aos
estudos criticos de curriculos, os quais tiveram como mola propulsora
a NSE (Nova Sociologia da Educagio).” (MOREIRA; SILVA, 1994).

Essa perspectiva da cultura como um campo contestado e ativo tem
implicagdes importantes para a teoria curricular critica. Se combina-
mos essa visio com aquela que questiona a linguagem e o conheci-
mento como representacao e reflexo da “realidade”, somos obrigados a
rejeitar a visdo convencional do curriculo que o vé como um veiculo
de transmissdo do conhecimento como uma “coisa”, como um con-
junto de informagoes e materiais inertes. Nesse entendimento, o curri-
culo néo ¢ o veiculo de algo a ser transmitido e passivamente absorvi-
do, mas o terreno em que ativamente se criard e produzird cultura. O
curriculo ¢, assim, um terreno de produgio e de politica cultural, no
qual os materiais existentes funcionam como matéria prima de cria-
¢do, recriagdo e, sobretudo, de contestagdo e transgressao. (MOREIRA;
SILVA, 1994, p. 28).

De acordo com esses autores, é inegavel que o curriculo nao é
apenas a organiza¢io de conhecimentos e que por “detras” dessa orga-
niza¢do, hd uma nogéo pré-definida acerca de quais conhecimentos se
pretende transmitir, e o porqué esses estio sendo privilegiados”. “Os
estudos consideram que o curriculo deve ser estudado e analisado
sobre uma perspectiva critica e socioldgica”. (MOREIRA; SILVA,
1994).

Sobre essa perspectiva, os autores explicam que:
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O curriculo é expressdo das relagdes sociais de todos. Por outro lado,
apesar de seu aspecto contestado, o curriculo ao expressar essas rela-
¢oes sociais de poder, ao se apresentar no seu aspecto “oficial”, como
representacdo de interesses do poder se constitui identidades indivi-
duais e sociais que ajudam a reforcar as relacdes de poder existentes,
fazendo com que os grupos subjugados continuem subjugado. (MO-
REIRA; SILVA, 1994, p. 29).

Ao delimitar a questdo sobre o poder do IDEB no curriculo
das escolas brasileiras para o alcance das metas, voltamos nossas
preocupagdes ao tema, enquanto profissionais da educacio, por
acreditar que esse é um dos campos de pesquisa que potencialmen-
te, pode apontar caminhos que possibilitem as transformacgdes
desejadas pelos professores na constitui¢io do seu trabalho, na
participa¢do dos alunos no contexto educacional e a melhoria da
educagio no Brasil.

O curriculo deve ser pensado sob uma perspectiva critica e
reflexiva que possa contextualizar com a realidade sociocultural
dos sujeitos na qual as escolas estdo inseridas. Ou seja, ¢ preciso
conhecer e reconhecer a cultura dos sujeitos das escolas onde estdo
sendo direcionados os curriculos, antes da implantag¢do das abor-
dagens de ensino, pois é nitido que existem peculiaridades cultu-
rais em cada comunidade, nos valores, nas crencas, nas historias,
que precisam ser consideradas e respeitadas antes de serem abor-
dadas em uma avaliagdo classificatéria como o IDEB que repercuti
em todo territério nacional brasileiro.

Assim, o curriculo, entre as variadas opg¢oes pedagogicas,
junto da comunidade, deverd democraticamente identificar a me-
lhor forma de colocar em pratica suas atuagbes de ensino, conside-
rando sempre o que as Diretrizes Curriculares orientam, a historia
da escola e o acréscimo das conotagdes culturais a serem evidenci-
adas no curriculo, incorporando as praticas educativas escolares
uma abordagem que desenvolva, num processo formador, o respei-
to ao outro, resgatando os valores relacionados a pluralidade cultu-
ral como atitude moral e perpetuando a experiéncia humana como
patrimdnio civilizacional.

Dessa forma, como nada é neutro, sempre existem os obje-
tivos ocultos que podem representar o caos ou o sucesso de um

209



DIALOGO SOBRE EDUCAGCAO ATUAL

projeto politico pedagégico das escolas, redes ou sistemas de ensi-
no.

Essa proposta exige competéncia do professor, no 4mbito
do saber e dos esquemas de percepc¢do, avaliagio e decisdo; postura
reflexiva (agao-reflexdo-ac¢ao); adequagdo das atividades ao contex-
to sociocultural; mediagio e relagdo dialdgica na formagdo dos
alunos; criacdo de situagdes desafiadoras que promovam o pensar
relacional e globalizado; gerenciamento de situag¢des-problema,
identificando obstaculos, buscando alternativas e solucdes; avalia-
¢ao continua das competéncias em constru¢ao, com observagdes e
registros; valorizagdo da criatividade, oportunizando a manifesta-
¢do da imagina¢do; uso de atividades investigativas, problematiza-
doras e de tratamento da informagéio: coleta de dados em fontes
diversas, perguntas, registros, seleciio, interpretacio, organizagio,
debate e sistematizac¢do de informagdes. Acima de tudo, é indispen-
savel que o educador tenha, ele préprio, uma conduta ética, pauta-
da em valores universais como a justica, o didlogo, o respeito mu-
tuo e a solidariedade.

O IDEB tem o poder classificatorio nas avaliagdes institu-
cionais, no entanto os professores podem dar o poder aos alunos
do conhecimento que as classificacbes avaliativas nem sempre re-
conheceram em suas abordagens metodoldgicas.
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Educacado e inclusao,
com as leis em nossas maos

Maria Elisabete Figueiredo de Oliveira

Introdugio

A educagio contemporinea apresenta-se com varios entraves
pedagégicos que demonstram a necessidade de uma intervengiao edu-
cacional que priorize a aprendizagem democratica, na qual todos tém
o direito a educagéo para tornar-se um cidadéo pleno.

Ao falarmos em democracia e cidadania, estamos falando em
inclusao social. A sociedade deve propor uma educa¢iao de qualidade
e, desta forma, cumprir o que consta no artigo 205 da Constituicdo
Federal, que estabelece a educagio como um direito de todos e dever
do Estado. Uma sociedade sé cresce verdadeiramente, quando consi-
dera cada individuo com as suas diferengas, necessidades e possibili-
dades. A importancia das diferencas apresentadas pelos sujeitos é
destacada por Reuven Feuerstein (1983)* como uma das riquezas a ser
observada e cuidada pela humanidade:

Nio quero mudar as diferencas entre os individuos. Sinceramente de-
sejo que os individuos sejam diferentes. O que me incomoda é que
sendo a diversidade da humanidade o seu maior sinal de riqueza, e que
nos enriquecemos precisamente a partir dessas diferencas, tenham si-
do consideradas essas mesmas diferengas como uma desvantagem pa-
ra o individuo e como a fonte principal de desigualdade entre as pes-
soas. (REUVEN FEUERSTEIN, 1983 apud PISACCO, 2006, p.19).

% Reuven Feuerstein nasceu no dia 21 de agosto de 1921, em Botosan, na Roménia.
Faleceu em abril de 2014. Psicélogo que se dedicou a educagao de adolescentes sobrevi-
ventes do Holocausto que apresentavam caréncias cognitivas semelhantes a dos indivi-
duos com deficiéncia intelectual.
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Entendemos que a sociedade precisa valorizar o respeito as
diferengas, sejam elas relacionadas a posi¢ao socioecondmica e cultu-
ral ou bioldgica, pois, por meio delas, somos impulsionados a entender
e respeitar o proximo, em um continuo movimento de aproximagio e
crescimento, ja que crescemos a medida em que temos contato com os
nossos pares sociais e com as diferencas culturais. Dessa forma, ao
considerar a inclusido social, estamos proporcionando a reflexdo sobre
o respeito e o exercicio pleno da cidadania.

Por meio de uma abordagem qualitativa, este artigo pretende
analisar a concepg¢ao de educagio especial e inclusiva contida nas poli-
ticas educacionais brasileiras. Apresentam-se os principais marcos
histéricos e normativos da educagio especial, refletindo sobre os prin-
cipios educacionais que regem a educa¢io. Destaca-se, para tanto, a
educagdo especial na perspectiva da educagio inclusiva para o desen-
volvimento da cidadania, sendo necessaria uma maior integracao
entre o poder publico, a familia e a escola para a elaboragdo dos prin-
cipios legais que regem a educagio.

Marcos histdoricos e normativos

Para inicio, faz-se necessaria uma reflexdo sobre o entendi-
mento de educagio especial através da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da Educa¢io Nacional, que
no Capitulo V apresenta:

Art. 58: Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagio escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo. (BRASIL,
1996).

A Lei elucida sobre o publico-alvo da educagéo especial e a
inclui enquanto modalidade da educagéo escolar, portanto, ao falar-
mos de Educagio estamos também falando de educagio especial. Os
conceitos se agregam, visto que ambos se referem a formagio do ho-
mem enquanto ser global, que contribui para o desenvolvimento da
sociedade. Tal concepgdo leva ao entendimento da educa¢do com uma
perspectiva inclusiva, que considera o respeito as diferencas.
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Historicamente, a sociedade sempre foi composta por pessoas
diferentes. Vivemos e convivemos diariamente com diferencas socioe-
condmicas, culturais e bioldgicas. No entanto, apesar de tanta diversi-
dade, estamos incluidos em uma sociedade, baseada no principio da
igualdade determinado por um segmento social desagregador que
pretende, por meio dessa a¢do, rotular os individuos, tentando impor
um conceito de incapacidade associado a diferenga. Embasados por
essa concepeao, ser diferente ¢ ser inferior, incapaz e, por isso, deve ser
excluido.

Beyer (2013, p. 13) relata que “[...] na histéria da educagéo
formal ou escolar, nunca houve uma escola que recebesse todas as
criancas [...]. As escolas sempre se serviram de algum tipo de selegio”.
O autor esclarece que as escolas eram especiais por atender criancas
‘especialmente’ selecionadas, de acordo com os padrdes burgueses. Em
uma concepg¢do contemporinea de educagdo, cabe nomear a escola
como especial por considerar a inclusdo cultural de todos os alunos.

No sentido de compreendermos sobre a educagio especial no
Brasil, Mazzotta (2011) destaca dois periodos: o primeiro de 1854 a
1956, com iniciativas oficiais e particulares; o segundo entre 1957 a
1993, com iniciativas oficiais de &mbito nacional.

O periodo de 1854 a 1956 destaca-se com as seguintes a¢oes:

= 12 de setembro de 1854: Através do Decreto Imperial ne.
1.428, D. Pedro II fundou, na cidade do Rio de Janeiro, o Im-
perial Instituto dos Meninos Cegos;

* 26 de setembro de 1857: D. Pedro II fundou, também no Rio
de Janeiro, o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos (Lei n°.
839);

= 1883: Realiza-se o Primeiro Congresso de Institui¢do Publica,
convocado pelo Imperador em dezembro de 1882;

= 1874: Inicio da assisténcia aos deficientes mentais no Hospi-
tal Estadual de Salvador, na Bahia, hoje denominado Hospital
Juliano Moreira;

* 17 de maio de 1890: Marechal Deodoro da Fonseca e Benja-
min Constant Botelho de Magalhdes assinaram o Decreto ne°.
408, que muda o nome do instituto para Instituto Nacional
dos Cegos e aprovaram seu regulamento;
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* 24 dejaneiro de 1891: Através do Decreto n°. 1.320, a escola
passa a denominar-se Instituto Benjamin Constant (IBC), em
homenagem a Benjamin Constant Botelho de Magalhaes, ex-
professor de matematica e ex-diretor do instituto;

* 1935: E criada, por influéncia dos trabalhos da professora
Helena Antipoff, a Escola Estadual Instituto Pestalozzi, espe-
cializada em deficientes auditivos e mentais;

*  Até 1950: Havia quarenta estabelecimentos de ensino regular
- um federal e os demais estaduais - com atendimento esco-
lar especial a deficientes mentais. E catorze estabelecimentos
de ensino regular, sendo um federal, nove estaduais e quatro
particulares, atendiam também alunos com outras deficién-
cias.

* 06 dejulho de 1957: Cem anos apds sua fundacio, o Imperial
Instituto dos Surdos-Mudos, através da Lei ne. 3.198, passa a
denominar-se Instituto Nacional de Educac¢do de Surdos
(INES);

Ao longo do primeiro periodo, a educagio especial foi avan-
¢ando e algumas outras institui¢des foram estabelecidas com o objeti-
vo de atender criangas e jovens considerando as suas especificidades.
De acordo com Jannuzzi (2012, p. 6) "A educagédo das criangas defici-
entes surgiu institucionalmente, mas de maneira timida, no conjunto
das concretiza¢des possiveis das ideias liberais que tiveram divulgagdo
no Brasil no fim do século XVIII e comego do XIX". Dessa forma,
entendemos que as intervengées governamentais ocorrem a medida
em que a sociedade se expde, apresentando as necessidades da popula-
¢do manifestadas a propor¢do que ocorre a integracio dos individuos a
sociedade.

O periodo de 1957 a 1993, com iniciativas oficiais de 4mbito
nacional, destaca-se, segundo Mazzotta (2011, p. 52), “[...] com a cria-
¢do de Campanhas especificamente voltadas para este fim”, nesse
periodo destacam-se:

* 03 de dezembro de 1957: por meio do Decreto Federal ne.

42.728, acontece a campanha direcionada a Educagdo do
Surdo Brasileiro (CESB);
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= 01 de agosto de 1958: através do Decreto ne. 44.236, realiza-
se a Campanha Nacional de Educa¢io e Reabilitacdo de Defi-
cientes da Visdo, vinculada ao Instituto Benjamin Constant,
no Rio de Janeiro;

* 31 maio de 1960: Dois anos depois, a Campanha, acima cita-
da, através do Decreto n°. 48.252, recebe outra denominacao,
passando a se chamar Campanha Nacional de Educagdo de
cegos (CNEC);

= 22 de setembro de 1960: através do Decreto n°. 48.961, reali-
za-se a Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitagdo de
Deficientes Mentais (CADEME), influenciada por movimen-
tos liderados pela Sociedade Pestalozzi e pela Associagio de
Pais e Amigos dos Excepcionais, no Rio de Janeiro.

Mazzotta (2011, p. 69) esclarece sobre a importancia da parti-
cipa¢do dos pais na efetivagdo de politicas publicas eficazes para a
cidadania dos portadores de deficiéncia, relatando que "[...] os grupos
de pressdo, por eles organizados, tém seu poder politico concretizado
na obten¢do de servigos e recursos especiais para grupos de deficien-
tes, particularmente para deficientes mentais e deficientes auditivos".
Dessa forma, compreendemos que os pais exercem grande influéncia,
enquanto sujeitos que viabilizam a parceria entre o governo e a socie-
dade civil, a fim de promover a construgio de leis que alicercam a
inclusdo social. O autor esclarece, ainda, sobre a participagdo dos pré-
prios portadores de deficiéncia, que evidenciam suas necessidades e
contribuem para elaboragdo de Leis que respaldam a democracia da
sociedade.

[...] A capacidade de pressiao dos grupos organizados por portadores
de deficiéncia tem sido evidenciada na prépria elaboragio da legisla-
¢do sobre os vérios aspectos da vida social, nos tltimos dez anos no
Brasil. Exemplo maior estd nas conquistas efetivadas na Constituigdo
Federal de 1988 e nas Constituicdes Estaduais a partir dela [...].
(MAZZOTTA, 2011. p. 70).

Portanto, entendemos que, por meio de tais acbes opressivas,

as pessoas que apresentam diferencas fisicas e/ou cognitivas, mostram
que podem exercer sua cidadania e lutar por seus direitos em relagdo a
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efetiva integracdo social, além de contribuir para a construgdo de uma
sociedade contemporénea, que considera as caracteristicas pessoais de
todos.

Os movimentos sociais favoraveis a inclusdo, apresentam-se
em ambito internacional e, alguns documentos foram estabelecidos na
década de 1990 enfatizando, segundo Mantoan (2010, p. 23), "a inclu-
sdo como um compromisso das escolas e das sociedades mais evolui-
das”, entre eles: a Declaragdo Mundial de Educagdo para Todos, em
Jomtien no ano de 1990 e a Declaragdo de Salamanca, na Espanha em
1994. Esta, de acordo com Budel (2012, p. 68), "recomenda que as
escolas devem se ajustar as necessidades dos seus alunos, independen-
temente das condi¢des fisicas e sociais destes”. Nessa perspectiva, en-
tendemos que a escola é uma instituigdo social que precisa considerar
as diversidades e desenvolver um curriculo em consonancia com a
educacio inclusiva, com o objetivo de desenvolver as habilidades dos
alunos. Para que isso ocorra, faz-se necessario conhecer e respeitar as
diferencas fisicas e culturais de cada individuo. Em 07 de julho de
1999, na cidade da Guatemala, aconteceu a Convengdo Interamericana
para a Eliminagao de Todas as Formas de Discriminagdo contra as
Pessoas com Deficiéncia, que firmou compromissos para garantir os
direitos da pessoa com deficiéncia.

Consideramos que o cidadio apresenta necessidades que sur-
gem a partir da integra¢do social e do exercicio da cidadania, a fim de
estabelecer um didlogo entre a elaboracgio e a efetivacdo das leis, en-
quanto principios, que permeiam a estrutura social. As leis devem ser
para todos, pois constituem principios que sustentam a democracia
social.

Por meio do exposto até o momento, entendemos que as
politicas sociais partem dos homens para os homens. As leis sdo esta-
belecidas a partir das necessidades apresentadas pela sociedade, a fim
de favorecer uma organizagio politico social. Budel (2012, p. 65) relata
que "atualmente, no sistema educacional brasileiro, estd vigorando a
Politica Nacional de Educagio Especial na Perspectiva da Educagio
Inclusiva [...] em 07 de janeiro de 2008 [...]". Esse documento tem
como objetivo:

Assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo, orien-
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tando os sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular,
com participagdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais eleva-
dos do ensino; transversalidade da modalidade de educagdo especial
desde a educagdo infantil até a educagdo superior; oferta do atendi-
mento educacional especializado; formagdo de professores para o
atendimento educacional especializado e demais profissionais da edu-
cagdo para a inclusdo; participagdo da familia e da comunidade; aces-
sibilidade arquitetdnica, nos transportes, nos mobilidrios, nas comuni-
cagdes e informagio; e articulagio intersetorial na implementagao das
politicas ptblicas. (BRASIL, 2008).

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educagdo Inclusiva apresenta-se em resposta aos movimentos sociais
que clamam pela efetivagio de uma educagio cidadd, por meio de uma
educagéo inclusiva, que considere as diferencas fisicas e cognitivas do
aluno em favor do seu desenvolvimento e, consequente inclusio peda-
gogica e social.

Outro importante documento que também se refere a educa-
¢do especial na perspectiva de educacio inclusiva é o Plano Nacional
de Educagao (PNE), de 2014, que estabelece metas e estratégias a se-
rem alcangadas pelos Estados e Municipios. Em relacdo a Educagao
Inclusiva, o PNE apresenta o seguinte texto:

Art. 2° Sao diretrizes do PNE:

III - superagdo das desigualdades educacionais, com énfase na promo-
¢do da cidadania e na erradicagdo de todas as formas de discriminagio;
Art. 8° Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverdo elaborar
seus correspondentes planos de educagdo, ou adequar os planos ji
aprovados em lei, em consonancia com as diretrizes, metas e estraté-
gias previstas neste PNE, no prazo de 1 (um) ano contado da publica-
¢do desta Lei.

§ 1° Os entes federados estabelecerdo nos respectivos planos de educa-
¢do estratégias que: III - garantam o atendimento das necessidades es-
pecificas na educagdo especial, assegurado o sistema educacional in-
clusivo em todos os niveis, etapas e modalidades;

Meta 4: universalizar, para a populagio de 4 (quatro) a 17 (dezessete)
anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagio, o acesso a educagdo basica e ao atendi-
mento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de
ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de
recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados,
publicos ou conveniados.
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Estratégias: 4.8) garantir a oferta de educagdo inclusiva, vedada a ex-
clusdo do ensino regular sob alegagdo de deficiéncia e promovida a ar-
ticulagdo pedagégica entre o ensino regular e o atendimento educaci-
onal especializado. (BRASIL, 2014)

Nessa perspectiva, entendemos que o PNE promove a articu-
lagdo da educagido inclusiva em 4mbito nacional, uniformizando as
metas da educagdo especial na perspectiva de educagéo inclusiva. Por
meio das orientagdes apresentadas pretende-se superar as desigualda-
des regionais em relagio & inclusio dos alunos, construindo uma edu-
cacgdo cidadad de 4mbito nacional. Concomitante a essa uniformidade,
considera-se o respeito a diversidade cultural existente em cada regido
do pafs.

Ainda estamos caminhando rumo a efetivagdo da inclusio
com qualidade para que todos sejam beneficiados no seu desenvolvi-
mento pedagégico. A educagio, assim como a educagio especial ainda
apresenta pontos e controvérsias que precisam ser superados, princi-
palmente em relagdo a universalidade e a igualdade de acesso e de
oportunidades.

Estabelecer leis ¢ parte das a¢bes de construgio e organizagéo
de uma educagdo cidada. As leis compdem a parte técnica do desen-
volvimento da sociedade composta por seres humanos e a humanida-
de se desenvolve por meio da interagdo com o outro. Nessa intera¢do
ocorre a educagdo do homem pelo homem e o exercicio do respeito
mutuo, respeitar ¢ ter consciéncia da existéncia do outro e da sua indi-
vidualidade, esse entendimento beneficia todos e nos conduz a conclu-
sdo de que incluir é respeitar.

Educacio especial na perspectiva de inclusio

A Educagio Especial apresenta-se com uma perspectiva de
educagéo inclusiva, esse principio educacional beneficia todos os cida-
daos, pois incluir envolve respeitar todos com suas individualidades.
Mantoan (2010, p. 9) relata que "[...] ndo sdo apenas os alunos com
deficiéncia os excluidos da escola. H4 os que estdo fora porque traba-
lham; os que pertencem a grupos minoritarios e de risco social; os que,
de tanto repetir, desistem de estudar, e muitos outros casos.” Assim,
entendemos que a educagdo, com uma perspectiva de inclusdo, pro-
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move o exercicio da democracia, visto que considera todas as adversi-
dades sociais e pedagdgicas que circundam a escola. Incluir envolve
observar, para se aproximar, e conhecer, para respeitar a realidade do
educando, a fim de ajuda-lo a superar os possiveis obstaculos pedago-
gicos e/ou sociais. Contudo precisamos ressaltar que a superagdo do
aluno leva ao sucesso de todos os envolvidos no processo pedagdgico.

Gislaine Budel (2012, p. 50) elucida que “precisamos refletir
muito profundamente sobre a inclusdo e ir além, refletindo sobre a
verdadeira integragdo e aceitagdo”. A autora propde uma conjectura
acerca dos termos que envolvem a perspectiva de inclusdo e esclarece
que integrar é “incluir em um conjunto, incorporar, tornar integro,
inteiro, completo, inserir, fazer-se parte integrante. Incluir-se um
elemento num conjunto, formando um todo coerente; incorporar (se),
integralizar-se” (HOUAISS; VILLARI; FRANCO, 2001 apud, BUDEL,
2012, p. 51).

Incluir ¢ repensar as agbes pedagdgicas para integrar o aluno
no ambiente educacional e na sociedade. Dessa forma, a educacgio
cumpre sua fun¢io de educar a todos, aceitando e respeitando as dife-
rengas. As agdes pedagogicas referem-se a todas as atividades ocorri-
das na escola, ndo somente na sala de aula, portanto diz respeito a
todos os envolvidos no processo educacional, seja em ambito Federal,
Estadual ou Municipal, seja na Gestéo, Supervisio ou Orientagéo até,
finalmente, refletir no contexto da comunidade escolar e em sala de
aula.

Para incluir é necessario conhecer o outro e, para que isso
ocorra, faz-se necessario primeiro ter consciéncia de que cada pessoa
aprende de forma diferente ¢ em tempos diferentes. O conhecimento
do préximo ocorre por meio da observacido sem prejulgamento, acre-
ditando em suas possibilidades com o objetivo de criar condicoes
produtivas de interagdo social. A inclusdo é a porta de acesso para
integracdo social do homem.

No contexto da educagéo especial na perspectiva da educagéo
inclusiva, destaca-se o Atendimento Educacional Especializado. Man-
toan (2010, p. 29) expde que "[...] o Atendimento Educacional Especia-
lizado - AEE desponta como um dos principais indicadores das mu-
dangas sofridas pela educagéo especial para se compor com a incluséo
escolar”. A afirmagio da autora nos remete a importancia do AEE por
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considerar o aluno enquanto individuo, ou seja, um aluno que tem
caracteristicas proprias, necessidades especificas e, acima de tudo,
grandes possibilidades de desenvolvimento.

Atendimento Educacional Especializado - AEE

Em relagdo ao que consta na legislagdo brasileira sobre Aten-
dimento Educacional Especializado, Mantoan (2010, p. 29) expde que
“[...] trata-se de um servigo de educagio especial que identifica, elabo-
ra e organiza recursos pedagégicos e de acessibilidade que eliminam
barreiras para a plena participagio dos alunos, considerando as suas
necessidades especificas [...]”. Desta forma, entendemos que o AEE ¢ o
servi¢o que faz a mediagdo entre o publico-alvo da educagio especial e
a sua inser¢do na sociedade. Para que isso ocorra, faz-se necessdria a
construgao de objetivos que promovam o acesso do aluno a sua cultu-
ra em consonéncia com as suas especificidades.

O art. 3° do Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011,
apresenta enquanto objetivos do Atendimento Educacional Especiali-
zado:

I - prover condigdes de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes;

II - garantir a transversalidade das a¢oes da educagao especial no ensi-
no regular;

I1I - fomentar o desenvolvimento de recursos didéticos e pedagogicos
que eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condigdes para a continuidade de estudos nos demais
niveis, etapas e modalidades de ensino. (BRASIL, 2011).

Diante do exposto, considera-se 0 AEE como um servi¢o es-
pecializado que desenvolve a inclusdo, ressaltando as especificidades
do aluno, com o propésito de viabilizar as devidas adaptagdes na
transposicdo de possiveis barreiras durante o processo de aprendiza-
gem. Para tanto, o profissional do AEE desenvolve agdes criteriosas
inerentes ao planejamento individualizado, decorrente de uma meti-
culosa observagao e integra¢do com o aluno, a fim de garantir o suces-
so pedagogico do processo. Dessa forma, coloca-se a observagdo no
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valioso instrumento na construcdo da ponte pedagdgica entre o indi-
viduo, publico-alvo da educagio especial, e o professor do AEE.

Vayer (1989, p. 5) esclarece que "a observagio é o olhar posto
sobre a actividade desta ou daquela crianca, deste ou daquele grupo de
criangas. E igualmente a atengdo que damos ao que elas realizam [...]
as suas construgdes”. A partir desse principio, entendemos que a ob-
servagdo conduz ao entendimento do outro e é por meio dessa agéo
que o professor estabelece uma aproxima¢do com o aluno, a medida
que desenvolve um olhar cuidadoso e permeado de atengdo. Vayer
(1989, p. 9) esclarece ainda que "a observagdo é um certo modo de
relagdo com a crianga’. Assim sendo, a partir dessa relagdo surge o
conhecimento, a aproximagido e o respeito entre os envolvidos no
processo. Esses aspectos sdo essenciais e pressupbem a elaboragdo de
objetivos especificos ao desenvolvimento do aluno. Mantoan (2010, p.
31) considera que:

o desenvolvimento do AEE depende de uma selegdo criteriosa de obje-
tivos que deverdo ser alcangados pelos alunos; o sucesso vird também
das relagoes entre esse trabalho com o que é préprio das atividades de
sala de aula, embora o professor de AEE néo esteja envolvido com o
ensino das dreas curriculares, propriamente dito, o qual é da compe-
téncia do professor comum. (MANTOAN, 2010, p. 31).

A selecdo dos objetivos existentes na relacdo estabelecida
entre o professor do AEE, o aluno e o professor de sala de aula ¢é crite-
riosa, visto que a inclusdo do aluno é consequéncia da integragéo entre
todos os envolvidos no processo. Essa relagdo envolve a observagdo e a
aproximagao com o educando a fim de identificar suas possibilidades e
as possiveis barreiras a serem superadas. Dessa forma, o processo
pedagogico estimulard o sentimento de competéncia e de pertenci-
mento, na medida em que o curriculo escolar for pautado no respeito
e na premissa de que a educagéo e a cultura sdo direitos de todos.
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Consideragdes finais

O conceito de educagio especial estd atrelado ao conceito de
educacio, pois educar é o ato de mediar a integra¢do do individuo no
seu meio social. Ao considerarmos o exposto, estaremos evidenciando
que a educagdo é para todos visto que todos tém o direito de integrar-
se a sociedade. Esse principio estd associado & concepg¢do de educagéo
com uma perspectiva de inclusio e efetiva¢ao da cidadania.

A segregacio educacional sempre esteve presente na histéria
da educagdo formal da nossa sociedade, assim como no exercicio da
cidadania. Por meio da educagio, a sociedade seleciona e exclui as
pessoas em favor de modelos estabelecidos por uma ideologia burgue-
sa, que evidencia e deprecia as diferencas. Porém, preocupados com as
crescentes e relevantes desigualdades sociais, alguns paises se reuniram
para estabelecer compromissos com a educagio para a inclusao.

No Brasil, instala-se a educagdo especial na perspectiva da
educagéo inclusiva com a implementa¢do do Atendimento Educacio-
nal Especializado enquanto servico que promove a media¢éo do aluno,
publico-alvo da educagio especial, no decorrer da inclusdo pedagdgica
e social do educando.

A sociedade ainda estd caminhando em diregdo a efetivacio
da educagio inclusiva e o caminho se faz por meio do respeito ao pro-
ximo e do didlogo. O respeito considera e enaltece as diferencas, pro-
pondo o didlogo durante a construgdo da educagio para a cidadania.
Historicamente, a participacio de todos os cidaddos tem influenciado
na elaboragdo dos principios legais que regem a educagido. Mas, ainda,
se faz necessdrio uma maior integracéo entre o poder publico ¢ o cida-
dao, considerando a familia e a escola.
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O lugar do curriculo na
modernidade liquida

Virginia da Silva Ferreira

Introdugao

Nao hd educagdo que ndo esteja imersa na
cultura da humanidade e, particularmen-
te, do momento historico em que se situa
(MOREIRA; CANDAU, 2003, p. 159).

A histéria da humanidade é permeada por diferentes sistemas
de referéncias que, influenciam tanto na forma de pensamento quanto
na forma de se posicionar e agir no mundo. Na era primitiva, a refe-
réncia eram os mitos. Na antiguidade, com Socrates, Platdo e Aristote-
les, era o homem. De acordo com Jaeger,

A ideia de educagio representava para ele, o homem grego, o sentido
de todo esfor¢o humano. Era a justificagdo altima da comunidade e
individualidade humanas. O conhecimento proprio, a inteligéncia cla-
ra do grego encontravam-se no topo do seu desenvolvimento (2003, p.
7).

Na idade média, 0 monoteismo universalista cristdo, ou seja,
Deus. Na modernidade, Deus, 0 homem e a ciéncia. Na modernidade
liquida, o capitalismo, em outras palavras, o consumismo que se tra-
duz, pelo consumo néo reflexivo e, sobretudo, sendo este, o verdadeiro
e unico sentido da existéncia humana. Como diz Badiou, “[...] a Gnica
universalidade que o mundo atual aceita é a do mercado e da moeda.
Fora disto, cada um estd encerrado em sua proépria tribo [...]”(apud
DA POIN, 2001, p. 17-18).

De acordo com Bauman (2010), no que tange as mudangas
ocorridas no seio da sociedade, com a passagem da modernidade soli-
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da, para a modernidade liquida, o autor expde algumas questdes que
sd0 a0 mesmo tempo elementares e essenciais, produtos e origens do
capitalismo. Dentre as questdes, temos: fluidez dos lagos sociais, expli-
cagbes e sentidos contemporineos, as novas interpretagdes sociais,
politicas, econdmicas e culturais, originadas na transicdo dos modos
de produgio e de exploragéo capitalista. Estamos diante de um cenario
de fragmentagdo, no qual, nenhuma esfera esta incélume ou foi pou-
pada. Desta forma, as esferas social, econdmica, politica, cultural,
afetiva, educacional, dentre outras, estdo sob a égide (ou tirania) do
sistema de referéncia da pés-modernidade que, por sua fragmentagéo
que lhe é prépria, origina a ambivaléncia que se mostra como a inabi-
lidade de se viver sob alicerce estéveis e duradouros. De acordo com
Paul Valéry:

Interrupgdo, incoeréncia, surpresa sio as condigdes comuns de nossa
vida. Elas se tornaram mesmo necessidades reais para muitas pessoas,
cujas mentes deixaram de ser alimentadas|...] por outra coisa que nao
mudangas repentinas e estimulos constantemente renovados [...]. Nao
podemos mais tolerar o que dura. Nao sabemos mais fazer com que o
tédio dé frutos (apud BAUMAN, 2001, p. 21).

A pés-modernidade ou modernidade liquida imprimiu mu-
dancas pro