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GESTAO ESCOLAR NA EDUCACAO INFANTIL: A CONSTRUCAO
DA IDENTIDADE E OS SEUS DESAFIOS!

Rita de Cdcia Bento Flores
Andréia Veridiana Antich

Introducgao

A trajetoria historica da Educagdo Infantil reflete 0 modo como essa eta-
pa de ensino foi compreendida ao longo dos anos. Inicialmente, a Educagdo
Infantil surgiu com carater assistencialista para atender as criangas das mu-
lheres/maes que, além dos seus afazeres domésticos, tornaram-se trabalha-
doras no periodo da Revolugdo Industrial. O surgimento da Educacio Infan-
til também foi impulsionado por um movimento social que se preocupava
com a alta taxa de mortalidade infantil. Entdo, ao longo de seu processo
histoérico, conforme aponta Kramer (2006), um dos desafios para a Educagao
Infantil tornou-se a superagdo do paradigma de que existia apenas com a
finalidade assistencial. Diante das demandas e exigéncias da contempora-
neidade que impactaram a organiza¢do da Educac¢ao Infantil, mostrou-se a
necessidade de uma gestdo escolar eficaz e sensivel as particularidades dessa
etapa de ensino, buscando contemplar a infincia como uma fase fértil para a
construcdo do saber e do saber ser no mundo.

Assim, considerando suas peculiaridades, geri-la ¢ uma tarefa que exige
conhecimentos especificos. Isso requer da equipe gestora formacgdo e exerci-
cio de autoconhecimento para identificar as potencialidades e fragilidades da
escola que esta sob sua responsabilidade, procurando dar conta de tais singu-
laridades engendradas as tarefas da gestdo escolar. As incumbéncias sado
complexas. Além do trabalho burocratico, ainda estdo imbricadas outras
tarefas que demandam sensibilidade, capacidade de fundamentar decisdes e
reconhecimento da importancia do papel politico e social da escola, sem se
distanciar de suas obrigacdes legais, uma vez que a escola é “a unidade soci-
al que reine pessoas que interagem entre si, intencionalmente, e que opera
através de estruturas e processos proprios, a fim de alcangar os objetivos da
instituigio” (LIBANEO, 2005, p. 77).

! Fomento: Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul
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Varios sdo os dilemas travados pela gestdo escolar na Educagao Infantil.
No entanto, sdo diversas as sendas que mostram as possibilidades encontra-
das pelas gestoras no seu trabalho cotidiano na escola. Assim, novas percep-
¢Oes e novos meios para o fazer docente e para a constituicdo da identidade
da gestdo vao sendo tecidos, pois, conforme salienta Novoa (1992, p. 15), “é
preciso um tempo para acomodar as inovagdes € as mudangas para refazer as
identidades”.

Dessa forma, neste artigo apresentamos um recorte da pesquisa que teve
como objetivo compreender como a gestao na Educagdo Infantil constitui
sua identidade, tarefa que, muitas vezes, surge como novidade na trajetoria
profissional docente. A vista disso, o artigo esta organizado da seguinte for-
ma: primeiramente, trazemos o conceito de identidade sob a perspectiva
social, a qual nos sugere tratar-se de um processo continuo e relacional em
permanente construgdo, trazendo a profissio como parte do processo que
impacta a maneira como 0 sujeito se constitui. Em seguida, tratamos das
particularidades da gestdo escolar na Educagdo Infantil, apresentando refle-
x0es para compreender como a professora/gestora enfrenta as demandas que
surgem no cotidiano e de que forma procura gerir os desafios. Na sequéncia,
trazemos os dados da pesquisa realizada com gestoras da Educacdo Infantil,
nossas interlocutoras, mostrando narrativas referentes ao inicio de suas traje-
térias enquanto gestoras e os processos de constituicdo de suas identidades,
bem como apontamentos sobre a atividade no contexto atual. Ao final,
apontamos algumas consideragdes sobre o estudo, as quais buscam oferecer
possibilidades de reflexdao para posteriores debates sobre o tema.

Identidade: ser e constituir-se gestora

Em um cendrio de constantes mudangas econdmicas, politicas e sociais, a
identidade do profissional da educacdo se delineia. Entre diversos fatores,
podemos considerar que as praticas, os conhecimentos, as histérias de vida e
as experiéncias vivenciadas que conduzem o trabalho do professor influenci-
am diretamente a constru¢do da sua identidade. Para Arroyo (2000), a iden-
tidade profissional nao esta separada da propria identidade humana, pois é
preciso considera-la articulada as vivéncias familiares, sociais e da vida esco-
lar.

Os contextos politico e social que sdao vivenciados repercutem transfor-
magdes que refletem em mudangas na escola. Assim, o processo de identida-
de docente é construido tanto individual como coletivamente, por meio de
experiéncias profissionais e da reflexdo sobre as praticas desenvolvidas. Se-
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gundo Garcia (2009, p. 12), “a identidade nao ¢ algo que se possui, mas sim
algo que se desenvolve ao longo da vida. A identidade néo ¢ atributo fixo de
determinada pessoa, mas sim um fenomeno relacional”. Nessa perspectiva,
trata-se de um processo continuo de constru¢do e reconstru¢do no qual o
sujeito busca reconhecer-se a partir do que vé em si mesmo e por meio do
olhar do outro sobre si. Nunca se da por acabado e se desenvolve no decorrer
de toda vida.

Nesse sentido, o professor busca no nucleo da profissdo as respostas para
o seu fazer docente, uma identidade que se constitui em torno de suas vivén-
cias, concepgdes e também refletindo a imagem de docéncia ao qual foi ex-
posto enquanto aluno. Muitas vezes, o professor busca em suas memorias o
suporte necessario para construir a sua pratica. Vai delimitando, assim, as
suas caracteristicas e as acomodando dentro daquilo que julga importante no
fazer pedagbgico. As relagdes sociais sdo, portanto, paralelas & constituicao
da identidade (NOVOA, 1992).

O conceito de identidade tem inGmeras vertentes explicativas em areas
distintas, como a sociologia, a psicologia e a educagdo. De acordo com
Ciampa (2007), a identidade é um processo social, ou seja, ndo se da apenas
individualmente e, sim, em espagos coletivos. Em seus estudos, o autor a
analisa pelo viés de um processo continuo de transformagdo, como uma
espécie de fazer e desfazer, constituir e desconstituir a si mesmo, no qual o
sujeito busca dizer ao outro: este sou eu. Mas, acima de tudo, diz isto para si
mesmo. Assim, trata-se de uma jornada que precisa ser percorrida ora sozi-
nha, ora em parceria com aqueles que estao inseridos no seu contexto, visto
que:

No seu conjunto, as identidades constituem a sociedade, a0 mesmo tempo
que sdo constituidas cada uma por ela. A questdo da identidade, assim de-
ve ser vista ndo como questdo apenas cientifica, nem meramente académi-
ca: é, sobretudo, uma questdo social, uma questdo politica. (CIAMPA,
2007, p. 127).

A partir desse ponto de vista, o conceito de identidade traz, em si, um
processo de busca de referéncias, em que o sujeito sente-se pertencente a um
determinado grupo. Dubar (1997) afirma que “a identidade nunca ¢ dada, ¢é
sempre construida e (re) construida, em uma incerteza maior ou menor e
mais ou menos duravel” (p. 104). Corroborando essa perspectiva, segundo
Ciampa (2007), esse processo se da de forma continua e constitui o sujeito ao
longo de toda sua trajetoria. A construgdo da identidade pode ser considera-
da um processo de metamorfose, ja que se da por meio de desacomodagoes,
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assimilagOes e reflexdes acerca de experiéncias vivenciadas. Dessa forma, a
identidade é um ato de transformar-se permanentemente.

Desse viés emergem as relacdes sociais que se estabelecem ao longo da
vida nos espagos coletivos. Conforme salienta Dubar (2012), “a identidade
para si ndo se separa da identidade para o outro, pois a primeira é correlata a
segunda: reconhece-se pelo olhar do outro” (p. 36). Conforme explica o au-
tor, acontece, entdo, um processo de socializagdo como resultado dessa di-
ndmica: como o sujeito se vé e como o outro o vé. Cada sujeito constrdi e
reconstroi a propria identidade a partir de um jogo simbolico de ser para si e
de ser para o outro.

A partir dessas consideragdes e entendendo que o trabalho faz parte da
construgdo da identidade, é relevante analisar, portanto, quais os impactos
que a profissdo produz na construcdo da identidade do sujeito. Desse modo,
até o presente momento, referimo-nos especificamente a identidade profissi-
onal docente, uma vez que o gestor é um professor que exerce a fungdo da
gestdo escolar por determinado tempo. Para Libaneo (2001, p. 68), “a profis-
sdo de professor vai assumindo determinadas caracteristicas, isto €, determi-
nada identidade, conforme necessidades educacionais colocadas em cada
momento da histéria e em cada contexto social”. Se a identidade se constitui
a medida que afirma-se “este sou eu”, valeria também pensar que a identida-
de profissional se da no ambito de outra questdo: este sou eu, mas como
desejo me constituir a partir do momento em que atuo em outra atividade
educacional?

Nesse sentido, torna-se relevante que consideremos os diferentes espagos
de trabalho ocupados pelos atores envolvidos no sistema educacional. Eles
também sdo formadores de identidades pois, sob essa Otica, a identidade
possui cunho subjetivo e estda em permanente construgdo, tratando-se da
maneira como o individuo se vé e como se constroi enquanto profissional e,
além disso, da maneira como o sujeito compreende a imagem que O outro
tem dele nesse espago que ocupa (SARMENTO, 2013). Assim sendo, bus-
camos compreender como se constitui a identidade da gestao escolar na
Educacao Infantil, entendendo-a como um processo continuo de formagao,
construido mediante metamorfoses na/da trajetéria educacional.
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Gestdao democratica na Educa¢do Infantil: processo e construgdo coletiva

Além do conceito de identidade, buscamos compreender os movimentos
engendrados na constituicio da gestio democratica no ambiente escolar,
considerando a maneira de gerir este espaco, a dindmica utilizada e os obje-
tivos tragados para buscar promover a “formacdo cultural e cientifica, que
possibilita o contato dos alunos com a cultura, aquela cultura provida pela
ciéncia, pela técnica, pela linguagem, pela estética, pela ética” (LIBANEO,
2013, p. 49).

A partir disso, emerge a relevancia dos atores envolvidos no processo
educacional e o compromisso da escola em cumprir seu papel social e politi-
co, configurando-se como um ambiente que promova, de fato, a aprendiza-
gem de modo integral, que considere a realidade e a cultura de seus alunos.
A escola, desse modo, é o ambiente que proporciona possibilidades para que
os alunos tornem-se sujeitos capazes de construir e protagonizar suas histo-
rias de vida, e, se for de sua vontade, de transformar suas realidades. Nesse
intento, torna-se primordial que a comunidade escolar (alunos, professores,
pais e outros envolvidos no processo) seja convidada e incentivada a partici-
par, pois o trabalho coletivo possibilita novos olhares para situagdes antes
vistas como habituais, mas que, no decorrer do tempo, precisam ser reavali-
adas e exigem, portanto, maneiras diferenciadas de encara-las. E o envolvi-
mento da maioria dos integrantes que garantira um ambiente democratico na
escola, uma vez que,

A participagdo é o meio de assegurar a gestdo democratica da escola possi-
bilitando o envolvimento de profissionais e usuarios no processo de toma-
da de decisbes e no funcionamento da organizagdo escolar. Além disso,
proporciona um melhor conhecimento dos objetivos e metas, estrutura e
organizagao e de sua dinamica, das relagdes da escola com a comunidade,
e favorece uma aproximagio. (LIBANEO, 2005, p. 102).

Para a construgdo do processo de gestdo democratica na Educag¢io Infan-
til, a disponibilidade dos envolvidos e a seguranca da equipe gestora colabo-
ram para o encorajamento do publico escolar a tornar-se atuante nesse espa-
¢o e a concebé-lo como seu, ja que se trata de um bem comum. Nessa pers-
pectiva, a gestao democratica se efetiva quando a escola é reconhecida como
um lugar de aprendizagem para todos, dando a comunidade escolar e aos
seus diferentes segmentos a oportunidade de participar do processo educaci-
onal, que é o principal objetivo dos que ali estdo. Atuando de maneira de-
mocratica, a gestao conquista a comunidade que a integra, fortalecendo-se
perante os 0rgaos publicos e a sociedade de modo geral. Nesse sentido, Car-
valho (2010) afirma que:
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A concepgao de gestdo proposta nos ultimos tempos tem sido marcada pe-
lo envolvimento da comunidade na organizagdao dos processos educacio-
nais, visando a melhoria dos processos, bem como promovendo condi¢oes
propicias ao desenvolvimento de um ambiente de aprendizagem aos atores
sociais envolvidos. (CARVALHO, 2010, p. 25).

Assim, o movimento de constru¢dao do processo participativo suscita, por
parte da equipe gestora, um olhar atento e a sensibilidade de saber ouvir. A
partir da escuta sensivel, entendida pelo desejo de querer escutar, torna-se
possivel saber o que a comunidade escolar deseja e necessita. Para isso, co-
nhecer o contexto social e cultural em que a escola esta inserida é fundamen-
tal para que sejam propostas diferentes formas de participacdo da comunida-
de. Desse modo, a gestdo democratica pode vir a ser um meio facilitador no
desenvolvimento de uma educagdo para todos e feita por todos. Esse exerci-
cio se revela no modo como a escola compreende e acolhe os envolvidos no
processo de aprendizagem, considerando que o objetivo é comum a todos,
mas que cada um desempenha papéis diferentes para alcangd-lo. Familias,
professores, funcionarios e equipe gestora tragam planos e metas, organizam-
se e buscam formas de garantir a aprendizagem aos alunos, cada qual exer-
cendo a func¢do que lhe cabe e ocupando espagos que possibilitem o exercicio
da cidadania e da democracia. Assim, com os objetivos educacionais deline-
ados e construidos de forma democratica, aumentam as possibilidades de
resultados préximos da educagao de boa qualidade que se almeja. No entan-
to, para isso, além dos aspectos destacados, salientamos a relevancia dos
investimentos técnicos e financeiros por parte dos governos municipal e fede-
ral.

O trabalho na gestdo escolar requer do profissional — que até entdo era
professor e que agora encontra-se trabalhando como diretor, por exemplo —
algumas habilidades especificas para sua agdo, tais como conhecer a sua area
de atuagdo, acompanhar os acontecimentos sobre a educacdo de modo geral
e gerir a escola sob a perspectiva das trés dimensdes: pedagogica, administra-
tiva e financeira. Além disso, o gestor precisa ser capaz de estabelecer bons
relacionamentos interpessoais com a equipe e com o publico geral da escola.
Segundo Castiglioni (2011), a atuagdo na gestdao escolar e suas devidas fun-
cOes se estruturam sob trés dimensoes, sendo elas:

[...] a gestdo pedagdgica, administrativa e financeira, ressaltando, todavia,
que todas devem ser desenvolvidas com observancia ao que preceituam o
Art. 206, Inciso VI da Constitui¢ao Federal de 1988 e o Art. 3°, Inciso VIII
da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢dao Nacional — LDB 9394/96, ou se-
ja, ao principio da Gestdo Democratica. (CASTIGLIONI, 2011, p. 11).
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Nesse viés, a gestdo pedagogica é compreendida como a fungdo que es-
trutura o cerne da escola, pois refere-se a atengdo ao objetivo principal do
trabalho educacional. Segundo Castiglioni (2011, p. 12), de todas as dimen-
sOes da gestdo escolar, “a gestdo pedagogica ¢ a mais importante, pois esta
mais diretamente envolvida com o foco da escola, que é o de promover
aprendizagem e formagdo dos alunos”. Dessa circunstancia emergem as
complexidades deste trabalho. Por vezes, devido ao acimulo de tarefas bu-
rocraticas, a falta de profissionais para dar suporte a essa area especifica e a
todas as demandas do dia a dia escolar, pode faltar o olhar e a reflexdo sobre
a dimensao pedagogica. Desse modo “o papel do diretor é recheado de des-
compassos entre o discurso e sua acdo” (CARVALHO, 2010, p. 29).

Considerando a dimensao administrativa, que abrange a fungao da gestao
escolar, Castiglioni (2011) pontua a atengdo a aspectos que dizem respeito ao
funcionamento da escola, inclusive a estrutura e a organiza¢do de um espago
acolhedor e amistoso para a comunidade escolar, de modo a garantir, assim,
um ambiente favoravel a construgdo da aprendizagem e a promog¢do da au-
tonomia. J4 a dimensdo financeira, segundo o autor, esta relacionada a ati-
vidades especificas, como apropriar-se, com clareza, das legislacdes vigentes,
organizar despesas, investimentos e tantas outras situacOes financeiras as
quais serdo desempenhadas em conjunto com conselhos escolares e colegia-
dos, formados pelo gestor e representantes de cada segmento da comunidade
escolar.

Sendo assim, a gestdo escolar acaba, por vezes, em suas atividades coti-
dianas, “pautando suas decisdes nos principios da administracdo geral”
(COSTA, LIMA E LEITE, 2015, p. 29), buscando garantir a efetivagdao de
seu trabalho. Nesse sentido, é possivel perceber que a gestdo escolar desen-
volvida de forma democratica é um processo complexo que se da a partir da
construgdo coletiva e que demanda uma postura flexivel, sensivel e dialogica
de quem esta atuando nessa fung¢do educacional. Para além disso, na Educa-
¢do Infantil, trata-se também dos aspectos proprios e das singularidades des-
sa etapa escolar, para que de fato seja possivel construir uma gestao que
contemple as necessidades das criangas em relagdo aos cuidados e a educa-
¢ao.

E nesse aspecto que se destacam as particularidades da Educacio Infan-
til. Nessa etapa, o ensino e a aprendizagem muitas vezes ocorrem de forma
sutil, através de acdes como vestir-se e calcar-se. Essas atividades estdo im-
pregnadas de sentido para a crianga e exigem o planejamento com intencio-
nalidade e um fazer pedagbgico de qualidade, embasados em conhecimento
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sobre o desenvolvimento infantil e suas necessidades. A Base Nacional Co-
mum Curricular da Educagdo Infantil expressa que essa intencionalidade

[...] consiste na organizag¢do e proposi¢ao, pelo educador, de experiéncias
que permitam as criangas conhecer a si e ao outro e de conhecer e compre-
ender as relagdes com a natureza, com a cultura e com a produgdo cientifi-
ca, que se traduzem nas praticas de cuidados pessoais (alimentar-se, vestir-
se, higienizar-se), nas brincadeiras, nas experimentagdes com materiais va-
riados, na aproximag¢do com a literatura e no encontro com as pessoas.
(BRASIL, 2017, p. 35).

As institui¢des de Educagdo Infantil buscam, portanto, cumprir seu papel
tendo um olhar atento as necessidades das criangas pequenas. Além de edu-
cagdo, as criancas demandam receber cuidados responsaveis e afetividade,
pois o afeto e a criagdo de vinculos sdo determinantes para o seu desenvol-
vimento integral. Dessa forma, é nesse contexto educacional que se constitui
a identidade da gestao na Educac¢do Infantil, buscando considerar através de
suas fungoes as singularidades dessa etapa e visualizando possibilidades para
os desafios apresentados no cotidiano da escola.

Discussao dos dados da pesquisa: metodologia, analise e resultados desve-
lados

Esta pesquisa possui carater qualitativo e o principal instrumento para o
levantamento de dados foram as narrativas da trajetoria profissional de pro-
fessoras que atuam como gestoras na Educacdo Infantil em um municipio do
Vale do Rio Cai/RS. As narrativas tiveram por finalidade compreender co-
mo as participantes da pesquisa foram constituindo as suas identidades ao
longo de sua trajetéria nessa fungdo educacional. De acordo com Cunha:

Trabalhar com narrativas na pesquisa e/ou no ensino é partir para a des-
constru¢do/constru¢do das proprias experiéncias tanto do profes-
sor/pesquisador como dos sujeitos da pesquisa e/ou do ensino. Exige que
a relagdo dialdgica se instale criando uma cumplicidade de dupla descober-
ta. Ao mesmo tempo que se descobre no outro, os fendmenos revelam-se
em noés. (CUNHA, 1997, p. 187).

Assim, esse instrumento viabilizou formagdo mediante a poténcia do
exercicio reflexivo, ja que possibilitou as narradoras a oportunidade de olha-
rem para si e de observarem o seu trabalho como espectadoras ao escreverem
sobre suas praticas, processo pelo qual repensam, analisam e visualizam suas
acdes. Paralelamente, o instrumento promoveu o processo formativo das
pesquisadoras que, ao realizarem a analise, ora se identificam com a narrati-
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va lida, ora repensam suas praticas a partir da perspectiva apresentada pelas
interlocutoras.

Apbs o contato com as gestoras da rede — inicialmente, nove interlocuto-
ras — propusemos a constru¢do da narrativa mediante alguns pontos baliza-
dores. Todas receberam o Termo de Livre Consentimento, no qual ficou
registrado o compromisso em preservar as suas identidades e, por isso, neste
artigo, sdo mencionadas com nomes de flores. Sete das interlocutoras retor-
naram as narrativas na data estipulada.

A analise dos dados deu-se mediante os principios da Analise de Conted-
do, que Bardin conceitua como:

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicag¢des visando a obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricio do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que permitam a inferéncia
de conhecimentos relativos as condig¢des de produgdo/recepgdo (variaveis
inferidas) destas mensagens. (BARDIN, 2011, p. 47).

A partir desse processo, foram estruturadas as categorias de analise. Tra-
zemos, neste artigo, um recorte da analise realizada. Todas as gestoras da
Educagao Infantil que participaram desta pesquisa tém como primeira for-
magao o curso Normal Magistério. Seis delas sdo graduadas em Pedagogia e
uma interlocutora tem formag¢ao em Letras. Cinco possuem formagao a nivel
de pos-graduacdo: trés gestoras tém especializagdo em Orientagdo Escolar e
Supervisdao, uma em Gestao Escolar e a ultima em Psicopedagogia.

Em relagdo ao tempo de trabalho frente a direcdo das escolas de Educa-
¢do Infantil, as interlocutoras podem ser apresentadas em dois grupos: o
primeiro, de até 10 anos de experiéncia, no qual uma interlocutora atua ha
trés anos, outra ha oito anos e duas delas ha 10 anos; e o segundo, no qual
encontram-se as outras trés interlocutoras, com 20 anos de experiéncia ou
mais. Neste ultimo grupo, duas interlocutoras possuem mais de vinte anos e
uma atua ha trinta anos na carreira. Neste grupo, ha duas delas que também
tiveram quatro anos de experiéncia em gestdo no Ensino Fundamental. O
tempo de magistério se enquadra na mesma descri¢do, pois a maioria assu-
miu a dire¢do escolar ao ingressar na carreira docente. As excegdes sao as
interlocutoras que tém menos tempo de atuagio na gestao.

Quanto ao inicio da trajetéria como gestora e seus desafios na constitui-
cao da identidade, foram encontradas semelhancas nas narrativas coletadas.
Todas as sete gestoras receberam o convite para ocuparem essa funcdo atra-
vés da gestdo municipal e o primeiro sentimento descrito foi de inseguranga
frente aos novos desafios, como pode-se ver no excerto abaixo:
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Depois de didlogos intensos e extensos com minha familia a qual foi muito
positiva ao convite, foi entdo que decidi aceitar o grande desafio. Muitos
sentimentos vieram, como ansiedade, curiosidade, preocupagdo, pois era
bastante nova, com nada de experiéncia na area de educagdo infantil, além
de ser um local bastante precario em todos os sentidos. (HIBISCO).

Outra interlocutora relatou:

Ao mesmo tempo que senti medo (pois ndo me sentia emocionalmente e
tecnicamente preparada, embora estivesse concluindo o curso de gestdo,
ndo conhecia o cargo na pratica, exceto por um curto periodo de estagio na
supervisdo escolar), também senti muita vontade de aceitar e aprender uma
nova tarefa. (GIRASSOL DOURADO).

Os relatos evidenciam a ocorréncia de uma profunda reflexao pessoal ini-
cial antes de confirmar o aceite. Outra questio mencionada nas narrativas é
a satisfagdo por trabalhar na profissdo escolhida. Esse argumento aparece
inumeras vezes ao justificarem a decisao de aceitar o convite recebido e co-
mo um fator motivador para enfrentarem os desafios do cotidiano. Por se
tratar de uma fungdo permeada de complexidades, para além de gostar do
ambiente de trabalho e de desempenharem as tarefas que cabem a gestdo, é
necessario “constantemente atualizar seus conhecimentos acerca das diferen-
tes dimensdes da gestdao, como a pedagogica, a administrativa e a financeira”
(COSTA, LIMA E LEITE, 2015, p. 74).

Além desses aspectos, a identidade das gestoras que atuam ha mais de 20
anos esta relacionada ao proprio processo de estruturagdo da Educagao In-
fantil no municipio. Alguns dos desafios voltados a perspectiva assistencialis-
ta foram sendo superados, ocorrendo avangos na estruturagao do eixo peda-
gbgico, voltado a educagdo. Assim, cuidar e educar passaram a ser objetivos
articulados no processo de ensino e de aprendizagem. Essas mudangas e
conquistas também foram acompanhadas e instituidas pelas gestoras “pio-
neiras” junto com a comunidade escolar. No entanto, as interlocutoras sali-
entam que outras questdes ainda precisam ser mediadas no contexto atual:

Muitos sdo os obstaculos encontrados diariamente. Mas uns dos pontos
mais desafiadores, na minha visdao como gestora, é conseguir motivar e
formar uma equipe comprometida com o trabalho e realmente preocupada
em desenvolver o que é proposto. Um outro desafio que considero relevan-
te, aqui na comunidade onde trabalho, é a dificuldade de construir uma
parceria ativa entre familia/escola. (MARGARIDA BRANCA).

Assim, relembrar os caminhos construidos e pensar sobre os desafios con-
temporaneos é um exercicio reflexivo que aponta dire¢des a seguir e mudan-
¢as a fazer. Nessa perspectiva, as interlocutoras salientam que o apoio das
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colegas mais experientes ¢ fundamental em suas jornadas e que o suporte da
Secretaria de Educagdo traz melhores possibilidades de desenvolver o traba-
lho frente a gestdo da escola de Educacao Infantil. Isso desvela que a gestdo
escolar ndo é uma atividade que se faz de forma solitaria, reforcando que “a
melhor forma de gestdo é aquela que cria um sistema de praticas interativas e
colaborativas para a troca de experiéncias para chegar a ideias e ag¢des co-
muns” (LIBANEO, 2005, p. 281). Dessa forma, conhecimentos e experién-
cias vao constituindo as gestoras pelo trabalho que realizam no dia a dia.
Através de acertos e erros, vdo se formando e se constituindo em constantes
metamorfoses. A gestdo escolar, portanto, é uma tarefa complexa e mesmo
que muitas das gestoras possuam longas trajetérias, ainda ndo estdo isentas
de se depararem com situagdes inusitadas.

A guisa de conclusdes

Conforme Kramer; Nunes e Corsino (2011, p. 452), se perguntarmos a
uma crianga pequena o que acha que quer dizer a palavra gestdo, “[...] pro-
vavelmente ela nos dira que gestao quer dizer ‘gesto grande’”. E, provavel-
mente, os adultos que escutarem isso vao rir dela. Mas, pensando bem, a
gestdo tem a ver exatamente com isso: com os gestos grandes que somos
capazes de fazer. O primeiro grande gesto de uma gestora, como vimos nas
narrativas, foi dizer o seu sim, embora todas as interlocutoras, sem excecao,
tenham nos revelado o quanto sentiam certa inseguranga ao serem convida-
das para assumir tal papel. Num gesto ainda mais corajoso, justificaram o
seu sim pelo amor a profissao docente, em conjunto com a busca por forma-
¢do na area. Vimos que as professoras que aceitaram estar a frente da gestao
nas escolas de Educacao Infantil se dispuseram a se reinventarem, configu-
rando, assim, novas identidades ao longo das suas trajetdrias profissionais.

Considerando a complexidade em atuar sem pardmetros técnicos que
possam embasar a pratica da gestio na Educacgido Infantil, as interlocutoras
desta pesquisa e outras profissionais da educagdao que aceitam cumprir tal
fung¢do merecem formagdo adequada e o apoio da rede de ensino em que
atuam. Assim, terdo possibilidades de se constituirem gestoras a seu tempo,
atendendo a peculiaridades da escola e da comunidade. Cabe considerar que
0 amor, a coragem e a predisposi¢ao para fazer algo sdo fundamentais, mas a
formagdo técnica ¢ indispensavel para um fazer pedagogico de qualidade.

Pensar sobre a gestdo na Educagao Infantil é, portanto, relevante e neces-
sario. Embora ja se tenha avangado nessa area, os resquicios historicos de
carater assistencialista ainda ndo estdo tdo distantes. Apesar de todos os
progressos que ja tivemos, os problemas nas areas educacionais e de gestao
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acabam sendo os mesmos antigos desafios de sempre. Ponderando que as
gestoras construiram suas identidades por meio da troca de experiéncias e no
trabalho coletivo, podemos pensar, a partir disso, na possibilidade de cons-
trugdo de espacos facilitadores de interacdo e formac¢do, com o proposito
delas seguirem dialogando e viabilizando praticas educacionais democraticas
e de qualidade.

Conforme Cunha (1997, p. 187), “quando uma pessoa relata os fatos vi-
vidos por ela mesma, percebe-se que reconstroi a trajetoria percorrida dando-
lhe novos significados”. Sendo assim, a pesquisa desvelou palavras enchar-
cadas de sentimentos, sentidos e significados as quais foram inscritas pelas
narrativas das interlocutoras, mediante um processo formativo, possibilitado
por um espago e tempo de reflexdo sobre a constituicao da sua identidade
enquanto gestoras da Educac¢édo Infantil.
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ENCONTROS E DESENCONTROS NA RELACAO IDADE E
APRENDIZAGEM DE LINGUA ESTRANGEIRA

Diego Moreno Redondo

Introducgio

O inglés faz parte do cotidiano da populagio mundial. E, atualmente, a
segunda lingua mais falada no mundo e, como lingua franca, rege as relagdes
internacionais, sejam politicas ou comerciais. Por essa razdo, ndo ¢ mais
uma questdo de superioridade ou vaidade aprender um novo idioma. Diante
de uma sociedade globalizada, dominada pela tecnologia, imersa e influen-
ciada pela cultura americana ¢é evidente que falar inglés torna-se o desejo de
muitas pessoas. Sendo assim, o interesse de pais e alunos aumenta e, a cada
dia, as criangas entram em escolas de idiomas cada vez mais novos. Para as
escolas de idiomas, a busca pelo ensino de inglés desde os anos iniciais ¢ um
bom negdcio; prova disso sdo os meios digitais e impressos impregnados por
propagandas de escolas de idiomas incentivando a aprendizagem de inglés
desde os trés anos de idade.

Nao ¢ de hoje que a idade gera polémica em torno da aprendizagem de
uma lingua estrangeira. Muitos profissionais envolvidos com o ensino de
linguas ja devem ter sido questionados sobre a “melhor idade” para aprender
um novo idioma. Como professor de inglés, varias vezes fui e ainda sou
abordado por pais e alunos com a seguinte pergunta: “Professor, qual ¢ a
melhor idade para aprender inglés”? Essa questao despertou-me o interesse
pela discussdo desse assunto neste artigo a fim de expor as questdes que en-
volvem o fator idade como vantagem ou desvantagem ao aprender uma
nova lingua. Varios autores discutem essa questdao, tentando trazer respostas
acerca dessa tematica.

Diferentes opinides circulam a respeito desse tema. Alguns defendem a
ideia de que quanto antes comegar a aprender um novo idioma, mais rapido
dominar-lhe-4; enquanto outros apontam que ha fatores mais importantes a
serem considerados durante a aprendizagem de uma lingua estrangeira. E
em torno desses encontros e desencontros que este trabalho se desenvolve,
trazendo a tona as ideias de diversos pesquisadores que se debrugaram sobre
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esse assunto. Tudo isso para discutir até que ponto a idade influencia ou nao
a aprendizagem de um novo idioma.

Para discutir essas questdes, este estudo organiza-se da seguinte maneira:
na primeira se¢ao, apresento as principais teorias que relacionam a idade a
aprendizagem de uma lingua estrangeira; na segunda se¢do, apoio-me nessas
teorias para apresentar uma reflexdo que revela até que ponto a idade influ-
encia ou ndo a aprendizagem de uma nova lingua; por fim, nas considera-
¢Oes finais, teco minhas impressdes acerca dessa tematica, baseando-me nas
discussdes levantadas ao longo deste trabalho.

Dialogos com os especialistas

O fator idade esta presente constantemente em discussdes que envolvem
o ensino de uma lingua estrangeira, principalmente, em institutos de idiomas
e escolas regulares. Diferentes tedricos abordam essa tematica para tentar
explicar os fatores que influenciam ou ndo a aprendizagem de um idioma.

Neste momento, trago as pesquisas de alguns autores que exploram essa
tematica a fim de responder questdes que discutem até que ponto a idade
traz vantagens ou desvantagens para os aprendizes de linguas. Sera que esse
fator é realmente importante quando as pessoas se propdem a aprender uma
lingua estrangeira? Essa e outras questdes sdo discutidas ao longo deste estu-
do.

Para iniciar este didlogo, apresento a teoria defendida por Lightbown e
Spada (2000). Esses pesquisadores apresentaram uma pesquisa em que al-
gumas criangas imigrantes aprenderam a lingua de suas comunidades e atin-
giram uma fluéncia muito parecida a dos falantes da regiao onde a pesquisa
foi realizada; enquanto os adultos, embora alcancassem sucesso na aprendi-
zagem do idioma, sempre apresentavam alguns aspectos que ainda precisa-
vam ser aperfeicoados para atingirem um nivel satisfatério de fluéncia na
lingua como, por exemplo: escolhas gramaticais, pronuncia etc. Para
Lightbrown e Spada (2000), o que colabora para essa diferenca é o fendmeno
denominado Hipétese do Periodo Critico. Essa hipotese defende a ideia de
que ha um periodo em que as pessoas estao mais dispostas a aprenderem um
novo idioma, alcangando um nivel de fluéncia bastante consideravel.

Ja discutido por Penfield e Roberts (1956), o periodo critico compre-
endia a fase antes dos nove anos de idade, pois, de acordo com os autores, o
cérebro humano se torna progressivamente rigido apds os nove anos. Sendo
assim, os autores afirmam que a idade avangada torna a aprendizagem da
lingua mais dificil.

26



PLURALIDADE DE SABERES

Alguns estudos tém mostrado que a Hipdtese do Periodo Critico es-
ta sendo bastante utilizada para explicar o processo que envolve a aprendi-
zagem dos aspectos fonético-fonoldgicos e morfossintaticos de uma lingua
estrangeira, porém as pesquisas revelam que a maior dificuldade esta no
primeiro aspecto. O pesquisador Scovel (1998) demonstra a facilidade das
criangas e a dificuldade dos adultos para aprenderem os aspectos fonético-
fonologicos da lingua. Autores como Asher e Garcia (1969), Seliger, Kras-
hen e Ladefoged (1975) e Patkowski (1990) realizaram uma pesquisa cujo
objetivo era analisar a aquisi¢do linguistica de imigrantes em diferentes ida-
des. Os resultados da pesquisa revelaram que o fator contribuinte para a
presenga do sotaque na oralidade é a idade em que se iniciou a aprendiza-
gem da lingua estrangeira, ou seja, quanto mais cedo, menos sotaque possui
o falante. Segundo Ferrari (2007, p. 56), “em todos os estudos foram encon-
tradas evidéncias quanto a vantagem que os aprendizes mais jovens levam
sobre os mais velhos na aprendizagem da segunda lingua”. Na mesma linha
de raciocinio, Diamond e Hopson (1998) aponta que existe um momento
ideal para aprender uma nova lingua:

Periodo critico. Periodo sensivel. Janela de oportunidade. Seja como for
que preferir chama-la, existe uma idade de ouro para adquirir proficiéncia
em falar, entender, ler e escrever que pode — mas nunca deveria — ser des-
perdicada e que pode direcionar decisdes importantes para as criangas € pa-
ra os pais (DIAMOND e HOPSON, 1998, p. 197, tradu¢io minha)>.

Pelas pesquisas apresentadas, revela-se que ha uma maior dificuldade no
aspecto fonético-fonoldgico da lingua, porém estudos como o de Bongaerts
(1999) e Ioup et al (1994) revelam que é possivel os adultos alcangarem um
alto nivel nesse quesito. Quanto ao aspecto morfossintatico, os pesquisadores
Flege, Yeni-Komshian e Liu (1999) observaram que, mesmo em idades
avangadas, é possivel obter resultados semelhantes e até mesmo mais avan-
¢ados aos dos mais novos; ja para autores como Johnson e Newport (1989) o
fator idade também atrapalha a aprendizagem dos fatores morfossintaticos
da lingua, privilegiando os de menor idade.

Fica claro que os dados apontam os pros e os contras acerca da relagao
idade/aprendizagem de linguas. Essas pesquisas sdo exemplos recorrentes de
sucesso ou insucesso quando se considera a idade para aprender um idioma,
porém recebem muitas criticas quanto aos resultados apresentados. Byalistok
(1997), por exemplo, critica a pesquisa apresentada por Johnson e Newport

2 Texto original: Critical period. Sensitive period. Window of opportunity. Whatever you choose to call it,
there is a golden age for acquiring proficiency in speaking, understanding, reading, and writing that can —
but should never be — wasted and can guide important choices for children and parents.
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(1989). Segundo o autor, houve interferéncia nos resultados por parte das
autoras, 0 que minimiza a importancia da idade na aprendizagem de uma
lingua estrangeira.

A maioria dos pesquisadores apontam Lenneberg (1967) como o
precursor da Hipotese do Periodo Critico, pois ele delimitou o inicio e o fim
desse periodo. Segundo o autor, o periodo critico corresponde por volta dos
dois anos de idade e termina ao longo da adolescéncia. E nesse periodo que
as pessoas estdo mais aptas a adquirir um novo idioma. Para Scovel (1998),
as pessoas que se dispdem a aprender um idioma apos a maturidade conser-
vardo o sotaque de sua lingua materna. Sobre esse assunto, Brown (2000)
reforca que, na aprendizagem de uma lingua, a prontncia ndo é o unico
fator a ser considerado. Isso fica claro quando o autor afirma que ha pessoas
com uma pronuncia ndo muito perfeita, mas com um controle magnifico da
lingua estrangeira.

Os pesquisadores que tomam a Hipotese do Periodo Critico para explicar
a influéncia da idade durante o estudo da lingua estrangeira divergem-se
quanto a faixa etaria indicada para obter dominio de uma nova lingua; en-
quanto Scovel (1998) afirma que o fator idade exerce vantagem na aprendi-
zagem de um novo idioma, Brown (2000) afirma que esse ndo ¢ um fator
determinante para o sucesso na aprendizagem de uma nova lingua.

Na préxima se¢ao, com base nas pesquisas expostas anteriormente,
discuto sobre o fator idade na aprendizagem de linguas estrangeiras, ou seja,
trago para a discussdo os prés e os contras a respeito da relagdo ida-
de/aprendizagem de linguas para, assim, dispor ao leitor dados que o faca
refletir até que ponto ha ou nao influéncia da idade na aprendizagem de um
novo idioma.

A relagdo idade e aprendizagem de linguas

As pesquisas mencionadas na se¢do anterior revelam a preocupagdo
de elucidar como a idade interfere na aprendizagem de uma lingua estrangei-
ra. Além disso, experiéncias do cotidiano apontam as crengas que a socieda-
de tem quando se ouve a frase: “quanto mais cedo comegar a aprender uma
nova lingua melhor”. Afirmagdes como essa tendem a disseminar a falsa
ideia de que a idade é um fator primordial para obter sucesso na aprendiza-
gem de um idioma. Como ja foi relatado anteriormente, existem diferentes
vertentes a respeito desse tema. Alguns autores defendem a ideia de que ¢
importante iniciar o estudo de uma lingua estrangeira o quanto antes; en-
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quanto outros tedricos contrariam essa opinido, dizendo que ha fatores mais
importantes a serem considerados na aprendizagem de uma nova lingua.

Krashen e Terrell (1983), ao comparar a aprendizagem de criangas e
adultos, revelam que os adultos sdo mais rapidos no inicio da aprendizagem,
pois possuem maturidade e estdo mais aptos a receber o insumo oferecido,
além de possuir um vasto conhecimento extralinguistico e ter uma habilida-
de maior na conversagdo; ja as criangas apresentam um resultado melhor
quando envolve o fator emocional, pois, segundo os autores, elas possuem
um baixo filtro afetivo, por isso os aspectos emocionais ndo prejudicam tanto
a recepgdo dos insumos a elas oferecidos. Além desses fatores determinantes
para a aprendizagem de uma nova lingua, Lightbrown e Spada (2000) apon-
tam outros aspectos que devem ser considerados como, por exemplo: o tem-
po que as criangas tém para se dedicar a lingua; os adultos, geralmente, ndo
gostam de se expressar e tém medo de errar; enquanto as criangas nao se
envergonham ao se expor. Para Lightbrown e Spada (2000), as criangas sa-
em disparadas rumo ao dominio da lingua estrangeira a qual se propdem a
estudar, ou seja, para os autores, a idade influencia a aprendizagem de um
novo idioma e o sucesso da aprendizagem esta ligado & Hipotese do Periodo
Critico. Isso indica que, se a crianga esta no periodo critico, certamente, ela
estara mais propensa a aprender a lingua.

Segundo Assis-Peterson e Gongalves (2000):

Um dos maiores pontos de controvérsia na relagdo idade-aquisi¢ao-
pronuncia problematiza se as diferengas entre aprendizes adultos e criangas
sdo devido ao resultado de fatores ambientais e contextuais ou a mudangas
nos mecanismos mentais e neurologicos responsaveis pela aprendizagem
da linguagem (ASSIS-PETERSON e GONCALVES, 2000, p. 17).

A controvérsia na relacdo idade-aquisicio-pronuncia citada por Assis-
Peterson e Gongalves (2000) baseia-se nos seguintes argumentos de Ellis
(1994):

1) Acuidade sensorial: a capacidade da aprendizagem da lingua dos adul-
tos é prejudicada pela deterioragdo de suas habilidades para perceber e
segmentar os sons na L2;

2) Explicacao neuroldgica: ha mudangas na estrutura neurologica do cére-
bro [...] (perda de plasticidade, lateralizacdo e maturidade cerebral) em de-
terminadas idades que afetam a aquisi¢do da pronuncia e da gramatica da
L2 dos aprendizes;

3) Fatores motivacionais-afetivos: as criangas sao mais fortemente motiva-
das a interagir com falantes nativos e a se integrar culturalmente. Além dis-
S0, sdo menos conscientes, portanto, sofrem menos de ansiedade para se
comunicar na L2;

4) Fatores cognitivos: adultos confiam nas suas habilidades indutivas para
aprender uma L2, enquanto as criangas usam o mecanismo inato de aqui-
sicao da linguagem;
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5) Insumo: o insumo recebido pelas criangas é superior ao recebido pelos
adultos, contudo os adultos tém a oportunidade de negociar o sentido de
suas mensagens,

6) Armazenamento das informagdes da lingua estrangeira: As criangas
armazenam as informacdes de lingua materna e lingua estrangeira separa-
damente (tornando-se bilingues coordenadas); os adultos armazenam o co-
nhecimento de lingua materna e lingua estrangeira juntos (tornando-se bi-
lingues compostos). (ELLIS, 1994, p. 494, tradugio minha)®.

Segundo Assis-Peterson e Gongalves (2000), essas teorias sdo questiona-
veis e apesar de os estudos apontarem para lados opostos, conclui-se que, em
alguns aspectos, ha opinides em comum. Conforme podem ser notadas no
excerto a seguir:

1) Aprendizes adultos aprendem mais rapidamente na area da gramatica.
Eles serao eventualmente superados por criangas aprendizes que receberem
uma exposi¢ao suficiente em lingua estrangeira,

2) Somente as criangas sdo capazes de adquirir uma pronuncia igual a do
nativo em contextos naturais de aprendizagem. Long. (1990) estabelece a
idade critica como a de 6 anos, mas Scovel (1981) considera que ndo ha
evidéncia suficiente para isso e acredita que a idade ideal é a pré-
adolescéncia. [...];

3) As criangas provavelmente tém mais chances de adquirir uma compe-
téncia gramatical igual a do nativo. O periodo critico para a gramatica po-
de ser mais tarde (por volta dos 15 anos) do que para a pronuncia. No en-
tanto, alguns adultos podem atingir um grau de competéncia gramatical
semelhante ao do nativo na fala e na escrita e até mesmo alcangar “total
competéncia linguistica”;

4) Independentemente de apresentarem proficiéncia igual a do nativo, as
criangas provavelmente alcangam maiores graus nos resultados tanto na
pronuncia quanto na gramatica do que os adultos;

5) O processo de aquisi¢do para se adquirir a gramatica da segunda lingua
pode ndo ser afetada pela idade, mas a pronuncia quase sempre sera
(ELLIS, 1994, p. 491-492, tradugdo minha)*.

3 Texto original:

1) Sensory acuity: the language learning capacity of adults is imparied by deterioration in their ability to
perceive and segment sounds and L2.;

2) Neurological: the are changes in the neurological structure of the brain at certain ages which affects
learners abilities to acquire L2 pronunciation and grammar [...] (loss of plasticity, lateralization and cere-
bral maturation.;

3) Affective-motivational factors: child learners are more strongly motivated to communicated with native
speakers and to integrate culturally. Also, child learners are less conscious and therefore suffer less from
anxiety about communicating in an L2.;

4) Cognitive factors: adult learners rely on general, inductive learning abilities to learns an L2, while chil-
dren use their language acquisiton device.;

5) Input: the language input received by children is superior to that received by adults. However, adults may
experience more negotiation of meaning.;

6) Storage of L2 information: children store L1 and L2 information separately (become coordinate bilin-
guals); adults store L1 and L2 knowledge together (become compound bilinguals).

4 Texto original:

1) Adults learners have an initial advantage where rate of learning is concerned, particularly in grammar.
They Will eventually be overtaken by child learners who receive enough exposure to the L2. [...[;
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O excerto supracitado revela que, segundo os autores destacados, tanto
na aprendizagem da gramatica quanto da pronuncia, existem pontos em
comum, como, por exemplo, a concordancia de que as criancas tém mais
facilidade para adquirir uma pronuncia satisfatoria da lingua; enquanto os
adultos saem na frente quando o fator é a gramatica. Sob esse aspecto, As-
her e Garcia (1982) destacam uma pesquisa que eles realizaram com cubanos
cuja fungdo foi analisar a competéncia linguistica desses imigrantes que mu-
daram para os Estados Unidos. O resultado dessa pesquisa revelou que den-
tre aqueles que imigraram até os seis anos de idade, 68% apresentaram uma
pronuncia em inglés muito similar a dos estadunidenses e nenhum deles
ficou com um sotaque marcante de estrangeiro. Entre os que imigraram dos
sete aos doze anos, esse numero reduziu para 41%. Ja entre aqueles que
imigraram apos os doze anos, somente 7% conseguiram e 66% deles ficaram
com um sotaque caracteristico de um estrangeiro. Para os autores, esse estu-
do conclui que, para adquirir uma pronuncia sem marcas da lingua materna,
¢ essencial iniciar a aquisicdo de uma lingua estrangeira antes dos seis anos
de idade.

De acordo com Assis-Peterson e Gongalves (2000), é fato que os resulta-
dos acerca da relacdo idade e aquisicdo parecem discordantes. Alguns estu-
dos mostram superioridade das criangas, outros indicam a maior capacidade
dos adultos. Segundo as autoras, essa controvérsia deve-se “a dificuldade de
comparar resultados de estudos que usaram métodos diferentes” (ASSIS-
PETERSON e GONCALVES, 2000, p. 14).

Diante dessa via de mao dupla, na qual criangas e adultos disputam o lu-
gar de destaque na aprendizagem de uma lingua estrangeira, apresento, na

citagdo a seguir, alguns padrdes destacados por alguns pesquisadores:

Krashen, Long & Scarcella (1979 citados por Larsen-Freeman & Long
1991), por exemplo, apontam que estudos longitudinais revelaram que jo-
vens sao melhores no resultado final, apresentando pronuncia sem sotaque
e desempenho semelhante ao do nativo. Estudos transversais indicaram
que os aprendizes mais velhos tém vantagem quanto ao tempo de aquisigdo
(adultos sd@o mais rapidos do que criangas e adolescentes). Em outras pala-
vras, aprendizes mais velhos sdo mais rapidos, mas aprendizes mais jovens

2) Only child learners are capable of acquiring a native accent in informal learning contexts. Long (1990)
puts the critical age at 6 years, but Scovel (1981) argues that there is no evidence to support this and argues
for a pre-puberty start [...];

3) Children may be more likely to acquire a native grammatical competence. The critical period for gram-
mar may be later than for pronunciation (around 15 years). Some adult lear oners, however, may succeed in
acquiring native levels of grammatical accuracy in speech and writing and evel full ‘linguistic competence’.;
4) irrespective of whether native-speakers proficiency is achieved, children are more likely to reach higher
levels of attainment in both pronunciation and grammar than adults.;

5) The process of acquiring an L2 grammar is not substantially affected by age, but that of acquiring pro-
nunciation may be.
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sdao melhores quanto ao resultado alcancavel (ASSIS-PETERSON e
GONCALVES, 2000, p. 14).

Mais uma vez, € possivel perceber que, embora haja alguns pontos em
comum entre alguns autores, a discorddncia entre as pesquisas prevalece.
Provavelmente, como ja disse Assis-Peterson e Gongalves (2000), isso se
deve aos diferentes recursos de pesquisa e a dificuldade para analisar os da-
dos oriundos desses recursos. Além disso, vale ressaltar que a maioria das
pesquisas foi realizada com imigrantes que estavam em paises em que a lin-
gua a ser adquirida era a lingua oficial do pais, ou seja, a quantidade de in-
sumos recebidos era muito alta. Talvez os resultados fossem ainda mais dis-
tintos se as pesquisas fossem realizadas no Brasil, uma vez que, quando as
pessoas decidem aprender uma nova lingua, elas estdo inseridas em um con-
texto cuja lingua oficial do pais é o portugués. Além disso, Assis-Peterson e
Gongalves (2000) destacam que, em ambientes formais de aprendizagem de
lingua estrangeira no Brasil como, por exemplo, em escolas regulares, a
quantidade de insumos oferecidos aos aprendizes ndo ¢ suficiente para al-
cangar o dominio da lingua alvo.

Segundo Assis-Peterson e Gongalves (2000), as pesquisas trazem fatos
importantes, porém, com excecdo das pesquisas realizadas em escolas, a
maioria delas considera somente uma situagao de ensino-aprendizagem de
lingua, ou seja, um contexto em que existem imigrantes vivendo em um pais
em que o idioma que eles estdo aprendendo é a lingua oficial desse pais. A
guisa de exemplificagdo, destaco a pesquisa de Snow e Hoefnagel-Hohle
(1978) apud Lightbrown e Spada, (2000) na qual os pesquisadores realizaram
um estudo com falantes de inglés, aprendendo holandés na Holanda. Nesse
caso, a situagdo dos aprendizes brasileiros ndo pode ser analisada sob o as-
pecto dessas pesquisas realizadas nesses contextos, uma vez que a realidade
brasileira é muito diferente, porém nao se deve desconsiderar as pesquisas
que foram realizadas em escolas e em outras situagdes, ou seja, em contextos
onde o idioma estudado nao ¢ a lingua oficial dos pais.

As diferentes pesquisas destacadas até o momento revelam pontos em
comum e pontos controversos. Na visdo de alguns autores, a idade é impor-
tante e, para outros, nao deve ser levada tdo a sério. Vale destacar que, inde-
pendentemente da idade, é imprescindivel considerar outros aspectos duran-
te a aprendizagem de um idioma, tais como: o contexto de ensino da lingua,
a quantidade de insumos oferecidos aos aprendizes, as estratégias adequadas
a cada situacado e, segundo Celani (2004), o essencial é conhecer bem o
aprendiz para atuar bem. Certamente, a idade ndo serd um fator decisivo,
caso esses outros elementos sejam considerados ao ensinar uma lingua es-
trangeira.
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Consideracoes finais

Neste momento, dedico-me a esbogar as impressdes mais relevantes acer-
ca da relagdo idade e aprendizagem de linguas, destacando os principais
pontos abordados pelos pesquisadores acerca dessa tematica.

A crenga de que a melhor idade para comegar a aprender um idioma € a
infancia permeia o universo do ensino de linguas. Os estudos apresentados
ao longo deste trabalho mostraram que autores como Krashen, Long e Scar-
cella (1979) aderem a essa opinido e apoiam-se na Hipotese do Periodo Cri-
tico, afirmando que existe uma fase da vida (correspondente por volta dos
dois anos de idade até a puberdade) em que as pessoas estio mais dispostas a
aprender um novo idioma. Lightbrown e Spada (1998) também concordam
com essa ideia, destacando que as criangas saem disparadas no dominio da
lingua estrangeira quando iniciam a aprendizagem ainda no periodo critico.
Por outro lado, Ellis (1994) e Flege (1987) contrariam essa afirmagao, enfati-
zando que a aprendizagem de linguas obedece aos mesmos mecanismos
tanto para criangas como para adultos. Nessa mesma linha de pensamento,
Brown (2000) apresenta fatores importantes a serem considerados na apren-
dizagem de uma nova lingua. Segundo o autor, outros fatores devem ser
avaliados como, por exemplo: o contexto, a quantidade de insumos ofereci-
dos, as estratégias utilizadas, a formag¢ao dos professores etc. Ao dar uma
atencdo maior a esses elementos, a idade torna-se um fator irrelevante na
aprendizagem de uma lingua estrangeira.

Algumas pesquisas revelaram que os aprendizes jovens sdo tao bons
quanto as criangas no quesito pronuncia e tdo bons quanto os adultos na
aprendizagem da gramatica, porém as pesquisas que revelaram esses resulta-
dos sdo frutos de estudos realizados em lugares cujo idioma estudado é a
lingua oficial do pais, ou seja, em uma situa¢ao natural de aprendizagem.
Por esse motivo, esses resultados foram questionados por autores como Fle-
ge (1987), Bongaerts (1999) e Byalistok (1997), pois o contexto da pesquisa
favorece a quantidade de insumos oferecidos aos aprendizes, refor¢cando o
alto contato com a lingua alvo.

Quando os resultados dessas pesquisas sdo avaliados a partir do contexto
de ensino-aprendizagem de lingua estrangeira no Brasil, a situagdo requer
uma aten¢do maior. Isso porque é preciso levar em consideragdo que, nos
contextos formais de aprendizagem de lingua estrangeira, a quantidade de
insumos oferecidos ndo ¢é suficiente para alcangar o dominio da lingua alvo.
Por esse motivo, os resultados dessas pesquisas nao poderiam ser levados em
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conta no Brasil, uma vez que a lingua alvo nao é o idioma falado no pais.
Diante disso, destacam-se duas desvantagens dos estudantes brasileiros em
relagdo aos aprendizes que participaram das pesquisas: a primeira ¢ a quan-
tidade insuficiente de insumos oferecidos em situa¢bes formais de ensino de
linguas; a segunda ¢ a falta de obrigatoriedade do uso da lingua por ndo ser a
lingua oficial do pais onde vivem os aprendizes.

A implementa¢do do ensino de inglés nos anos iniciais do Ensino Fun-
damental tem sido realizada em diversas escolas publicas e privadas. E evi-
dente que nada impede a inser¢do de um novo idioma no curriculo do 1.° ao
5.° ano do Ensino Fundamental, porém essa inclusdo requer atengio especial
para nao comprometer o desejo de aprender uma lingua estrangeira logo nos
anos iniciais. Isso ¢ muito comum nas escolas em que o ensino de inglés é
implementado desde a pré-escola. Alguns alunos, com o passar dos anos,
vao perdendo o interesse pelo novo idioma por, muitas vezes, serem eXpos-
tos a estratégias de ensino inadequadas, o que transforma o desejo de apren-
der em frustragdo por ndo dominarem a lingua alvo. Esse é mais um exem-
plo claro de que a idade ndo ¢é fator primordial na aprendizagem de uma
nova lingua. Segundo Celani (2009), ndo hd uma receita no ensino de lin-
guas. Hoje em dia, o importante é conhecer bem a turma e o contexto para
atuar bem.

E fato que, no Brasil, a maioria das criancas s6 tem acesso a lingua es-
trangeira em escolas e, ainda assim, poucas horas e em poucos dias na se-
mana. Por isso, principalmente, nas escolas publicas, é importante uma re-
forma para oferecer um ensino de qualidade. Mudangas na carga horaria das
aulas, redugdo da quantidade de alunos por sala, inclusao de equipamentos
que auxiliem o professor, trazendo mais dinamismo as aulas, formacao con-
tinuada aos professores para aprofundamento linguistico e metodologico etc.
Diante desse contexto, ha um longo caminho a ser percorrido para atingir
um ensino de qualidade nas escolas brasileiras.

Posso dizer que, cabe a todos os professores de linguas apoiarem-se nas
pesquisas apresentadas ao longo deste estudo e até mesmo em outras pesqui-
sas, para auxiliarem pais e alunos na dificil decisdo de ingressar no universo
da aprendizagem de uma lingua estrangeira. Para isso, é importante analisar
as situagdes destacadas pelos pesquisadores para entender os fatores que
realmente importam no momento de decidir aprender um novo idioma.

O que ¢ importante compreender nesta discussao ¢ que a Hipotese do Pe-
riodo Critico esta mais relacionada ao ensino da prontncia do que aos aspec-
tos morfossintaticos da lingua. Indo além, vale dizer que analisar o contexto
em que serd realizado o ensino ¢ imprescindivel para obter sucesso. Estar
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atento as situagdes de aprendizagem ¢ o que fara diferenca no resultado. Os
pais devem estar atentos para ndo frustrarem seus filhos ao coloca-los em
uma escola que ndo ofereca um contexto adequado para ensinar o idioma.
Os professores devem nutrir-se de pesquisas que tragam respostas as situa-
¢oes encontradas no ambiente de trabalho a fim de promover um ensino
qualitativo.

Por fim, as discussbes levantadas no decorrer deste trabalho nos ajudam a
refletir sobre a seguinte questdo inicial: qual é a melhor idade para aprender
inglés? Diante dos dados apresentados, posso concluir que o mais importante
para o sucesso na aprendizagem de uma lingua estrangeira é estar atento ao
contexto de ensino, & qualidade dos insumos oferecidos e as estratégias de
ensino utilizadas. Afinal, levando em consideracao esses fatores, a idade
torna-se mera coadjuvante na aprendizagem de uma nova lingua.
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DOCENCIA EM LINGUA PORTUGUESA: NARRATIVAS
SOBRE O PROCESSO DE IDENTIDADE DOCENTE’®

Larissa Luft
Andréia Veridiana Antich

Introducgao

Dos medos nascem as coragens. Os sonhos anunciam outra realidade possivel, e os
delirios, outra razdo. Somos o que fazemos para transformar o que somos. A identida-
de ndo ¢ uma pega de museu, quietinha na vitrine, mas sempre assombrosa sintese das

contradigdes nossas de cada dia. Nessa f¢, fugitiva, eu creio.
Eduardo Galeano (2002)

Buscando inspira¢ao nas palavras de Galeano (2002), este artigo apresen-
ta uma pesquisa que reflete sobre a constru¢do da identidade docente de
professoras de Lingua Portuguesa. O presente estudo teve como objetivo
analisar a representacdo da trajetoria profissional na constru¢do da identida-
de de um grupo de professoras de Lingua Portuguesa de uma rede municipal
do Vale do Rio Cai/RS. Para isso, as reflexdes construidas se engendraram a
partir da voz das docentes, que através da narrativa de suas experiéncias
vivenciadas deram sentido e significado a esta pesquisa.

Na area da educacdo, desenvolveram-se pesquisas, como as de Novoa
(1992; 1995; 2001), Garcia (1995), Cunha (1997) e Charlot (2000; 2005;
2013), que tém se ocupado de conhecer a vida e a trajetéria de docentes a
partir de objetivos variados e defendem que o proprio docente é quem pode
oferecer contribui¢des importantes a respeito de sua profissio. Dentre as
produgdes de conhecimento desveladas sobre este tema de estudo, destaca-se
a articulagdo entre as identidades pessoal e profissional docente que ultrapas-
sam a condi¢do de “relagdo” para adentrarem num universo sistematico
(TARDIF, 2000). Da mesma forma, constatou-se que o tema da identidade

5 Fomento: Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul —
IFRS.
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profissional docente pode vir a ser consolidado como campo de investigagdo
educacional, uma vez que esta diretamente relacionado a atuagdo do profes-
sor em sala de aula e, consequentemente, a educagdo como um todo.

Nessa perspectiva, através desta pesquisa, ha a possibilidade de apresen-
tar um itinerario de experiéncias e competéncias profissionais vivenciadas e
construidas por docentes. Revisitar as trajetérias torna possivel entender
como as interlocutoras da pesquisa se constituem enquanto docentes e a
maneira como ensinam. Assim, pondera-se a analogia “Diz-me como ensi-
nas, dir-te-ei quem és e vice-versa”, utilizada por Noévoa (1995), tendo em
vista que o desempenho profissional do docente pode servir como um espe-
lho critico capaz de refletir sua propria imagem para que possa ser repensa-
da, analisada e ressignificada. Cunha (1997) também corrobora esse ponto
de vista ao afirmar que:

O professor constréi sua performance a partir de inimeras referéncias. En-
tre elas estdo sua histéria familiar, sua trajetoria escolar e académica, sua
convivéncia com o ambiente de trabalho, sua insergao cultural no tempo e
no espago. Provocar que ele organize narrativas destas referéncias é fazé-lo
viver um processo profundamente pedagogico, onde sua condi¢do existen-
cial é o ponto de partida para a constru¢dao de seu desempenho na vida e na
profissdo. (CUNHA, 1997, p. 189).

A fim de ampliar o conhecimento acerca deste tema, refletir-se-a sobre a
constitui¢ao da identidade docente, buscando articuld-la a trajetéria profissi-
onal, a formagdo docente e aos saberes que a engendram. Na elaboragido
tedrica que baliza esta pesquisa, buscou-se utilizar autores de duas areas que
aqui se coadunam: Educacio e Letras. A vista disso, este artigo esta estrutu-
rado em cinco partes: inicialmente, apresentam-se reflexdes conceitualizando
e discutindo aspectos sobre a identidade; logo, lancga-se luz sobre os saberes
docentes; na sequéncia, discorre-se sobre a formag¢ao docente, principalmen-
te no universo das Letras. Nas duas ultimas se¢des, ha a discussao dos dados
obtidos e, posteriormente, as conclusdes, sendo importante destacar que sdo
achados e reflexdes evidenciados no contexto pesquisado, sem a intengdo de
apresentar respostas para o tema discutido, mas de colaborar com o debate
no campo educacional.

Identidade: alguns dialogos teoricos

A identidade pode ser considerada como uma questdo ampla e complexa
que permeia basicamente as situagdes vivenciadas pelo individuo no cotidia-
no. Oriunda do latim identitas, o vocabulo identidade é visto como um con-
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junto das caracteristicas e tragos proprios de um individuo ou de uma comu-
nidade (CIAMPA, 1999).

Segundo Pimenta (1997, p. 19), “a identidade ndo é um dado imutavel.
Nem externo, que possa ser adquirido, mas, é um processo de construcido do
sujeito historicamente situado”. Nesse sentido, para a compreensdo da iden-
tidade docente, é necessario ter em vista que, historicamente, a docéncia
como profissdo torna-se possivel em periodos historicos € em contextos espe-
cificos como resultado das exigéncias estabelecidas pela sociedade, que no
seu decorrer adquirem legitimidade. Pimenta (1997) aborda que

Uma identidade profissional se constrdi, pois, a partir da significagao social
da profissao; da revisao constante dos significados sociais da profissao; da
revisdo das tradi¢des. Como, também, da reafirmagdo de praticas consa-
gradas culturalmente e que permanecem significativas. Praticas que resis-
tem a inovagdes, porque estao prenhes de saberes validos as necessidades.
Do confronto entre as teorias e as praticas, da analise sistematica das prati-
cas a luz das teorias existentes, da construgdo de novas teorias.
(PIMENTA, 1997, p. 19).

Assim, para a profissao docente, repercutem exigéncias de reconfigura-
¢Oes constantes para atender as demandas da sociedade contemporanea. Tal
contexto exige dos docentes uma permanente busca de saberes para o enfren-
tamento das questdes do seu cotidiano, o que reflete também na constitui¢ao
de sua identidade. Conforme Pimenta (2005), em relagdo a educagdo escolar
no periodo contemporaneo, a expansido do ensino nem sempre reflete a qua-
lidade necessaria para atender as exigéncias e as necessidades das demandas
sociais. Isso propde uma busca pela ressignificagdo da identidade profissio-
nal do docente.

Por outro lado, a identidade como processo de metamorfose (CIAMPA,
1999) se da na transformagdao do sujeito, que esta em constante movimento
social. Assim, as mudangas, conflitos e incertezas sdo caracteristicas predo-
minantes que constituem uma identidade. Para Pimenta (2005), a partir do
momento em que O sujeito passa a ser reconhecido pelo outro, ha existéncia
do sentido que fundamenta o sujeito como pessoa, pois SOmMos seres sociais.

Sob outra perspectiva, Moreira (2008) corrobora a ideia de que é necessa-
rio definir cada vez mais a concep¢ao de identidade e, da mesma forma,
entender e analisar de que maneira ela se constitui de acordo com as modifi-
cagdes dos fatores sociais e culturais que cercam o ser humano e que, por
muitas vezes, abalam a vida de toda a comunidade, a vida pessoal e a profis-
sional. Para o autor, é necessaria a aten¢ao a essas mudangas, a fim de per-
ceber de que maneira elas influenciam no processo de constitui¢cdo de nossas
identidades e “colocam em xeque muitas de nossas convicgdes, levando-nos
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a retificar pontos de vista e crencas que antes norteavam nossas condutas
costumeiras” (MOREIRA, 2008, p. 40).

Dessa maneira, a identidade vai sendo construida de modo complexo, em
meio as relagdes estabelecidas, que variam conforme as situa¢des nas quais
nos colocamos. Entdo, segundo Moreira (2008, p. 41), a identidade expressa
“aquilo que somos”. Contudo, aprendemos o que somos em meio as rela-
¢Oes que estabelecemos, tanto com os nossos “semelhantes” quanto com os
que diferem de nos. Aprendemos também o que somos em meio aos signifi-
cados atribuidos pelos outros. Aliado a isso, segundo Stoer & Magalhies
(2005, apud MOREIRA, p. 41), a identidade é “um processo de criagdo de
sentido pelos grupos e pelos individuos”. Nessa perspectiva, Silva (2014)
salienta:

[...] a identidade ndo é uma esséncia, nao ¢ um dado ou um fato. A identi-
dade ndo é fixa, estavel, coerente, unificada, permanente. A identidade
tampouco é homogénea, definitiva, acabada, idéntica, transcendental. Por
outro lado, podemos dizer que a identidade é uma construgdo, um efeito,
um processo de produgdo, uma relagdo, um ato performativo. A identidade
¢é instavel, contraditoria, fragmentada, inconsistente, inacabada. (SILVA,
2014, p. 96).

Pimenta (2005) segue colaborando para a compreensao sobre a concep-
¢do da identidade docente, esclarecendo tratar-se de um processo constante.
A autora afirma que a concep¢do da identidade engloba a formacgdo acadé-
mica inicial e continuada, as experiéncias vividas no cotidiano da sala de
aula, as relagdes sociais e os valores que a sociedade da a esses profissionais,
a sua trajetoria pessoal, aos seus anseios e as suas conquistas.

A identidade docente pode ser vista também como uma autoimagem,
sendo a forma como o professor se enxerga e como gostaria de ser visto ao
longo de sua carreira profissional. Essa construg¢do se da a partir de toda sua
bagagem profissional e pessoal. Pimenta (2005) ainda afirma que a identida-
de

[...] constroi-se, também, pelo significado que cada professor, enquanto
ator e autor conferem a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus
valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua histéria de vida, de su-
as representagdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do sentido
que tem em sua vida: o ser professor. Assim, como a partir de sua rede de
relagbes com outros professores, nas escolas, nos sindicatos e em outros
agrupamentos. (PIMENTA, 2005, p. 19).

Nesse processo, sdo, pois, os saberes (conhecimentos tedricos e praticos e
as habilidades), os valores éticos (atitudes e valores proprios da docéncia) e a
cultura escolar que definem o trabalho do professor e a profissiao docente no
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que ela tem de mais especifico. De forma similar, Tardif (2000, p. 210) sali-
enta que “se o trabalho modifica o trabalhador e sua identidade, modifica
também, sempre com o passar do tempo, o seu ‘saber trabalhar’”. Nessa
perspectiva, no intento de buscar compreender como o professor de Lingua
Portuguesa constitui sua identidade mediante o engendramento das experi-
éncias vivenciadas ao longo de sua trajetéria, entende-se a relevancia de
articular as concepg¢des que ele tem de si mesmo e de sua profissdo ao per-
correr esse caminho e de que forma isso influencia seu fazer docente.

Coracini (2000, p. 150), ao pesquisar a identidade do professor de Lingua
Portuguesa, além de compreendé-la como um “processo em andamento”,
também salienta que essa identidade precisa ser entendida como uma “falta”
que se busca preencher “pelas formas através das quais nds imaginamos ser
vistos por outros” (CORACINI, 2000, p. 150). Para a autora, a imagem
idealizada do professor vem sofrendo mudancgas ao longo da historia, tanto
do lugar que ele ocupa nas relagdes profissionais como na sua relagdo com
os alunos, uma vez que:

O professor precisa, ao lado de conhecimentos de informatica, ter conhe-
cimentos de psicologia, uma sensibilidade e observagio agucadas para
compreender as dificuldades dos alunos e as diversas situagdes em que se
encontram, como problemas familiares que, muitas vezes, atrapalham o
seu desempenho em aula; enfim, o professor precisa estar preparado para
assumir as multiplas fun¢Ges exigidas pelo mundo atual [...] embora perce-
ba as dificuldades que isso acarreta, tendo em vista a sua historia e a sua
formacgdo. (CORACINI, 2000, p. 151).

Nesse contexto, de multiplas fungdes surgem definigdes de imagens idea-
lizadas do professor e, ao estarem dispostos a orientarem os alunos diante da
realidade em que se encontram diversas fungdes lhes sdo atribuidas, como de
pai, mde, amigo, psicologo e, ainda, professor, o que muitas vezes faz com
que ele deixe de lado sua propria identidade para assumir outras. O professor
pode, assim, até mesmo ser definido como um “modificador de destinos”
(CORACINTI, 2000, p. 151).

Essa concepcdo e as exigéncias contemporaneas exercem influéncia na
valorizagdo e, a0 mesmo tempo, na desvalorizagdo da profissao docente,
uma vez que sdo impostos métodos, avaliagdes e conhecimentos aos profes-
sores, aos quais devem se adaptar, fazendo com que algumas vezes deixem
de ser autores do seu fazer docente. Dessa maneira, segundo Coracini (2000,
p. 155), através da desvalorizagao tanto da profissao quanto do profissional,
o professor passa a identificar-se “a0 mesmo tempo e confusamente como o
heroéi e a vitima, o professor se vé como imprescindivel e desnecessario”.
Ainda, segundo a autora:
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Atravessada por identifica¢des conflitantes, a subjetividade do professor de
portugués, sempre alienada, se constitui na e da tensdo entre um discurso
que o valoriza, produto de um desejo, e outro que o desvaloriza, resultante
de uma realidade social em mutac¢do. (CORACINI, 2000, p. 154).

Seguindo essa perspectiva, Charlot (2013) sinaliza que o professor da so-
ciedade contemporanea torna-se entdo “um profissional da contradi¢do”. As
tensoes existentes no ato de educar e de ensinar tornam-se contradi¢des, que
sdo sofridas pelos docentes. A maneira como sdao geradas essas tensdes € as
formas que tomam as contradi¢Ges depende da pratica docente e, consequen-
temente, também da organiza¢do da escola, do funcionamento da instituigdo
escolar, do que a sociedade espera do professor. E nesse sentido que Charlot
(2013) pondera:

O professor enfrenta contradigdes que decorrem da contemporaneidade
econOmica, social e cultural: deve ensinar a todos os alunos em uma escola
e uma sociedade regidas pela lei da concorréncia, transmitir saberes a alu-
nos cuja maioria quer, antes de tudo, “passar de ano” etc. Essas contradi-
¢Oes, porém, ndo sao um simples reflexo das contradigdes sociais; arrai-
gam-se, também, nas tensdes inerentes ao proprio ato de ensi-
no/aprendizagem. (CHARLOT, 2013, p. 17).

Portanto, as contradigdes vivenciadas pelos professores sdo ligadas a pro-
pria atividade docente e, a0 mesmo tempo, ao contexto historico, social e
cultural. Dessa forma, ¢é preciso entender a figura docente para além da sua
profissdo, entendendo essa figura como um ser humano que esta constituin-
do sua identidade constantemente e mutuamente em suas relagdes dentro e
fora do ambito escolar. Assim, na proxima se¢ao, apresenta-se uma reflexao
sobre os saberes docentes a fim de refletir acerca de sua relevancia para a
construcdo da identidade docente.

Saberes docentes

Pesquisas realizadas sobre os saberes docentes, como as de Tardif (1991,
2000; 2002), Pimenta (1997; 2005), Cunha (1997) e Charlot (2000; 2005;
2013), consideraram o professor como um profissional que constroi e desen-
volve conhecimentos a partir da pratica e no confronto com as condigdes da
profissao. Segundo Tardif (1991),

[...] quanto mais um saber é desenvolvido, formalizado, sistematizado,
como acontece com as ciéncias e os saberes contemporaneos, mais se reve-
la longo e complexo o processo de aprendizagem que exige, por sua vez,
uma formalizacdo e uma sistematizacdo adequada. (TARDIF, 1991, p.
219).
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Dessa maneira, as relagdes dos professores com os saberes nem sempre
sdo relagOes estritamente cognitivas ou intelectuais: sdo relagdes mediadas
pelo trabalho que lhes fornece principios para enfrentar e solucionar situa-
¢Oes cotidianas. Assim, conforme Tardif (2002), o saber docente ¢ composto
por diversos saberes provenientes de diferentes fontes. Entre esses saberes,
podem ser citados: o saber curricular, proveniente dos programas e dos ma-
nuais escolares; o saber disciplinar, que constitui o conteado das disciplinas
ensinadas na escola; o saber da formagédo profissional, adquirido por ocasido
da formagio inicial ou continua; o saber experiencial, oriundo da pratica da
profissao; e, por fim, o saber cultural, herdado de sua trajetoria de vida e de
seu pertencimento a uma cultura particular, que é partilhada em maior ou
menor grau com os alunos. Nessa perspectiva, Tardif (2002) aborda que:

Se os saberes dos professores possuem uma certa coeréncia, nao se trata de
uma coeréncia tedrica nem conceitual, mas pragmatica e biografica: assim
como as diferentes ferramentas de um artesdo, eles fazem parte da mesma
caixa de ferramentas, pois o artesdao que os adotou ou adaptou pode preci-
sar deles em seu trabalho. (TARDIF, 2002, p. 65).

De acordo com esse autor, parte do que os docentes sabem advém da bi-
ografia pessoal, da experiéncia enquanto aluno e da socializagdo vivenciada
durante a jornada formativa inicial. Com base nisso, “o saber docente é um
‘saber plural’ e essencialmente heterogéneo” (TARDIF, 2002, p. 54). Partin-
do dessa ideia, o autor reitera que a possibilidade de uma classificagdo coe-
rente dos saberes docentes sO existe quando associada a natureza diversa de
suas origens, as diferentes fontes de sua aquisigdo e as relagdes que os profes-
sores estabelecem entre e com 0s seus saberes. Ao dar énfase a esse campo de
estudos, o autor destaca a existéncia de quatro tipos diferentes de saberes
implicados na atividade docente: os saberes da formagdo profissional (das
ciéncias da educagao e da pratica pedagdgica); os saberes disciplinares; os
saberes curriculares; e, por fim, os saberes experienciais.

Ao abordar os saberes da formacgdo profissional, Tardif (2002) aponta-os
como um conjunto de saberes que, baseados nas ciéncias e no estudo, sdao
construidos pelos professores durante o processo de formagao inicial e/ou
continuada. Também fazem parte do conjunto dos saberes da formagao pro-
fissional os conhecimentos pedagogicos relacionados as técnicas e métodos
de ensino (saber-fazer), legitimados cientificamente e igualmente transmiti-
dos aos professores ao longo do seu processo de formagao.

Por outro lado, os saberes disciplinares sdo aqueles reconhecidos e identi-
ficados como pertencentes as diferentes areas do conhecimento (linguagens,
ciéncias exatas, ciéncias humanas, ciéncias biologicas, etc.). Tais saberes,
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produzidos e acumulados pela sociedade ao longo da historia, sio adminis-
trados pela comunidade cientifica e o acesso a eles deve ser viabilizado por
meio das institui¢des educacionais. Ainda, Tardif (2002) destaca os conhe-
cimentos curriculares como aqueles relacionados a maneira como as institui-
¢oes educacionais fazem a gestdo dos conhecimentos socialmente produzi-
dos e que devem ser transmitidos aos estudantes (saberes disciplinares). Os
saberes disciplinares apresentam-se sob a forma de programas escolares (ob-
jetivos, conteudos, métodos) que os docentes aprendem e desenvolvem em
suas aulas (TARDIF, 2002).

Por fim, Tardif (2002) aborda os saberes experienciais que resultam do
proprio exercicio da atividade profissional dos professores. Esses saberes sao
produzidos pelos docentes por meio da vivéncia de situagdes especificas
relacionadas ao espacgo escolar e as relacOes estabelecidas com os discentes e
demais colegas de profissao. Nesse sentido, esses saberes “incorporam-se a
experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, de
saber-fazer e de saber ser” (TARDIF, 2002, p. 38).

Nessa perspectiva, Charlot (2000) contribui ao explicar que a relagdo com
o saber também comporta uma dimensao de identidade, pois “aprender faz
sentido por referéncia a historia do sujeito, as suas expectativas, as suas refe-
réncias, a sua concep¢do da vida, as suas relagdes com os outros, a imagem
que tem de si e a que quer dar de si aos outros (CHARLOT, 2000, p. 72)”.
Desse modo, a relagdo com o saber também ¢é de identidade, uma vez que
todo processo de aprender constitui-se em uma constru¢ao de si mesmo, uma
construc¢do da propria identidade do sujeito.

Nesse sentido, os saberes docentes constituem as bases da competéncia
profissional. E a partir deles que os professores desenvolvem a sua pratica
pedagogica e também tém a possibilidade de avaliar sua formagdo inicial e
continuada. E igualmente a partir deles que entendem a pertinéncia ou nio
das reformas curriculares ou das novas propostas para as metodologias de
ensino. Assim, parece inviavel buscar compreender a identidade docente sem
inseri-la em um contexto historico, social e estrutural de vida. Além disso,
faz-se necessario articular também as a¢des docentes, os projetos e o proces-
so de desenvolvimento profissional dos atores envolvidos, o que é tratado na
proxima segao.

Formacao docente: trajetorias e desenvolvimento profissional

A formagdo profissional implica em entender a aprendizagem como um
processo continuo e requer uma analise cuidadosa desse aprender em suas
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etapas, evolugdo e concretizagdes, para redimensionar conceitos alicercados
na busca da compreensdo de novas ideias e valores. E nesse contexto que
Garcia (1995) afirma ser:

[...] necessario compreender a formagdo de professores como um continuo.
Apesar de ser composto por fases claramente diferenciadas do ponto de vis-
ta curricular, a formagdo de professores é um processo que tem que manter
alguns principios éticos, didaticos e pedagogicos comuns, independente-
mente do nivel de formagado em causa. (GARCIA, 1995, p. 54).

Por esse angulo, ganha realce a articulagdo entre a formacgao inicial e con-
tinuada, uma vez que a primeira ndo pode ser entendida como um fim em si
mesmo, que oferece todo um conjunto de conhecimentos e habilidades ne-
cessarias para o exercicio da profissao docente. Sobre esse aspecto, Garcia
(1995) explica:

Isso significa que o modelo de ensino e, consequentemente, o modelo de
professor assumido pelo sistema de ensino e pela sociedade tem de estar
presente, impregnando as atividades de formac¢do de professores, a todos os
niveis. Este principio implica também a necessidade de existir uma forte in-
terconexao entre o curriculo da formagao inicial de professores e o curricu-
lo da formagdo permanente de professores. Nesta perspectiva ndo se deve
pretender que a formacao inicial oferega “produtos acabados” encarando-a
antes como a primeira fase de um longo e diferenciado processo de desen-
volvimento profissional. (GARCIA, 1995, p. 55).

Assim, a formagdo inicial docente precisa ser vista como uma etapa do
processo de formagao profissional que fornecera uma base de conhecimentos
que favorecam o desenvolvimento do trabalho docente. Nesse contexto, a
reflexdo sobre o fazer docente acaba se tornando uma ferramenta fundamen-
tal no engendramento entre teoria e pratica, fazendo com que a primeira nao
se torne um mero discurso e a segunda um mero produto mecanizado.

Segundo Noévoa (1995), o processo de constitui¢do da identidade profis-
sional deve ser, portanto, um dos componentes da proposta curricular que
daré origem aos cursos, atividades e experiéncias de desenvolvimento profis-
sional dos docentes, ao passo que “a formacdo de professores pode desem-
penhar um papel importante na configuragao de uma nova profissionalidade
docente” (NOVOA, 1995, p. 24). Tendo em vista a formacdo docente e a
profissionalidade, Travaglia, Aratgjo e Alvim (2007) entendem o ensino de
lingua portuguesa como um recurso de que o aluno “se servira para se situar
no convivio social e para adquirir conhecimentos que lhe permitam viver
mais conscientemente dentro do mundo” (TRAVAGLIA; ARAUJO;
ALVIM, 2007, p. 56). Nessa logica, emerge o movimento para uma forma-
¢ao docente que possibilite a formagao de professores leitores que trabalhem
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com diferentes processos de leitura, o que, evidentemente, implica em corre-
lacionar identidades de aluno e de docente, o que resultaria em uma forma-
¢d0 humana e social, via processos de linguagem.

Para Rios (2011, p. 137), “o mundo ¢ do tamanho do conhecimento que
temos dele. Alargar o conhecimento, para fazer o mundo crescer, e apurar
seu sabor, é tarefa de seres humanos. E tarefa, por exceléncia, de educado-
res”. Diante disso, a formacdo docente pode ser entendida como um apren-
dizado profissional continuo de constante busca pelo conhecimento. Esse
processo, que € parte integrante da constitui¢do da identidade profissional,
viabiliza a possibilidade de os professores se engajarem em atividades inten-
cionais e planejadas, que podem vir a desencadear mudangas na pratica
pedagogica efetiva em sala de aula.

Discussao dos dados da pesquisa: metodologia, analise e resultados desve-
lados

Tendo como objetivo analisar a repercussdo da trajetoria profissional na
construgdo da identidade de professoras de Lingua Portuguesa, esta pesquisa
foi desenvolvida a partir de uma abordagem qualitativa, com teor explicati-
vo. De acordo com Fonseca (2002), a pesquisa explicativa possibilita uma
aproximagao e um entendimento da realidade a investigar, como um proces-
so permanentemente inacabado. Nesse sentido, as reflexdes construidas
nesta pesquisa se engendraram a partir da voz das docentes, que através do
relato de suas experiéncias vivenciadas deram sentido e significado a este
trabalho.

O levantamento de dados foi realizado junto as professoras de uma rede
municipal de ensino que integra a regido do Vale do Rio Cai/RS. Para isso,
desenvolveram-se entrevistas semiestruturadas com 3 (trés) professoras de
Lingua Portuguesa. O critério para a selecdo das interlocutoras foi o tempo
de trajetdria profissional (ter completado dez anos de docéncia).

Para a analise dos dados, foram utilizados os principios de Analise de
Conteudo, tratando-se, conforme Laurence Bardin (2011), de

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicag¢des visando a obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricao do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia
de conhecimentos relativos as condi¢des de producdo/recepgao (variaveis
inferidas) destas mensagens. (BARDIN, 2011, p. 47).

No processo de analise dos dados coletados, sob 0 comprometimento de
preservar identidades, as interlocutoras sao indicadas pelos nomes de “Maia,
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Estela e Electra”, nomes de estrelas, pois foram elas que iluminaram as re-
flexdes desta pesquisa. Maia possui pos-graduagdo em leitura e produgdo
textual, midias da educagdo e estd cursando pos-graduagcdo em educagdo
especial. Estela possui pos-graduagdo em lingua e literatura e Electra ainda
ndo possui pos- graduagdo, porém relatou grande interesse em fazé-la assim
que possivel. Vale aqui mencionar que duas das interlocutoras (Maia e Este-
la) iniciaram sua trajetéria docente nos anos de 1997 e 1999, respectivamen-
te, e a terceira (Electra) iniciou sua carreira em 2005, todas trazendo em seus
depoimentos relevantes contribuigfes para este estudo. Atualmente, as inter-
locutoras trabalham com turmas dos anos finais do Ensino Fundamental,
contudo, ja atuaram também nos anos iniciais e no Ensino Médio.

Destaca-se que, para esta se¢dao, foram selecionadas algumas categorias
de analise para serem apresentadas. Nas narrativas que compdem a categoria
sobre a constituicao docente, percebeu-se que a “paixdo pelo ensinar” (Elec-
tra, Estela) despertou o interesse das interlocutoras em torno da profissao,
sendo esse um dos principais motivos que as levaram a exercer a docéncia.
Para Electra, esse despertar esta articulado com o desejo de ensinar, sendo
caracterizado como “uma sensagdo gostosa que a relacao, o envolvimento
com o saber e com seus alunos desperta”. Ja para Estela, foram os professo-
res que teve ao longo da sua trajetoria que a inspiraram a escolher a profis-
sdo. Para Maia, esse desejo “floresceu” desde a infincia, quando através das
brincadeiras de faz de conta ja percebia que o interesse por ensinar ia cres-
cendo pouco a pouco.

Assim, entende-se que, por influéncias distintas para a escolha da profis-
sao docente, as experiéncias vivenciadas nas trajetorias das interlocutoras
contribuiram e influenciaram na constitui¢do de quem sdo, pois seus “sabe-
res constituem sua préopria identidade” (PIMENTA, 2005, p. 22). O que
também ¢é corroborado por Tardif (2002), ao salientar que grande parte do
que os docentes sabem advém de suas biografias pessoais, das suas experién-
cias enquanto alunos e da socializagdo que vivenciaram durante a jornada
formativa.

Com relagdo ao processo reflexivo sobre a representatividade de ser pro-
fessora de Lingua Portuguesa, as interlocutoras Maia e Estela demonstraram
preocupacgao acerca da responsabilidade com o ensino de melhor qualidade.

[...] me sinto sempre muito preocupada quando eu tenho uma turma de
Lingua Portuguesa em especial quando sao turmas dos anos finais porque
eu acho que eu preciso terminar, concluir o conteudo, entdo eu me sinto na
responsabilidade de que eles saiam do ensino fundamental com certos pro-
blemas ja resolvidos e eu sou na verdade a responsavel por aquilo, [...].
(MAIA).
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Evidencia-se, nas narrativas, a preocupacdo das professoras com a res-
ponsabilidade de construir um conhecimento de base para o discente, a fim
de que construa criticidade, entenda a relevancia da disciplina para a com-
preensdo das demais e enriqueca sua visao de mundo. Nessa perspectiva,
uma das entrevistadas argumenta ainda que “[...] a Lingua Portuguesa é a
base para as demais matérias. Sem interpretacdo ndo ha Matematica, sem
leitura ndo ha Historia nem Geografia [...]” (Estela). Por essa senda, é possi-
vel perceber que as professoras demonstram preocupagdes acerca das respon-
sabilidades demandadas no processo de ensino dos conteidos previstos a
disciplina de Lingua Portuguesa, uma vez que esta possui relevancia emer-
gente nas avaliagdes, inclusive nas de larga escala.

Sobre o aspecto da representatividade de ser professora de Lingua Portu-
guesa, Electra salienta que:

[...] representa uma grande responsabilidade com o saber, com a sociedade.
Porque a Lingua Portuguesa é nosso viés de comunicagao, de identidade
enquanto ser humano, entdo tudo o que eles aprenderem dela, a0 maximo
eles irdo utilizar. (ELECTRA).

Dessa forma, emerge o ensino da lingua materna como possibilidade de
construg¢do da identidade, visto que o processo de aprender constitui uma
construcdo de si mesmo, uma constru¢do do sujeito e de sua propria identi-
dade (CHARLOT, 2005). A vista disso, enquanto a professora pensa a res-
peito da relagdao sobre o conhecimento do aluno, ela também esta refletindo
sobre a sua prépria agdo docente, em um processo no qual a relagdo com o
saber, segundo Charlot (2005),

[...] é arelagao com o mundo, com o outro e com ele mesmo, de um sujei-
to confrontado com a necessidade de aprender. (...) € o conjunto (organi-
zado) das relagbes que um sujeito mantém com tudo quanto estiver relaci-
onado com o aprender e o saber. (CHARLOT, 2005, p. 80).

Sendo essa relagdo com o saber algo fundamental para o processo de en-
sino e de aprendizagem, o educador desenvolve a media¢do do conhecimen-
to, envolvendo-se no universo dos educandos para poder abordar outros
temas que fazem parte dos seus saberes, para entdo introduzir novas apren-
dizagens.

Nessa perspectiva e ao considerar as reflexdes sobre a representatividade
e a identidade das professoras de Lingua Portuguesa, percebe-se que sdo
muitos os desafios e dilemas para conduzir o aluno ao saber, sendo esses
plurais e heterogéneos, porque envolvem conhecimentos que vivem em
transformag¢do. No entanto, o que essas interlocutoras desejam ¢ fazer um
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“trabalho diferenciado na area” (Maia) e “despertar o gosto pela Lingua
Portuguesa para além da sala de aula” (Electra), além de deixar “lembrangas
de aulas bem-sucedidas para seus alunos”. (Estela).

Com relagdo a constituicdo docente ao longo da trajetoria, as interlocuto-
ras relacionaram o inicio da trajetoria a uma docéncia mais tradicional, na
qual se sentiam transmissoras de conhecimento aos alunos e se cobravam
com relagdo aos conteudos. Esse sentimento pode estar atrelado ao processo
de inicio de carreira docente, em que professores vivenciam uma etapa de
novas experiéncias pedagogicas, equilibrando-se entre o entusiasmo, a co-
branca pessoal e a inseguranca.

As afirmagbes das interlocutoras relacionam-se com o que Tardif e
Raymond (2000, p. 210) afirmam: “Ora, se o trabalho modifica o trabalha-
dor e sua identidade, modifica também, sempre com o passar do tempo, o
seu ‘saber trabalhar’”. Dessa forma, o fazer docente das professoras foi sendo
construido ao longo dos anos e permanece sendo ressignificado de acordo
com as experiéncias que vao sendo vivenciadas. Electra ainda destaca que
percebeu ao longo da sua trajetoria o quanto ressignificou o processo de
selecdo dos conteudos a serem trabalhados na area. Para ela, hoje, o conteu-
do é importante, mas o essencial € a “maneira como ele vai ser trabalhado”
(Electra).

No que diz respeito as contribui¢des formativas durante a trajetoria das
interlocutoras, todas trouxeram a tona a importancia que outros professores
exerceram e ainda exercem em suas praticas pedagogicas. Para Electra, os
exemplos de professores que teve “ao longo da vida sempre foram e ainda
sdao referéncia” para a sua pratica docente. Além disso, Estela explica que
essas referéncias ndo serviram s para experiéncias positivas, mas também
para negativas, uma vez que podem ser estabelecidas relagdes entre “é isso e
ndo ¢ isso que quero para minhas aulas”. Entende-se, assim, que as interlo-
cutoras permanecem em processo reflexivo sobre a pratica docente e sobre as
suas proprias identidades.

Outro aspecto desvelado nas analises ¢ a sinalizagdo de que ser docente
em tempos contempordneos, marcados pelas grandes transformacdes nos
modos de pensar e de organizar o conhecimento humano, torna-se cada vez
mais desafiante. O processo de globaliza¢do e a mudanga constante do con-
texto social, politico, econdmico e cultural influencia todos os setores da
sociedade. Nesse sentido, as questdes referentes, principalmente, a educagao
ganham novas ‘“caras”, fazem emergir novos desafios, e, portanto, novos
olhares precisam ser lancados aos processos de formagao docente, com espe-
cial atengao as praticas desenvolvidas no espago de sala de aula.
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O contexto da contemporaneidade impde a pratica educativa um numero
elevado de demandas, levando, assim, o educador a repensar o seu fazer
docente e os enormes desafios profissionais que enfrenta, a fim de atender as
exigéncias do contexto atual. Corroborando essa ideia, Charlot (2013) expli-
ca:

O professor é uma figura simbdlica sobre a qual sdo projetadas muitas con-
tradi¢Oes econdmicas, sociais e culturais. Contudo, seria um erro conside-
rar que as contradi¢des enfrentadas pela professora, no cotidiano, sdo um
simples reflexo das contradigdes sociais. A situa¢dao é mais complexa. Exis-
tem tensOes inerentes ao proprio ato de educar e ensinar. Quando sdo mal
geridas, essas tensOes viram contradi¢des, sofridas pelos docentes e pelos
alunos. (CHARLOT, 2013, p. 21).

Nesse ambito, os desafios relacionados a profissdao docente podem estar
atrelados a diversos aspectos externos da escola e de natureza interna desse
espaco, os quais implicam na forma de constituicio do “ser professora”.
Assim, uma sociedade de contradigdes torna o/a professor/a, de certo mo-
do, em um individuo também contraditorio. Por mais que almeje, por muitas
vezes, desenvolver novas praticas e formas de se relacionar com os educan-
dos, ha quem continue repetindo praticas que por vezes acabam sendo ques-
tionadas pela sociedade e por ele mesmo.

A guisa de conclusoes

Por fim, retomando o objetivo de analisar qual é a repercussao da trajeto-
ria profissional na constru¢dao da identidade das professoras de Lingua Por-
tuguesa de uma rede municipal que integra o Vale do Rio Cai/RS, foi possi-
vel compreender que:

a) a trajetéria profissional interfere no jeito de ser docente e no saber-fazer
da docéncia, gerando mudangas significativas na identidade das docen-
tes;

b) a formagdo inicial tem papel fundamental na constru¢do da identidade
das professoras, mas entende-se a necessidade de buscar e manter a
formagio continuada;

c¢) os saberes que as professoras foram desenvolvendo e adquirindo ao
longo de suas trajetdrias fazem parte da construgdo de suas identidades,
visto que sdo esses saberes que dao base ao fazer docente;

d) o contexto educacional contemporaneo impde a pratica educativa um
numero vasto de demandas, o que tem como resultado a ressignificacdo
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do fazer docente e dos desafios profissionais exigidos. A vista disso, al-
guns praticas cotidianas, conforme Charlot (2013), podem se tornar
contraditérias; e

e) a construgcdo da identidade se da através de ressignificagdes de sentidos
atribuidos pelas professoras ao seu fazer docente. Sob essa perspectiva,
as professoras de Lingua Portuguesa demonstram preocupacdes acerca
das responsabilidades demandadas ao processo de ensino dos conteu-
dos previstos para a disciplina, uma vez que a disciplina possui relevan-
cia emergente nas avaliagdes, inclusive nas de larga escala.

A partir dos dados desvelados, mesmo considerando que o numero de in-
terlocutoras represente um pequeno percentual diante do numero de profes-
sores desta drea na regido, entende-se que a construcio da identidade dessas
profissionais é processual, subjetiva e correspondente as trajetorias individu-
ais e sociais, com a possibilidade de construg¢do, desconstrug¢do e reconstru-
¢do de suas praticas. E, assim, ao longo das trajetorias, engendram-se os
sentidos ao trabalho e as suas identidades docentes.
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POSSIVEIS DESLIZAMENTOS GRAMATICAIS DO ADVERBIO
“NAO” EM EVENTOS DE NEGACAO

Francisco Gomes da Silva
Anténio Rafael de Queiroz Lima
Josinaldo Trajano da Costa

Introducdo

Em meio aos varios fendmenos que ocorrem nas linguas, a negacdo ¢é
comum, presente em varias delas; usualmente, para o seu funcionamento em
muito se recorre ao uso do advérbio “nao” posicionado de modo pré-verbal,
reconhecida como negac¢do candnica. Para tanto, ha muitos estudos direcio-
nados a observa¢do do funcionamento desse fen6meno, embora se contra-
ponham ao prescrito pelas gramaticas normativas, cujo maior entendimento
€ o de que esse evento linguistico se destine a negar, e, ao seguir literalmente
esses estudos, o uso do advérbio “ndo” seria exclusivo para a negacgao.

Todavia, ha contraposi¢des ao prescrito pela visdao tradicional da grama-
tica, como se observa em Ilari (2008, p. 122), quando admite a possibilidade
de existéncia de ideia mais ampla do que esta e parte na seguinte defesa: “ha
muitas outras maneiras de negar, além da que consiste em aplicar a um ver-
bo o advérbio nao, had outras palavras e expressdes que imprimem O trago
semantico de negagdo, sendo o verbo apenas uma das possibilidades de ne-
gacdo”. Outra defesa divergente do proposto pela tradigao gramatical esta na
otica de Ferrarezi Jr. (2008, p. 185), ao sustentar que a negagao se liga cla-
ramente a0 modo de representatividade do mundo e, por isso, sua complexi-
dade requer a realizagdo de maior aprofundamento nos estudos dos meca-
nismos de negagdo e, assim, expandir a visao normativista, voltada exclusi-
vamente para a ideia de o advérbio “ndo” ser reservado para negar.

Deste modo, este trabalho tem como objetivo primordial estabelecer a re-
de de construgdes do citado elemento linguistico na Lingua Portuguesa, no
intuito de delimitar em que dimensdo os diversos usos manifestam o proces-
so de subjetivizacdo e de expansdo semantico-pragmatica. Pretende-se com-
provar, nessa linha de pensamento, que as diversas utilizagdes do “nado”
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estabelecem-se pragmaticamente, fundados na expectativa dos falantes, a fim
de suprir suas necessidades comunicativas.

Assume-se, desta forma, o modelo de gramaticalizagdo concebido como
processo de subjetivizagdo, visto a emergéncia de novos paradigmas constru-
cionais na lingua se vincularem a desenvoltura de expressdes notabilizadas
gramaticalmente que visem a denotar as intengdes implicitas dos falantes,
dissimuladas a partir do advérbio “ndo” em uso. Logo, opta-se pelo fenome-
no da gramaticalizagio como um processo prontamente correlacionado ao
contexto discursivo-pragmatico, em razdo de se defender um modelo de
alteracdo baseado no uso.

Para tanto, defende-se um modelo pautado na mudanga, para a qual o
elemento em uso ¢ dotado da capacidade de expressar outros entendimentos,
com base na interacdo dos falantes, ao construirem seus argumentos, faze-
rem suas avaliagdes, repassarem suas opinides, dentre outras ocorréncias
inerentes a contextualizacdo comunicativa. Por essa razao, nessa analise,
assume-se a perspectiva da gramaticalizagdo de construcdes, proposta por
Traugott et al (2003); aqui se parte do fundamento de que a gramaticalizagao
ndo se resume a uma alteragdo do tipo 1éxico > gramatica, mas a partir de
construgdo > gramatica.

Ressalte-se que, nesse prisma, a perspectiva de construcdo escolhida para
esse artigo, se embasa em Goldberg (1995, 2006), cuja argumentagdo é a de
que as construgdes sinalizariam significado independentemente das palavras
que a constituiriam em determinada sentencga; para tal, uma construgio deve
ser concebida como uma unidade com forma e significado e, assim, recusa a
previsao estrita, atribuida aos elementos individualmente presentes em situa-
¢des comunicativas, bem como nas constru¢des da pré-existéncia linguistica.

Gramaticalizacdo: resposta a necessidades discursivas

A partir do estabelecido por Meillet (1948), em seu trabalho fundador, a
gramaticaliza¢do é compreendida como um fenémeno linguistico cuja base é
a mudanga [lexical] > [gramatical], visto ocorrer a passagem de uma palavra
autbnoma para um elemento portador de conteido gramatical. Também
fundamentado em trabalhos como o de Heine, Claudi e Hunnemeyer (1991),
tornou-se possivel acatar a ideia de que a gramaticalizacdo compreenderia a
mudanga [gramatical] > [+ gramatical].

Com alicerce na visdo tradicional de que a gramaticalizagao se assentaria
na reinterpretacdo de material lexical/[gramatical] como material gramati-
cal/[+gramatical], postularam-se clines unidirecionais, cuja partida se da
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prioritariamente da forma dos itens linguisticos, e ndo da sua fungdo nos
mais diversificados contextos de uso. O cline, mais cldssico, pautado na
unidirecionalidade, ¢ o apresentado por Hopper e Traugott (1993): item
lexical > item gramatical > clitico > afixo.

De acordo com Castilho (2008), ao apresentar seus estudos sobre o tradi-
cionalismo gramatical, os estudiosos parecem assumir a lingua na condigdao
de entidade heteroclita, estatica, suscetivel a uma representatividade linear,
na qual as categorias se dispdem umas apoés as outras, de tal maneira que as
derivagdes se estabelecem entre elas. Ao se realizar analise mais detalhada,
vé-se que a forma como a gramaticalizacdo é assimilada em sua trajetoria
temporal, evidencia-se o conflito entre a abordagem formalista da gramatica-
lizagdo com a funcionalista no tocante a questdes precipuas. Ao se conside-
rar que o funcionalismo desconsidera a premissa de que a estrutura da lingua
¢ independente de seu uso factual, detecta-se um visivel reenquadramento
tedrico epistemoldgico quanto ao entendimento de gramaticalizagao. Desta-
que para Bybee (2016) e Hopper (2001), ao defenderem a ideia de que a ori-
entagdo funcionalista favorece a0 examinar que a gramatica de uma lingua
se instaura como uma resposta a necessidades discursivas.

Com fundamentagdo no uso, Traugott (1995, p.31) reconhece um ponto
de vista emergentista da gramatica, ao ponderar que a gramaticalizacdo €
capaz de se instanciar com base em um processo de subjetivizagdo, no qual
se fazem presentes: “[...] processos semantico-pragmaticos através dos quais
os significados tornam-se cada vez mais baseados nas crencgas e atitudes do
falante acerca da proposi¢ao”. Por tudo isso, a subjetivizagdo na gramatica-
lizagao respalda-se no desenvolvimento de expressao gramaticalmente autén-
tica, que aponta as crengas e atitudes de quem fala com relacdo ao que diz.
Isto compete ao que observam Traugott & Dasher (2005), quando se preocu-
pam em explicar em que medida a subjetividade, que explicitamente impri-
me o ponto de vista do falante, é capaz de, no uso linguistico, codificar no-
vos sentidos.

A ideia de subjetiviza¢ao, nesse caso, vincula-se a modalizagdo epistémi-
ca, visto haver a emergéncia de estruturas e estratégias linguisticas proveni-
entes da perspectiva do falante. Nesse cenario, Traugott (2010) argumenta
que a subjetivizagdo se efetiva a partir de um processamento gradiente, por
meio do qual as constru¢des — que primeiramente manifestam significados
concretos/lexicais/objetivos — alterar-se-iam, quando da ratificacdo de seu
parametro de uso, com viabilidade de assinalar fung¢des abstra-
tas/pragmaticas/interpessoais respaldadas na creng¢a do falante. Logo, a
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gramaticalizacdo, na qualidade de subjetivizagdo, pode ser concebida com-
parativamente a um processo de expansao pragmatica.

Registra-se para tanto, os destaques de Traugott (2003) ao defender a re-
levancia de se ter uma interse¢do envolvendo a gramaticaliza¢do e a grama-
tica das construgdes, ao entender que a construgdo se evidencia como a uni-
dade basica da lingua e a gramaticalizagdo se estabelece com base na mu-
danca de construg¢do > gramatica. Para Traugott (2009), a perspectiva da
gramaticaliza¢do de construgdes pode contribuir por trazer os seguintes apor-
tes: a) mudanga entendida como um processo dindmico, uma vez que a
emergéncia de novos padrdes construcionais se daria através do tempo e dos
falantes, ou seja, o uso reiterado de padrdes construcionais levaria a sua
gramaticaliza¢do; b) alinhamento entre padrdes de uso e padrdes gramati-
cais; ¢) incorporag¢do das micro construgdes em uma rede, o que permitiria
estabelecer redes  construcionais de  gramaticalizagdes  integra-
das/interligadas.

Por essa razao, entende-se que a gramaticalizacdo, na condi¢do de altera-
¢do por intermédio da qual, em determinados contextos linguisticos, os fa-
lantes, empregam, usam palavras, partes e, dessa forma, pode ser entendida
como: "[...] a mudanga pela qual, em certos contextos linguisticos, os falan-
tes usam (partes de) uma constru¢io com uma fungido gramatical ou desig-
nam uma nova fungdo gramatical para uma constru¢ao gramatical ja existen-
te." (TRAUGOTT, 2009, p.91), reflexdo que atende aos propositos desse
trabalho ao observar as possibilidades de uso e observagdes feitas a partir dai.

O fendmeno da negacdo além do prescrito pela gramatica normativa

Ao se revisar bibliograficamente a tematica da nega¢do em gramaticas
normativas como Mesquita (2004), Bechara (2005; 2010), Cegalla (2010) e
Cunha e Cintra (2008), fica evidente que o fato de negar vincula-se, em sua
grande maioria, ao advérbio “ndo” e, em alguns casos, ao advérbio “tam-
pouco”. Aparentemente todos trazem defini¢des apoiadas em dados de rela-
¢Oes linguistas embasados numa linguagem predominantemente escrita,
anacronica e normativista.

Até se pode asseverar, de antemao, haver, de fato, uma defini¢do consen-
sual entre esses gramaticos para o advérbio. Acrescente-se a isso a informa-
¢do de que, na maioria das gramaticas analisadas, prevalece o critério for-
mal, para o qual parece ter assinado contrato de exclusividade. Embora se
reconhega toda a complexidade a envolver a descricao direcionada para o
conceito de advérbio é possivel se vé-lo como uma categoria funcional que
modifica, substancialmente, o sentido expresso pelo verbo.
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Logo, ao ser considerada a afirmac¢io de ser viavel compreender a dota-
¢do de funcional para o advérbio, propGe-se, como fazem muitos estudos
linguisticos atuais, a explorar o fendmeno em questdo, com aprofundamento
para varias formas de uso do advérbio “ndo”, em posicio pré-verbal, no
intuito de sobressair da percepgdo cristalizada pela tradi¢do gramatical, ao
defender categoricamente como este ser exclusivo para o ato de negar e, por
isso, ser conceituado como advérbio de negacdo. Aqui ndo pretende criar
nomenclaturas novas, mas, sim, detectar novas compreensdes para esta pa-
lavra.

Destaque para os estudos voltados para a argumentagdo, nos quais o fe-
nomeno da negagdo ganha énfase, veste a afirmacdo repassada pelos enunci-
ados, em sua grande maioria, de algo ja manifestado, pressupondo algum
significado das frases constituintes do enunciado. Todos os pressupostos
presentes em um enunciado ja sdo pressentidos na significacao frasal, por

intermédio de um raciocinio do falante. Nesse caso:

- 0s pressupostos de um enunciado se mantém afirmativos na negacdo e na
interrogagao;

- a ligagdo de subordinagao ndo atinge o pressuposto, mas somente 0 posto.
Testamos esses postulados em um exemplo, para mostrar como funciona o
pressuposto. Tomemos o enunciado:

José ndo continua doente. Posto = “José ndo esta doente”; Pressuposto =
“José ja estava doente anteriormente a minha enuncia¢io” (CABRAL,
2011, p. 64)

Nesse caso, na negacdo contida no uso do advérbio “ndo” ¢ viavel que o
pressuposto se sustente, mesmo que ndo se constate modificagdao no sentido
presente do enunciado, o que aponta para o fato de a negacao continuar fixa
na enunciag¢io, ou seja, ja se apresentava no conteudo oracional. De acordo
com Ferrarezi Jr. (2008, p. 185), “existem formas de negar mais sutis ou
mais grosseiras, utilizadas em situagdes sociais diferentes, que se prestam de
diferentes propdsitos” e assim, fica o acréscimo para o caso de as formas
variarem desde pequenas palavras, portadoras de sentido negativo, a ironias,
exageros, inclusive o siléncio, em muito, portador de sentido negativo.

Além do mais, no tocante a negacdo, de conformidade com Ferrarezi Jr.
(2008, p. 185), trata-se de um processo possivel de negar tanto o sentido de
uma palavra, uma parte do texto ou mesmo este em sua totalidade. A titulo
de exemplo, cite-se a ironia, que mediante o entendimento deste linguista “é
uma forma de deixar subentender a negagdo” (2008, p. 188), ndo se podendo
deixar de reconhecer ser esta pratica recorrente nos relacionamentos sociais
no contexto atual, como se pode constatar na exemplificacdo a seguir dada
pelo mencionado estudioso:

— Esse pais ndo vai crescer enquanto nao investir em produ¢ao agricola!
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— E verdade... Poderia investir em plantagio de capim, ja que nio vai in-
vestir mesmo em educagao...

Ao se tomar este exemplo como referéncia, percebe-se a predominancia
da ironia, enfatizada pelo advérbio “nao” em suas trés ocorréncias. A possi-
bilidade ir6nica se explicita a partir do visivel jogo de negagdo e contradi¢do
sarcasticas. Processou-se um evento linguistico fundamentado em uma pro-
blematizagdo, o qual, para além da negacdo, gerou uma nova interrogagao e
o crescimento do problema. Neste caso se dissemina a 16gica que se embasa
entre a afirmagdo e a negac¢do, pelo certo e pelo incerto, bem como pelo
provavel e pelo improvavel, enfim, é o jogo do subentendido. A logica da
negagdo é complexa, como se vé em Silva (2020) ao reconhecer a complexi-
dade e se referir a essa tematica:

Isso é perceptivel, quando, por exemplo, alguém afirma que nem todo ad-
vérbio é indicador de circunstancia, ao exemplificar com o Nao se opondo
ao “sim”; o “sim” a funcionar com refor¢o, com énfase par uma afirmagao,
dado o motivo de esta ndo necessitar de uma marca, similar a negagao.
Outros casos podem ser extensivos aos advérbios de duvida, quando evi-
denciam a incerteza do falante e menos a ideia expressa pelo verbo do
enunciado. Tudo isso deixa transparecer que a defini¢do e classificagdes
adverbiais ndo se fecharam nem se resolveram. (SILVA 2020, p. 40)

Ainda em referéncia a essa abordagem, pode-se ver Ilari (2008, p. 122),
ao ponderar que “negamos todas as vezes que excluimos uma possibilidade”
e ainda defende a ideia de que o verbo ¢é somente um dos aspectos a serem
respeitados ao se pretender analisar a nega¢ao no interno do contexto oraci-
onal. Quando descreve as formas possiveis para expressar negacdo Ilari
(2008) resgata a questao do advérbio “nao”, bem como dos pronomes inde-
finidos (nenhum, nada e ninguém) e agrega um conjunto diverso de possibi-
lidades, tais como os operadores antepostos a sentenga, como (¢é falso que,
ndo é verdade que), ainda o verbo auxiliar (deixar de), a conjungdo
(nem...nem) ou mesmo os prefixos (ndo-, sem-). Enfim, para Ilari (2008) o
processo de negacdo pode reincidir sobre diversos segmentos oracionais.

Ao se tratar das construcdes negativas, Santana e Nascimento (2011, p.
15) afirmam que “se diferenciam do ponto de vista da situagdo comunicati-
va, mas ndao no aspecto sintatico, coexistindo e interagindo no ‘ciclo da ne-
gacdo’” e acrescentam que “a estrutura pré-verbal (a padrao) é mais frequen-
te em relagdo as estruturas de negagao dupla e final, que sdo usadas em con-
textos restritos/ especificos”, sendo justamente a negacdo padronizada que
interessa a essa abordagem.

Enfim, considera-se que a negag¢ao se manifesta nos mais variados tipos
de enunciados e, dessa maneira, sugere o assunto negativo provindo do
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enunciador ao se referir a determinado fato decorrido, na pretensdo da reco-
gnicdo diagnostica também estabelecida no nivel da oragdo. A leitura biblio-
grafica aponta para o possivel e necessario aprofundamento do processo de
negacdo e, s6 assim, € possivel se constatar a amplitude das formas, dentre
elas o trago semantico negativo que pode ir bem mais além do prescrito nas
gramaticas normativas.

A charge como meio de reflexdes cotidianas

A charge é um género jornalistico cuja proposta é fazer o uso de imagens
a fim de manifestar coletivamente o posicionamento social do veiculo no
qual se insere, vindo sempre repleta de ironia cuja reflexdo se endereca ao
cotidiano. O termo charge ¢ proveniente do francés charger e significa carga,
excesso e ataque violento a retratar situagdes atuais. Por intermédio desta,
para o leitor, abre-se a capacidade de compreensdao da dindmica de fatos
ocorridos em todo o mundo, criagdo do chargista que deve estar familiariza-
do com a realidade.

E um tipo de texto que se propde a retratar a atualidade, é bastante usual
em noticias que destacam um fato politico, social ou de relevo, origina-se na
noticia jornalistica. Além disso, reflete na imagem o entendimento editorial
do meio de comunicac¢do, e, ainda pode ser denominada como texto visual
que faz uso do humor critico. Como se manifesta a partir de novidades, a
charge ¢ concebida como um tipo efémero de narrativa.

O recomendavel é o leitor estar atualizado com as noticias e, dessa for-
ma, compreender o conteudo chargistico e sua ilustragdo, a qual, na maioria
dos casos, apresenta um discurso humoristico a se manifestar em redes so-
cias, revistas, jornais, entre outros. Toda essa contextualizagdo se processa
por meio de desenhos elaborados pelos cartunistas na inten¢ao de captar de
forma perspicaz as mais variadas situagdes cotidianas, transpostas para o
desenho a critica, usualmente marcada por fina ironia.

No concernente a linguagem, constata-se forte vinculo entre esta e a
charge que ndo se resume exclusivamente a uma imagem. Pelo contrério,
trata-se bem mais do que uma piada grafica e, provavelmente por essa razao,
as charges sdo publicadas para fortalecer as matérias jornalisticas. Pode-se
considerar a charge significativo género textual, cuja proposta ¢ combinar a
linguagem verbal e nao-verbal, sendo capaz de indicar pontos de vista e jui-
zos de valores a partir do seu enunciador, no caso o chargista.

Ao se analisar uma charge, pode-se perceber que nela se inscrevem bas-
tantes informagdes construidas tendo como base um envolvente processo
intertextual que motiva o interlocutor a inferir e a desenvolver analogias,
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elemento essencial para se realizar a compreensdo textual. Compreender
textos opinativos, dentre eles se insere a charge, requer do leitor o desenvol-
vimento de habilidades contextualizadas suficientes para despertar sentidos,
0 que é corroborado pelo pensamento de Lima (2016, p. 77), ao dizer: “... a
charge acaba sendo uma ferramenta de conscientiza¢do, pois, a0 mesmo
tempo que diverte, informa, denuncia e critica, sendo, pois, um recurso dis-
cursivo e ideoldgico, capaz de conscientizar e gerar o exercicio da cidada-
nia.”

Enfim, ao se ter o primeiro contato com uma charge, é provavel até que
se pense tratar-se de um texto comico e inocente, porém, a partir de uma
leitura mais atenta, interpretativa, da para perceber que se refere a um género
textual muito rico, cuja meta € criticar personalidades, politica, sociedade
entre outros temas notaveis. Logo, seu objetivo maior é constituir uma opi-
nido critica e, por intermédio dos itens verbais e visuais, convencer o leitor,
com influéncias ideologicas.

Negacao: recurso metodologico e influenciadora na mudanga

No contexto da gramaticalizagdo, a pratica do negar se apresenta como
um teste para se verificar o elo envolvendo itens e estruturas. A negagdo
pode ser aceita como recurso metodologico e influenciadora na mudanga de
elementos linguisticos nas linguas em geral. Os achados resultam do conti-
num concreto > abstrato, cuja apreensdo se fundamenta com base na organi-
zacao de categorias definitivas. Isso se explica a partir dos dominios cogniti-
vos conjugados com os socioculturais, conforme argumenta Bybee, 2016.

Constatam-se, contudo, as ocorréncias do jogo de forgas marcado entre
as categorias subjacentes repassam informagdes inerentes ao processo mental
sucedido. E isso que interessa ao presente trabalho, cuja proposta ¢ discutir o
emprego do advérbio “ndo” em posicdo pré-verbal, a possibilitar a ocorrén-
cia da gramaticalizacdo e, principalmente, apresentar indicativos de que os
aspectos socioculturais norteiam a alteragdao no portugués, conforme se pro-
poe nos casos exemplificados que ilustram as analises.

Ao partir para as analises, opta-se, por uma questdo de ordem estrutural,
colocarem-se as primeiras charges como portadoras de recursos de negagao
como se prevé nas gramaticas normativas, e, sequencialmente, exemplos
pontuados por niveis diferenciados de significacdo, o que acarreta o desliza-
mento gramatical e a consequente gramaticalizagdo do advérbio “nao” em
posigao pré-verbal.

Figura 1: Diferencas na pandemia
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DIFERENCAS NA PANDEMIA . WWW.FACEBOOK.COM/LUI ZFERNANDO.CAZO
ESSA
MASCARA =
Tameem NAO TE
ATRAPALHA NA QUANDO eV

HORA DE TENHO O QUE
COMER? COMER!

Fonte: Cazo (2020)

Figura 2: Mais que pandemia, falta de dinheiro segura brasileiro em casa
MAIS QUE CORONAVIRUS, FALTA DE DNHERO SEGURA BRASLEIRO EM CASA_.

COM ESSA -~ - —~—
NAO ADIANTA
BANDEIRA VERMELHA SAIR . BANDEIRA

NAO DA NEMm PRA IR
VERMELHA st o
JANTAR FORA! VERMELHO NAO SAIR
sua CONTA!

) i

WWW FACEBOOK COM/LUT ZFERNANDO CAZO
Fonte: Cazo (2020)

Nas figuras 1 e 2, destacam-se duas ocorréncias nas quais aparentemente
se encontram 0s recursos de nega¢do previstos pela gramatica normativa,
isto é, o advérbio de negacdo “ndo” em posi¢cao pré-verbal, como se vé em:
“Essa mascara também nao te atrapalha...” (Figura 1) e “Zé ndo adianta sair
de bandeira vermelha...” (Figura 2), o advérbio confere, ao primeiro, a ideia
de a mascara nao atrapalhar; ndo impede ao interlocutor a pratica da alimen-
tacdo. Também na Figura 2, tem-se a reconhecida nega¢do a partir da con-
cepgao de que “sair” nao é pratica recomendavel no momento da fala.

Sédo dois eventos nos quais, além de negar, o advérbio soma sentido de
contiguidade para a negagdo proposta; nos casos, além de contraditar o ver-
bo, vé-se que sujeito ndo esta preparado apenas para 0 momento no qual se
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enuncia, o que acarreta uma constancia desse estado, contexto a confirmar o
assinalado por Cabral (2011), ao comentar sobre pressuposi¢do e reiterar que
a semantica do enunciado reconhece a possibilidade de uso desse recurso,
em razdo de o falante expor uma reflexdao pessoal do objeto de discussao.

No segundo acontecimento, constata-se um tom imperativo na fala da
personagem, embora a conjugacio verbal desacorde do prescrito pela norma
gramatical “nao saias tu”, “nao saia vocé”. O fato de estar posicionado ante-
riormente ao verbo, o advérbio “ndo” enfatiza ainda mais esse tom imperati-
VO a recair sobre o primeiro. Superficialmente ocorrem situagdes que se ajus-
tam ao proposto pela tradi¢do gramatical, com o propodsito de incorporar
sentidos negativos aos atos de fala.

Figura 3: Contos infantis na pandemia

CONTOS INFANTIS NA PANDEMIA . WWW.FACEBOOK.COM/LUIZFERNANDO.CAZO
P vouv ERAM, ‘
LER FREA VOCE= MAS OS OUTROS &

FORAM DPISPENSADOS,

PRA EVITAR
AGLOMERACAO! 4

/

A HISTORIA pa
BRANCA DE~NEVE =
O ANAO.

Fonte: Cazo (2020)

Vé-se na Figura 3, o fato de o advérbio “nao” posicionar-se anteriormen-
te ao verbo de ligacdo “eram”, a fim de dar sentido negativo a este. Além
disso, constata-se o entendimento de Ducrot (1987), no qual apresentou
como relagdo hierarquica do elemento argumentativo, proposta da Gramati-
ca Sistémico-Funcional, quando apresenta como um item interpessoal ine-
rente a polaridade é demonstrada por meio da nega¢ao “nao”, levada por
intermédio do falante a uma conclusdao enfatica pertinente a informagao
negada. O texto se reveste de forte critica a realidade imposta pela pandemia
do Coronavirus, a Covid-19.

Além disso, nesse exemplo, encontra-se a palavra “dispensados”, na qual
se encontra o prefixo de origem latina “dis”, cujo sentido é o de separagao,
afastamento, o que vem fortalecer ainda mais o sentido negativo a prevalecer
no texto. Mediante Bechara (2010, p. 512), “vimos que os prefixos assumem
valor semantico que empresta ao radical novo significado”. Nesse sentido,
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verificou-se o0 tragco semantico de negacdo agregado ao mencionado item
linguistico.

A ironia, por meio do ndo, esta presente no nivel extralinguistico, pois
“Nao eram 7 andes?” praticamente ndo apresenta marca linguistica da nega-
¢do, de conformidade com a prescricio da gramatica normativa. Pelo con-
trario, enfatiza criticamente a realidade e, no caso desta charge, com especia-
lidade a passagem na qual se faz presente o item “nao” subtende-se forte
observagdo critica que s6 pode ser compreendida a partir do conhecimento
contextual. Enfim, porta carga semdntica direcionada por uma questio
pragmatica: a ironia.

Figura 4: Isolamento aumenta acolhimento psicologico dos pequenos
ISOLAMENTO AUMENTA ACOLHIMENTO PSICOLOGICO DOS PEQUENOS..
ey |
uso A TV, L= T ‘ —

eELes FALAM DA
COVID, pa POLITICA E pa
CRISE, mas DESENHO
QuE & som NAO

CARZo

WWW FACEBOOK.COMW/LUIZFERNANDO.CAZO
Fonte: Cazo (2020)

O destaque para a figura 4, pois ao retomar as pesquisas realizadas por
Seixas et al. (2012), Santana e Nascimento (2011) e Cunha (2001), o empre-
go do advérbio “ndo” adota o padrdo destacado nas mencionadas pesquisas.
Para este caso, evidencia-se o fato de que, por mais que a charge contenha
caracteristicas a reproduzir a produgdo oral, o texto se apresenta, como 0S
demais, para esse trabalho, em posi¢do pré-verbal, com obediéncia a ordem
candnica. Para tal, o citado advérbio assume, em primeiro plano, a ideia de
tempo, com o entendimento de “em momento algum”, “nesse momento” e
afins.

Outra evidéncia na figura 4 atribui-se ao humor causado pelo tom irdnico
na fala da personagem: “... desenho que é bom nao passa”, para a qual a
presenca do nao ¢é decisiva, visto servir para negar o enunciado anterior: “...
eles falam da Covid, da politica e da crise..”, situa¢des duradoras, sem pers-
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pectivas de término, ao se tratar da realidade brasileira. Aqui se tem mais um
enunciado em situagdo conversacional, construido especialmente para ironi-
zar o contexto social e politico do Brasil. Portanto, até se torna complexo
reconhecer primeiramente a negacdo, sem antes entrever o objetivo critico
explicitado nas situagdes de fala.

Figura 5: Enquanto isso no outro mundo
ENQUANTO ISSO NO OUTRO MUNDO..

COMO ASSIM, NAO
50 PORQUE NAO | AGUENTO mais
USEl MASCARA NAO esse PESSOAL po
POSSO ENTRAR?! BRASIL Que ESTA
O SENHOR SABE COM CHEGANDO!
QUEM ESTA

FALANDO?!

WWW.FACEBOOK.COM/LUI ZFERNANDO.CAZO 6kZ-o

Fonte: Cazo (2020)

Na figura 5, além do visivel humor critico causado pelo tom irdnico na
fala da personagem em: “Como assim, s6 porque nao usei mascara nao pos-
so entrar?!”, a denotar o abuso de autoridade, pratica comum no contexto
atual, percebe-se ainda o sentido de condicionamento estabelecido nas duas
ocorréncias de uso, em posi¢cdo pré-verbal, importantes para conseguir a
comunicagdo desejada pelo chargista. A concep¢ao ¢ a de que se a persona-
gem nao usou a mascara, ele nao pode entrar no céu, porém, trata-se de uma
“autoridade”, alguém detentor de poder e a falta de uso da mascara nao se
constitui um problema, visto a posi¢ao social ocupada ou o poder conferido
a essa pessoa, comprovado com o autoritarismo em: “O senhor sabe com
quem esta falando?!”.

Para a segunda ocorréncia de fala em: “Nao aguento mais esse pessoal do
Brasil que esta chegando”, fica claro o entendimento no qual os advérbios
também podem ndo expressar circunstidncias diretas, como a de negacgio
para este caso, por exemplo. Este “ndo”, usado pelo falante em seu contexto
enunciativo, provavelmente se insere nessa otica, de conformidade com “ex-
pressam uma opinido do locutor ou sua duvida sobre o enunciado” (Bom-
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fim, 1988, p. 6), ao se referir a classificacdo adverbial, o que contraria a pres-
cricdo dada pelas gramaticas normativas, em sua maioria.

Além disso, em “Nao aguento mais esse pessoal do Brasil...”, o advérbio
“ndo” é empregado para localizar um tempo, fazer referéncia a ele. Clara-
mente este advérbio exprime posi¢cdes temporais relativamente ao ponto
convencional na linha do tempo, no caso a pandemia, acarretada pelo Coro-
navirus, a Covid-19, realidade essa a ser considerada para a o evento de fala.
Esse evento comprova que, no tocante ao processo da gramaticalizagdo, o
fendomeno da negagdo pode servir de teste para o exame da integragcdo de
itens e estruturas.

Figura 6: Medicamentos

WWW.FACEBOOK.COM/LUIZFERNANDO.CAZO
EV QUERIA
COMPRAR Esse S EU SEL
MEDICAMENTO rarA QUE ESSE Mmas JA FOI
A COVID. NAO & RECOMENDADO 3 RED‘I?%?ENST%(S:,'A'S
\ PELA ANVISA? a

Fonte: Cazo (2020)

Os falantes, na figura 6, agem de forma que a fala, supostamente negati-
va, desenvolvida em “... ndo é recomendado pela ANVISA?”, recupera o
sentido afirmativo a partir da colocag¢ao do segundo falante em: “Eu sei, mas
ja foi aprovado por 3 redes sociais diferentes.” O advérbio “ndo”, no evento
de fala, foi usado sem o verdadeiro propoésito de negar, mas, sim, informar.
O elo entre as duas situacdes de fala reforca a constatacao da existéncia de
uma afirmacdo substitutiva, de modo que a negativa foi desfeita. Vé-se que a
informagdo na qual se fez uso do “ndo” foi desfeita a partir da fala em: “Eu
sei...”, que ganha mais relevancia se confrontada com a primeira.

Para tanto, pode-se trazer a visdao de Neves (2017, p. 33) em: “Absolu-
tamente, 0 que importa ndo é o que esta declarado na oragéo inicial, ¢ o que
esta declarado na oragdo seguinte.” Portanto, torna-se viavel reconhecer a
alteracao de sentido neste evento da figura 6, quando o modo retroativo se
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propde como compensador para o advérbio de negagdo, no instante no qual
a afirmativa na enunciagdo a recupera e motiva o mencionado advérbio a se
propor afirmar e ndo a negar, mediante tendéncia geralmente imposta. Logo,
demonstra-se a possibilidade de diferentes usos para este item de acordo com
0 uso, a atestar a realidade do dinamismo linguistico, isto é, o advérbio
“ndo” perde a marca da previsibilidade, representatividade exclusiva da

negacao em sentido estrito.

Consideracoes finais

A observagdo inicial é a de que se procurou analisar o elemento linguisti-
co verbal “ndo” colocado em posi¢do pré-verbal e, por esse motivo, rotulado
pela tradi¢do gramatical como advérbio destinado a negar, constituindo a
negacao candnica. Buscou-se cumprir a proposta exposta na exposi¢ao: a de
verificar e analisar a mencionada classe gramatical a partir de situagdes inte-
rativas e se fazer a abordagem considerando o seu emprego e uso em eventos
contextualizados de fala explicitados pelas charges.

No decorrer das analises, considerou-se a conjuntura discursiva e o con-
texto enunciativo, fatores decisivos para a comprovagio do pretendido, no
caso, constatar a ocorréncia de deslizamentos gramaticais do “ndo” pré-
verbais em quadros interativos de fala. Assim, viu-se que ele sobressaiu das
limitagdes impostas pela gramatica tradicional, cujo conceito atribuido é de
que essa palavra se propde exclusivamente a negar, com o desconhecimento
da possibilidade de mudanga a fim de atender a determinadas necessidades
comunicativas e pode se alterar nestes eventos de uso, como reconhece o
Funcionalismo linguistico.

Logo, com base no comprometimento com a visao funcionalista, conse-
guiu-se comprovar a relativizagdo da fronteira categorial estudada, ao se
tomar como evidéncia aspectos de gramaticalizagdo, revelados em uso. Ain-
da se observou que a nega¢do, embora marcada muitas vezes por uma parti-
cula tao pequena como o “ndo”, pode ser alterada e também alterar todo o
efeito da informagio codificada, conforme as ocorréncias comunicativas nas
charges. A ideia que fica é que existem valas a serem abertas no tocante ao
comportamento do emprego dessa palavra, enfim, sente-se restar muitas
informagdes camufladas, cujo desvendar depende de estudos mais aprofun-
dados com relagdo a dindmica linguistica. Enfim, a visdo que fica ¢ a de que
a lingua é um legado de integracdo dos valores histérico-sociais, instavel e
mutavel.
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PERCEPCOES DE ESTRATEGIAS DE LEITURA DE ESTUDANTES
DA EDUCACAO BASICA

Carlos Alberto Ramos Souza
Luciane Baretta
Rafael Matielo

Introducdo

As discussOes sobre a sala de aula e a relacdo entre ensino e aprendiza-
gem devem levar em consideragao questdes sociais do contexto escolar e da
sociedade que frequenta esse ambiente — € fundamental que sejamos capazes
de compreender as subjetividades individuais dos alunos, de forma que pos-
samos nos aproximar ao maximo de suas urgéncias de aprendizagem. Os
circulos académicos, especialmente as licenciaturas, demonstram preocupa-
¢do sobre a qualidade da educagdo oferecida nos ambientes educacionais, do
nivel basico ao superior. E objetivo das politicas educacionais que os estu-
dantes desenvolvam, ao longo de sua formacgao, as aprendizagens essenciais
para que saibam utilizar os conhecimentos historicamente construidos e
atuem, de forma participativa, para a constru¢do de uma sociedade democra-
tica e inclusiva (BNCC, 2017).

Sabendo que a leitura perpassa todas as areas do conhecimento e que é
condi¢ao fundamental para que o individuo continue a aprender, é premente
a condugao de estudos que investiguem o quadro de leitura no contexto edu-
cacional. Dentre as diversas tarefas que requerem conhecimentos leitores,
Morais (2013) afirma que ler, antes de mais nada, ¢ uma condi¢do indispen-
savel para que um individuo possa se tornar um cidaddo responsavel e atuan-
te; vale lembrar, ainda, que a escola é (ou deve ser) uma das instituicdes mais
interessadas no desenvolvimento de cidaddos responsaveis, atuantes, eman-
cipados e criticos.

Diferentes indicadores (nacionais e internacionais) mostram que os brasi-
leiros ainda estdo aquém deste ideal. Dados divulgados pelo PISA-2018
(Programme for Internacional Student Assessment) reiteram os resultados de edi-
¢Oes anteriores, mostrando que 50% dos estudantes brasileiros, com 15 anos
de idade, ndo possuem a proficiéncia minima em leitura que os jovens de-
vem alcancgar até o final do Ensino Médio. “Esse resultado representa um
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grande obstaculo, dificultando ou até mesmo impedindo que estudantes
avancem nos estudos, tenham melhores oportunidades no mercado de traba-
lho e participem plenamente da sociedade.” (BRASIL, 2019). O Sistema de
Avaliagdo da Educacdo Basica (Saeb), que avaliou mais de 5,4 milhdes de
estudantes de 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e da 3% série do Ensino
Médio, nos mostra que os estudantes do 5° ano alcangaram o Nivel 4 e os do
9° ano alcangaram Nivel 3 na avaliagdao de Lingua Portuguesa (a Escala de
Proficiéncia de Lingua Portuguesa é composta de 10 niveis, de 0 a 9). Ainda
mais preocupante, é a proficiéncia alcangada pelos concluintes do Ensino
Médio: Nivel 2 (BRASIL, 2018). De acordo com a Escala para a 3% série do
Ensino Médio, perguntas que se enquadram no Nivel 2 requerem que os
estudantes sejam capazes de:

Reconhecer a ideia comum entre textos de géneros diferentes e a ironia em
tirinhas.

Reconhecer relagdes de sentido estabelecidas por conjungdes ou locugbes
conjuntivas em letras de musica e cronicas.

Reconhecer o uso de expressdes caracteristicas da linguagem (cientifica,
profissional etc.) e a relagdo entre pronome e seu referente em artigos e re-
portagens.

Inferir o efeito de sentido da linguagem verbal e ndo verbal em noticias e
charges. (INEP, s.d.).

Como podemos perceber, as habilidades demonstradas pela média dos
brasileiros concluintes do Ensino Médio sao de nivel basico, que envolvem,
essencialmente, textos curtos do cotidiano, com pouca elaboragao linguistica
e que nao demandam um nivel de compreensao mais aprofundado. Essas
habilidades, apesar de fundamentais para os processos de niveis mais eleva-
dos em leitura, como a integracdo, sumarizagdo, elaboracido e outros, nao
podem ser as poucas que fazem parte do rol de habilidades em leitura de um
concluinte do Ensino Médio.

Diversas pesquisas enfatizam a importancia do uso de estratégias de leitu-
ra para que se alcance a compreensdo. Estratégias sdo agdes conscientes e
deliberadas, adotadas pelo leitor, para chegar a um objetivo estabelecido,
i.e., compreensdo (PARIS; LIPSON; WIXSON, 1983; PARIS; WASIK;
TURNER, 1991; BARETTA, 1998; SOLE, 1998; FINGER-
KRATOCHVIL, 2010). Por serem ag¢des conscientes, “as estratégias estao
abertas a introspec¢do; elas podem ser avaliadas, no privado ou em publico,
pela sua utilidade, esfor¢o e adequagdo” (PARIS; WASIK; TURNER, 1991,
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p. 611, tradugdo nossa®), podendo ser definidas como habilidades sob inspe-
¢do (do original skills under consideration, conforme proposto por Paris, Lipson
e Wixson, 1983). Dessa forma, leitores estratégicos sdo aqueles capazes de
elaborar, organizar e avaliar o texto, por meio de processos (meta)cognitivos,
utilizados flexivel e seletivamente, de acordo com os objetivos e as necessi-
dades inerentes a tarefa.

A leitura pode ser um processo dificultoso para muitos leitores. Diversos
estudos tém mostrado que, além dos escores diferenciados em testes de com-
preensdo, leitores menos maduros tendem a apresentar um repertorio limita-
do e menos eficiente de estratégias de leitura enquanto leem (O’'MALLEY;
CHAMOT, 1990; PARIS; WASIK; TURNER, 1991; CATALA; MOLINA;
MONCLUS, 2005; JOLY; SANTOS; MARINI, 2006; FINGER-
KRATOCHVIL, 2010; ANDRADE; GIL; TOMITCH, 2012; FINGER-
KRATOCHVIL; BARETTA; SILVEIRA, 2012; BENDER, 2016;
SCHINEMANN, 2017, dentre outros). O estudo conduzido por Bender
(2016), por exemplo, investigou o desempenho de leitores iniciantes ao ler
dois textos com objetivos diferentes (ler para estudar e ler por entretenimen-
to). Os dados mostraram que, embora os participantes reportem utilizar dife-
rentes estratégias durante suas leituras e que ao executar as tarefas propostas
pela pesquisadora eles tenham utilizado estratégias diferenciadas, quando os
participantes detectavam problemas de compreensdo, eles nao souberam
como (quais estratégias utilizar para) remediar suas dificuldades.

A partir destas questdes, e levando em consideragdo os (problematicos)
dados apresentados por diferentes indicadores no tocante a qualidade e as
competéncias do estudante brasileiro na habilidade da leitura, desenvolve-
mos uma pesquisa de levantamento, a fim de identificar, junto ao contexto
de escolas de zonas central, periférica e de campo, quais sdo as (possiveis)
fragilidades dos processos de aprendizagem e de uso de estratégias de leitura.
Participaram desta pesquisa estudantes em niveis Fundamental e Mé¢-
dio. Nosso principal intuito foi fazer um retrato acerca do conhecimento e da
utilizagdo de estratégias de leitura em trés escolas publicas de uma cidade da
regiao centro-sul do Parand. Detalharemos, a seguir, os caminhos trilhados
durante esta pesquisa para a coleta e analise dos dados.

6 (...) strategies are open to introspection; they can be evaluated for their utility, effort and appropriateness
privately or publicly.
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Metodologia

Com vistas a investigar se alunos da rede basica da educag¢do conhecem
estratégias de leitura e as utilizam enquanto leem, trés colégios, de diferentes
localizagdes (central, periférica e de campo), da regido centro-sul do Parana
foram selecionados para compor a nossa amostragem. Estudantes de trés
anos escolares distintos (sexto e nono anos do Ensino Fundamental, terceira
série do ensino Médio) foram convidados a participar da pesquisa, com o
objetivo de termos um retrato do inicio e do fim do segundo ciclo do Fun-
damental, bem como conhecermos o perfil de leitor do concluinte do Ensino
Médio.

Todas as turmas envolvidas na pesquisa foram visitadas por dois dos pes-
quisadores, que explicaram os objetivos e os procedimentos da coleta de
dados. Foram entregues dois termos aos alunos que se voluntariaram a fazer
parte da pesquisa: o Termo de Compromisso Livre e Esclarecido (TCLE),
que deveria ser assinado pelos pais e/ou responsaveis, € 0 Termo de Assen-
timento da Crianca e Adolescente (TACA), que deveria ser assinado pelos
proprios participantes, conforme estabelecido pelo Comité de Etica em Pes-
quisa com Seres Humanos (Parecer numero: 2.613.760, em 23 de abril de
2018). Participaram da pesquisa os estudantes que entregaram os documen-
tos devidamente preenchidos e assinados pelos pais (e por eles, individual-
mente), até o momento da coleta de dados, que ocorreu em horario regular
das aulas. Os participantes responderam a um questionario (adaptado dos
estudos de Finger-Kratochvil, 2010, Assungao (2014), Vieira (2014) e Schar-
dosim (2015)) com quarenta e cinco questdes de multipla escolha, dividido
em quatro se¢des, sendo elas: a) se¢do 1 e 2, com alternativas “sim” ou
“ndo” para as perguntas; b) secao 3, com perguntas em escala Likert: “nun-
ca”, “as vezes” ou “sempre” e c) secao 4, com perguntas em escala Likert:
“discordo totalmente”, ‘“discordo”, “neutro”, “concordo” ou ‘“concordo
totalmente”. O questionario foi entregue aos participantes e explicado por
um dos pesquisadores, que esclareceu as duvidas antes de iniciar o preen-
chimento das respostas. A coleta dos dados foi realizada numa sala silencio-
sa.

Os resultados do questionario foram digitados e armazenados em sistema
digital. A analise dos dados envolveu, primeiramente, um tratamento estatis-
tico, utilizando o SPSS (Microsoft), incluindo a realizacdo de testes para
obten¢ao da Estatistica Descritiva, como Testes de Normalidade — para veri-
ficar a distribuicao dos dados —, Analise da Consisténcia Interna da Escala F
baseada no Coeficiente Alfa de Cronbach — para checagem da consisténcia
das respostas fornecidas pelos participantes — e Testes Nao-Paramétricos de
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Comparagdes entre Grupos — a fim de verificar possiveis diferencas estatisti-
camente significativa entre os participantes de cada grupo investigado.

Analise e discussdo dos dados

Durante a coleta de dados, constatamos baixa participagdo dos estudan-
tes na pesquisa. Como podemos visualizar na Tabela 1, a seguir, o nimero
de participantes que compdem nossa amostra é relativamente reduzido se
considerarmos a inclusdo das turmas de 6% e 9% anos e as 3* séries do Ensi-
no Médio, de trés colégios, convidados a fazer parte do estudo. O grupo 1,
relativo aos estudantes da 3* série, foi 0 que menos teve adesdo a coleta de
dados: apenas uma das trés turmas convidadas a participar da pesquisa, rela-
tivas a cada um dos trés colégios, colaborou. Uma das turmas explicou que
sua op¢ao em nao participar foi pelo entendimento da maioria dos estudan-
tes de que teriam prejuizo em sua formac¢ao ao dedicarem duas aulas a uma
atividade extracurricular. Tendo-se em vista que todos os estudantes foram
informados pelos pesquisadores, no momento da divulgacdo da pesquisa e
conforme assegurado pela Resolucao 466, do Conselho Nacional da Saude,
de que a participagdo na pesquisa ¢ voluntaria e que os participantes podem
“recusar-se a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da
pesquisa, sem penaliza¢do alguma” (BRASIL, 2012, item IV.3, d), os pes-
quisadores acataram a decisdao dos estudantes.

Tabela 1: Participagdo de estudantes por nivel

GRUPO ANOESCOLAR | ART%;ZNTE s PERCENTUAL
1 3% série EM 11 10,3%
2 6° ano EF 49 45,8%
3 9° ano EF 47 43,9%
TOTAL 107 100%

Fonte: Dados da pesquisa

Ainda que o percentual de participantes do grupo 1 seja consideravelmen-
te menor em relagdo aos grupos 2 e 3, testes levando em consideragdo o
coeficiente alpha de Cronbach foram feitos, revelando o valor de 0.763, co-
mo pode ser constatado na Tabela 2, a seguir. Considerando o nimero de
questdes contidas no instrumento, podemos afirmar que se trata de um valor
que indica alto nivel de confiabilidade, sendo aqui entendida como a propor-
¢do da varidncia em uma medida que pode ser atribuida a um valor real
(LARSON-HALL, 2010). Assim, mesmo sendo a populacdo 1 considera-
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velmente menor em relagdo aos outros dois grupos, os dados apresentados a
partir das andlises estatisticas sdao significativos.

Tabela 2: Teste de confiabilidade do questionario

COEFICIENTE ALPHA DE NUMERO DE PERGUNTAS NO
CRONBACH QUESTIONARIO
.763 45

Fonte: Dados da pesquisa

A maior parcela de participantes ¢ do género feminino, com 57,9% de
respondentes, como mostra a Tabela 3, a seguir. Alguns participantes (3,7%)
ndo informaram seus géneros, ainda que tenham recebido instrug¢ao para que
assinalassem a alternativa que melhor lhes representavam. Dentre as alterna-
tivas “masculino”, “feminino” e “outro”; nenhum participante assinalou a
alternativa “outro”.

Tabela 3: Género dos participantes

GENERO N° DE PARTICIPANTES | PERCENTUAL
Masculino 41 38,3%
Feminino 62 57,9%
Nao informado 04 3,7%
TOTAL 107 100%

Fonte: Dados da pesquisa

As 45 perguntas do questionario, aplicado junto aos 107 estudantes, esta
reproduzida na Tabela 4, a seguir, tendo como base os resultados da estatis-
tica descritiva. Em razdo do espaco, ao lado de cada pergunta estd indicado
o percentual da resposta que foi mais recorrente dentre as alternativas exis-
tentes para cada questdo. Isto é, para as perguntas 1 e 2, em que as alternati-
vas eram “sim” ou “ndo”, registramos a resposta que teve maior resultado. O
mesmo procedimento foi adotado para a pergunta 3, em que registramos a
resposta com maior porcentagem, dentre as opgdes: “nunca”, “as vezes” ou
“sempre”. Para a pergunta 4, subdividida em cinco se¢des, com cinco alter-
nativas (discordo totalmente, discordo, neutro, concordo, concordo total-
mente), somamos os percentuais de “discordo” com “discordo totalmente” e
“concordo” com “concordo totalmente”. Esta decisdo foi tomada no mo-
mento da analise dos dados, pois entendemos que para os propositos deste
estudo, interessava-nos saber em qual dos polos o participante se percebe
como leitor nas diferentes situagdes de leitura, propostas em cada uma das
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secOes da pergunta 4. Por exemplo, ao ler silenciosamente, importa-nos sa-
ber qual é a frequéncia que os participantes deste estudo ddo uma rapida
olhada no texto antes de comecar a 1é-lo (questdo 4, pergunta a). As infor-
magdes da analise estatistica descritiva estao aglutinadas, sem fazer distingao
da populagdo investigada (se estudantes de 6° ou 9° ano ou 3* série).

Tabela 4: Descri¢ao das respostas mais relevantes registradas por todos os grupos

PERGUNTA PERCENTUAL RESPOSTA
1. Vocé 1é em outra lingua além do portugués? 67,30% Nao
2. Vocé costuma ler, na sua casa, coisas que sao
do seu interesse e que nao foram pedidas por seus 81,30% Sim
professores?
3. Quando vocé ndo esta na escola, o qué vocé
gosta de ler?
a) Jornais de circulagao nacional 59,80% Nunca
b) Jornais de circulagdo regional e/ou estadual 48,60% Nunca
¢) Jornais de circulagdo local 59,40% Nunca
d) Revistas de noticias 46,70% Nunca
e) Revistas especializadas 46,70% As vezes
f) Livros 45,80% Sempre
4. As perguntas a seguir sao sobre leitura silencio-
sa, e elas estdo divididas em 5 etapas
a) Eu dou uma olhada no texto inteiro antes de 64.5% Concordo / Concordo
comegar a ler o totalmente
b) Quando eu leio, consigo perceber o ponto 58 0% Concordo / Concordo
principal do texto me totalmente
¢) Enquanto eu leio, consigo relacionar as infor-

s . ~ - C do / C d
magdes que ja li e as informagGes que estio por 48,6% oncorco 7 %-oncordo
Vir 0o texto totalmente
d) Quando eu leio, consigo perceber se 0 que eu 5529 Concordo / Concordo
estou lendo ¢ verdadeiro ou falso e totalmente
e) Geralmente, eu relaciono as coisas que eu ja 57 0% Concordo / Concordo
conhe¢o com as informagdes presentes no texto 70 totalmente
f) Eu consigo perceber se entendi ou se ndo en- 85.0% Concordo / Concordo

,U0%

tendi um texto

totalmente
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g) As figuras (desenhos ou fotografias) me ajudam

Concordo / Concordo

0,
a entender o sentido do texto 86,0% totalmente
4.1. Quando eu leio, se eu nao entendo alguma
coisa:
a) Eu continuo lendo para entender 81,30% Concordo / Concordo
totalmente
. . C do / C d
b) Eu leio de novo a parte que eu ndo entendi 85,00% oncordo oncordo
totalmente
¢) Eu leio tudo de novo 40,20% Concordo / Concordo
totalmente
d) Eu procuro as palavras que eu nao conhego no 33.60% Concordo / Concordo
dicionario s totalmente
. Di Di
e) Eu desisto e paro de ler 83,20% iscordo / Discordo
totalmente
4.2. Quando eu leio, as coisas que me ajudam
entender o texto sao:
C do / C d
a) Falar mentalmente as partes das palavras 52,40% oncordo oncordo
totalmente
b) Entender o significado de cada uma das pala- 57 10% Concordo / Concordo
vras do texto e totalmente
c¢) Entender o significado geral do texto, mesmo 60.80% Concordo / Concordo
que eu nao conhega algumas palavras U totalmente
d) Sublinhar e/ou fazer anotag¢des no texto 43,00% Concordo / Concordo
totalmente
e) Ser capaz de pronunciar cada uma das palavras 36.40% Concordo / Concordo
do texto R totalmente
f) Associar o texto aos meus conhecimentos em 30 80% Concordo / Concordo
gramatica o totalmente
g) Relacionar o texto ao que ja sei a respeito do 61.70% Concordo / Concordo
assunto que estou lendo e totalmente
.. . C do / C d
h) Procurar palavras no dicionario 39,20% oncordo oncordo
totalmente
i) Prestar atengdo aos detalhes do texto 83,20% Concordo / Concordo
totalmente
. . C do / C d
j) Prestar aten¢@o na organizagao do texto 63,60% oncordo / L-oncordo
totalmente
4.3. Quando leio, as coisas que dificultam minha
leitura sdo:
a) Os sons das palavras 27,10% Concordo / Concordo

totalmente
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. C do / C d
b) A prontincia das palavras 45,80% oncordo 7 %-oncordo
totalmente
. C do/ C d
c) Lembrar as palavras que eu ja conhego 43,90% oncordo 7 L-oncordo
totalmente
. C do / C d
d) A forma como as palavras sdo escritas 38,30% oncordo 7 L-oncordo
totalmente
e) Relacionar o texto com o que eu ja sei sobre o 31.80% Concordo / Concordo
assunto o totalmente
f) Entender o significado geral do texto 43,00% Concordo / Concordo
totalmente
. . C do / C d
g) A organizacdo de informagdes no texto 39,20% oncorco oncorco
totalmente

4.4. Na minha opinido, o que faz com que um
leitor seja bom ¢é sua habilidade em:

Concordo / Concordo

a) Saber o significado de palavras 74,80%
totalmente

b) Saber pronunciar as palavras 80,40% Concordo / Concordo
totalmente

¢) Entender o significado geral do texto 77,60% Concordo / Concordo
totalmente

d) Usar o dicionario para procurar as palavras que 58 90% Concordo / Concordo

nio conhece TEe totalmente

e) Adivinhar o significado das palavras 63,60% Concordo / Concordo

totalmente
f) Conseguir relacionar o conhecimento que ja 71.00% Concordo / Concordo
tem com o que leu no texto e totalmente

Concordo / Concordo

g) Prestar atengdo nos detalhes do texto 88,80%
totalmente
. . C do/C d
h) Conseguir entender a organizag¢io do texto 85,00% oncordo oncordo
totalmente

Fonte: Dados da pesquisa

Conforme podemos observar na Tabela 4, questdo 1, um pouco mais da
metade dos participantes (67,3%) ndo se define como leitor de uma lingua
estrangeira, mesmo tendo o inglés como parte integrante do rol de disciplinas
(no entanto, vide resultado da analise de testes de comparagdo entre grupos,
mais adiante). Este primeiro dado ja nos chama atengio e dirige nosso olhar
para o questionario como um todo, em busca de possiveis explicagdes. Ao
analisarmos as respostas das segOes 4.2 (pergunta e), 4.3 (perguntas a, b) e
4.4 (pergunta b), constatamos que para 80,4% dos participantes deste estudo,
ser capaz de pronunciar as palavras que leem é um fator relativamente im-
portante, que pode auxiliar (para 36,4% dos participantes) e comprometer,
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quando a habilidade for ineficaz (para 45,8% dos participantes), o entendi-
mento de um texto. Apesar do questionario ndo abordar, especificamente, a
leitura em uma lingua estrangeira, € possivel que muitos participantes nao se
percebam como leitores de lingua estrangeira por ndo ‘saber pronunciar as
palavras’ do texto da mesma forma que o fazem na lingua materna, portanto
a sua resposta negativa. Essa andlise preliminar, contudo, merece investiga-
¢do mais aprofundada antes que generalizagdes possam ser feitas a respeito
do que os estudantes entendem por “ler” em uma lingua estrangeira.

Observamos que 81,3% dos estudantes afirmam ler materiais extras
quando ndo estdo na escola (questdo 2), sendo que 46,7% reportam a leitura
de revistas especializadas e 45,8% a leitura de livros (questdo 3). Jornais (de
circulagdo nacional, estadual, regional ou local) e revistas de noticias ndo sao
opgdes frequentes. Destacamos que, dentre os estudantes de 6° ano (N=49,
como apresentado na Tabela 1), 59,18% afirmam que costumam ler gibis,
conforme sua resposta na op¢ao “outros” (vide Grafico 1, mais adiante).

Com relagdo aos procedimentos que os estudantes adotam durante a lei-
tura silenciosa (questdao 4), um pouco mais da metade (64,5%) afirmam olhar
o texto todo antes de comecar a ler e 86% utilizam as figuras para auxilid-los
na compreensao, procedimentos tradicionalmente relacionados as caracteris-
ticas associadas aos bons leitores (O’MALLEY; CHAMOT, 1990; PARIS;
WASIK; TURNER, 1991; BARETTA, 1998; FINGER-KRATOCHVIL,;
BARETTA; SILVEIRA, 2012). Quanto aos aspectos cognitivos, 85% afir-
mam que conseguem perceber se entenderam ou ndo o que estdo lendo, 58%
identificam o ponto principal, 55,2% percebem se o que estao lendo ¢ verda-
deiro ou nao e 57% se percebem como capazes de relacionar as coisas que ja
conhecem com o0 que estd presente no texto.

A partir desses dados, ja é possivel visualizarmos que ha uma parcela
consideravel de estudantes que apresentam dificuldades ao ler. Apesar de
85% afirmar que consegue identificar se entendeu ou ndo o que acabou de
ler, isso ndo ¢ suficiente se o estudante ndo sabe como proceder a partir de
sua constatacdo. Outrossim, ndo podemos relegar os 15% que nao sabem se
entenderam ou ndo o texto lido. Ao analisarmos mais detalhadamente os
resultados das outras perguntas desta secdo, é possivel verificar que uma
parcela significativa (aproximadamente a metade) dos participantes apresen-
ta dificuldades para construir o significado do texto. Isto é, se 48,6% conse-
gue estabelecer relacbes entre o que ja leu com as partes subsequentes do
texto, ha 51,4% que nao consegue; se 57% aciona seu conhecimento anterior
com as informagdes presentes no texto, 43% ndo o faz, e dos 58% que conse-
gue perceber o ponto central, hd 42% que nao o fazem.
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Esses dados sdao corroborados quando observamos as respostas para as
questdes da secdo 4.1. Apesar de 81,3% dos participantes afirmar que, quan-
do n3o entende algo, continua lendo para entender e que 85% relé a parte
que ndo entendeu, 40,2% relé tudo novamente e preocupantes 83,2% desiste
da tarefa e para de ler. Parece-nos provavel que os participantes que reporta-
ram que releem todo o texto ou que desistem da leitura sio 0os mesmos que
indicaram que nao conseguem estabelecer relacdes entre as diferentes partes
do texto e entre o texto com seu conhecimento prévio. Esses nimeros estdo
em consondncia com resultados divulgados nas ultimas décadas sobre a
proficiéncia leitora dos brasileiros (Saeb, INAF, PISA) que revelam que as
habilidades demonstradas pela média dos concluintes do Ensino Médio sao
de nivel basico, que envolvem, essencialmente, textos do cotidiano, com
pouca elaboragdo linguistica e que ndo demandam um nivel de compreensao
mais aprofundado (BRASIL, 2018), demonstrando, desta forma, que os
problemas se perpetuam ao longo da educagdo basica.

Quando questionados a respeito dos procedimentos que auxiliam e pre-
judicam sua compreensdo (secdes 4.2 e 4.3), os participantes reconhecem
que uma estratégia é buscar estabelecer a relagcdo entre o texto com 0s co-
nhecimentos prévios (61,7%), estratégia essa mencionada anteriormente, por
57% dos participantes como um dos procedimentos realizados durante a
leitura silenciosa (se¢ao 4, pergunta e). Outras estratégias sdao: prestar aten-
¢do aos detalhes (83,2%) e a organizagdo (63,4%) do texto e entender o signi-
ficado geral do texto, ainda que algumas palavras sejam desconhecidas
(60,8%). Importante destacar que para 57,1% entender o significado de cada
uma das palavras do texto ajuda na compreensao, o que significa que apenas
17,9% se percebe como capaz de inferir o significado de vocdbulos desco-
nhecidos durante a leitura. Para quase metade dos participantes, a pronuncia
das palavras (45,8%), a dificuldade em acessar os conhecimentos lexicais
(43,9%) e ndo ser capaz de entender o sentido geral do texto (43%) sdo os
principais fatores que podem dificultar a leitura.

Podemos perceber pelas respostas que os participantes deste estudo ado-
tam diferentes estratégias para auxiliar na compreensao de um texto e que
eles percebem que ha fatores que comprometem a tarefa, demonstrando que
eles tém consciéncia das suas fragilidades enquanto leitores. Contudo, é
importante destacarmos as questdes d e h da se¢do 4.2. Ao compararmos as
respostas das dificuldades que os participantes reconhecem que encontram
na leitura de textos, parece-nos que “sublinhar e fazer anotagdes no texto” e
a “consulta ao dicionario” deveriam ser estratégias mais frequentemente
adotadas. Essa constatacdo, bem como os resultados ja discutidos acima,
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permite-nos a inferéncia de que, apesar dos participantes terem conhecimen-
to de suas fragilidades e conhecer diferentes estratégias, muitos deles ndao
sabem como remediar suas dificuldades, corroborando estudos anteriores
(FINGER-KRATOCHVIL, 2010; BENDER, 2016).

Apesar da lacuna em sua habilidade leitora, os participantes demonstram,
de maneira geral, ter clareza das caracteristicas associadas aos bons leitores
(secdo 4.4): saber o significado das palavras: 74,8%, entender o significado
do texto: 77,6%, relacionar o conhecimento prévio com o texto: 71%, prestar
atengdo aos detalhes: 88,8%, entender a organizagdo textual: 85%. Interes-
sante a concordancia de 80,4% dos participantes de que saber pronunciar as
palavras ¢ uma das habilidades inerentes ao bom leitor. Esse resultado nos
faz refletir sobre as habilidades basicas envolvidas nesta tarefa cognitivamen-
te complexa que ¢ a leitura. E ponto pacifico na psicolinguistica que ¢ fun-
damental que o leitor seja capaz de (de) codificar os simbolos que estdo dian-
te de seus olhos, estabelecendo rapida e automaticamente, as relagdes grafé-
mico-fonologicas e fonoldgico-grafémicas (SCLIAR-CABRAL, 2003;
FINGER-KRATOCHVIL, 2010; SOUZA; CUNHA; SILVA; CAPELLINI,
2012; GARCIA, 2012) para que entdao, possa acessar a representa¢ao seman-
tica, isto €, o significado da palavra para assim construir o significado da
sentenca, do paragrafo e do texto como um todo (GAGNE et. al, 1993;
KINTSCH; RAWSON, 2013; MORAIS, 2013; KLEIMAN, 2016).

Testes de comparagdo foram rodados entre os grupos 1, 2 e 3 a fim de
identificar se os grupos diferiam estatisticamente. Foram rodados testes para
todas as perguntas, mas somente foram encontrados resultados estatistica-
mente significativos para 8 das 45 perguntas. Foi utilizado o teste de
Kruskal-Wallis (também chamado de Teste H), considerando a natureza das
variaveis e a necessidade de uma solug¢do nao-paramétrica para os dados.
Utiliza-se o Teste ndo-paramétrico de Kruskal-Wallis quando se deseja com-
parar trés ou mais populagdes. Ele é usado para testarmos a hipotese nula de
que todas as populag¢des investigadas possuem fungdes de distribuicdo iguais
contra a hipoétese alternativa de que ao pelo menos duas das populagdes
possuem fungdes de distribuicdo diferentes (LARSON-HALL, 2010). Para
um escrutinio maior dos resultados, somente foram consideradas aquelas
questdes que apresentaram resultados estatisticamente significativos entre os
grupos (p < .050) comparados, sendo, portanto, reportadas a seguir:
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Tabela 5: Perguntas estatisticamente significativa de acordo com o Teste de Kruskal-Wallis
entre 0s grupos

Estatistic Questdo | Questao | Questdo | Questdo Questdo | Questdo Questdo | Questdo
anistica 1 3b 4b 4e 41c 4.2¢ 4.2d 4.4f
o 13810 | 14071 | 6142 | 7% | 14155 | 11346 | 15061 | 108

quadrado
Df 2 2 2 2 2 2 2 2

A?i’g’p‘ 001 001 046 023 001 003 001 004

Fonte: Dados da pesquisa

Dentre todas as questdes respondidas pelos participantes, somente foram
encontrados resultados estatisticamente significativos para as perguntas 1,
3b, 4b, 4e, 4.1c, 4.2c, 4.2d e 4.4f, a partir dos Testes de Kruskal-Wallis feitos.
Com isso, é possivel afirmar que as respostas registradas por um dos grupos
para cada uma das questdes acima sao estatisticamente diferentes, ou seja,
um dos grupos difere-se estatisticamente dos demais em sua resposta. Assim
sendo, foi necessario realizar a comparagdo entre os grupos para verificar
onde reside a diferenca estatisticamente significativa entre eles em cada ques-
tdo. Para isso, realizamos Testes U de Mann-Whitney entre os grupos 1-2, 2-
3 e 1-3 para cada uma das perguntas para as quais os Testes de Kruskal-
Wallis haviam sinalizado algum resultado estatisticamente significativo.
Utiliza-se o Teste U de Mann-Whitney como uma alternativa nZo-
paramétrica que permite a comparacdo estatistica entre duas amostras inde-
pendentes. Ele permite testarmos a hipotese nula de que as duas populagdes
investigadas possuem fungdes de distribuicao iguais contra a hipdtese alter-
nativa de que ao pelo menos uma das populacdes possuem fungdes de distri-
buigao diferentes (LARSON-HALL, 2010).

Os Testes U de Mann-Whitney revelaram resultados estatisticamente sig-
nificativos quando comparados os grupos 1 e 2, U = 120.500, p = .001 e os
grupos 1 e 3, U = 112.000, p = .001. Contudo, o Teste U de Mann-Whitney
ndo apontou diferengas significativas entre os grupos 2 e 3, U = 1122.000, p
> .05. Em outras palavras, para a Questdo 1, é possivel afirmar que o grupo
1 ¢ estatisticamente diferente dos demais grupos.

Para a Questao 3b, os Testes U de Mann-Whitney revelaram resultados
estatisticamente significativos quando comparados os grupos 1 e 2, U =
113.000, p = .001 e os grupos 2 e 3, U = 771.000, p = .008. Contudo, o Teste
U de Mann-Whitney nao apontou diferengas significativas entre os grupos 1
e 3, U =116.500, p > .05. Assim, para a Questdo 3b, é possivel afirmar que o
grupo 2 ¢ estatisticamente diferente dos demais grupos.
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Para a Questao 4b, ¢é possivel afirmar que o grupo 1 ¢ estatisticamente di-
ferente dos demais grupos uma vez que os Testes U de Mann-Whitney reve-
laram resultados estatisticamente significativos quando comparados os gru-
pos 1 e 2, U =159.500,p < .05eos grupos 1 e 3, U = 142.500, p < .05, mas
ndo apontaram diferencas significativas entre os grupos 2 e 3, U = 1144.500,
p > .05.

Para a Questao 4e, os Testes U de Mann-Whitney revelaram resultados
estatisticamente significativos quando comparados os grupos 1 e 2, U =
164.500, p < .05 e os grupos 2 e 3, U = 837.500, p < .05, mas ndao apontaram
diferencgas significativas entre os grupos 1 e 3, U = 215.500, p > .05. Assim,
para esta questdo, € possivel afirmar que o grupo 2 € estatisticamente diferen-
te dos demais grupos.

Em relagdo a Questdo 4.1c, os Testes U de Mann-Whitney revelaram re-
sultados estatisticamente significativos quando comparados os grupos 1 e 2,
U =64.500, p <.05eos grupos 1 e 3, U = 79.000, p < .05, mas ndo aponta-
ram diferencas significativas entre os grupos 2 e 3, U = 849.500, p > .05.
Dessa forma, para a Questao 4.1c, é possivel afirmar que o grupo 1 ¢ estatis-
ticamente diferente dos demais grupos.

No que se refere a Questdo 4.2c, os Testes U de Mann-Whitney revela-
ram resultados estatisticamente significativos quando comparados os grupos
le2,U=142.000, p < .05 e os grupos 2 e 3, U = 781.500, p < .05, mas ndo
apontaram diferencas significativas entre os grupos 1 e 3, U = 219.000, p >
.05. Nesse sentido, para a Questdo 4.2c, é possivel afirmar que o grupo 2 ¢
estatisticamente diferente dos demais grupos.

Com relagao a Questao 4.2d, os Testes U de Mann-Whitney revelaram
resultados estatisticamente significativos quando comparados os grupos 1 e
2, U =91.000, p<.05eo0s grupos 1 e 3, U = 116.000, p < .05, mas ndo
apontaram diferengas significativas entre os grupos 2 e 3, U = 856.500, p >
.05. Portanto, para a Questdo 4.2d, é possivel afirmar que o grupo 1 é estatis-
ticamente diferente dos demais grupos.

Por fim, para a Questao 4.4f, os Testes U de Mann-Whitney revelaram
resultados estatisticamente significativos quando comparados os grupos 1 e
2, U =131.500, p < .05 e os grupos 2 e 3, U = 829.500, p < .05, mas nao
apontaram diferencas significativas entre os grupos 1 e 3, U = 167.500, p >
.05. Podemos, entdo, afirmar que, para a Questdo 4.4f, o grupo 2 ¢ estatisti-
camente diferente dos demais grupos.

A seguir, apresentamos tabelas contendo as comparagdes entre 0s grupos
a partir dos resultados obtidos com os Testes de Kruskal-Wallis (médias dos
postos) para as questdes que apresentaram diferencas significativas quanto as
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respostas dadas pelos participantes dos trés grupos, com destaque em ama-
relo para o grupo que se difere estatisticamente dos demais em cada uma das
questoes:

Tabela 6: Testes de Kruskal-Wallis para comparagGes entre grupos, para a questao 1

1 11 27.14

2 49 56.44

3 46 56.67
TOTAL 106

Fonte: Dados da pesquisa

A flutuagdo da média dos postos para o grupo 1, para a questdo 1, é signi-
ficativamente mais baixa se comparada a média de postos dos demais gru-
pos. Isso nos mostra que hd uma tendéncia para que as respostas sejam mais
baixas na escala Likert, isto é, 1 ponto para “sim”, 2 para “nao”, quando
questionados se leem em outra lingua além do portugués. Os resultados en-
contrados a partir dos testes estatisticos demonstram que os participantes do
grupo 1 reportam ler mais em uma segunda lingua do que os participantes
dos demais grupos.

Tabela 7: Testes de Kruskal-Wallis para comparag¢des entre grupos, para a questao 3b

11
2 48 42.92
3 45 57.57
TOTAL 104

Fonte: Dados da pesquisa

Com relagdo a Questdo 3b, a flutuagdo da média dos postos para o grupo
2 ¢ significativamente mais baixa se comparada a média de postos dos de-
mais grupos. Isso nos mostra que ha uma tendéncia para que as respostas
sejam mais baixas na escala Likert. Neste caso, os resultados revelam que os
grupos 1 e 3 leem com mais frequéncia jornais de circulagdo regional e/ou
estadual. A diferenca no habito reportado é estatisticamente significativa
quanto os trés grupos sdo comparados, ou seja, pode-se afirmar que, a partir
dos resultados obtidos, o grupo 2 é o grupo que reporta possuir este habito
menos consolidado em relagdo aos demais grupos investigados comparati-
vamente.
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Tabela 8: Testes de Kruskal-Wallis para comparagdes entre grupos, para a questao 4b

1 11 33.45

2 49 56.39

3 47 56.32
TOTAL 107

Fonte: Dados da pesquisa

Quanto a Questdo 4b, a flutuagdo da média dos postos para o grupo 1 é
significativamente mais baixa se comparada a média de postos dos demais
grupos. Isso revela que ha uma tendéncia para que as respostas sejam mais
baixas na escala Likert adotada no questionario. A Questao 4b investigava a
percepgdo da ideia central do texto. Com base nos resultados dos testes reali-
zados, € possivel afirmar que os grupos 2 e 3 reportam ter mais confianca
quanto a implementag¢do dessa estratégia de leitura em relagdo ao grupo 1
que, por sua vez, é 0 grupo que reporta ter menos confianga para executar tal
estratégia de compreensdo leitora.

Tabela 9: Testes de Kruskal-Wallis para comparagdes entre grupos, para a questao 4e

11
2 49 45.45
3 46 58.97
TOTAL 106

Fonte: Dados da pesquisa

Os resultados obtidos com os testes rodados para a Questao 4e nos apon-
tam que a flutuacdo da média dos postos para o grupo 2 ¢ significativamente
mais baixa se comparada a média de postos dos demais grupos. Tais resulta-
dos sdo confirmatorios de uma tendéncia para que as respostas sejam mais
baixas na escala Likert adotada no questionadrio. Em outras palavras, a estra-
tégia de relacionar coisas que ja leram com informagdes presentes no texto
(ativacdo de schemata) esta mais frequentemente reportada pelos participan-
tes dos grupos 1 e 3, sendo o grupo 2 o que menos reporta conseguir imple-
mentar o uso dessa estratégia. Contudo, cumpre salientar que as médias dos
postos, ainda que difiram estatisticamente para o grupo 2, sdo relativamente
semelhantes para os trés grupos investigados.
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Tabela 10: Testes de Kruskal-Wallis para comparagdes entre grupos, para a questdo 4.1c

1 9 82.06

2 47 43.45

3 46 53.75
TOTAL 102

Fonte: Dados da pesquisa

Os resultados obtidos com os testes rodados para a Questdo 4.1c nos
apontam que a flutuacdo da média dos postos para o grupo 1 ¢ significati-
vamente mais alta se comparada a média de postos dos demais grupos. Tais
resultados sugerem uma tendéncia para que as respostas sejam mais elevadas
na escala Likert adotada no questionario. Neste caso, os participantes do
grupo 1 reportam empregar a releitura com frequéncia muito mais elevada
do que os demais participantes. Ademais, cumpre destacar que os participan-
tes dos grupos 2 e 3 reportam utilizar tal estratégia com muito menor fre-
quéncia do que os do grupo 1. Ainda, os resultados mostram uma semelhan-
¢a quanto ao emprego desta estratégia entre os participantes dos grupos 2 e
3.

Tabela 11: Testes de Kruskal-Wallis para comparagdes entre grupos, para a questdo 4.2c

11
2 49 43.85
3 47 61.03
TOTAL 107

Fonte: Dados da pesquisa

Os resultados obtidos com os testes rodados para a Questdo 4.2c nos
apontam que a flutuagdo da média dos postos para o grupo 2 é significati-
vamente mais baixa se comparada a média de postos dos demais grupos.
Esses resultados revelam uma tendéncia para que as respostas sejam mais
baixas na escala Likert adotada no questionario. No caso da Questao 4.2c,
os participantes dos grupos 1 e 3 reportam utilizar-se com muito mais fre-
quéncia da compreensdo geral do texto, mesmo que se deparem com pala-
vras cujo significado ndo conhecam, diferentemente dos participantes do
grupo 2.

88



PLURALIDADE DE SABERES

Tabela 12: Testes de Kruskal-Wallis para comparagdes entre grupos, para a questao 4.2d

1 11 82.18

2 48 44.24

3 47 56.24
TOTAL 106

Fonte: Dados da pesquisa

Os resultados obtidos com os testes realizados para a Questdo 4.2d nos
mostram que a flutuagdo da média dos postos para o grupo 1 é significati-
vamente mais alta se comparada a média de postos dos demais grupos. Isso
nos mostra que os as respostas tendem a ser mais elevadas na escala Likert
adotada no questionario. No caso da Questdo 4.2d, os participantes dos
grupos 2 e 3 reportam utilizar-se com muito menos frequéncia da estratégica
de sublinhar e realizar anotagdes no texto do que os participantes do grupo
1.

Tabela 13: Testes de Kruskal-Wallis para comparagdes entre grupos, para a questao 4.4f

11
2 49 44.61
3 45 57.29
TOTAL 105

Fonte: Dados da pesquisa

Por fim, os resultados obtidos com os testes realizados para a Questdo
4.4f nos indicam que a flutuagdo da média dos postos para o grupo 2 ¢ signi-
ficativamente mais baixa se comparada a média de postos dos demais gru-
pos. Dessa forma, as respostas tendem a ser mais baixas na escala Likert
adotada no questiondrio. A Questdo 4.4f aborda a habilidade de conseguir
relacionar o conhecimento que ja se tem com o que se leu no texto para se
considerar um bom leitor. Os resultados obtidos revelam que o grupo 2 tende
a discordar mais dessa premissa em relagdo aos demais grupos que, por sua
vez, estao mais inclinados a concordar totalmente com tal relacdo.

Tendo em mente as consideragdes anteriores, apresentamos o quadro a
seguir, onde sdo apresentados os dados estatisticamente significativos:
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Quadro 1: Grupos que se diferenciaram estatisticamente dos demais em suas respostas

GRUPO
PERGUNTA DIFERENTE RESPOSTA
b) Jornais de circulagio regional e/ou estadual Grupo 2 Nunca
b) Quando eu leio, consigo perceber o ponto princi- Discordo / Discordo
Grupo 1
pal do texto. totalmente
e) Geralmente, eu relaciono as coisas que eu ja Grupo 2 Discordo / Discordo
conhego com as informagdes presentes no texto P totalmente
¢) Eu leio tudo de novo Grupo 1 Concordo / Concordo
totalmente
c) Entender o significado geral do texto, mesmo que Discordo / Discordo
~ Grupo 2
eu ndo conhe¢a algumas palavras totalmente
d) Sublinhar e/ou fazer anotagdes no texto Grupo 1 Concordo / Concordo
totalmente
f) Conseguir relacionar o conhecimento que ja tem Grupo 2 Discordo / Discordo

com o que leu no texto

totalmente

Fonte: Dados da pesquisa

Conforme os dados estatisticos reportados e apresentados resumidamente
no Quadro 1, podemos perceber diferengas estatisticamente significativas nas
percepgdes de uso de estratégias em dois grupos: 6° ano e 3° série.
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Podemos afirmar que os participantes da 3% série, diferentemente dos ou-
tros grupos, se veem como leitores de uma lingua estrangeira e que costu-
mam sublinhar e/ou fazer anotagdes no texto. No entanto, este mesmo gru-
po reconhece que tem dificuldade em perceber o ponto principal e quando
ndo entende o que 1€, relé todo o texto. Estes ultimos dados, que mostram
estratégias fundamentais de leitura, estdo em consonancia com os resultados
mostrados na Avaliagdo do Saeb de que concluintes do Ensino Médio en-
contram-se no Nivel 2 da Escala de Proficiéncia de Lingua Portuguesa
(BRASIL, 2018). Apesar de conflitantes, esses resultados sdo interessantes
pois mostram indicios de leitores maduros, conscientes dos processos ineren-
tes ao ato de ler, i.e., que para se autonomear leitor, ndo é necessario o do-
minio de todas as palavras daquele texto e que fazer anotagdes enquanto 1é é
um procedimento que auxilia a compreensdo (BARETTA, 1998; FINGER-
KRATOCHVIL, 2010; KLEIMAN, 2016). Além disso, ao perceber suas
fragilidades e falta de estratégias, os concluintes do Ensino Médio mostram,
aparentemente, que sdao capazes de refletir sobre seus processos cognitivos de
compreensdo textual e perceber que podem falhar na compreensdo, assim
como mostrado no estudo de Joly, Santa e Marini (2006). E possivel inferir-
mos que os demais grupos desta pesquisa ainda tenham certa imaturidade
para perceber seus processos cognitivos, sendo assim pouco capazes de per-
ceber se falham ou nao em seus processos de construgao leitora.

Com relagdo aos estudantes do 6° ano. Podemos afirmar que, dentre os
participantes desta pesquisa, este foi o grupo que menos se identificou com a
leitura de jornais de circulagdo regional ou estadual. Este resultado era espe-
rado, principalmente pelo gosto do leitor deste nivel de escolaridade, que
tradicionalmente prefere leituras mais ilustradas e rapidas (gibi, historia em
quadrinho), conforme podemos observar no Grafico 1, a seguir, que ilustra
as respostas dos participantes que assinalaram “outros” na questdo 3 do
questionario.
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Gréfico 1: Materiais que estudantes do 6° ano gostam de ler,
mas que nao era previsto pelo questionario

34.69% 08% 2.04%

59,18%

m Regras de jogos
m Livros didaticos
Gibi / Histéria em quadrinho
Né&o informaram/informaram alternativas ja existentes

Fonte: Dados da pesquisa

Este grupo mostra claramente (nas perguntas XX e XX) que nao
percebe a importancia de se utilizar o conhecimento anterior quando 1€. Este
pode ser um dos diversos fatores que faz com que os participantes do 6° ano
tenham dificuldades de compreender a ideia geral do texto. E possivel que
eles ndo percebam, ainda, que se utilizam de seus esquemas mentais
(RUMELHART, 1980) durante a constru¢do do significado, principalmente
pelo fato de estarem iniciando seus estudos na habilidade de leitura numa
lingua estrangeira. Parece-nos que esta estratégia ¢ mais intensiva e direta
durante o trabalho com a lingua estrangeira, o que faz com que muitos estu-
dantes s6 percebam que adotam esta estratégia a partir do momento que
recebem instrugao direta nas aulas de lingua estrangeira. Outra interpretagao
para estes dados é o fato de que muitos estudantes de 6° ano ainda apresen-
tam dificuldades no nivel da alfabetizagado (CUNHA,; SILVA; CAPELLINI,
2012; SANTOS; FERRAZ, 2017). E plausivel concluirmos que, se os estu-
dantes tém problemas para (des) codificar rapida e automaticamente o que
esta diante de seus olhos, eles possivelmente terdo poucos recursos cogniti-
vos disponiveis para acessar seus esquemas mentais acerca de seu conheci-
mento de mundo a fim de realizar pontes entre o que esta sendo lido com o
que eles ja sabem sobre o assunto (PARIS; WASIK; TURNER, 1991;
SOLE, 1998; KLEIMAN, 2016).

Finalmente, é importante destacarmos que nao ha dados estatisticamente
diferentes para a populagdo do grupo 3 (9° ano). Podemos inferir que esta é
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uma populagdo com respostas que ficam na média, que ndo se diferem, esta-
tisticamente falando, dos outros dois grupos.

Consideragoes finais

Partindo de diferentes indicadores que demonstram que estudantes brasi-
leiros tém dificuldades em atingir niveis mais profundos de compreensdo em
leitura, desenvolvemos esta pesquisa, a fim de identificar, junto ao contexto
de escolas de zonas central, periférica e de campo, quais sdo as (possiveis)
fragilidades dos processos de aprendizagem e de uso de estratégias de leitura.

Os resultados do questionario nos mostraram que 81,3% dos estudantes
que participaram da amostragem tém o habito de ler extraclasse coisas que
sdo de seu interesse pessoal e que nido foram solicitadas por seus professores,
0 que a principio, parece um dado bastante animador, ainda que outros
18,7% da populagdo, que é uma parcela consideravel do nosso publico, tenha
afirmado que ndo tem habitos de leitura. Entretanto, apenas 58% dos parti-
cipantes concordaram que, ao ler um texto, sdo capazes de compreender a
ideia geral e 15% ndo sabem se entenderam ou nao o texto lido. Ainda, so-
mente 39,2% dos participantes relataram que estdo habituados a usar o dici-
onario como instrumento para solucionar dificuldades de vocabulario, mes-
mo que 58,9% concordem que essa é uma habilidade relacionada ao bom
leitor.

Esses e varios outros resultados, discutidos ao longo deste capitulo, apon-
tam que muito das dificuldades dos estudantes, conforme relatado em estu-
dos anteriores (BARETTA, 1998; FINGER-KRATOCHVIL, 2010;
SOUZA; BARETTA, 2015; 2016; FINGER-KRATOCHVIL; BARETTA,;
SILVEIRA, 2012; BENDER, 2016, dentre outros), parece estar nos proce-
dimentos adotados por eles durante a leitura, nos indicando, novamente, a
importancia e a urgéncia de se ensinar a usar estratégias de compreensao
leitora durante as aulas de todas as disciplinas escolares. Sabemos que para
ler melhor, é preciso ler mais, mas devemos estar atentos, também, a forma
como a leitura se da (JOLY; SANTOS; MARINI, 2006; SOUZA; GARCIA,
2012; MORALIS, 2013; KLEIMAN, 2016).

Os dados coletados nesta pesquisa nos puseram reflexivos sobre diversas
questdes relacionadas aos processos de ensino e de aprendizagem. Pudemos
observar, de perto, que nossos estudantes sdo, aparentemente, pouco instrui-
dos sobre quais procedimentos adotar quando tém dificuldades de compre-
ensdo; ¢ comum que eles tenham dificuldades que estao em fases anteriores
de suas trajetorias escolares, explicitando, talvez, a problematica dos mode-
los de ensino adotados em nossas escolas.
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Esta pesquisa gerou uma grandiosa e rica quantidade de dados, que infe-
lizmente, ndo puderam ser profundamente abordados neste capitulo, seja
pela questdo relativa ao espaco, seja pela pertinéncia — relatamos, aqui, uma
discussdo geral dos dados que foram coletados. Os resultados nos mostram
que nossa pesquisa esta em consonancia com outras que ja foram realizadas
em niveis mais abrangentes (Pisa, Saeb), e que nossos estudantes ainda estdo
distantes da realidade que esperamos construir no nosso pais. Os ideais que
iluminam os documentos norteadores de ensino (nacional e estadual), em
que se vé o estudante como um individuo sociosubjetivo, autonomo, reflexi-
vo e critico em suas leituras, infelizmente, ainda esta aquém da realidade que
pudemos observar nas escolas que visitamos. Esperamos que a presente e as
futuras analises possiveis por meio dos dados apresentados neste estudo
venham a contribuir com a ponte universidade-escola, a fim de que consi-
gamos trabalhar junto com professores, para que possamos influenciar posi-
tivamente na forma como nossos estudantes interagem com os diversos tex-
tos que fazem parte de suas rotinas.
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A IMPORTANCIA DA LITERATURA NA EDUCACAO INFANTIL:
UMA EXPERIENCIA COM O POEMA
A CASA DE VINICIUS DE MORAES

Ana Paula Lima Carneiro

Ananeri Vieira de Lima

Introducgao

A presente pesquisa aborda a importancia da literatura na sala de aula,
mais especificamente da poesia na educag¢io infantil. Este estudo é fruto de
reflexdes oriundas da experiéncia com o estagio supervisionado, na Escola
Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Antdénio Gomes, localizada em
Catolé do Rocha — PB. As atividades realizadas durante o estagio tiveram a
finalidade de proporcionar as criangas um contato efetivo com o universo da
criatividade, brincadeira e fantasia por meio da poesia infantil, inserindo-as
em uma atmosfera prazerosa e significativa.

A literatura é de suma importdncia na educagdo infantil, pois ela contri-
bui para a formagao de leitores conscientes, criticos e reflexivos, adquirindo
sociabilidade e autonomia. Dessa forma, tivemos como objetivos: discorrer
sobre a importancia da literatura infantil na sala de aula; identificar as prin-
cipais contribui¢des da literatura na educagao infantil para o desenvolvimen-
to social, emocional e cognitivo da crianga; discutir acerca da utilizagdo da
poesia como um instrumento facilitador do desenvolvimento da imaginagdo,
curiosidade, interesse e a criatividade das criancas. Além disso, relatar a
experiéncia com o estagio supervisionado, destacando a importancia para a
formagdo de professores e fazer um paralelo entre a pratica e os preceitos
teoricos que abordam a tematica da literatura e da poesia na sala de aula da
educacao infantil.

A tematica desta pesquisa se justifica pela necessidade de repensarmos a
literatura infantil na sala de aula, mais especificamente a poesia, como um
instrumento facilitador da aprendizagem das criangas. A relevancia desta
pesquisa se da principalmente pelo motivo de ela contribuir para que profes-
sores repensem as praticas de leitura literaria na sala de aula da educagao
infantil, para que a leitura ndo se torne mera decodificacao de texto. Dessa
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forma, esse estudo busca contribuir para a nossa formagdo profissional, e,
sobretudo, para a postura critica-reflexiva acerca da importancia de se traba-
lhar a poesia com criangas, pois o poema ¢ carregado de sensagdes e emo-
¢Oes, e pode contribuir para o processo de ensino-aprendizagem, uma vez
que possibilita & crianga imaginar, criar e recriar seu proprio universo com
caracteristicas particulares.

Para atingir os objetivos propostos com a pesquisa partimos de um mate-
rial ja existente, que sdo as vivéncias do estagio, em seguida, o caminho
percorrido foi a selegdo dos textos para o aprofundamento tedrico. Primei-
ramente foi feita uma fundamentacio tedrica acerca da literatura infantil,
destacando as suas contribui¢des, mais especificamente da poesia, na sala de
aula de educagdo infantil. Em seguida, discutimos um pouco acerca do esta-
gio supervisionado, destacando a sua importancia para a formac¢do do pro-
fessor. Discutimos acerca da experiéncia do estagio na educagdo infantil,
destacando a importdncia do trabalho com a poesia de Vinicius de Moraes,
refletindo sobre o desenvolvimento da atividade de intervencdo realizada
com o poema “A casa”, do livro A arca de Noé, de Vinicius de Moraes.

Literatura infantil: a poesia na sala de aula da educagao infantil

A literatura infantil é uma produgdao de suma importancia para a forma-
¢do dos individuos, pois enriquece a fantasia e a imagina¢do dos “pequenos”
leitores. E importante ressaltar que, antes do surgimento desse tipo de litera-
tura, as criangas viviam como os adultos, ou seja, nao existia um mundo
infantil. No entanto, isso veio se modificando ao longo da histéria e, con-
forme as concepgdes de Lajolo (2006), a crianga passou de objeto a sujeito, e
os saberes historicamente construidos marcaram as concepgdes atuais.

Conforme ressalta Lajolo (2006), desde os primordios, a crianga era con-
siderada como um adulto em miniatura, em seguida passou a ser vista como
um ser diferente dos adultos. Hoje observamos que as criangas sdo conside-
radas mais auténomas, apresentam modos de vidas diferenciados, apresen-
tando um papel mais ativo em relagdo ao processo de socializagdo, e isso
pode ser observado por meio da forma como interagem e interpretam o
mundo.

A literatura infantil surgiu da necessidade de transmitir conhecimento
através da contacgao de historias, por ser considerada uma forma de repassar
a heranga cultural. A literatura tem como fonte a poesia folclorica original,
conforme ressaltam Aguiar e Ceccantini (2012):

[...] as fontes da literatura localizam-se justamente na poesia folcldrica ori-
ginal; dai a materialidade da palavra, que se faz antes musical e imagética,
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para sO6 muito mais tarde ser escrita. Pode-se dizer que a poesia infantil ca-
be o papel de conservar a natureza mais profunda da literatura de qualquer
povo, porque faz reviver as primeiras experiéncias do ser humano com a
linguagem, explorando suas possibilidades expressivas (AGUIAR,;
CECCANTINI, 2012, p. 07).

Podemos dizer que esse aspecto esta fortemente presente na poesia de Vi-
nicius de Moraes, pois a musicalidade ¢ uma das principais caracteristicas
dos seus poemas, obtida através de suas rimas e ritmo, que sdo alguns dos
recursos inerentes da linguagem poética.

A leitura na sala de aula é uma atividade que implica na realidade cultu-
ral brasileira, principalmente a leitura de literatura infantil e juvenil, pois essa
pratica é de suma importancia para a formagao de leitores conscientes, criti-
cos e reflexivos, ou seja, contribuindo para que tenham sociabilidade e auto-
nomia. De acordo com Lajolo (2000): “[...] 1é-se para entender o mundo,
para viver melhor. Em nossa cultura, quanto mais abrangente a concepgao
de mundo e de vida, mais intensamente se 1&, numa espiral quase sem fim,
que pode e deve comega na escola, mas ndo pode (nem costuma) encerrar-se
nela” (LAJOLO, 2000, p. 07).

E importante ressaltar que a leitura literaria ensina por si s6, o professor
ndo deve usar o texto como pretexto para ensinar e doutrinar as criangas.
Como sabemos muitos alunos ndo gostam de ler ou sentem preguica, mas
para que isso nao acontega o professor deve incentivar o habito da leitura,
apresentando historias condizentes com a realidade das criangas, pois a pra-
tica da leitura esta cada vez mais pobre e restrita. Desse modo, tanto o pro-
fessor como os pais devem procurar textos que facam parte da realidade das
criangas, € que elas gostem, pois, o texto deve da um sentido de mundo para
que o “pequeno” leitor se identifique com a leitura. Conforme as concepgdes
de Lajolo (2000), o texto literario deve ser visto como uma fonte de prazer e
de sabedoria, pois a0 mesmo tempo em que ele ensina também diverte; e a
leitura ndo deve esgotar seu poder de sedugdo nos estreitos circulos da esco-
la, mas deve fazer parte do cotidiano de criangas e jovens.

A leitura é de fundamental importancia em todas as horas, visto que ela
ndo ¢ s6 uma pratica escolar, pois esta presente em todos os lugares, princi-
palmente na sala de aula, desenvolvendo no leitor a capacidade de questio-
nar a realidade. Nesse sentido, através da leitura do texto literario as criancas
passam a refletir e a compreender melhor seus sentimentos, desenvolvendo a
capacidade de interpretar e entender o mundo. Isso acontece mediante a
intera¢do entre professor e alunos, pois: “[...] a literatura pode ser, para a
crianga, um aspecto para a expansao do seu ser [...] ampliando o universo
magico, transreal da crianga para que esta se torne um adulto mais criativo,
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integrado e feliz.” (CAVALCANTI, 2002, p. 39). E interessante que apds a
leitura o professor realize uma rodinha de conversa sobre a historia lida, pois
garante: “[...] a troca entre as criangas, de forma a que possam comunicar-se
e expressar-se, demonstrando seus modos de agir, de pensar e de sentir, em
um ambiente acolhedor e que propicie a confianca e a autoestima.”
(BRASIL, 1998, p. 31). Dessa forma, cabe ao professor proporcionar mo-
mentos de conversa e brincadeiras em que as criangas possam compartilhar
seus conhecimentos prévios.

Deve-se trabalhar a literatura na sala de aula de forma a proporcionar as
criancas um contato efetivo com o universo da criatividade, brincadeira e
fantasia, por meio dos diferentes géneros textuais: contos, poesia, lendas etc.,
inserindo-as em uma atmosfera prazerosa e significativa, estimulando o gos-
to pela literatura, desenvolvendo a imaginagio, a curiosidade, o interesse, a
criatividade e a linguagem oral e escrita das criangas. Para isso, cabe ao pro-
fessor possibilitar as criangas momentos para que elas possam comunicar
suas ideias, pensamentos e intengdes de diversas naturezas, influenciando as
outras criangas e estabelecendo relagdes interpessoais.

Desse modo, a literatura infantil serve como agente de formag¢ao da cons-
ciéncia de mundo dos alunos, conforme o entendimento de Coelho (2000, p.
27), ao afirmar que: “A literatura infantil €, antes de tudo, literatura; ou me-
lhor, ¢ arte: fendmeno de criatividade que representa o mundo, o homem, a
vida, através da palavra. Funde os sonhos e a vida pratica, o imaginario e o
real, os ideais e sua possivel realizagdo...”, expressando as experiéncias hu-
manas, ou seja, ndo é apenas um instrumento de emog¢do e prazer, mas que
atua na formag¢do da mentalidade da crianga e faz com que esta reflita sobre
diferentes valores presentes na sociedade.

O professor pode fazer com que os alunos se aproximem do habito da lei-
tura, por meio da brincadeira e da musica, oportunizando uma aprendiza-
gem mutua. E importante ressaltar que é necessario que o professor também
seja um bom leitor, precisa envolver-se com o que 1€ para iniciar as criangas
no universo da literatura, para tanto, a leitura nao deve acontecer de forma
alienada e consumista. Os textos e os tipos de atividades escolhidas pelo
professor sdo de suma importancia, pois é por meio dos textos que vai ser
conduzido o leitor, para que saibam, a partir da leitura, construir sentidos,
desenvolvendo o potencial critico, ou seja, fazendo com que os alunos sejam
capazes de questionar o mundo. Para tanto, o professor ndo deve ser apenas
um mediador do conhecimento, mas um leitor formador de novos leitores.

Sabemos que o0 género poesia é pouco explorado em sala de aula de edu-
cagdo infantil. Conforme as palavras de Pinheiro (2007 p. 13-14): “[...] a
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auséncia da poesia na sala de aula é uma constante.”, pois existem muitas
dificuldades em levar a poesia para sala de aula, ja que muitos professores
ndo tém claras as fun¢bes sociais desse tipo de texto, ou seja, o desconheci-
mento desses profissionais acerca de textos que refletem sobre o género poe-
sia e o ensino é assustador. De acordo com Pinheiro (2007), existem proble-
mas graves em relagdo ao trato com esse género literario, pois normalmente
os professores dos anos iniciais ddo prioridade ao trabalho com textos em
prosa, deixando a poesia em segundo plano.

E de suma importancia trabalhar a poesia na sala de aula, mas essa prati-
ca ndo deve ser de qualquer forma. Devemos saber qual o poema adequado
para ser trabalhado em determinada turma, e ndo podemos cair no moralis-
mo, ou seja, 0 poema nao deve servir de pretexto moralizante, mas que dé
prazer, ampliando a consciéncia e a sensibilidade dos alunos. O trabalho
com a poesia deve conduzir as criangas ao mundo da fantasia, desenvolven-
do o habito de leitura. Para tanto, é necessario que o professor também tenha
uma experiéncia significativa no que diz respeito a leitura de textos poéticos,
jé& que esse tipo de texto carece de mais cuidado que o texto em prosa. Dessa
forma, ¢ interessante que o professor crie um ambiente adequado, que favo-
reca o interesse e 0 gosto pela poesia. Conforme as palavras de Pinheiro
(2007):

Ir ao patio da escola para ler uma pequena antologia, pdr uma musica de
fundo enquanto se 1€, sao procedimentos que ajudam na conquista do lei-
tor. Sdo, portanto, condi¢des que, se dispensadas, poderdo debilitar uma
experiéncia que poderia ser mais rica, mais significativa. Improvisar um
mural onde os alunos, durante uma semana, um més, ou o ano todo colo-
cam os versos de que mais gostam: incentiva-los a recitarem livremente po-
emas que conhecem — de qualquer época ou autor — sdo procedimentos que
vao criando um ambiente (fisico e psicologico) em que a poesia comega a

ser vivenciada, em que o prazer de 1é-la passa a tomar forma (PINHEIRO,
2007, p. 28).

Sdo pequenas atitudes que mudam a forma das criangas enxergarem a
poesia na escola, buscando o envolvimento e o desenvolvimento da criativi-
dade dos alunos. Outro exemplo de pratica simples é o uso constante da
biblioteca da escola, para que as criangas tenham um melhor contato com os
livros, e que em sala de aula exista uma efetiva leitura de poesias, envolven-
do os leitores em atividades variadas.

A magia da poesia de Vinicius de Moraes na Educa¢ao Infantil

A sociedade atual estd cada vez mais se transformando, e essas transfor-
magdes sdo fatores determinantes para a exigéncia de novas atribuigdes nas
institui¢des escolares, provocando uma mudanga na fungdo social da escola,
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visto que hoje ela ndo pode ser vista como uma transmissora de conhecimen-
to, mas, como responsavel por preparar os alunos para inserir-se na socieda-
de, e, assim, poderem atuar criticamente.

O estagio supervisionado possibilita aos profissionais docentes perceber
como acontece na pratica o processo de ensino-aprendizagem, para que pos-
sa refletir e consequentemente tirar suas proprias conclusées sobre os fatos
observados. O estagio supervisionado pode dar subsidio de forma direta no
processo de formagdo dos professores visto que é dele, que o futuro profissi-
onal vive a ocasido oportuna de interagdo com a sua area de atuagdo, conse-
quentemente ele pode refletir sobre a sua pratica, buscando assim, melhorias
em relagdo ao processo ensino-aprendizagem. Nessa Otica, 0 estagio supervi-
sionado ¢ de suma importancia durante toda a formagao profissional como
futuros professores, pois € por meio desse que o docente vai poder observar
como ¢ a realidade e relaciona-lo com todas as teorias vistas durante a gra-
duagdo, promovendo o contato direto com a pratica.

Tardif (2002, p. 54) revela que: “[...] os saberes experienciais ndo sao sa-
beres como os demais; sdo, ao contrario, formados de todos os demais, mas
retraduzidos, ‘polidos’ e submetidos as certezas construidas na pratica e na
experiéncia”. Ou seja, € através da pratica que vai sendo aprimorada a me-
todologia de cada professor, a teoria nao é suficiente para uma boa forma-
¢do, o educador através de suas experiéncias vai desenvolvendo cada vez
mais o seu conhecimento, e melhorando a metodologia utilizada na sala de
aula. Dessa forma, podemos afirmar que o estagio supervisionado é o eixo
central na formag¢ao do professor, pois é através dele que o académico vai
desenvolver conhecimentos através da pratica reflexiva, que sdo essenciais
para a constru¢do da identidade e dos saberes do cotidiano. Para tanto, tor-
na-se indispensavel que o professor seja um pesquisador, buscando se aper-
feicoar a cada dia mais, consciente das diferencas dos alunos, refletindo so-
bre a propria pratica.

O estagio supervisionado em educagdo infantil foi desenvolvido na escola
Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Anténio Gomes, localizada em
Catolé do Rocha - PB. As atividades de observagdo tiveram inicio em 09
(nove) e término em 13 de abril de 2018, focalizada na observac¢do do cotidi-
ano da sala de aula da educagdo infantil (pré I). Nesse momento, tivemos a
oportunidade de observar a caracteriza¢do da escola, investigando o contex-
to e o acompanhamento didatico-pedagdgico no exercicio das atividades,
nos proporcionando uma visdo geral do fazer pedagogico, e com isso pude-
mos desenvolver o projeto de intervengao.
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O momento da observagdo nos ajudou a conhecer a realidade da escola,
proporcionando um conhecimento prévio acerca da metodologia da profes-
sora. Verificamos que o referido espago tem poucos mobiliarios, apenas dois
armarios, as carteiras das criancas sdo arrumadas em forma de circulo, dei-
xando mais espago para os momentos de contagdo de historias e rodinhas de
conversa. As atividades produzidas pelas criangas ficavam em um varal a
altura delas, mas os demais materiais fixados na parede da sala tais como:
nuameros, alfabeto e cartazes, etc., estavam fixados fora do acesso das crian-
¢as. Verificamos que ndao tem um cantinho da leitura, existe apenas um car-
taz com o nome cantinho da leitura fixado na parede préximo ao ventilador,
ou seja, muito alto para as criangas, e os livros paradidaticos encontram-se
em uma mesinha, nada atrativo para os “pequenos” leitores, pois, de acordo
com Parreiras (2012, p. 195): “A forma como o livro estd oferecido é funda-
mental para a consolidagio de seu encontro com a crianca. E importante
reiterar que o livro deve ser visto, estar acessivel e ser cuidado por criangas e
educadores”. Dessa forma, os livros devem ser expostos no cantinho da lei-
tura, e esse espaco deve ser organizado de forma a fazer com que as criangas
se sintam a vontade, pois mesmo elas ndo sabendo ler ainda, o aspecto visual
vai chamar a ateng¢do, despertando o interesse pela leitura.

Apos a realizagdo de todas as atividades de observagio na sala de aula do
Pré I, elaboramos um projeto de intervencgdo, intitulado: “Era uma casa mui-
to engracada... a magia da poesia de Vinicius de Moraes na Educagao Infan-
til”. O nosso objetivo com o projeto foi estimular nas criangas o prazer por
aprender brincando e o gosto pela poesia, desenvolvendo a imaginagao,
curiosidade, interesse e a criatividade, bem como a afetividade e a valoriza-
¢do da familia. A intervengdo na sala de aula teve inicio em 07 (sete) ao dia
14 de maio de 2018, durante o periodo da manha, e a culminéncia do projeto
se deu no dia 15 durante o evento “Leitura na Praga”, realizado pela Secre-
taria Municipal de Educagao.

O projeto foi desenvolvido com o objetivo de proporcionar as criangas
um contato efetivo com o universo da criatividade, brincadeira e fantasia por
meio da poesia infantil, inserindo-as em uma atmosfera prazerosa e significa-
tiva, podendo ser caracterizado como um momento de conscientizagdo da
fun¢do e responsabilidade de um professor de educagao infantil. Os poemas
de Vinicius de Moraes sao relevantes para trabalhar com esse universo da
fantasia, da brincadeira, da musica e da criatividade, pois dizem respeito ao
mundo da crianc¢a, focalizando animais, brincadeiras e a musica.
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Desde 1960, os poemas infantis de Vinicius de Moraes circulam em anto-
logias, mas s6 em 1970 eles sdo reunidos no livro A arca de Noé, prova-
velmente o mais conhecido livro de poesia infantil, no Brasil, na segunda
metade do século XX. Sua popularidade decorre do jogo sonoro, da pers-
pectiva infantil assumida pela voz poética, do humor, do aproveitamento
de recursos da poesia oral como a quadra, a redondilha e a rima nos versos
pares, do tratamento de temas de animais, ao agrado da crianga. Outra ra-
730 para sua popularidade é o fato de os poemas terem sido musicados por
importantes compositores brasileiros, como Tom Jobim, e gravados em
dois discos langados em 1982 (AGUIAR; CECCANTINI, 2012, p. 18).

A utilizagdo da poesia é de suma importancia, pois auxilia no processo de
formagao de leitores, ja que ela é uma forma de manifestagdo cultural, lin-
guistica, verbal e, essencialmente social, com a intengdo de expressar aquilo
que ha de mais subjetivo e metaforico. Logo, a poesia esta diretamente rela-
cionada a formacgdo de cidaddos conscientes do seu papel social. No entanto,
¢ importante que a leitura ndo seja imposta, para que ndo se torne uma ativi-
dade monotona, e nem seja vista como um castigo, pois vai afastar a crianga
da leitura, ou seja, a escola e os professores tém um papel crucial no incenti-
vo a apreciar o texto literario. Com isso, o professor deve procurar desenvol-
ver atividades mais praticas e ladicas, leitura de poemas em voz alta, realiza-
¢do de pecas de teatro etc., para que a crianga tome gosto pela leitura, ofere-
cendo conhecimento de mundo, e construindo significados por meio das
experiéncias vividas.

As atividades desenvolvidas durante a intervengdo versaram sobre leitura
do poema “A casa” de Vinicius de Moraes, cantar, rodinha de conversa,
exibi¢do e apreciacao de videos, pintura, brincadeiras, jogos, recorte e cola-
gem, apresentacdo do musical “A casa” através da musica e as partes da
casa, em que os alunos iam tirando as partes da casa conforme a musica.
Essas atividades foram trabalhadas de forma prazerosa, criando momentos
de fantasia e encantamento, contribuindo para ampliag¢do da criatividade, o
interesse e a participag¢do das criangas durante as aulas.

No decorrer da intervencao, todas as aulas foram iniciadas com uma ro-
dinha de conversa, momento de suma importancia, pois garante: “[...] a
troca entre as criangas, de forma a que possam comunicar-se € expressar-se,
demonstrando seus modos de agir, de pensar e de sentir, em um ambiente
acolhedor e que propicie a confianga e a auto-estima.” (BRASIL, 1998, p.
31). Apés a rodinha de conversa, cantavamos algumas musicas, mas com a
mesma tematica “casa”, principalmente a musica “Casinha” que eles nao
conheciam, mas que gostaram muito, principalmente de fazer os gestos. E
importante ressaltar que o trabalho com a musica é muito significativo, pois
ajuda a fortalecer o vinculo afetivo entre as criangas e a professora, desper-
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tando o prazer e o interesse na assimilagdo do aprendizado, conforme pode-
mos verificar por meio do Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil:

E muito importante brincar, dangar e cantar com as criangas, levando em
conta suas necessidades de contato corporal e vinculos afetivos. Deve-se
cuidar para que os jogos e brinquedos ndo estimulem a imita¢do gestual
mecanica e estereotipada que, muitas vezes, se apresenta como modelo as
criangas (BRASIL, 1998, p. 59).

Dessa forma, a muasica como uma ferramenta pedagogica deve ser sem-
pre estimulada, pois é parte integrante da proposta curricular, sendo capaz
de expressar e comunicar sensagoes, sentimentos e pensamentos, auxiliando
em diversas atividades pedagogicas.

No primeiro dia de intervengdo, apdés o momento de acolhida com as
musicas, foi feita a leitura expressiva do poema “A casa” de Vinicius de
Moraes, que foi fixado na sala dentro de uma casa grande feita de papeldo.
Em seguida uma rodinha de conversa com as criangas, momento em que
conversamos sobre o poema, € as crianga destacaram que gostam de ouvir
poemas, e que a casa da qual o poema fala ¢ diferente do que é a nossa casa,
que ela pode ser considerada engragada porque ndo tem chao, ndo tem pare-
de etc.

E importante ressaltar que outros poemas foram lidos durante a interven-
¢do, verificamos que ap0s o intervalo as criangas ficavam muito agitadas e
para fazer com que elas se acalmem foi feita a leitura do poema “Vaca ama-
rela” de Sérgio Caparelli, ndo chamamos as criangas para escutar o poema,
mas para brincar de “Vaca amarela”, e elas adoraram, ficavam mais calmas,
e todos os dias passaram a pedir para brincar de “Vaca amarela”. Uma série
de atividades envolvendo o poema “A casa” de Vinicius de Moraes, foram
realizadas, atividades para completar a casa, ou seja, desenhar as partes que
estavam faltando, pintura envolvendo ndo s6 as partes da casa, mas a vogal
“A” presente no titulo do poema.

Outra musica que marcou muito foi “Meu coragdo é uma casinha” da
cantora Aline Barros. Verificamos que as criangas adoraram, pois ndo se
contentaram em cantar apenas uma vez cada musica queriam repetir, e a
vontade delas foi feita. E quando as criangas foram indagadas acerca de
outras musicas que elas conheciam e que tinham como tema “casa” elas
falaram a musica ‘“Para entrar na casa do Zé”, entdo, fizemos um quadrado
no centro da sala com fita adesiva para representar a casa do Z¢, em seguida
cantamos e dangamos, fazendo tudo que fala a musica, e foi um momento
muito divertido as criangas pediram bis.
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No segundo dia, conversamos com as crian¢as acerca das moradias, in-
dagando se todas as pessoas vivem em casas, e se existem outros tipos de
moradias, em seguida comentamos acerca dos diferentes tipos de casas, fa-
zendo com que elas conhecessem os diferentes tipos de moradias. Primeiro
foi exibida a musica “A casa”, e com auxilio de palitos de picolé as criangas
iam fazendo tudo que a musica falava. Dessa forma, o trabalho com a musi-
ca e a poesia pode caminhar junto, pois, de acordo com Parreiras (2012, p.
158-159): “[...] a musica é uma linguagem dos sentimentos, é a arte de com-
binar os sons. [...]. A poesia é a arte de combinar as palavras e os sons”, ou
seja, os poemas sdo carregados de musicalidade, se aproximando da musica
pela sonoridade.

Observamos que apos o lanche, quando era a hora de brincar as criangas
ndo se interessavam muitos pelos brinquedos que tinha na sala de aula, entdo
levamos uma amarelinha para elas brincarem e ao mesmo tempo aprende-
rem as cores, pudemos verificar que as criangas nao sabiam brincar de ama-
relinha, elas falaram que nunca tinham feito isso, entdo, primeiro tivemos
que mostrar como se brinca. Entendemos que a brincadeira deve estar sem-
pre presente na educac¢ao infantil, pois contribui para o desenvolvimento
fisico, social, cultural, afetivo e cognitivo das criangas, correspondendo a
uma aprendizagem prazerosa.

No terceiro dia, continuamos com o tema diferentes tipos de casas e as
criangas conheceram a historia “Os trés porquinhos”, contada de uma forma
diferente da que elas eram acostumadas a escutarem, ja que a histéria ndo foi
lida, mas contada com o auxilio de um avental, com o0s personagens e as
casas confeccionas. Em seguida realizamos uma rodinha de conversa, inda-
gando e chamando a aten¢do das criangas para os materiais utilizados na
construgdo das casas dos porquinhos, com objetivo de fazer com que as cri-
angas conhecessem os diferentes tipos de casas. Foram realizadas atividades
de colagem dos materiais (palha, palitos de picolé e tijolos de EVA) nos
moldes de casinhas, as criangas foram divididas em grupos e cada grupo
confeccionou um tipo de casa. Depois as criangas puderam brincar com o
Jogo da memoria com os tipos de casas, 0s personagens e outros elementos
da historia “Os trés porquinhos”. Em seguida para trabalhar com o tema a
familia, conversamos acerca da importancia da familia e as criangas colaram
gravuras ja cortadas em uma arvore genealogica.

No quarto dia, iniciamos a aula com a exibi¢do do video do musical “A
casa” de Vinicius de Moraes, para retomar ao poema, € conversar sobre o
formato da casa, momento em que as criangas realizaram o ensaio. Em se-
guida foi feita a apresentacdo das formas geométricas por meio da exibigcao
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do video “A historia do quadradinho” que explica o assunto por meio de
objetos utilizados no nosso dia a dia. As criangas realizaram uma atividade
de colagem dos moldes das figuras geométricas simples para formar uma
casinha, depois brincaram com o tapete das formas geométricas. Esse mo-
mento foi muito importante, pois o brincar na educagdo infantil corresponde
a uma aprendizagem de forma agradavel. Os jogos e as brincadeiras, em sala
de aula, sdo essenciais para o desenvolvimento da crianga, ou seja, uma
ferramenta relevante que o professor deve utilizar para ampliar o cognitivo
das criancgas.

No ultimo dia, foram realizadas atividades que ofereceram momentos 1u-
dicos. E importante ressaltar que o trabalho com o ludico ¢ indispensavel
para o desenvolvimento integral da crianga, tornando a aprendizagem praze-
rosa, ja que a brincadeira ¢ inerente a propria crianga. Retomamos ao poema
com a musica “A casa”. Em seguida as criangas realizaram atividades de
dobradura, para formar uma casinha em folhas coloridas. Realizamos um
Bingo estourado, para revisar tudo que foi visto durante a semana. Verifica-
mos que as criangas gostaram, pois nunca tinham marcado um bingo e tam-
bém porque gostaram de estourar os baldes fixados no quadro da sala, com
muita curiosidade de saber o que tinha dentro do baldo. Em seguida reali-
zamos a apresentagcdo do musical “A casa”, utilizando as partes da casa ja
confeccionadas (ultimo ensaio). A culminancia do projeto se deu durante o
evento “Leitura na praga”, realizado pela Secretaria Municipal de Educagao
de Catolé do Rocha - PB, com a exposi¢do, no estande, de algumas ativida-
des realizadas pelas criangas do Pré I, durante o estagio em Educagdao Infan-
til, e com a apresenta¢ao do musical “A casa” realizada pelas criangas.

Ao final dessa experiéncia, podemos verificar o quanto ¢ prazeroso traba-
lhar com a poesia na sala de aula, foram momentos relevantes para estimular
nas criangas o prazer por aprender brincando e o gosto pela poesia, pois
buscou motiva-las para outras leituras, contribuindo para a ampliacdo da
visdo de mundo, exercitando a fantasia e a imaginagdo. As atividades foram
trabalhadas de forma prazerosa, criando momentos de fantasia e encanta-
mento. Enfim, pudemos verificar que a realizagdo do projeto proporcionou
as criangas um contato efetivo com o universo da brincadeira e fantasias por
meio da poesia infantil, inserindo-as em uma atmosfera prazerosa e significa-
tiva. Dessa forma, podemos afirmar que atingimos o nosso proposito, que foi
estimular nas criangas o prazer pela poesia infantil.
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Consideragoes finais

O Estagio supervisionado é muito mais que o cumprimento de exigéncias
académicas, pois 0 mesmo provoca uma intera¢ao entre: Universidade, esco-
la e comunidade. Nessa otica, é relevante ressaltar que é a partir do estagio
que o discente vai refletir sobre o oficio de professor, visto que ira vivenciar e
refletir acerca das problematicas existentes na educagao, fazendo assim uma
reflexdo critica sobre a relagdo ensino-aprendizagem, teoria e pratica.

O estagio supervisionado em Educagdo Infantil proporcionou uma refle-
xd0 em torno do papel do professor, além de ter contribuido significativa-
mente para a nossa formacgdo profissional, e, sobretudo, para a postura criti-
ca-reflexiva acerca da importdncia de se trabalhar com a poesia na sala de
aula, com criangas, de forma ludica, pois o poema ¢ carregado de sensagdes
e emogoes, e pode contribuir para o processo de ensino-aprendizagem, uma
vez que possibilita & crianga imaginar, criar e recriar seu proprio universo.

Com isso, o projeto desenvolvido pode ser considerado uma experiéncia
de suma importancia por inserir a poesia na sala de aula de educa¢do infan-
til. As atividades realizadas, durante a interven¢ao, atenderam aos objetivos
propostos no projeto, pois a forma como ele foi colocado em pratica estimu-
lou nas criangas o prazer por aprender brincando e o gosto pela poesia, de-
senvolvendo a imaginag¢ao, curiosidade, interesse e a criatividade.

Portanto, o estagio amplia o conhecimento do estagiario na compreensao
e analise critica do fazer pedagdgico na educagdo infantil. E, que o contato
da crianga com a literatura infantil é de suma importancia para a formacgao,
pois enriquece a fantasia e a imaginac¢ao dos “pequenos” leitores, principal-
mente a poesia de Vinicius de Moraes, ao possibilitar o desenvolvimento de
atividades prazerosas, divertidas, abordando assuntos que contribuem para a
formacao social das criancas.
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GESTOS DE LEITURA NA INTERNET SOBRE A
ABORDAGEM DA GRAMATICA NA BASE CURRICULAR
COMUM DE LINGUA PORTUGUESA

Herbertt Neves
Lilian Noemia T. M. Guimardes
Ricardo Rios Barreto Filho

Introducdo

As Bases Curriculares sdo documentos oficiais, organizados por discipli-
nas, que elencam alguns contetidos obrigatdrios a serem abordados nas esco-
las de educagdo basica do Brasil. A Base Nacional Curricular Comum de
Lingua Portuguesa (doravante BNCC de LP) ¢ um documento que tem por
objetivo a indicagdo desses conteudos obrigatorios para o ensino do portu-
gués como lingua materna.

O contexto de producao do documento incluiu a escrita de um esbogo
inicial, posteriores versdes do documento e avaliagcdes publicas, para, final-
mente, a consolidacdo e implementagdo da BNCC nas salas de aula. O nosso
trabalho versa especificamente sobre textos produzidos na segunda etapa de
producao do documento, a primeira avaliagdo publica da base. Nossa esco-
lha se justifica porque, nesse momento, conceitos de lingua e gramatica fo-
ram trazidos a tona para discussdo publica, o que raramente ocorre, pois
esses temas sao normalmente relegados a discussao dentro da academia.

Em fungdo de o tratamento da tematica ter sido feito principalmente no
ambiente mididtico da internet, temos a inten¢ao de abordar os gestos de
leitura que giram em torno de conceitos como lingua, gramadtica, norma
culta, ensino de linguas e organizagdo curricular. Entendemos o gesto de
leitura como a interpretacdao de um leitor ativo no processo de compressao.
Para isso, a andlise foi realizada tomando como corpus especifico uma noti-
cia on-line, publicada pelo site da Folha de Sdo Paulo, e os comentarios de
leitores da internet acerca dessa noticia.

Julgamos que a pesquisa aqui apresentada mostra-se importante para
que, de alguma forma, possamos, como académicos, entender as possiveis
leituras e compreensdes de conceitos correntes na area dos estudos da lin-
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guagem por leitores de textos ndo necessariamente especializados. A fim de
alcangarmos 0s nossos objetivos, perguntamo-nos: que gestos de leitura sdo
feitos acerca de conceitos da area de estudos da linguagem em meio a discus-
s3o sobre a abordagem da gramatica na BNCC de LP?

Neste trabalho, aproximamo-nos das abordagens nos estudos da lingua-
gem que compreendem a leitura como um processo discursivo e ideoldgico.
Por essa razdo, distanciamo-nos de abordagens que compreendam a leitura
como uma atividade estritamente cognitiva e decodificadora. Consideramos,
com isso, que o processo de leitura vai muito além do que se encontra visivel
no texto e de seu sentido literal, ou seja, admitimos que a compreensao tex-
tual envolve muito mais do que o simples reconhecimento e a reprodugdo de
informagdes estritamente textuais. Sendo assim, discutiremos teoricamente a
concep¢do de linguagem que se fundamenta nas nog¢des de ideologia e dis-
curso, tentando encontrar pontos convergentes entre os pensamentos de
Pécheux e Bakhtin/Volochinov, por meio das discussdes de Brait e De Melo
(2006) e Orlandi (1996).

Além disso, julgamos também ser importante situarmos teoricamente o
estado da arte sobre as abordagens escolares da gramatica (BEZERRA,
REINALDO, 2013; MENDONCA, 2007, TRAVAGLIA, 2009), que sao
muitas vezes referidas nos textos analisados. Dessa forma, avangaremos para
a discussao e analise dos dados dessa pesquisa.

Leitura e discurso: breves consideracoes

Neste trabalho, buscamos explicitar a base teérica que nos auxilia em
nosso exercicio de analise ao abordarmos os gestos de leitura sobre a abor-
dagem da gramatica na BNCC de LP. Sob uma visdo, a nosso ver, simplista,
poderiamos considerar a leitura como um ato de decodificagdo da lingua em
que o sujeito poderia depreender sentidos de textos falados ou escritos. No
entanto, distanciamo-nos dessa perspectiva ao passo que € notorio que um
unico texto é capaz de despertar diferentes sentidos nos interlocutores, mes-
mo que todos esses sejam falantes da mesma lingua.

Consideramos, pois, a multiplicidade de sentidos que um texto pode
apresentar a depender de quem 1€, de como 1é e do contexto de leitura. As-
sim, somos levados diretamente a pergunta: quais fatores influenciam para
que haja mais de um sentido nos textos? A resposta a esse questionamento é
bastante ampla, pois cada teoria da linguagem, de um modo ou de outro,
explica a sua maneira que fatores atuam na compreensdo dos textos. De
certo, cada teoria apresenta diferentes explicagdes muitas vezes com nuances
complexas e diferengas marcantes.
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Procuramos, aqui, ndo fazer uma extensa abordagem de como os estudos
linguisticos e discursivos tém encontrado a sua maneira de responder a per-
gunta supracitada. Por outro lado, tentaremos abordar como as perspectivas
discursivas, particularmente pecheuxtiana e bakhtiniana, pretendem explicar
essa complexidade da leitura a0 mesmo tempo em que traremos categorias
de analise valiosas ao nosso estudo.

De inicio, queremos deixar claro que adotamos uma perspectiva discursi-
va que a principio se distancia da no¢do de lingua como um objeto acabado e
pronto para ser decodificado e aplicado a comunicagdo. Orlandi (1996) ex-
plica que a perspectiva da Analise de Discurso Francesa (doravante ADF)
trabalha com a ideia da incompletude da linguagem. Em outras palavras, a
linguagem nao ¢ vista como um sistema pré-definido de regras a expressarem
o pensamento do sujeito. Nao hd, com isso, sob o ponto de vista da signifi-
cagdo, uma relagdo direta entre homem e pensamento, homem e linguagem,
pensamento e linguagem, linguagem e mundo, mas uma relagdo sempre
mediada entre esses elementos (ORLANDI, 1996). A fim de se explicar essas
relagbes, surge a necessidade de se trazer a tona a nogdo de discurso, pois “é
pelo discurso que melhor se compreende a relagdo entre lingua-
gem/pensamento/mundo, porque o discurso € uma das instdncias materiais
(concretas) dessa relacao” (ORLANDI, 1996, p.12). Ele se constitui em uma
forma de uso linguistico, ou seja, em um tipo de interagdo social que nos
ajuda a entender as diversas significa¢cdes do mundo.

Esta significagdo, portanto, ndo é anterior ao discurso, e este nao é capaz
de exibi-la transparentemente. Isso porque linguagem e discurso ndo consti-
tuem espelhamento do mundo. A significacao é constituida pela linguagem e
principalmente pela inter-relagdo entre o mundo, a prépria linguagem e os
aspectos constitutivos desses dois elementos, como a historia e a memoria.

De forma semelhante, Bakhtin/Vol6chinov (2006 [1929]) também advo-
gam contra a existéncia de uma significacdo anterior a linguagem quando
definem o processo de compreensdo em oposi¢do ao processo de identifica-
¢ao:

[...] o elemento que torna a forma linguistica um signo nao é sua identida-
de como sinal, mas sua mobilidade especifica; da mesma forma que aquilo
que constitui a descodificagdo [compreensdo] da forma linguistica ndo € o
reconhecimento do sinal, mas a compreensao da palavra no seu sentido
particular, isto é, a apreensdo da orientagdo que é conferida a palavra por
um contexto e uma situagao precisos, uma orienta¢do no sentido da evolu-
¢do e ndo do imobilismo (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006 [1929], p.
97).
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Por signo, o autor refere-se ao signo ideologico, ou seja, uma forma lin-
guistica colocada dentro de uma orientagdo ideologica, marcada e represen-
tativa dentro do contexto socio-historico. Para Bakhtin/Volochinov, a com-
preensdo se da necessariamente por meio da possibilidade de posicionar a
palavra (forma linguistica) dentro do contexto de situa¢do imediato e do
horizonte social mais amplo. A leitura, portanto, ndo ¢ a simples decodifica-
¢ao das formas linguisticas em sentidos estaticos do dicionario, mas é verda-
deiramente um gesto discursivo. Ou seja, ela se constitui como um didlogo
existente entre leitor, autor, outros enunciados e outra vozes, ndo decifrando
codigos, mas produzindo sentidos variados.

Para os dois autores, a leitura é, com isso, um processo ativo de compre-
ensdo. Orlandi (1996, p. 18), citando Pécheux (1969), explica que a interpre-
tacdo € um gesto, “ou seja, ¢ uma ato no nivel simbolico”, e Bakh-
tin/Volochinov (2006 [1929]) esclarecem algo semelhante quando advogam
que a compreensao ativa responsiva ocorre quando o interlocutor é capaz de
situar os elementos formais da lingua dentro do contexto imediato de intera-
¢do juntamente com o horizonte social mais amplo.

Neste trabalho, portanto, propomos um estudo dos gestos de leitura, que
ndo devem ser vistos como atividades passivas em que 0s sujeitos apenas
decodificam textos ja acabados. Tais gestos, que envolvem a relagdo dos
syjeitos com os discursos, vao muito mais além do que o simples reconheci-
mento e a reproducdo de informagdes estritamente textuais. Essa relagado,
para a ADF, esta intimamente ligada a no¢do de Formagao Discursiva, que
seria: o “conjunto de regras anOnimas, histéricas, sempre determinadas no
tempo e no espago que definiram em uma época dada, e para uma area soci-
al, econémica, geografica ou linguistica dada, as condi¢des de exercicio da
fun¢do enunciativa” (FOUCAULT, [1969], p. 136).

Considerando um panorama dos estudos da linguagem, talvez a maior
contribui¢do da ADF tenha sido a relativizagdo de como entendemos a au-
tonomia dos sujeitos sobre a lingua. Os estudos da Pragmatica linguistica e
das Teorias da Comunica¢do normalmente levam a crer que os sujeitos po-
dem manipular a linguagem livre e conscientemente para que alcancem obje-
tivos individuais. Por outro lado, a ADF relativiza essa autonomia no mo-
mento em que percebe que os sujeitos estao necessariamente envolvidos em
Formag6es Discursivas (doravante FD), e, para eles, é impossivel ler ou
produzir textos de fora dessas formagdes.

Sobre o conceito de FD, Indursky (2005) discute as diferengas entre as
concepgdes de Foucault e Pécheux e defende a necessidade de manter o
termo considerando a heterogeneidade que lhe constitui. Parece-nos que
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Indursky (2005) propde uma compreensdo das FD como ideologias relati-
vamente estabilizadas.

Sao estabilizadas porque podem ser reconhecidas se colocadas em pers-
pectivas com outras FD. Podemos reconhecer, por exemplo, as FD de direita
ou esquerda no campo da politica, ou tradicional e inovadora no campo da
educagdo. No entanto, essa estabilidade ndo é estanque, mas relativa e mu-
tavel. Como a propria autora percebe, as FD apresentam pluralidades inter-
nas e possibilidades de ruptura.

Como ja indicado, analisaremos, neste capitulo, gestos de leitura sobre a
BNCC de LP que se relacionam de alguma maneira com as abordagens da
gramatica no ensino de lingua materna, a partir das FD percebidas nos tex-
tos do corpus. Por essa razao, hd, na proxima se¢dao, um breve resumo dessas
abordagens.

A abordagem da gramatica no ensino de lingua materna

Um eixo de destaque no ensino de lingua portuguesa ainda ¢ o da analise
linguistica (AL), por causa da maior aten¢ao que ¢ dada a gramatica da lin-
gua por parte da maioria dos professores de escolas publicas e, sobretudo,
particulares. Bezerra e Reinaldo (2013, p. 16) conceituam esse eixo como a
“reflexao sobre recursos linguistico-textual-enunciativos”, relacionando essa
pratica também aos outros eixos. Ainda, as autoras apontam tendéncias no
trabalho escolar com a AL, que vdo da mais conservadora, baseada nos pos-
tulados da Gramatica Tradicional, a mais discursiva, baseada nas ideias
preconizadas por areas como a Linguistica Aplicada. Sao essas tendéncias
que fundam a base do que podemos chamar de paradigmas de ensino da
gramatica, uma vez que o eixo de AL ¢é aquele no qual estdo presentes as
reflexdes sobre o componente gramatical do portugués. Nesta se¢ao, resumi-
remos algumas caracteristicas basicas desses paradigmas.

Um primeiro paradigma que podemos destacar ¢ o que chamamos de pa-
radigma tradicional. Durante muito tempo, foi ele que fundamentou quase
que totalmente as aulas de lingua no pais. Como destaca Mendonga (2007,
p- 98), “por ter permanecido inalterado na escola por um bom tempo, [esse
paradigma] terminou por constituir uma tradi¢do”. Basicamente, sao dois os
conhecimentos exigidos do discente por esse paradigma: a memorizagdo de
regras de uma norma-padrido idealizada (o que revela uma concepgdo de
gramatica normativa) e a pratica de analise estrutural da lingua, numa pers-
pectiva taxiondmica (0 que mostra uma concep¢do tradicional de gramatica
descritiva).
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Para atingir esses objetivos, o curriculo era elaborado a partir de uma lista
de toépicos em certa medida cristalizada, herdada das gramaticas greco-
latinas. Privilegiava-se o texto literario como modelo de “boa lingua”. Tra-
vaglia (2009) aponta alguns argumentos para justificar essa visdo de gramati-
ca. Dentre eles, estd a nogdo de que € esse ensino tradicional que fara o estu-
dante ascender socialmente, tendo contato com textos exemplares de nosso
idioma e situagdes formais de uso da lingua.

Um segundo paradigma para ensino de gramatica é o que foi chamado,
por vezes, de paradigma emergente, inovador, como 0posi¢do ao primeiro
paradigma, tradicional, conservador. Aqui, vamos preferir chama-lo de pa-
radigma textual-discursivo, por acreditarmos ndao formarem esses dois para-
digmas uma relagao estritamente dicotdmica. Ele surge em meados da déca-
da de 1980, com a entrada do texto para o centro das atividades escolares em
lingua materna, como nos indica Mendonga (2007):

Langou-se a proposta de eleger o texto como objeto de ensino na aula de
lingua materna, com o objetivo de formar alunos que entendessem o que
liam e que escrevessem textos significativos e ndo apenas reproduzissem
atividades de escrita escolar, como as redacdes tipicas (MENDONCA,
2007, p. 97).

A partir dai, a unidade basica para o trabalho pedagogico com a gramati-
ca nao € mais a frase descontextualizada, fora de um uso real da lingua. A
caracteristica mais marcante do paradigma textual-discursivo é a integragao
entre os eixos de ensino — leitura, produgdo e andlise — nas atividades escola-
res. Essa visdo do ensino de gramatica revela

uma concep¢do que vé€ a lingua como enuncia¢do, discurso, ndo apenas
como comunicagdo, que, portanto, inclui as relagdes da lingua com aqueles
que a utilizam, com o contexto em que ¢ utilizada, com as condigdes soci-
ais e histéricas de sua utilizagao (SOARES, 1998, p. 59).

Observa-se, entao, um paradigma que entende a gramatica como compo-
nente estruturador de uma situagdo de interagdo verbal, vinculada e justifi-
cada nos discursos ali presentes. Essa pratica de ensino vem recorrentemente
associada ao protagonismo do aluno, embasada no respeito as diferentes
formas de uso da lingua.

Ha, ainda, um terceiro paradigma, que podemos denominar paradigma
conciliador. Nessa perspectiva, elementos de uma pratica tanto tradicional
quanto textual-discursiva estdo presentes nas atividades escolares, sem que
isso aconteca de uma maneira necessariamente sistematica. Em geral, esse
paradigma aparece em situagdes em que o professor, embora ainda imbuido
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de uma pratica tradicional adquirida em sua experiéncia profissional, busca,
por causa de um contato com formagdes continuadas sobre o ensino de lin-
gua, incluir atividades que tragam a reflexdao sobre o texto para o centro.

Vemos com isso que diversos sdo os paradigmas que envolvem o ensino
de gramatica. Mas que possiveis gestos de leitura sdo realizados sobre esses
paradigmas em meio a discussio acerca da abordagem da gramatica na
BNCC de LP? Para responder tal questionamento, vamos as analises na
préxima segéo.

BNCC de LP: o que dizem os gestos de leitura sobre a abordagem da gra-
matica?

Para a realizagdo da analise, o corpus geral selecionado de estudo foi
composto de quatro noticias publicadas na internet, nos meses de outubro e
novembro de 2015, a respeito da presenca (ou auséncia) da gramatica na
BNCC de LP, conforma indicado nos anexos. A selecdo dessas noticias par-
tiu do seguinte critério: serem textos de livre acesso na internet, apresenta-
rem como tema a abordagem da gramatica na BNCC e terem espago para
comentarios de leitores. Em todas as publicagdes, ha discursos de vozes
sociais diferentes (politicos, especialistas e autoras da BNCC) a respeito do
tema. Além disso, em trés dessas noticias, ha comentarios de leitores (14, no
total, que foram numerados de C1 a C14 em nossas analises) a respeito do
assunto, nos quais identificamos diversas sequéncias discursivas (SD) —
enunciados os quais servem para 0s sujeitos materializarem o discurso. A
partir dos discursos encontrados nas opinides presentes no texto e nos co-
mentarios, buscamos analisar que formagdes discursivas estdao ali presentes.

Neste capitulo, optamos por expor a analise de apenas uma noticia
do corpus selecionado. O texto analisado (doravante T1), intitulado ‘Merca-
dante defende mais gramatica no curriculo nacional de educagdo’ e publica-
do em 11 de outubro de 2015, no site da Folha de Sao Paulo, discute a ne-
cessidade vista por algumas pessoas de ter-se uma abordagem maior da gra-
matica no curriculo de LP (em uma visdo mais tradicional). Sobre ele, ha
trés comentarios de leitores, numerados de C1 a C3. Na analise do texto e
comentarios, identificamos oito SDs representativas dos gestos de leitura,
que discutiremos mais adiante.

Nosso estudo, como ja mencionamos, norteou-se na analise dessa noticia
e de seus comentarios, buscando interpretar os gestos de leitura acerca da
abordagem da gramatica na BNCC de LP. De forma geral, todos os textos
analisados apresentaram resumidamente o conteudo da BNCC de LP e le-
vantaram pontos de divergéncia entre o documento e alguns sujeitos, tais
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como especialistas e politicos. Cada texto apresentou um foco diferente.
Vejamos o foco do texto selecionado para ser exposto, por meio de algumas
SDs destacadas a seguir.

O texto traz a tona a discussdo politico-partidaria acerca da BNCC, pois,
como é demonstrado na SD1, ha destaque para um sujeito politico na posi-
¢do de topico sintatico no titulo da noticia:

e SDI: Mercadante defende mais gramatica no curriculo nacional de
educacio

O texto ainda faz uso de diversas vozes destoantes em relacdo ao trata-
mento do tema. As vozes dos sujeitos aparecem principalmente por dois
motivos: para defender o documento inicial ou para criticar a alegada ausén-
cia dos conteudos gramaticais na BNCC. Para defender o documento, apa-
rece apenas a voz das especialistas que assinam a base de LP (SD2). Para a
critica, aparecem diversas, entre elas: a fala do Ministro da Educagdo (SD3),
a referéncia a pesquisa de duas outras especialistas em educagdo (SD4) e a
citacao direta do presidente de um instituto sobre alfabetizacao (SD5):

e SD2: Professoras da comissdo responsavel pelo portugués na base
nacional disseram, em nota, que pesquisas “mostram que o ensino
da gramatica desvinculada de contexto de leitura/escrita, desassoci-
ada de pratica social, tem se mostrado ineficiente”.

e SD3: Questionado na sexta (9) pela Folha, o ministro da Educac¢ado
disse discordar da avaliagdo da comissdo. “Vocé domina lingua com
gramatica. A norma culta ¢ discussdo fundamental, precisamos re-
forg¢a-la.” Mercadante disse esperar que haja mudangas no texto
apos os debates.

o SD4: O levantamento das pesquisadoras Becskehazy e Louzano
apontou que a logica implementada no documento brasileiro destoa
do que ¢é praticado em outros paises, como Australia, Estados Uni-
dos e Reino Unido.

e SD5: “Do jeito que a proposta esta, fica a critério do professor ensi-
nar o que quiser”, afirmou o presidente do Instituto Alfa e Beto, Jo-
ao Batista Oliveira, voltado a alfabetizacdo. “S6 funcionaria se ti-
véssemos uma multiddo de professores muito bem preparados. Nao
€ 0 caso”.

Apesar de a grande midia continuamente tentar alegar a sua imparciali-
dade no tratamento dos fatos, percebemos que T1 fica muito distante dessa
neutralidade. As opinides contrarias @ BNCC tém um espago de despropor-
cional privilégio em relagdo as opinides favoraveis, limitadas apenas a voz
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das autoras do documento, cujos nomes e titulagdes sdo sistematicamente
apagados no texto. Por outro lado, as criticas negativas sdo apresentadas em
espaco privilegiado no texto, ou seja, vém nos seus primeiros paragrafos, e
seus sujeitos recebem destaque, uma vez que os nomes, titulos e papéis soci-
ais sdo apresentados no texto. OQutro aspecto que colabora para uma pretensa
ndo isen¢do do texto foi o seu tratamento politico-partidario, demonstrado
pela posicdo de destaque que Aloizio Mercadante, conhecido politico brasi-
leiro, ocupa na macroestrutura textual, ou seja, no titulo.

Em vista do exposto, podemos compreender que a FD que ganha desta-
que no texto analisado é a de uma abordagem tradicional da gramatica. De
forma geral, T1 destaca a auséncia de conteudos tradicionais de gramatica e
aponta como consequéncias negativas dessa atitude: a impossibilidade de
dominio da lingua, a disparidade ou atraso em relagdo a outros paises, sobre-
tudo os anglofonos (Reino Unido, Australia e Estados Unidos), citados pelas
especialistas Becskehazy e Louzano, e a liberdade “do professor ensinar o
que quiser”.

Essa FD parece se relacionar intimamente com a visdo utilitaria da lin-
gua, ja que ¢ possivel domina-la, e com a ideia de que o ensino explicito das
regras gramaticais garante automaticamente que os aprendizes sejam capa-
zes de se aproximar de outros modelos educacionais tidos como bem sucedi-
dos, ja que supostamente ocorrem em paises desenvolvidos.

Outra questdo de destaque no texto é a desvalorizagdo dada aos profissi-
onais brasileiros da educagdo. As autoras da BNCC sdo apenas referidas
como “trés docentes de universidades federais em Minas e [...] uma de insti-
tuto federal em Goids”. Também sdo desvalorizados os professores da edu-
cagdo basica, o que se percebe na voz de Oliveira, que afirma categoricamen-
te que a maioria dos professores nao deve ter liberdade para trabalharem
como quiserem.

No corpus especifico analisado encontramos, ainda, 3 (trés) comentarios
apresentados nas SD 6, 7 e 8:

e (C1/ SD6: Um dos Aspones mais inuteis, da republicapetevadyos,
com apego ao cargo, sem limites, pode ser pisado, enxotado, parece
que tem super bonder na bhunda, por qualquer cadeira. Agora o
inacreditavel, dizem que é filho de militar, mas parece que ndo
aprendeu uma coisinha: vergonha na Cara.

e (C2/ SD7: Esse (des) governo bolivariano nao tem moral para impor
um curriculum nacional.
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e (C3/ SD8: O curriculo proposto como um todo é muito fraco, mas,
justica seja feita, nos paises de lingua inglesa como Australia, Cana-
da, Inglaterra e Estados Unidos, os curriculos no caso de inglés
também fazem pouca ou nenhuma referéncia formal a gramatica. A
énfase, principalmente no ensino médio, € leitura (incluindo literatu-
ra) e escrita (producdo de textos). A gramatica normativa e outras
convengdes como ortografia sdo ensinadas indiretamente em con-
texto.

A analise dos comentarios de T1 demonstra exatamente a questio dos
gestos de leitura e sua ligagdo com os aspectos ideoldgicos. Como dissemos
anteriormente, a leitura é uma atividade simbolica, feita a partir de um lugar
ideoldgico heterogéneo, chamado de FD. A FD em que se inserem as SD 6
7 faz um recorte estritamente politico, distanciando-se do tema principal do
texto (as criticas a BNCC), mas aproximando-se do foco dado pela Folha de
Sédo Paulo, o foco politico. Parece-nos que o 6dio ao partido politico do Mi-
nistro da Educagao e ao Governo Federal, de forma geral, silencia o tema da
BNCC e da espago a violéncia simbolica tdo comum em interagdes virtuais
desse tipo, demonstrada pelos insultos “um do Aspones mais intteis” e “re-
publicapetevadyos” e “(des)governo bolivariano”.

A SDS, por sua vez, tece comentarios mais relacionados ao tema e apre-
senta certo deslocamento em relagdo a FD da abordagem tradicional da
gramatica. O gesto de leitura apresentado em SD8 concorda com um dos
argumentos do texto, o de que a BNCC representa um atraso ou defasagem,
mas discorda da ideia de que paises desenvolvidos de lingua inglesa facam
abordagem explicita da gramatica. Nao queremos (e nem podemos) dizer
que o autor do comentario discorda dos argumentos apresentados em T1 ou
que concorda com uma abordagem mais inovadora da gramadtica, mesmo
porque a BNCC ainda ¢ vista como deficitaria, nesse sentido, por especialis-
tas. Esse tipo de interpretagdo nao é nem permitida e nem pretendida por
nossa analise.

Apesar disso, vemos que os gestos de leitura de um mesmo texto variam
— isso porque os sujeitos leitores tém vivéncias distintas, as quais irdo influ-
enciar em seus processos de produgdo e compreensdo discursiva variada — e
podem se apresentar de forma fragmentada, focando em pontos especificos
do texto. Essa leitura fragmentada dos textos na internet parece ser influen-
ciada pela situagdo interacional mais imediata que se caracteriza, nesse caso,
por comentarios rapidos da internet, que ndo responsabilizam diretamente 0s
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autores, que podem fazer usos de codinomes, diminuindo a responsabilidade
sobre o0 que se escreve.

Por outro lado, ndo podemos desconsiderar o horizonte social mais am-
plo, visto por meio da analise da FD, pois os comentarios, mesmo que rapi-
dos e fragmentados, mostram que os gestos de leitura estdo fortemente liga-
dos as FD, que podem ser vistas, na nossa visdo, como lugares de onde par-
tem os discursos, do ponto de vista tanto da escrita quanto da leitura.

Consideracoes finais

A partir da analise das SD e das FD presentes no texto e em seus comen-
tarios, pudemos perceber que a abordagem tradicional da lingua ainda esta
muito forte no discurso da grande midia hegemonica e de seus leitores. A
resisténcia a quebra de paradigmas mostrou-se presente até mesmo na confi-
guracdo do proprio texto. Além disso, pelos comentarios, compreendemos
que ha dois possiveis motivos para a identificacio com uma FD tradicional:
(1) o desconhecimento académico a respeito das dimensdes da lingua(gem);
e (2) a associagdo de métodos inovadores de ensino a uma visdo politica de
esquerda.

Isso nos permite perceber como que as selegdes tematicas, as escolhas le-
xicais, as selecdes de vozes reportadas e a organizagao textual, ou seja, os
aspectos relacionados a produg¢do midiatica ndo sdo elaborados aleatoria-
mente. Ao contrario disso, as produgdes discursivas integram um processo
dindmico de elaboracao sendo influenciadas por formagdes discursivas mul-
tiplas que envolvem os sujeitos inseridos em dadas situagdes socio historicas.
Todos esses aspectos interferiram, a nosso ver, nos gestos de leitura na inter-
net sobre a abordagem da gramatica pelo BNCC de LP.
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Anexo I

Mercadante defende mais gramatica
no curriculo nacional de educacao

FABIC_) TAKAHASHI
DE SAO PAULO

11/10/2015 © 02h00

f Compartilhar u m @ £ 6,0 mil <) OUVIR O TEXTO + Mais opgoes

A proposta para um curriculo nacional apresentada
més passado praticamente nao faz referéncias ao
ensino de gramatica. A op¢io desagradou
pesquisadores e até o novo ministro da Educacéo,
Aloizio Mercadante —que defende que a norma culta
esteja mais presente.

O documento foi elaborado por uma comissao de

especialistas, articulada pelo Ministério da Educacao,

e estd agora aberto para o debate publico. A proposta final deve ser fechada
até 2016, ja com a chancela do governo.

O curriculo nacional (oficialmente chamado de Base Nacional Comum
Curricular) devera nortear o que sera ensinado em todas as escolas de
educacdo basica do pais. Hoje, as escolhas estdo nas maos das redes e das
escolas.

A pouca énfase em gramética foi levantada pelas pesquisadoras Paula

Louzano (doutora em educacio pela Universidade Harvard) e Ilona
Becskehazy (doutoranda em educacao pela USP).
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Apos analisarem o documento referente a lingua portuguesa, elas detectaram
que apenas até o terceiro ano do ensino fundamental havia referéncias diretas
a gramatica —e, ainda assim, escassas.

Para essa série espera-se, por exemplo, que o aluno saiba "registrar e ler
adequadamente palavras com marcas de nasalidade (til, m, n)".

Para as séries seguintes, ha apenas referéncias indiretas a gramatica, segundo
a avaliacdo das pesquisadoras.

No nono ano do ensino fundamental, por exemplo, o aluno deve "analisar a
argumentac¢io em géneros como editorial, artigo de opinido etc., observando
tipos de argumentos, recursos de coeséo e de modalizagéo”.

Para a comissdo que fez o documento, aqui subentende-se o ensino de
"elementos de coesdo, ou seja, de categorias gramaticais como as preposicoes,
as conjungoes, os pronomes, os advérbios".

Curriculos locais ja em pratica no pais adotaram légica diferente. A da rede
estadual de Sao Paulo, a maior do pais, deixa claro o que deve ser ensinado
em gramatica.

Para o mesmo nono do fundamental, esta explicita a indicacio de que o aluno
ja deve dominar o uso da crase e da regéncia verbal e nominal.
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DEBATE

Professoras da comissao responsavel pelo portugués na base nacional
disseram, em nota, que pesquisas "mostram que o ensino da gramatica
desvinculada de contexto de leitura/escrita, desassociada de pratica social,
tem se mostrado ineficiente".

Ou seja, o estudante tende a nao assimilar bem se o ensino de gramatica é
feito de forma direta.

O texto é assinado por trés docentes de universidades federais em Minas e por
uma de instituto federal em Goias.

Questionado na sexta (9) pela Folha, o ministro da Educacao disse discordar
da avalia¢@o da comissao. "Vocé domina lingua com gramatica. A norma culta
é discussao fundamental, precisamos reforca-la.” Mercadante disse esperar
que haja mudancas no texto apos os debates.

O levantamento das pesquisadoras Becskehazy e Louzano apontou que a
logica implementada no documento brasileiro destoa do que é praticado em
outros paises, como Australia, Estados Unidos e Reino Unido.

Além da pouca énfase a gramatica, a base nacional nao prevé progressao do
aprendizado (atividades propostas tém pouca conexao entre si).

"Do jeito que a proposta esta, fica a critério do professor ensinar o que
quiser”, afirmou o presidente do Instituto Alfa e Beto, Jodo Batista Oliveira,
voltado & alfabetizacio. "S6 funcionaria se tivéssemos uma multidéo de
professores muito bem preparados. Nao é o caso.”

Além de portugués, ha criticas publicas ao documento referente a histéria. O
ex-ministro Renato Janine Ribeiro reclamou em redes sociais que a proposta
praticamente ignora o que nao é Africa e Brasil. Foi na gestio dele que o
documento foi lancado. * * %

Disponivelem:
http://www1.folha.uol.com.br/educacao/2015/10/1692804-mercadante-
defende-mais-gramatica-no-curriculo-nacional-de-educacao.shtml.  Acesso
em 13 out. 2020
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Anexo IT

A falta de clareza na proposta de gramatica na Base Nacional Comum Curricular —
Participe da discussao!

Vocé ja leu a proposta de ensino de lingua portuguesa feita pelo MEC para a BNCC
(Base Nacional Comum Curricular)? E, na proposta, ja analisou e avaliou o que o
documento propde para o trabalho com a gramatica?

NACIONAL
COMUM
CURRICULAR

A partir desta semana, vamos abrir aqui um espaco de discussdo sobre a Base
Nacional. Gostaria que os colegas professores manifestassem sua opinido,
posicionando-se a favor ou contra o documento. Esse debate sera Gtil para que
possamos enviar nossas opiniées para o site da Base, responsavel por coletar a
opinido dos professores (http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/inicio) .

Nesta semana, vamos iniciar com a discussdo em torno da gramatica. A cada semana.
puxaremos um aspecto da Base Nacional. Participe!

Gramatica: cadé vocé?

Na parte destinada & gramatica, o documento apresenta lacunas e contradicdes que
chamaram a atencdo recentemente até mesmo do ministro Aloizio Mercadante
(http:/fwww 1. folha.uol.com.brfeducacan/2015/10/1692804-mercadante-defende-mais-
gramatica-no-curriculo-nacional-de-educacao.shtml). Até o 3° ano do Ensino
Fundamental |, a proposta & clara e cita 0s conte(idos essenciais para a fase inicial de
alfabetizacao e letramento. A partir do 4° ano, entretanto, o documento afirma que a
gramatica deve ser trabalhada nos textos de estudo, seja na parte de leitura e
interpretacdo, seja na parte de producdo textual. Desse modo, ndo haveria um trabalho
de sistematizacdo ou de ampliagdo da gramatica em nenhum momento do curso.

Essa postura & contraditdria porgue o documento menciona a importancia de tratar a
norma-padrdo, dentro de uma perspectiva de diversidade linguistica. OK, ninguém esta
propondo que a norma-padrao seja considerada o Unico uso possivel da lingua e o
Unico “correto”. Contudo, fica dificil vocé ensinar a norma-padrdo sem entrar em certos
contelidos basicos, como acentuacdo, ortografia, pontuacio, crase, flexdo dos nomes
{por exemplo, saber que o plural de cidaddo é cidaddos, de acordo com a normay),
concordancia verbal (por exemplo, saber que, de acordo com a narma, deve-se dizer
“Houve problemas”, em vez de “Houveram problemas”), entre outros casos.
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Em gue momento o estudante teria contato com os pronomes, por exemplo? E dificil
imaginar que um Onico texto apresente todos 0s usos de pronome para gue possamos
explora-los de forma contextualizada. Imagino que, do ponto de vista da equipe que
redigiu o documento, até o final do ensino fundamental Il o aluno veria um pouco de
pronomes toda vez que aparecer um pronome nos textos, e isso se daria de forma
aleatdria. Se ndo ha nem uma indicacdo de que o pronome relativo, por exemplo, deva
ser trabalhado no 9° ano, entdo isso podera ocorrer a qualguer momento, de acordo
com o que aparece no texto. E ndo haveria um momento de sistematizacdo. por meio
do qual o estudante pudesse confrontar o pronome relativo com outros, ou lidar com
varios deles ao mesmo tempo.

Se 0 estudante vai produzir determinados géneros como o editorial, a reportagem, a
carta de reclamacdo, a carta aberta, etc., € necessario que ele tenha uma convivéncia
minima com os conteldos da gramatica normativa, pois nesses géneras o rigor
gramatical & indispensavel.

A reflexdo sobre alguns usos, advindos dos textos estudados, sera suficiente para que
o0 aluno produza esses géneros de forma adequada? O que o professor vai fazer se 0s
problemas gramaticais na producaoc dos estudantes ultrapassarem o patamar do
razoavel? Ele vai comecar a inserir esses conteldos por conta propria? Em que
momento e de que forma?

Para o ensino médio, o documento propde um “adensamento tedrico” e chega a citar
explicitamente categorias fonologicas, morfologicas e sintaticas. Entendemos entdo que
a gramatica deva ser sistematizada no ensino médio... Mas todos os conteldos? A
analise sintatica, por exemplo, que ha tanto tempo vem apanhando nos documentos
oficiais do MEC, seria mantida? Que conte(dos deveriam ser trabalhados no 1° ano e
nas anos subsequentes? Se € uma base curricular, supde-se que nem todos os
conteldos devam constar, mas somenie aqueles obrigatdrios, essenciais.

Um dos objetivos da Base é permitir a um estudante que se mude de uma cidade a
outra, ou de uma regido a outra do pais, e dé continuidade normalmente aos seus
estudos, sem que haja diferencas importantes no curriculo escolar. Ora, por que entdo
o MEC n&o deixa claro o gue deve ser desenvolvido pelos professores em cada ano?

O documento ainda ndo & definitivo. Ele sera discutido neste ano e, no préximo ano,
serd aprovado e comecard a ser implantado. E importantissimo que todos nds
participemos dessa discussao, pois ela € muito mais importante do que a Reforma
Ortografica. © documento, se ndo for bem debatido, podera nos trazer sérios
problemas. Por outro lado, ele abre também uma boa oportunidade para melhorar o
ensino de lingua no pals! Participe!

Disponivel em  http://portuguescereja.editorasaraiva.com.br/a-falta-de-
clareza-na-proposta-de-gramatica-na-base-nacional-comum-curricular-
participe-da-discussao/. Acesso em 13 out 2020
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Anexo IIT

Base Nacional Comum em discussao: a lingua portuguesa

Autor(a): Luiz Henrique Gurgel

| uiz Henrique Gurgel

0 tema da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estd no centro das discussdes sobre a educagao no Brasil. O documento ja
estava previsto na Constituigdo de 1988 para alunos do ensino basico, tendo sido ampliado recentemente para alunos do ensino
médio, com a aprovagdo, em 2014, do Plano Nacional de Educagdo (PNE). O objetivo é determinar qual o curriculo minimo para
todos os alunos das escolas de educagdo basica do pals e quais sdo os objetivos de aprendizagem que devem ser previstos por
professores e coordenadores quando da elaboragéo do projeto pedagdgico da escola. A Base Comum serd a mesma para todo o
Brasil. Mas ela prevé espagos para contelidos definidos pelas escolas e redes, de acordo com as particularidades de Estados e
municipios.

BASE

NACIONAL Em setembro, o Ministério da Educagao langou uma versao preliminar da BNCC para consulta publica. Elaborada por uma

CURRICULAR possivel fazer sugestdes e dar conribuigtes & elaboragdo do documento. Até 30 de novembro, recebeu cerca de 4,2 milhdes de
frontribuigdes de 119 mil professares, 3,1 mil estudantes, 1,6 mil pais, 1,8 mil organizagdes da sociedade civil & pesquisadores, além de 21,3 mil
Fscolas publicas e privadas, gerando intensos debates em todas as regites do Brasil.

Cenpec estd envolvido nesse debate e j& disponibilizou uma pégina especial, aberta a quem queira participar, para tratar da BNCC em seu
Portal. Também formou um grupo de estudos para apresentar sugestdes ao documento.

Especialista debatem sobre a lingua portuguesa na BNCC

|Uma das atividades mais recentes tratou diretamente da lingua portuguesa. Realizada em 25 de novembro, numa parceria do Cenpec com o
[Centro Ruth Cardoso, em Sao Paulo, especialistas se reuniram para debater no evento “Roda de Conversa Direto ao Assunto: a Lingua
lPortuguesa na Base Nacional Comum Curricular’, um encontro para analisar as especificidades do ensino de Iingua portuguesa na construgdo
e um curriculo para a educagao nacional.

[0 encontro foi aberto ao publico e teve transmissdo ao vivo pelo Portal do Cenpec (o video com a integra do encontro estd disponivel no final
lessa pagina). Aconteceu na sede do Centro Ruth Cardoso e teve a participacdo de Maria José Nébrega, consultora pedagdgica do portal Carta
Fducagao; Alice Andrés, do Movimento pela Base Nacional Comum; Egon Rangel, professor do departamento de linguistica da PUC-SP e
onsultor do MEC; e Antdnio Augusto Gomes Batista, coordenador da 4rea de Desenvolvimento de Pesquisas do Cenpec e ex-professor da
|UFMG, onde trabalhou na érea de alfabetizagao e ensino da lingua portuguesa

Houve unanimidade entre os participantes sobre a importancia do documento posto em discussao e da necessidade de contribuir com o seu
Bvanco. Para Alice Andrés, do Movimento pela Base Nacional Comum, "€ muito importante que hoje o Brasil ndo discute mais se deve ou n3o te
b Base, mas sim, que Base deve ser essa”. Antonio Batista destacou suas “varias caracteristicas positivas” na area de lingua portuguesa, dentre
blas a que define que no primeiro ano do ensino fundamental, as criangas devem dominar o principio alfabético. “E 0 ano da construco da
base alfabética. Antes podia ser no primeiro, segundo, terceiro”, explicou. Ele também destacou a &nfase dada & cultura literria e a produgao e
ecepcao de textos. “Val-se do menos cotidiano para o mais publico dos géneros. Dos géneros mais primarios para os mais secundarios. E um
principio de organizacio”.

Ih consultora Maria José Nobrega e o professor da PUC-SP, Egon Rangel, falaram da impaortancia dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs),
oncluidos no final dos anos de 1990, come referenciais metodolégicos que continuam presentes na discussdo da BNCC. A ressalva em relagdo
b essa referéncia, destacaram os participantes, foi o do desaparecimento das questdes ligadas & sexualidade e ao género, que estdo contidas
0s PCNs. “A escola pblica brasileira é laica e n3o pode transformar as diferencas em desigualdades, portanto, ha um retrocesso da BNCC em
elacdo aos PCNs nesse ponto”, afirmou Antonio Batista.
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Que lingua portuguesa é essa?

0 professor Egon Rangel levantou outra questdo polémica para pensar o que deve constar sobre lingua portuguesa na Base: "Que lingua é essa
ue falamos? De uns tempos para c4 convergimos que o que falamos é o ‘portugués-brasileiro’. E se a norma culta é importante, o que deve ser
ensinado? O portugués? O portugués-brasileire? Tudo o que é relacionado a esse termo deve aparecer num documento como a BNCC™.

Fegundo os participantes, a norma culta esté pouco destacada, ha mais énfase na escrita. “Ela ndo € abordada sistematicamente, portanto, nao
ke sabe quando o aluno deve saber certos padries, como por exemplo, de concordancia, alguns verbos irregulares, entre outros”, diz Batista.
Eles também defendem que a anélise sobre o conhecimento da lingua precisa estar sistematizada com normas e conceitos. “Na medida em que
ke progride na escolarizagdo é preciso conhecer a sistematizacdo desses conhecimentos”, explica Egon.

aria José Nébrega também destacou a questdo, mas em relacdo 4 oralidade: “Publicou-se recentemente a Gramatica do Portugués Falado. Ea
uestdo da variacdo linguistica [na BNCC] ndo ultrapassa o registro. H& muito mais coisa a dizer sobre isso”.

as os problemas do documento continuam, segundo os especialistas que participaram da “Roda de Conversa”. Dentre eles estd a questdo do
esenho curricular proposto. A critica geral é que ndo estdo sendo consideradas as especificidades de cada nivel de ensino e de como se
breiculam. “E preciso pensar em cada elo, individualmente, depois ata-los, dando continuidade, como uma corrente”, explicou Anténio Batista.
o documento, ainda segundo Batista, a Educagao Infantil estd fora da Educacéo Bésica, ndo se articula com o primeire ano do Ensino
Fundamental. “Na educacdo infantil, as dreas de experiéncias sao apontadas sem dizer quais contelidos se ird trabalhar. O professorde 0 a3
inos e de 4 a 5 anos ndo sabe o que vai ensinar e propiciar aos seus alunos ao criar determinadas experiéncias. De 0 a 5 anos a crianga, de
‘'orma muito intensiva, estd adquirindo a propria fala, a propria lingua. O que ela precisa saber, portanto, para se apropriar melhor da prépria
ingua? A mesma coisa com o Fundamental 11, qual a sua relacdo com o Ensino Médio?’, questiona.

Fezon Rangel engrossa o coro apontando outro tipo de problema. Um deles seria o fato de o documento, pelo seu formato e linguagem, néo se
irigir ao professor, estando mais voltado aos gestores que serdo responsaveis em como ird se organizar o ensine em suas redes. “Também ha
M peso excessivo no que deve aprender e tem pouco explicitado come o ensino deve ser organizado para garantir aquela aprendizagem,
proposta no documento. N&o ha uma total identidade entre o que se ensina e o que se aprende. HA pouca referéncia ao ensino e isso deixa o
jprofessor & pé”, afirmou

utro questionamento feito no encontro foi sobre o trabalho com literatura, pois o documento fala em formacdo do “leitor literdrio”, mas nada
Fborda a diferencga entre leitura literéria e leitura ndo literaria. “Na escola € diffcil progredir na leitura literaria sem conhecer, por exemplo, foco
arrativo. Assim, pelo que estd proposto ao Ensino Médio, o alune deve entrar, primeiro, em contato com autores contemporaneos, 0 que é
nteressante, mas como € que se faz com a literatura portuguesa? Parece que desapareceu. E como vai se fazer essa inversao, ou seja, nao
Ensinar cronologicamente, historicamente para o Ensino Médio?”, indagou Rangel.

IO documento é importante, mas ndo pode ser visto como transformador da educagado
brasileira

lo final do debate, os participantes voltaram a destacar os aspectos positivos de se pensar numa base comum, sem que se deposite no
locumento todas as esperangas para resolver os problemas da educacao brasileira. Qutro aspecto importante relacionado a isso, também
estacado no encontro, foi a importancia de se pensar nos encaminhamentos necessarios apds a aprovacdo do texto final da BNCC, prevista
bara junhe do ano que vem. “E preciso contribuir e trabalhar para se chegar aum ponto aceitdvel e seguir lutando nas revisdes previstas para
laqui a dois anos e depois daqui a cinco anos”, defendeu Alice Andrés. Analisando outro ponto importante do documento, Antonio Batista
firmou que ele permitira diminuir a preocupagdo com as avaliaces externas que acabaram por se tornarem determinantes do curriculo. Com
s determinagbes curriculares da Base, havera um “norte” para a formagdo de professores que irdo saber o que deve ser ensinado nas escolas.
'Precisamos de um currfculo para ter o que a saciedade espera que as criancas aprendam. £ preciso assegurar uma cultura de expectativas de
Eprendizagem num determinado tempo”, defendeu Batista. “Saber o que ensinar, pressupde objetives claros”, completou Maria José.

Jssista aqui & integra do debate sobre a lingua portuguesa na Base Nacional Comum Curricular, que aconteceu no dia 25 de novembro, em 530
Paulo

Disponivelem:
https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/noticias/educacao-e-
cultura/artigo/1968/base-nacional-comum-em-discussao-a-lingua-
portuguesa. Acesso em 13 out 2020.
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Anexo IV

CURRICULO UNICO

Em fase de discussao, Base
Nacional Comum Curricular
enfrenta criticas

Professores e especialistas identificam problemas no curriculo escolar proposto. Principais alvos sao
contetdos de histdria e lingua portuguesa

Curriculo nacional devera impactar também a confecgao de livros didaticos e mecanismos de avaliagdo como a Prova Brasil

A proposta que preve a reformulacdo do curriculo de todas as escolas brasileiras de
educagao basica esta alimentando uma polémica entre pais, professores e especialistas.
Ainda em fase de elaboracao, a Base Nacional Comum Curricular (BNC) deve padronizar
60% dos conteidos a serem apresentados aos alunos dos ensinos Fundamental e Médio,
ano a ano - 0s outros 40% serao definidos pelas préprias instituigaes e redes de ensino,
contemplando particularidades regionais. Inédita no pais, a iniciativa devera impactar
também a confeccdo de livros didaticos, mecanismos de avaliagao como a Prova Brasil e
até os cursos de licenciatura. O processo, capitaneado pelo Ministério da Educacéo (MEC),
envolve colaboradores de todos os Estados e permite a participacdo da sociedade pela

internet.

Disponivel em http://zh.clicrbs.com.br/rs/vida-e-
estilo/educacao/noticia/2015/11/em-fase-de-discussao-base-nacional-
comume-curricular-enfrenta-criticas-4914482.html. Acesso em 13 out 2020.
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A INSERCAO DOS RECURSOS TECNOLOGICOS E
METODOLOGIAS ATIVAS
NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Ana Lucia Brena Ramos
Bruna Eduarda Rocha

Lais Francischeto Minetti
Saionara Embarach de Azeredo

Introducdo

O presente estudo ¢ desenvolvido a partir de uma abordagem bibli-
ografica, sobre os seguintes enfoques: recursos tecnoldgicos, metodologias
ativas e a inser¢do dos mesmos no processo de aprendizagem dos anos inici-
ais do ensino fundamental.

A revisdo de Literatura possibilita o contato do estudante com situagdes
semelhantes ja pesquisadas, bem como, conceitos ja trabalhados ou mesmo
complementares de certos aspectos do estudo pretendido. Uma procura de
tais fontes, documentais ou bibliograficas, torna-se imprescindivel para que
ndo haja duplicagdo de esforgos.

A citagdo das principais conclusdes a que outros autores chegaram permi-
te salientar a contribui¢ao da pesquisa realizada, demonstrar contradi¢des ou
reafirmar comportamentos e atitudes

Para isso, primeiramente ¢ necessario entender o que o tema aborda, bem
como, entender os conceitos das metodologias ativas, quais 0s recursos tec-
noldgicos possiveis para 0 uso nos anos iniciais e como aplicar a pratica
pedagogica em sala de aula, para assim, realizar a produgdo textual.

Deste modo, o estudo tem como objetivo, conceituar metodologias ativas
e recursos tecnologicos; verificar quais sao as metodologias ativas mais utili-
zadas; e verificar praticas pedagdgicas para os anos iniciais do ensino fun-
damental.

As metodologias ativas sao praticas pedagogicas, muito importante e tem
como objetivo mudar a relagao entre professor e aluno, no qual o professor é
o mediador e o aluno o protagonista da aprendizagem, ha diversas formas de
trabalhar as metodologias ativas, entre elas estdao, ensino hibrido, sala de
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aula invertida, gamificagdo entre outras metodologias a ser vinculada no
processo de ensino e aprendizagem.

O uso dos recursos tecnologicos nos dias atuais é global, esses recursos
podem gerar desenvolvimento de conhecimentos, competéncias e habilida-
des. Fazemos parte de um mundo tecnolégico, principalmente no momento
em que a pandemia mais afetou os brasileiros.

O Ensino Fundamental, faz parte do ensino basico regular, ¢ a passagem
da educagdo infantil para o ensino fundamental, sendo assim, é importante
que para o processo de ensino e aprendizagem sejam realizadas atividades
que envolvam o desenvolvimento da crianga.

O objetivo principal da pratica educativa é criar possibilidades ao educando
de aprender e consequentemente se desenvolver pela ampliacdo permanen-
te da consciéncia, como sujeito e como cidaddo. A formagao pessoal sem a
perspectiva da cidadania, por um lado, conduz ao individualismo, por ou-
tro lado, a formag@o do cidaddo sem a perspectiva do sujeito conduz a uma
sociedade autoritaria (BOROCHOVICIUS; TORTELLA, 2014, p. 270).

Portanto, o estudo justifica-se relevante, pois, trata-se da realidade da
qual professor encara no decorrer do ano letivo, bem como, sair do tradicio-
nal e trazer atividades lddicas como praticas pedagbgicas, tornando processo
educativo menos magante, mostra-se a relevancia social, pois em um aconte-
cimento como o caso do COVID-19, professores e alunos ja estao prepara-
dos para o ensino remoto.

Nesse sentido, organiza-se a presente pesquisa em quarto sessdes. Na
primeira sessdo, trataremos dos avangos dos recursos tecnologicos educacio-
nais e a contextualizacdo destes. Na segunda sessao apresenta-se conceitos
de metodologias ativas, a terceira sessdo trata-se do papel do professor no
processo educacional, ja a quarta sessdo, trata-se de como incluir os proce-
dimentos metodologicos nos anos iniciais do ensino fundamental e por fim,
as conclusdes da pesquisa bibliografica.

Avancos dos Recursos Tecnologicos e o Espaco Escolar.

Nesta sessdo iremos trazer os avangos tecnoldgicos em uma perspectiva
historica. E possivel observar, que os tltimos anos, é marcado pela grande
evolucdo tecnologica, foram intimeras transformagoes e rapidas mudangas
das quais nos permite adquirir conhecimento a qualquer tempo e momento.

A comunicag¢do tecnoldgica iniciou-se da natureza, com instrumentos e
objetos encontrados na natureza, saindo as alteragdes e transformacoes,
através do homem. Usavam instrumentos como osso para desenhos, o fogo e
a pedra eram utilizados para comunicagao, e a partir de entdo a evolugao foi
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rapida demais, surgiu o papel, a escrita, alfabetizagdo, a primeira maquina
de escrever, radios, computadores os primeiros celulares surgiram em 1947,
essas tecnologias foram criadas pelo homem através da sua sabedoria e com
o passar dos tempos evoluiu cada vez mais (VERASZTO, et al. 2008).

A tecnologia vem se desenvolvendo por meio dos conhecimentos cientifi-
cos, o qual é acumulativo, esse conhecimento ligado a descobertas, gera
oportunidades de novas criagdes e novos avangos tecnologicos (OTTO,
2016).

Para Lemos (2003), a evolugdo tecnologica é marcada pela cultura con-
temporanea, através da era digital, a qual antigamente tinhamos apenas a
cultura de ler um livro ou jornal, hoje pode-se ampliar a leitura com os meios
digitais, bem como, a escrita, pois, esses meios nos possibilitam ampliar
conhecimentos e nos comunicar, levando descobertas diferentes para o mun-
do todo.

Neste contexto é importante que a tecnologia esteja incluida no processo
educacional, devemos evoluir juntamente com as tecnologias, sair do tradi-
cional e incluir novos meios para o processo da aprendizagem, deste modo,
obter “a constru¢ao social do conhecimento a partir do acesso aos novos
avancos da ciéncia e do desenvolvimento tecnologico” (AHLERT, 2003, p.
146), é muito significante para pratica educacional.

O avango dos meios digitais nos permite remixar coisas, criar novas di-
mensdes, manipular e transformar a formagao da inteligéncia coletiva. Sen-
do assim, através dos recursos tecnoldgicos é possivel estar e habitar diversos
espagos, € possivel obter feedbacks em tempo real.

As tecnologias estdo invadindo o mundo e o conhecimento estd cada vez
mais ao alcance de todos. Porém, em muitos casos sdo colocados a dispo-
sicdo de forma complexa, desconexa da realidade, como se fosse proprie-
dade de poucos. Uns conseguem busca-lo e se apropriar deles, outros nao.
Em muitas de nossas escolas se envolve alguns com o manto da sabedoria
e outros sdo taxados de incompetentes (ANDRADE; HAERTEL, 2018,

p.1).

Segundo Koch (2013), além da familia, a escola tem um papel muito im-
portante na vida do individuo, e a maior parte do processo de aprendizagem
¢ adquirida na escola, tornando os alunos criticos e criativos, sendo assim, é
possivel inserir os alunos nesse mundo cheio de possibilidades.

O professor é parte do processo educativo, ele é o lider, o qual vai medi-
ar, portanto, é relevante que os mesmos insiram as tecnologias nos seus pla-
nejamentos diario, a tecnologia digital nos permite um elo de comunicagao
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com outros individuos onde acontece a troca de informag¢bes e com isso a
constru¢do do conhecimento.

A tecnologia educacional sio métodos e técnicas, importantes, para as
escolas, as mesmas devem utilizar dos recursos a elas proporcionados, pois,
o meio digital chegou, e deve-se utiliza-los a favor do professor aplicando no
ensino, um desafio importante para o aluno e para o professor (RAMOS,
2012).

Ha tecnologia traz diversas possibilidades para a educagdo, como, a inte-
racdo com outro, colaboragdo, construcdo, intervengdo e a socializagdo.
Com a tecnologia atual, podemos acessar informagdes de diversas fontes,
podemos nos conectar com 0 outro em qualquer espago e tempo e isso nos
da intmeras possibilidades de aprendizagens.

Assim, é imprescindivel que o professor compreenda e participe deste pro-
cesso de construgdo da gestdo escolar democratica, ficando claro que a or-
ganizagao e a gestdo servem como meios e nao como fins, por isso, é preci-
so que levemos em consideragdo as novas formas de aprendizagem: de se
relacionar, de estudar , pesquisar, buscar informagdes; para que haja ensi-
no-aprendizagem, se fazem necessarias novas estratégias para lidar com a
realidade na qual nossos alunos estdo imersos nessa paisagem se cibercul-
tura (KOCH, 2013, p. 10).

Sendo assim, o uso da tecnologia é muito importante para o ensino
aprendizagem, a inser¢do dos recursos tecnologicos no ensino regular € uma
evolugdo para o aprendizado, o acesso ao conhecimento é ampliado, as tec-
nologias nos permitem o uso de varias ferramentas colaborativas para nossa
metodologia de ensino. A maquina ndo substitui, mas ela potencializa na
perspectiva individual e na formagao coletiva e cognitiva.

Portanto, os recursos tecnoldgicos no processo educativo, tem muito po-
tencial pedagogico, pois, as tecnologias trazem o protagonismo, autonomia e
dimensao colaborativa do conhecimento do aluno para a aprendizagem
(MALAGGI; MARCON, 2012).

E possivel verificar que a tecnologia ja tem seu espaco no dia a dia das
pessoas, e € muito importante que as mesmas sejam inseridas para o ensino e
aprendizagem. Pensar a educagdo hoje, nao é apenas adaptar procedimentos
e metodologias, mas, sobretudo, reinventar a aprendizagem e o ensino a fim
de enfrentar desafios representados pela cultura digital.

Metodologias Ativas

Um grande debate que acontece principalmente em épocas de pandemia,
¢ o0 uso das metodologias no processo educacional, tendo em vista, que mui-
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tas escolas ainda utilizam do ensino tradicional, e que muitas ndo possuem
recursos inovadores e motivadores para a educagao de seus alunos.

Os espacos escolares, devem estar abertos as mudangas e as novas possi-
bilidades das quais irdo trazer melhoria para o ensino, e cabe aos educado-
res, levar propostas diferentes para os seus alunos, tais quais fagam com que
0s mesmos participem, atuem, tornem-se o sujeito da aprendizagem.

Sendo assim, as metodologias ativas, sdo estratégias de ensino, na qual
tem como objetivo inserir o aluno do centro do processo educativo, através
de, atividade interativas, solucionando problemas em sala de aula, deste
modo a partir do tema abordado, é possivel interligar a teoria com a pratica,
combinando um tempo e espago para uso de tais recursos.

Para Moura (2007), as metodologias ativas sdo praticas pedagogicas, no
qual o aluno ¢é o protagonista da atividade a ser realizada, o professor pode
realizar a parte tedrica para sala de aula e junto dela uma atividade pratica
no qual o aluno sera protagonista, essas atividades podem variar com brin-
cadeiras, jogos, atividades tecnoldgicas entre outras.

Uma pratica pedagodgica significativa decorre da necessidade de uma refle-
x40 sobre o mundo do trabalho, da cultura desse trabalho, das correlagGes
de forga existentes, dos saberes construidos a partir do trabalho e das rela-
¢Oes sociais que se estabelecem na produg¢dao. (MOURA, 2007, p.22).

Sendo assim, para COHEN (2017), o ensino deve deixar de ser teorias
magantes, e sim acontecer através da participagdo ativa do individuo, ouvir o
conteudo ndo é o suficiente para absorve-lo, os conteudos devem ser, lido,
explicado, compreendido, visto e acima de tudo discutido entre os alunos,
para entao o desenvolvimento de uma pratica do conteudo.

Portanto, para a pratica da metodologia ativa precisa-se muito da vonta-
de do professor, ele que deve organizar aulas com praticas pedagogicas, que
instiguem a criatividade, rendimento e desempenho do aluno.

Para Andrade e Haertel (2018), professores precisam utilizar metodologi-
as mais atrativas para suas aulas, para que os alunos se sintam motivados
com as aulas, necessita-se de aulas mais dinamicas, sair do tradicional é
muito importante. Ainda para os autores “a escola necessita passar por uma
reforma e tragar metas e novos caminhos visando um maior envolvimento
dos alunos por meio de metodologias ativas” (2018, p.1).

Diante ao exposto, € muito importante que o professor como mediador
trabalhe metodologias ativas com seus alunos no ensino fundamental-anos
iniciais, principalmente por ser uma etapa da qual a crianga saiu do ensino
infantil com experiéncias ludicas e esta entrando mais na teoria, assim, as
aulas deixam de ser magantes e passam a ser mais atrativas.
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O Professor como Mediador das Praticas Pedagogicas dos Anos iniciais

A praxis pedagogica ¢ um dos fatores mais importante para um processo
de aprendizagem efetivo, Segundo Willian Glasser e a piramide da aprendi-
zagem, o aluno aprende muito através da pratica, a ideia do processo néo é o
decorar ou memorizar e sim o aprender efetivamente.

Portanto, o aprendizado acontece da seguinte forma 10% quando 1&; 20%
quando ouve; 30% quando observa; 50% quando vé e ouve; 70% quando
discute com outras pessoas; 80% quando faz (Pratica); 95% quando ensina
aos outros. “A boa educagdo ¢é aquela em que o professor pede para que seus
alunos pensem e se dediquem a promover um didlogo para promover a com-
preensdo e o crescimento dos estudantes” (GLASSER, 2017).

No ano de 2020, os professores prepararam-se com seus planejamentos,
suas aulas, diversas ideias de como trabalhar com o ensino fundamental de
forma presencial, ninguém imaginou que uma pandemia fosse causar tantos
desafios para os processos de ensino.

Para muitos professores o ensino remoto foi um grande desafio, mudar
seu ambiente de descanso para ambiente de trabalho, com intuito de dispo-
nibilizar atividades de forma ndo presencial, para um trabalho efetivo é ne-
cessario utilizar de estratégias como a plataforma digital, disponibilizado
pelo estado, a partir desta tematica é possivel compreender o quanto as tec-
nologias sdo importantes. Se ainda no ensino era presencial os professores ja
estivessem utilizando esses meios digitais, hoje a dificuldade nao seria tdao
grande.

Um grande desafio ¢ a passagem da educagdo infantil para os anos inici-
ais, o processo de alfabetizacao, organizac¢ao de horarios, rotinas e materiais,
fazer entender que agora o brincar faz parte do processo, mas nao tanto co-
mo na educagio infantil.

Na etapa Anos Iniciais se da uma lista de desafios do qual podemos en-
contrar no processo de aprendizagem e outros. Considerando os conheci-
mentos abordados sobre a docéncia nos anos iniciais, percebe-se que a mes-
ma deve ser toda voltada em rotina, para que haja uma organizagdo melhor
das atividades a serem propostas aos alunos.

Sendo assim, investir diariamente em situagOes elaborando cada vez mais
atividades diversas, cabe ao professor planejar estratégias que instigue a cri-
anga a produzir textos orais e escritos com estruturas diferentes, com objeti-
vos diferentes, contetidos diferentes, dando a elas a oportunidade de expli-
car, argumentar, discordar ou concordar, justificar, requerendo elaboragoes
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diferentes da linguagem oral, ou seja, uma relagdo entre linguagem e pensa-
mento.

Outro instrumento que podemos utilizar € o aprendizado através da ex-
pressdo, onde a crianga pode se soltar e se mostrar aberta a novas experién-
cias e aprendizados, como por exemplo realizar brincadeiras com o intuito
de alfabetizacdo, e por fim usar o ludico em contacdo e criagdo de histérias
juntamente com os alunos, para que estimule a imagina¢do, concentracao.

O discente deve ser reconhecido como um individuo capaz de construir,
modificar e integrar ideias se tiver a oportunidade de interagir com outros
atores, com objetos e situagdes que exijam o seu envolvimento. E inegéavel,
também, a importancia da intervenc¢do e da mediagdo do docente, assim
como a troca com os pares na confrontacdo de modelos e expectativas
(MITRE et al, 2007, p. 2141).

Masetto (2005), aponta que essa transformacdo depende de uma nova or-
ganizagao curricular, esta precisa ser aberta, atualizada, interdisciplinar e
promover a integracao da teoria com a pratica. O professor, neste novo pa-
radigma, precisa reconhecer-se, antes de tudo, professor e com papel de me-
diador pedagdgico entre o conhecimento e seus alunos. A metodologia tam-
bém precisa ser transformada, visto que os objetivos da aula mudaram, vari-
adas técnicas que valorizem a participagdo ganham destaque.

O professor ndo devera estranhar se, porventura, o aluno chegar a dados ou
informagGes que ele préprio ainda ndo possua. Seu papel ndo é o de saber
tudo o que existe sobre um assunto antes do aluno, mas estar aberto para
aprender também com as novas informagdes descobertas por esse aluno e,
principalmente, estar em condigdes de discutir e debater as informagdes
com ele, bem como ajuda-lo a desenvolver sua criticidade diante do que
venha a encontrar. Todos nés sabemos que hd muita coisa importante e
maravilhosa a que chegamos pela internet. Assim como ha um sem-
numero de informagdes absolutamente dignas de irem para o lixo. Alunos
e professor vao aprendendo, assim, a desenvolver a criticidade
(MASETTO, 2012, p, 163-164).

Os docentes devem conhecer muito bem seus alunos. Tem que ter o cui-
dado de sempre observa-lo e perceber as suas dificuldades e pensar em uma
resposta educativa. A maneira que o professor conduz seu trabalho em sala
de aula tem uma grande influéncia no processo de ensino e aprendizagem,
pois ele desperta o desejo e o interesse do aluno ao tema trabalhado. E uma
de suas responsabilidades envolverem o discente nas atividades.

Nesta perspectiva, de formar com foco na aprendizagem, a formulagao
de problemas relacionados com a realidade merece atengao. Maseto (2005),
considera que o ato de despertar o interesse para novas aprendizagens € faci-
litado quando essas aprendizagens possuem algum significado para o aluno.
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Portanto, a préxima sessao, trata-se dos exemplos e agdes através das me-
todologias ativas e recursos tecnoldgicos no processo de ensino e aprendiza-
gem nos anos iniciais do ensino fundamental.

Metodologias Ativas e os Recursos Tecnologicos como Praticas Educati-
vas

Tendo em vista que, aulas criativas e construtivas chamam a atengao do
aluno, tornando-as atraentes, nos anos iniciais, metodologias ativas e 0 uso
dos recursos tecnoldgicos para as aulas é muito importante, na constru¢do do
conhecimento de forma expressiva para o aluno.

Essa tematica refere-se tanto no ensino em sala de aula como através do
acesso remoto, como os professores que atuam na educagdo basica, anos
iniciais, e 0 modo em que os professores podem utilizar dos recursos tecno-
logicos e as metodologias ativas no decorrer do ano letivo.

Nio ¢é possivel conceber a teoria separada da pratica. E a relagdo com a
prética que inaugura a existéncia de uma teoria; ndo pode existir uma teo-
ria solta. Ela existe como teoria de uma pratica. A pratica existe, logica-
mente, como a pratica de uma dada teoria. E a propria relagio entre elas
que possibilita sua existéncia (FERREIRA, 2014, apud GAMBOA, 2003,
p.125).

Deste modo, sera conceituado, e dirigido exemplos de como utilizar cada
metodologia no processo de ensino e aprendizagem escolar, bem como,
trazer a importancia de utiliza-los na sala de aula no ensino fundamental,
com jogos e brincadeiras, saindo do modo tradicional e migrando para um
ensino no qual o aluno é protagonista da aprendizagem e o professor o me-
diador das atividades. Os jogos, tem uma grande importancia, do incentivo
ao ludico, é uma ferramenta voltada para o processo de constru¢do do indi-
viduo. Portanto, o primeiro Exemplo a ser tratado nesta sessdo ¢ a gamifica-
¢ao.

A Gamificacdo trata-se de uma aprendizagem fundamentada em jogos, ¢
uma estratégia de aprendizagem muito relevante para os alunos, merecendo
destaque, pois vem sendo muito utilizada. Para Silva; Sales e Castro (2019,

p. 2).

Por defini¢do, a gamificagdo contempla o uso de elementos de design de
games em contextos fora dos games para motivar, aumentar a atividade e
reter a atengdo do usudrio. Os elementos de games sdo objetivos, regras
claras, feedback imediato, recompensas, motivagdo intrinseca, inclusdo do
erro no processo, diversio, narrativa, niveis, abstracdo da realidade,
competicdo, conflito, cooperagdo, voluntariedade, entre outros.
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Deste modo, o professor pode mesclar teoria com pratica, através da ga-
mificag¢do, os alunos por sua vez além de sentir-se motivado para as aulas,
aprenderdo que a competi¢do faz parte da aprendizagem e ganhar e perder
faz parte do jogo.

Portanto, como exemplo, a ser trabalhado em sala de aula, se traz uma
atividade ludica, que vai instigar o raciocinio, bem como, levara um diferen-
cial para a sala de aula.

1° passo: Inicia-se a aula criando um jogo matematico, um tabuleiro de
avangar casas, o0 mesmo deve ser construido pelos alunos, o jogo terd como
objetivo, adquirir conhecimentos através de dindmicas, nas quais motivam
os alunos a participar ativamente das aulas.

2° passo: A turma deve ser dividida em trés grupos, onde os alunos mon-
tardo o jogo em um papel pardo, cabe a eles, pintar, desenhar, criar, posteri-
ormente 0s mesmos grupos criardo problemas matematicos para aplicar aos
outros grupos.

3° passo: Aplicar o jogo, envolvendo a turma toda, uns como participante
do jogo, outros como aplicador das perguntas. Desta forma os alunos utiliza-
rdo da criatividade e o conhecimento através da pratica.

Ha diversos jogos que podem ser inseridos como gamificagdo no processo
de aprendizado, no qual o professor pode inserir o uso do celular em sala de
aula, O kahoot! E um jogo em forma que quizz “O app possui um formato
parecido com jogos de quizzes, em que as questdes corretas valem pontos. E
possivel responder testes de conhecimentos gerais criados pela comunidade
ou produzir perguntas especificas sobre um assunto para compartilhar com
os seus amigos” (BEGGIORA, 2019, p.1)

O proximo conceito, é a metodologia através do ensino hibrido, que se
trata da educagao presencial e online, uma mistura dos dois, teste modo o
estudante tera a experiéncia na escola e de forma online, ou seja, o professor
pode disponibilizar ao aluno atividades antecedentes, como uma leitura para
ser realizada antes da aula, ou um jogo e atividade para depois da aula.

Para Machado, Lupepso e Jungbluth (2015), a modalidade ensino hibrido
€ uma combinagdo do dentro e do fora de sala de aula, bem como um modo
de trazer as tecnologias para o processo de aprendizagem, muito parecido
com o ensino semipresencial.

Os autores Machado, Lupepso e Jungbluth (2015, p. 10), trazem trés
principios para a educag¢do hibrida:

1. Incentiva o desenvolvimento da autonomia dos estudantes, permitindo a
flexibilizagdo do tempo e a escolha do momento oportuno para resolver as
atividades propostas.
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2. A educagdo hibrida acontece com a integracdo das tecnologias digitais
ao ensino criando novas possibilidades de aprendizado.

3. Utilizando a plataforma virtual professores e estudantes interagem em
um ambiente comum, sendo possivel integrar atividades, materiais didati-
cos, foruns de discussoes, entre outras propostas. 4. Permite a obtengado in-
dividualizada sobre o desempenho dos estudantes auxiliando na elabora-
cdo de diferentes estratégias de ensino de acordo com as necessidades de
cada um.

Neta e Capuchinho (2017), tratam o ensino hibrido como um processo
novo de aprendizagem, pois ainda é pouco utilizado por professores nas
escolas, mas que logo serd tendéncia, pois escolas nos Estados Unidos vem
utilizando dessas metodologias e vem adquirindo bons resultados.

A educagdo ¢é hibrida também porque acontece no contexto de uma socie-
dade imperfeita, contraditéria em suas politicas e em seus modelos, entre
os ideais afirmados e as praticas efetuadas; muitas das competéncias socio-
emocionais e valores apregoados ndo sao coerentes com o comportamento
cotidiano de uma parte dos gestores, docentes, alunos e familias. (Moran
2015. p. 26).

Ainda para Neta e Capuchinho (2017), utilizar o ensino hibrido nas esco-
las € muito importante, pois, possibilita a transformag¢ido do processo educa-
cional, deixa o tradicional de lado e insere um novo processo de ensino onde
o aluno sera o protagonista da aprendizagem, e de forma autébnoma, partici-
para de tudo o que se é proposto, formando pensamentos criticos e constru-
tivos para ligar com a vida real.

Diante ao exposto, ha algumas formas de trabalhar com o ensino hibrido,
dentre elas, estdo os seguintes modelos: Rotacao por Estagdes; Laboratério
Rotacional; Sala de Aula Invertida. Os autores Bacich, Tanzi Neto e Trevi-
sani (2015, p. 43), trazem os conceitos abaixo sobre a tematica.

- 0 modelo de Rotagao por Estagdes - ou o que alguns chamam de Rotagido
de Turmas ou Rotacdo em Classe - ¢ aquele no qual os alunos revezam
dentro do ambiente de uma sala de aula.

- 0 modelo de Laboratério Rotacional é aquele no qual a rotagdo ocorre en-
tre a sala de aula e um laboratdrio de aprendizado para o ensino online.

- 0 modelo de Sala de Aula Invertida é aquele no qual a rotagdo ocorre en-
tre a pratica supervisionada presencial pelo professor (ou trabalhos) na es-
cola e a residéncia ou outra localidade fora da escola para aplicagdo do
conteudo e licdes online.

Deste modo, se traz alguns exemplos de como aplicar o ensino hibrido
em sala de aula. O primeiro conceitua a forma de trabalhar com a turma o
laboratério rotacional.
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Primeiramente é necessario que o professor divida a aula em dois mo-
mentos, um que é o laboratério de informatica, e o outro em sala de aula,
ou, um que € em casa de forma online e na sala de aula.

O professor vai fixar tempo para as propostas, pode-se utilizar a o0 Google
Classroom para a atividade, inicialmente os alunos vao para o laboratorio de
informatica, onde poderdo acessar textos, podcast do que sera tratado na sala
de aula entre outras atividades até mesmo utilizar o meet quando a atividade
acontecer de casa, onde podera trabalhar com a turma toda ou ainda as divi-
dir em grupo para debater situagdes, inquietagdes, questdes (MACHADO,
LUPEPSO E JUNGBLUTH, 2015).

Outra forma interessante se se utilizar o ensino hibrido é através da sala
de aula invertida, é outro método de aprendizagem muito importante no
processo de aprendizagem, para Schmitz (2016), o professor ird preparar o
conteudo, o qual enviara aos alunos, a turma ira dividir-se em grupos e os
mesmos “trocarao” de fung¢do com o professor, para Glasser (2017), 95% da
aprendizagem acontece quando ensinamos aos outros. Deste modo o aluno
sera o protagonista, conforme imagem abaixo:

Fonte: Schimitz (2016).

O desenvolvimento do sujeito torna-o transformador e aprendente, ali-
nhando a teoria com a pratica, com aulas mais atrativas. Desta forma, cabe
ao professor, organizar seus planos de aula dos quais interliguem a teoria e a
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pratica, com jogos, brincadeira, utilizando recursos tecnoldgico e as metodo-
logias ativas.

A proxima metodologia a ser aqui apresentada, trata-se da Aprendiza-
gem Baseada em Problemas (ABP), trata-se de um debate a partir de um
problema, o professor instiga o aluno a pensar a assim acontece a discussao,
neste processo acontecera a construgdo do conhecimento.

No processo de construgao de novos conhecimentos o conteudo é um as-
pecto a ser considerado. Ao questionarmos “o que o aluno deve saber?”, “o
que se deve saber fazer?” e “como se deve ser?”, estamos tratando de
aprendizagens de conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais, res-
pectivamente. Entende-se por conteiido conceitual o conhecimento de um
conjunto de fatos, acontecimentos, situagdes, dados e fendmenos concretos
(BOROCHOVICIUS, TORTELLA, 2014, P. 271).

Deste modo, para que aconteca a aprendizagem a partir deste método,
em um primeiro momento o professor vai apresentar a tematica para os alu-
nos em sala de aula, descobrir o que os alunos conhecem da mesma, para
entdo trazer um problema, o qual pode ser resolvido em grupo, posterior-
mente, cada grupo expde o seu entendimento sobre a questao.

Neste momento ird acontecer um grande debate, pois, a partir das opini-
Oes dos alunos, se formara novos questionamentos, novas inquietagdes, nova
discussdes, das quais vao agregar ainda mais para o processo de aprendiza-
gem.

A atividade pode ser aplicada de varias formas, uma forma diferenciada
na qual pode-se obter um bom debate e a utilizagdo dos recursos tecnologi-
cos, € levantar um tema “polemico”, dar um tempo para que os alunos pos-
sam pesquisar em grupos e debater dentro so seu grupo sobre este tema, e
posteriormente abrir a dindmica em forma de debate, onde cada grupo vai
defender e argumentar seu ponto de vista a partir de um aporte literario. O
professor tera o papel de mediar a atividade.

Diante ao exposto, percebe-se que as tecnologias estdo cada vez mais in-
seridas na vida dos educandos, o tradicional deixa as aulas macgantes, e as
metodologias ativas devem estar presentas em sala de aula, para que o aluno
se torne o protagonista da aprendizagem

Consideragoes finais

Apos finalizar a pesquisa bibliografica, foi possivel perceber o quanto a
metodologia ativa é fundamental para o processo de ensino e aprendizagem
nos anos iniciais.
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Os novos recursos tecnoldgicos educacionais vém influenciando as esco-
las, e cabe & mesma ter o papel, como inovadora, na aquisi¢do desses recur-
sos para que as escolas passem a trabalhar de forma diferenciada os conhe-
cimentos.

Percebe-se que as metodologias ativas e os recursos tecnologicos fazem
parte do dia-a-dia e devemos inclui-los na vida da crianga, sendo assim, é
importante que o professor desenvolva tais atividades para o processo de
aprendizagem em sala de aula, fazendo com que os mesmos vao se habitu-
ando as mesmas.

As metodologias ativas devem sim, fazer parte do processo educativo, o
aluno, deve ser o protagonista e o professor mediador da aprendizagem,
percebe-se que ha varias formas de utilizar as metodologias através do brin-
car e de jogos, basta o professor querer que a mesma aconteca.

Portanto, é possivel sim trabalhar a teoria e a pratica de uma forma mais
prazerosa, tirando o professor e o aluno da zona de conforto, e trazendo
atividades dinamicas para a sala de aula, o tradicional ndo deve mais fazer
parte da vida das criangas, eles precisam ser o protagonista da aprendizagem.

A maneira que o professor conduz seu trabalho em sala de aula tem uma
grande influéncia no processo de ensino e aprendizagem, pois ele desperta o
desejo e o interesse do aluno ao tema trabalhado. E uma de suas responsabi-
lidades envolverem o discente nas atividades.

Esta, porém ¢ uma investigacdo que merece aprofundamento. Por ora, no
limite e a alcance dos objetivos da presente pesquisa, podemos afirmar que
os atingimos plenamente abrindo assim, espago para novas e futuras pesqui-
sa que, como sabemos, exigem maior profundidade no complexo universo
educacional, principalmente quando se trata deste aliado as tecnologias edu-
cacionais contemporaneas.
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Iniciando a conversa...

[a cultura abrange] “o conjunto de processos sociais de significa-
¢do ou, de um modo mais complexo, a cultura abarca o conjunto
de processos sociais de producgdo, circula¢do e consumo da signifi-
cagdo na vida social” (CANCLINI, 2009, p, 41)

A epigrafe destacada na abertura deste texto remete-nos a refletir, a partir
das teorizagdes de Canclini (2009), para os “processos sociais de significa-
¢dao0” compreendidos em contextos da interculturalidade em que se propde a
aprofundar investigacdes para diminuir as desigualdades, conectar os exclui-
dos, mobilizar recursos alternativos para sujeitos em situagdo de cidadania.
O autor parte da premissa de que a interculturalidade é um importante obje-
to de estudo na dire¢do de revelar e questionar as falsas certezas essencialis-
tas, unicas, absolutas devendo ser entendida como um instrumento para
remodelar os fluxos da globalizagdo e as dindmicas locais. Dito em suas
palavras, Canclini debruga-se em “examinar sob que condigdes se adminis-
tram as diferengas, as desigualdades, a inclusdo-exclusdo e os dispositivos de
exploragdo em processos interculturais” (p. 53). E tomando emprestada a
expressao que nomeia sua obra “diferentes, desiguais e desconectados”, que
nos sentimos instigadas a pensar sobre quem sao (ou podem ser considera-
dos) estes diante nas reflexdes sobre as diferengas e a preocupante desarticu-
lacdo dos excluidos sob o contexto de cenarios mais atuais e locais.

E possivel afirmar que dentro de um panorama mais recente, estabele-
cem-se modelos de interagdes e comunicag¢des que se valem cada vez mais de
entendimentos e usos da chamada cultura digital. Dito de uma forma mais
direta, podemos destacar que a designagado “diferentes, desiguais e desconec-
tados” empregada por Canclini nos mobiliza a refletir sobre as possibilidades
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e usos de determinados dispositivos tecnoldgicos e comunicacionais enquan-
to ferramentas para interatividade. Para Lévy (2011), esses usos de dispositi-
vos tecnoldgicos e comunicacionais podem ser inseridos em defini¢des defi-
nidos pela cibercultura que diz respeito ao modo como palavras, formas de
interagdes, conexdes com outros individuos e/ou grupos, divulgacdo de
materiais, trocas rapidas de mensagens, aproximac¢ao de pessoas em distintos
lugares,.. Sdo possibilitados compondo redes que ndo necessariamente fixam
pessoas em mesmo tempo e espago. Transpondo essas possibilidades para o
campo da Educagdo, é possivel através dos espagos virtuais de interagao,
agregar alunos em ambientes virtuais de interagdo para transformar no espa-
¢o da sala de aula e promover aprendizagens, por exemplo. Nessa diregdo, as
ferramentas ofertadas através dos ambientes virtuais permitem com que vi-
deo aulas estejam sendo gravadas e reproduzidas, chamadas de video possi-
bilitam um momento de tirar duvidas, os /inks de sites selecionados para
elaboracdo de um texto compdem um roteiro de aprendizagem como uma
espécie de passo a passo a ser seguido, o trabalho elaborado pelos alunos
pode ser compartilhado de forma online e compartilhando permitindo com
que contribui¢des acontegcam de forma colaborativa.

Aproximando essas concepgdes conceituais de nossos propositos de estu-
dos, algumas destas articulagdes entre Educacdo e o uso de tecnologias digi-
tais nos parecem bastante pertinentes para tragar certas linhas conectivas
entre um fato recente, — que passou a atingir dimensdes nao apenas locais e
regionais e sim, uma dimensao global — o estado de calamidade publica em
decorréncia da Pandemia Covid-197 e a implementagdo de medidas de dis-
tanciamento orientando ao isolamento social. Em razdo deste cenario atipi-
co, de restricdes da convivéncia social, no ano de 2020, especificamente,
provocou a suspensdo e alteragdes significativas nos calendarios das institui-
¢Oes educacionais, sendo estas autorizadas a adaptar e flexibilizar suas ativi-
dades presenciais para modalidades pedagogicas remotas nao presenciais.
No que tange aos direcionamentos que dimensionam o cenario educacional
brasileiro, o Ministério da Educagao (MEC) passou a adequar medidas,

7 Em Dezembro de 2019, a Organizacio Mundial da Saide (OMS), foi alertada acerca da inci-
déncia de casos de pneumonia na cidade de Wuhan, provincia de Hubei, na China, posterior-
mente, mapeando um virus no mesmo momento em que identificou-se que estava disseminado
em diferentes paises tendo sido declarado Emergéncia de Saude Publica de Importancia Inter-
nacional (ESPII). Tal decisdo tem entre seus efeitos a coordenagio, a cooperagao e a solidarie-
dade global para interromper sua propagagdo. Dentre muitas das estratégias adotadas para
conter o avango do virus, durante o ano de 2020, especificamente no Brasil, as atividades pre-
senciais escolares, em seus mais amplos e distintos niveis foram suspensas em todo o territorio
nacional por tempo indeterminando. Maiores informagoes em:
https://www.saude.gov.br/boletins-epidemiologicos.
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normativas e instrumentos legais para encaminhamentos do ano letivo esco-
lar com vistas a flexibilizar orientagdes diante dos impasses vivenciados.
Para tanto, passou-se a estabelecer medidas provisorias® de alteracdes mais
estruturais de forma a adequar as condug¢des do calendario dentre elas a
principal consiste em: autorizar a oferta de atividades ndo presenciais em
todas as etapas do ensino, desde a Educacao Infantil, até o Ensino Superior
de forma nao presencial. Com isso, ampliou-se as possibilidades de ativida-
des pedagbgicas remotas compreendendo que estas poderiam ser ofertadas
por meios digitais ou ndo. Dentro do leque de possibilidades, para condu¢do
das aulas a serem ministradas, passou-se a incluir video aulas, encontros
virtuais, contetidos organizados e disponibilizados em plataformas virtuais
de ensino e aprendizagem préprias, de programas ou mesmo em redes soci-
ais. Além de desonerar a obrigatoriedade do cumprimento do total de dias
letivos a serem integralizados.

Instigadas pelas repercussoes decorrentes das amplas discussdes fomenta-
das nas redes sociais —, particularmente, apos a veiculagdo da pega publicita-
ria do MEC -, as escolhas selecionadas neste texto foram motivadas em
decorréncia do desencadeando de uma série de debates envolvendo argu-
mentos a favor e contra acerca da organizagdo, estrutura e manutencdo de
um dos principais exames de ingresso a educagido superior publica no Brasil
em meio ao contexto da crise sanitaria gerada pela pandemia. Além disso, o
recorte deste trabalho foi definido a partir de investigacdes mais amplas so-
bre as tematicas: cultura digital, inclusdo digital, e usos das tecnologias digi-
tais, desenvolvidas em processo de formag¢do continuada, no curso de pos-
graduacao lato sensu, recentemente concluido, em Tecnologias Digitais apli-
cadas a Educacdo. Aqui interessa-nos compreender algumas representacoes
de ser/estar do estudante incluido/excluido, contidas na pega publicitaria
publicada e veiculada em 2020 pelo Ministério da Educacao (MEC) para a
edicido do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem)’.

8 Destacam-se as alteracdes previstas e contidas na Medida Provisoria n® 934/2020. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/.

® Cabe referir que uma versio preliminar deste artigo foi apresentada, em forma de poster, no 3°
Congresso RCI/EAD Internacional — 17° Workshop NPT, — evento anual realizado pela Rede de
Cooperacao Interinstitucional de EaD (RCI EaD), formada pelas institui¢des: Universidade de
Sao Paulo (USP), Centro Universitario Barao de Maua, Claretiano — Centro Universitario e
Universidade de Ribeirdo Preto (UNAERP) — edigdo promovida em Agosto de 2020. Disponi-
vel em: https://rciead.com.br/.
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Aportes teoricos: Estudos Culturais, linguagem e representacao

As abordagens investigativas assumidas aqui inserem-se na perspectiva
tedrica dos Estudos Culturais, um campo de estudo com interesses epistemo-
logicos, focados nos contornos dos processos culturais e as questdes-chave na
teoria cultural buscando ir além das oposi¢des dicotdmicas “bem x mal”,
“alta cultura x baixa cultura”, “esquerda x direita”, “publico x privado”
entre outras designacGes em condigdes binarias. O deslocamento acentuado
propicia a desnaturalizagdo de discursos que circulam em distintos aparatos,
tal como por exemplo, escolar, empresarial, social, midiatico e abarcam
discussdes pertinentes a identidade, diferenga e processos de subjetivagio.
Nessa linha de concep¢do, o conceito subjetivagdo inclui a possibilidade de
que alguns elementos estejam subjetivamente ativos — nos mobilizam — sem
serem conscientemente conhecidos. Aponta conexdes “com um dos insights
estruturalistas mais importantes: que a subjetividade nao ¢é dada, mas produ-
zida, constituindo, portanto, o objeto de andlise e ndo sua premissa ou ponto
de partida” (JOHNSON, 2010, p. 27). Dessa forma todas as praticas e ins-
tancias sociais podem ser examinadas de um ponto de vista cultural, podem
ser analisadas pelo trabalho que elas desenvolvem — subjetivamente.

Muitos sdo os autores que tém abordado, em suas investiga¢des, os per-
cursos tedricos e metodoldgicos dos Estudos Culturais — um campo com
multiplas possibilidades e contornos imprecisos. Os interesses partem, espe-
cialmente, dos processos pelos quais sdo produzidos os sujeitos e suas prati-
cas sociais, em contextos especificos. De acordo com Costa, Silveira e Som-
mer (2003) os Estudos Culturais apresentam-se, desde o seu surgimento,
como um movimento, uma “virada conceitual”. A cultura passa a ser anali-
sada relativamente aos modos de viver e de pensar criados em diferentes
tempos e contextos, em praticas cotidianas — cultura que se produz na e pela
linguagem.

Na esteira das discussdes que norteiam essa perspectiva tedrica o enten-
dimento de linguagem, bem como das relagdes entre as palavras e as coisas
assume centralidade, distanciando-se da nog¢ao que a concebe como uma
descrigdo fiel da realidade. Para autores como Hall (1997), Silveira (2002),
Veiga-Neto (2002), Bujes (2005), é na linguagem que constituimos a “reali-
dade”, ou seja, o que temos denominado como “real” é o resultado de pro-
cessos de significacdo. Nesta dire¢do, a linguagem — numa concep¢do mais
ampla — tem uma fung¢do constitutiva. Isso ndo significa afirmar que ndo
exista nada fora da linguagem — a materialidade das coisas adquire sentido
na linguagem, que “ndo ¢ fixa, nem estavel e muito menos determinada”,
conforme Silva (1999, p. 41). Com isso, ndo se trata de descobrir o significa-
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do final das coisas, mas estudar como a propria fala funciona constituindo, e
ndo supostamente representando, reduplicando, espelhando, este real.

Hall (1997) afirma que a “virada linguistica” marca o entendimento de
que “o significado ndo surge das coisas em si — a ‘realidade’ — mas a partir
dos jogos de linguagem e dos sistemas de classificacdo nos quais as coisas
sdo inseridas” (p. 29). Nas palavras de Veiga-Neto (2002, p. 31) “os enuncia-
dos fazem mais do que uma representacio do mundo; eles produzem o
mundo. Desse modo, faz sentido pensar em um conjunto de praticas discur-
sivas que contribuem para identificar, classificar, categorizar, estabelecer
regras, posicionar objetos, sujeitos, acontecimentos em uma determinada
cultura. De acordo com Silveira (2002 p. 20) a linguagem “é marcada pelas
contingéncias pragmaticas, pelas praticas que a criam e recriam continua-
mente”. Desse modo, devemos pensar que os sentidos das coisas ndo sdo
estaveis, nem definitivos, mas que sao constituidos em praticas cotidianas,
nas quais se disputam significados diversos.

Aproximando tais reflexdes das analises que compomos neste artigo, €
possivel identificar um conjunto de estratégias de representacdo que consti-
tuem de determinadas maneiras — ndo de outras — os sujeitos (neste caso os
estudantes) e as praticas direcionadas a eles. Estas representagdes colaboram
para posicionar sujeitos e para ensinar-lhes determinadas condutadas deseja-
veis. Neste estudo, faz sentido pensar sobre os discursos veiculados por ins-
tancias governamentais e educacionais e estabelecem certos enlaces entre uso
de tecnologias, inclusdo digital e autonomia.

O entendimento de linguagem esta na base do conceito de representagao.
Para Hall (1997, p. 16) “a representacdo ¢ a produgao de significados que se
da através da linguagem”. Na sequéncia, 0 mesmo autor reitera que “o signi-
ficado ndo esta no objeto, nem na pessoa, nem na coisa, nem mesmo #d pa-
lavra. Somos nds que estabelecemos o significado de forma tao determinada
que, em seguida, vem a parecer natural e inevitavel”. (Idem, p. 21, grifos do
autor). A representacdo envolve, entdo praticas de significagcdo, forjando elos
entre as coisas/pessoas/eventos, os conceitos que formulamos e que mudam
continuamente e os signos utilizados para tornar comunicaveis estes concei-
tos e que também ndo sdo fixos, nem estaveis. Dentro dos apontamentos
destacados por Hall (1997), as analises devem considerar a forma como as
representagdes se produzem e colaboram para definir como devem ser refle-
tidas, praticadas e estudadas certas coisas. E devem considerar ainda o modo
como as representacgdes ligam-se ao saber e ao poder e, desse modo, regulam
condutos, constituem identidades, definem a forma como essas identidades
sdo representadas.
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Woodward (2007) argumenta que a representagdao “inclui as praticas de
significagdo e os sistemas simbodlicos por meio dos quais os significados sdo
produzidos, posicionando-os como sujeitos. E por meio dos significados
produzidos pelas representagdes que damos sentido a nossa experiéncia e
aquilo que somos (p. 17). Nesse sentido, representacdo e identidade se rela-
cionam intimamente: as identidades vao sendo constituidas e vao constituin-
do representagdes; nestes processos se produzem hierarquizagdes que servem
para distinguir os sujeitos, definindo que sdo, como sdo, como devem ser,
como devem comporta-se.

A midia se faz pedagogica: consideracdes sobre publicidade e pedagogias
culturais nos caminhos investigativos em educacao

Neste texto, os caminhos investigativos percorridos consideram as contri-
buicbes conceituais empreendidas por Fischer (2012) pautadas na defini¢do
de “dispositivo pedagogico da midia”, instituida em bases de inspiragdes
foucaultianas, estabelecendo aproximagdes entre os campos de investigagao
da comunicagdo e educac¢do. Para a autora a midia em sua forma mais am-
pla — radio, jornais, revistas, TV, pecas publicitarias, filmes textos literarios
desenhos animados, etc. — configuram-se como instancias culturais implica-
das na invencao/constituicao de saberes, valores e atitudes colocados em
circulacdo nas sociedades. Com isso, parte do entendimento de que “a midia
ndo apenas veicula. Ela, sobretudo, constréi discursos e produz significados
e sujeitos.” (p.113). E ainda, a autora faz referéncias aos entendimentos em
torno do aparato discursivo a partir do qual haveria uma incitagdo, tal como
nas palavras da autora “ao discurso sobre ‘si mesmo’, a revelagdo permanen-
te de si, praticas que vém acompanhadas de uma veiculagdo de saberes sobre
os proprios sujeitos e seus modos confessados e aprendidos de ser e estar na
cultura que vivem” (FISCHER, 2012, p. 114 grifos da autora).

Ao discorrer sobre a importancia da publicidade como pedagogia cultural
no processo de significacdo e constituicio das identidades, Sabat (2001, p. 1)
destaca que

A publicidade ¢ um dos artefatos que estdo inseridos em um conjunto de
instancias culturais e como tal funciona como mecanismo de representa-
¢do, a0 mesmo tempo que opera como constituidora de identidades. Muito
mais do que seduzir o/a consumidor/a ou induzi-lo/a a obter determinado
produto, a publicidade comporta um tipo de pedagogia e curriculo cultu-
rais. Estes, entre outras coisas, produzem valores e saberes; regulam condu-
tas e modos de ser; re-produzem identidades e representagdes; constituem
certas relagdes de poder [...].
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Tal percepg¢ao nos ajuda a tencionar o olhar para os processos que envol-
vem as formas de educar e ensinar os sujeitos ndo estando restritos aos pro-
cessos que acontecem exclusivamente dentro dos ambientes escolares. Ou
seja, essas formas de aprendizados definidas alguns autores como “pedago-
gias culturais” postulam que diferentes instancias da cultura contemporanea
(sejam elas instituigdes ou dispositivos culturais) procedem a subjetivagoes,
destacando determinadas formas de ser sujeito a partir de representagdes
culturais. De modo geral, as analises empreendidas aqui assumem uma
abordagem contempordnea na qual o entendimento de pedagogia deixar de
ser restrito a educagdo escolarizada para invadir os mais diversos espagos da
vida privada e publica. Camozzato (2014) problematiza as transformagées
procedidas no conceito de pedagogia, na sua articulagdo com as transforma-
¢Oes culturais, apontando como tém sido importantes para a pluralizacido do
conceito e a ampliacdo dos espacos de atuacdo tidos como educativos. E a
pedagogia, segundo a pesquisadora (ibid.), que procura responder as exigén-
cias que se colocam para os sujeitos em determinados tempos e espacos de
passarem por processos constantes de atualizagdo “para conectar-se as exi-
géncias e necessidades contemporaneas (ibid). Logo, a pedagogia pode ser
pensada, conforme apontam Camozzato e Costa (2013), como uma arte que
inventa e modela os sujeitos.

Nessa mesma dire¢dao, na perspectiva dos Estudos Culturais, o conceito
de pedagogias culturais tem sido considerado ferramenta importante para
pensar os processos educativos que ocorrem para além dos muros da escola.
E por meio dessa ferramenta tedrica que se torna possivel estabelecer vincu-
los entre os mais diversos artefatos pedagdgicos dispersos pela sociedade.
Isso implica pensar em como as pedagogias funcionam, como elas operam,
quais sao seus tragos e que tipos de sujeitos sdo interpelados por elas e se
constituem a partir de suas relagdes. Dessa forma, passa-se a conceber as
pedagogias culturais como “pedagogias da vida”, uma vez que 0s processos
educativos estdo dispersos por todo o tecido, em um processo que provoca os
sujeitos em todos os niveis e ambientes da vida.

Para as analises que estamos desenvolvendo acerca da pega publicitaria
elaborada pelo MEC para divulga¢do do ENEM interessa-nos aqui registrar,
descrever e considerar os usos das estratégias de linguagem e recursos visuais
que, de forma bastante contundente, demonstram um papel expressivo na
producgdo e veiculagdo de significados que, por sua vez, estdo na base da
constituicao dos sujeitos, de identidades grupais e individuais. Além disso,
de constituir discursos, neste caso, de ser “jovem, estudante e estar engaja-
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do” em seus processos de praticas de estudo para obter resultados positivos e
desejaveis.

Na proxima seg¢do, apontamos e problematizamos ao menos trés diferen-
tes formas de agrupar “modos de fazer” evidenciados na pega publicitaria
institucional selecionada, sendo elas: acionando estratégias de linguagem
enderecadas ao publico juvenil; enfatizando “boas praticas” em formas de
exemplos de como fazer e ao ressaltar que sucesso e éxito dependem, estri-
tamente, das atitudes de cada sujeito. Alertamos que as analises evidenciadas
aqui bem como os destaques que fizemos, a partir da peca selecionada, bus-
cam expressar algumas representagdes de ser estudantes contidas através das
narrativas, selegOes e indicagdes identitarias acionadas ao publico juvenil, ou
seja, nossas consideragdes ndo estao pautadas em entender as reais intengdes
ou proposi¢des com que a pega publicitaria foi elaborada.

A vida ndo pode para: tencionando olhares para entendimentos acerca de
tecnologias, inclusao digital/exclusao e modos de ser estudante em peca
publicitaria do MEC.

O Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM) foi instituido pelo Minis-
térios da Educag¢do (MEC), em 1998, enquanto politica publica com fins de
avaliagdo de desempenho e nivel de conhecimentos dos estudantes apos a
conclusdo do ciclo da Educacgdo Basica. A partir de 2004 passou a ser utili-
zado como critério de sele¢ao para ingresso ao Ensino Superior. Trata-se de
um exame de amplitude nacional em que podem participar alunos da rede
publica ou privada de ensino, concluintes ou aqueles que ja tenham conclui-
do o nivel de Ensino Médio. Em 2010, com a implementag¢ao do Sistema de
Selecdo Unificada (Sisu) o ENEM passou a ganhar relevo entre os processos
seletivos das universidades substituindo gradativamente o acesso através da
nota de desempenho obtida neste exame em detrimento do formato de in-
gresso pelo vestibular. A cada edi¢do anual, o ENEM vem registrando am-
pliacdo do numero de participantes e universidades aderindo aos critérios de
notas do exame como critério de selegao e ingresso de estudantes aos cursos
de graduagdo. Pode-se dizer ainda que a representatividade de uma verifica-
¢do deste porte, em perspectiva nacional, atribuida ao ENEM deve-se ao fato
de ser utilizado como critério de selegdo para os estudantes que pretendem
concorrer bolsas parciais ou integrais no Programa Universidade para Todos
(ProUni).
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A peca publicitaria governamental do MEC' para a edicio 2020 do
ENEM intitulada “O Brasil ndo pode parar!” anunciada e veiculada, em
rede nacional e canais virtuais, inicia com a ideia de um jovem em seu ambi-
ente de estudo — com uma mesa ao fundo, contendo livros, cadernos, tabela
periddica, lupa e mapas — ajustando a camera do celular, dando inicio a
uma gravacao, dirigindo-se para falar de forma bastante espontdnea e infor-
mal com outros estudantes, conforme imagens das Figuras 1 e 2. No canto
inferior a esquerda, um QR Colde com a indicagdo em destaque: “aponte a
camera do celular aqui e acesse o site”. No canto inferior direito, uma intér-
prete traduzindo o conteido para a lingua brasileira de sinais (LIBRAS).
Logo na abertura, o jovem faz a provocagao através da indaga¢do “E se uma
geracdo de novos profissionais fosse perdida?”’. Em resposta, o préprio jovem
segue enfatizando “médicos, enfermeiros, engenheiros, professores” reme-
tendo-nos a refletir que “A vida ndo pode parar” e profissionais precisam
estar sendo formados. Tal expressao deve-se ao posicionamento e determi-
nagdes do governo brasileiro, divulgadas através do MEC, de manter a apli-
cagdo do exame mesmo diante da situagido de pandemia que afetou o segui-
mento dos calendarios escolares e interrompeu o andamento das aulas pre-
senciais nas escolas de todo o pais.

10 A versdo na integra pode ser acessada em: https://www.youtube.com/watch?v=apufjiGIIY0.
Acesso em maio de 2020.
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Figura 1 e 2 — Imagens da pega publicitaria do MEC para a edigao 2020 do Enem

Fonte: MEC/ENEM, 2020.

Na continuagdao, o mesmo jovem, em forma de dialogo segue convocan-
do e dando “indicag¢des” de como é possivel fazer e proceder. Para tanto,
demonstra em sua fala “E preciso ir a luta, se reinventar, superar. Estude, de
qualquer lugar, de diferentes formas”. Enquanto o jovem fala, em destaque
ao fundo em letras garrafais, a expressao evidenciada busca “tranquilizar” os
estudantes sugerindo que “Dias melhores virdo”. Interessante apontar que o0s
estudantes da propaganda estdo dentro de cenarios invejaveis no que tange
ao acesso de estrutura fisica e aparatos tecnoldgicos. E perceptivel a organi-
zac¢do do ambiente de estudos em local limpo, claro, arejado, iluminado,
confortavel. Observa-se também que a acessibilidade de recursos tecnologi-
cos vai além do acesso a internet com pacotes de dados e de qualidade.
Chama a aten¢do ainda os destaques para os equipamentos com tecnologia
de ponta presentes nos locais dos estudantes idealizados que vao desde celu-
lares andorid, notebook, tripé, microfones até cadeiras ergonOmicas.
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Evidencia-se aqui um modo de constituir formas de linguagem direcio-
nadas ao publico juvenil. Linguagem essa que se vale e é constituida por um
conjunto de elementos podendo ser definidas como um tipo de sintaxe midi-
atica explicitada em recursos de linguagem acionados para dar visibilidade e
legitimar as informagdes que estdo sendo repassadas. Entre esses recursos de
linguagem podemos observar: a informagdo didatica (colocando o especta-
dor na posi¢do de quem deve ser cotidianamente ensinado), a op¢ao por um
vocabulario “facilitado”, traduzido especialmente quando relacionado a
termos mais técnicos e dirigido ao publico; a reiteragdao do papel formador de
opinides e posicionamentos frente a temas polémicos; a caracterizacdo como
locus de reprodugdo da “verdade”.

Nota-se que o processo de ensino aprendizagem pressupde estudantes em
contato com seus pares e professores permeados por metodologias interativas
para que possam estar em contato na producdo e elaboracdo destas trocas.
Nessa dire¢do, consistem em direcionamentos dos sujeitos para praticas
mais significativas que passam a operar na constru¢do do conhecimento,
autonomia, autoria e interag¢do contribuindo para a construgdo de um espago
heterarquico, sendo que esse ¢ pautado pela cooperagdo, pelo respeito mu-
tuo, pela solidariedade, por atividades centradas no aprendiz e na identifica-
¢do e solucdo de problemas. No modelo educativo propagado nas narrativas
da peca publicitaria “bastaria” estudar de qualquer lugar de diferentes formas
sem levar em conta as restricdes e limitagdes da autogestao por parte dos
alunos.

Cabe referir que mesmo os direcionamentos para formatos envolvendo a
inclusdao digital deve ser concebida como “processo pelo qual os sujeitos
sociais, ao se apropriarem dos recursos digitais se tornam coautores, produ-
tores e coparticipantes do processo interacional na cibercultura, utilizam-se
de tais recursos como instdncia transformadora do seu entorno sociocultu-
ral” (PESCE; BRUNO, 2015, p.253). Para tanto, os programas de inclusao
digital, neste caso os projetos educacionais, devem pensar a formagao global
do individuo para sua inclusdo social, ndo limitando o individuo apenas
como consumidor da rede, mas, como fabricante e provedor de informagdes,
com liberdade, independéncia e convicgado.

Dando sequéncia a pecga publicitaria, nas Figuras 3 e 4, uma segunda es-
tudante, anuncia em sua fala as justificativas pelas quais deseja realizar o
ENEM. Segundo a jovem enfatiza, em forma de resposta que ira realizar
“para entrar em uma Universidade” e segue demonstrando como é possivel
chegar 14 e ter acesso, para isso, refor¢a os entendimentos de que esta ao
alcance de cada bastando para isso apenas estudar. Entre as recomendacgdes
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sugere “Estude, de qualquer lugar, de diferentes formas, pelos livros, pela
internet ou com a ajuda a distancia dos professores”.

Figuras 3 e 4 — Imagens da peca publicitaria do MEC para a edi¢gao 2020 do Enem

|

Fonte: MEC/ENEM, 2020.

As expressdes destacadas nos direcionam a problematizar recomendagdes
contidas em entendimentos que parecem partir da premissa de que a escolha
para o ingresso a um curso superior estd em nossas “maos” e cabe a cada
estudante ser responsavel por encontrar, organizar, gerenciar € promover
seus estudos bem como criar os caminhos que levardao aos resultados do
proprio sucesso. Tais consideragdes nao levam em conta que as finalidades
da educacdo devem ser repensadas a partir da necessidade de introduzir e
incluir os estudantes, e, portanto, a juventude em perspectivas de vida que
demonstrem possibilidades de projegcdes para o futuro, no mundo real de
forma direta, de modo que esse possa refletir sobre si mesmo e sobre seus
problemas de maneira critica, contextualizada e inclusiva. Para tanto, devem
estar contemplados dentro de um projeto maior que envolve: o desenvolvi-
mento de relagdes interpessoais com seus pares e colegas de turma; a capaci-

159



PLURALIDADE DE SABERES

dade para o exercicio de trabalho coletivo em grupos e para auto-
organizac¢do pessoal constituindo em equidade sua individualidade, refletin-
do para o dominio, a inser¢do em participagdes nas culturas entre outros
aspectos.

A escola, dentro de sua fungdo social, configura-se por ser um ambiente
de socializagdo que deve assegurar tanto o fortalecimento da autonomia do
individuo quanto a aquisicio das competéncias essenciais para 0 convivio
coletivamente. Com isso, a tecnologia pode ser vista como uma ferramenta
complementar para potencializar a atuagdo docente de forma que possam ser
desenvolvidas atividades por parte do corpo docente para atuar mais direta-
mente na atengdo aos estudantes. As ferramentas disponibilizadas e possibili-
tadas através da tecnologia, para usos na esfera educacional, servem para
promover grupos de estudos interescolares, permitir trocas de informacgdes
entre estudantes alocados em distintos do pais, articular formas que viabili-
zem melhorias da educacdo, estabelecer contato com as entidades de sua
localidade, bairro, estudando suas problematica e ainda entender e contribuir
com solugdes viaveis. Além disso, tais fatores devem estar associado aos
conteudos que estdo sendo desenvolvidos em consondncia com os Parame-
tros Curriculares Nacionais (PCNs) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCO).

Pensando sobre as formas e possibilidades adotadas para seguimento das
atividades pedagogicas e educacionais, neste contexto atipico, ndo poderia-
mos deixar de tecer algumas incursdes sobre principios e praticas conceituais
que estabelecem dindmicas metodoldgicas para estrutura e funcionalidade da
Educag¢ao mediada pela tecnologia. Tencionando o olhar entre as proposi-
¢Oes educacionais de uma modalidade de Educagdo a Distancia e o cendrio
mais atual em que as atividades da Educagdo em suas esferas mais amplas
foram interrompidas — conforme ja referido anteriormente por tempo inde-
terminado, para assegurar o isolamento social e diminuir os danos provoca-
dos pela Pandemia Covid-19 a sociedade —, Estados e Municipios locais
foram desafiados a promover praticas educativas para continuidade de seus
calendarios escolares em forma nao presencial em um rapido espago de tem-
po. Importante destacar que frente ao contingenciamento e a urgéncia de
adaptar modelos e métodos pedagdgicos remotos, a0 menos quatro aspectos
centrais sobressaem explicitando exclusdes digitais: ndo ha uma unicidade de
método entre as redes publicas e privadas; o acesso a internet com maior
pacote de dados ndao é uma realidade igualitaria entre todos estudantes; re-
cursos, ferramentas e plataformas digitais também ndo estao acessiveis den-
tro de uma equidade para todas as redes (municipais, estaduais e federal) e
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ainda as estruturas de tecnologias estio condicionados aos investimentos
para custear aquisi¢Oes necessarias. Tais fatores por si sO ja evidenciam pre-
juizos em termos de rendimentos educacionais explicitando formas de gerar
restrigdes ao acesso.

Ja o terceiro estudante que aparece dando sequéncia a pega publicitaria,
contido nas Figuras 5 e 6, traz em evidencia prazos, datas e /inks dos canais
de acesso para efetivar as inscricdes dos candidatos estimulando-os e convo-
cando-os “Fag¢a ja sua inscri¢do no Enem” enfatizando que as datas previstas
inicialmente no edital ndo seriam alteradas e prazos iriam seguir dentro do
cronograma que j4 havia sido estabelecido previamente. O apelo contido ali
parece explicitar o tempo dentro de uma urgéncia que nao pode ser perdido,
ou seja, ndo sendo possivel nenhum tipo de protelamento temporal do ca-
lendario. E ainda ha indicagbes para uma das inovagdes desta edicdo em que
havera além da prova fisica opgdes para realizagdo em prova digital em lo-
cais especificos a serem designados pelo MEC.

Fonte: MEC/ENEM, 2020.
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Cabe referir que o posicionamento inicial do governo em manter a data
prevista de realizagio do ENEM sem colocar em pauta para discussdes a
possibilidade de adiamento tendo em vista as alteragdes estruturais nos ca-
lendarios escolares provocadas pelos impactos da pandemia Covid-19, evi-
dencia a0 menos dois pressupostos centrais: o primeiro, da énfase ao enten-
dimento de que todos os estudantes deram seguimento aos seus estudos da
mesma forma e sem prejuizos em termos de acesso a informagdo, aprendiza-
do e conhecimento; o segundo, fere o direito de democratiza¢do ao acesso,
em igualdade de condigbes, ao ensino superior, especialmente, da rede de
educacgdo publica, gratuita e de qualidade.

As preocupagles maiores recaem sobre os alunos menos favorecidos
economicamente, particularmente, os estudantes das escolas publicas uma
vez que salta aos olhos a desigualdade nas condigdes de acesso destes estu-
dantes ao ensino virtual em moldes de integragdo, construgdao colaborativa,
plataformas digitais, aparelhos tecnologicos, para mencionar alguns exem-
plos. A questdo que se coloca nio trata de discutir conteudo online, esta em
contabilizar esses contetidos como horas letivas. A medida em que forem
computadas como letivas, estao sujeitas a avaliagao e se isso ocorrer, corre-se
o risco de aprofundar a desigualdade educacional — objetivo que é exatamen-
te contrario ao pretendido com o envio de materiais para atividades remotas
neste contexto de isolamento social.

E por fim, a quarta estudante destacada na pega publicitaria, evidenciada
abaixo nas Figuras 7 e 8, assegura que as provas irdo acontecer no final do
ano e busca ressaltar o que se deve fazer nesse momento de espera da prova,
aconselhando “Até 1a estude. Seu futuro ja esta ai.”.
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Fonte: MEC/ENEM, 2020.

Apos a divulgacdo da peca publicitaria viralizaram repercussoes e regis-
tros de postagens nas redes sociais de manifestacdes de diferentes seguimen-
tos, por parte dos movimentos estudantis, de professores, de
pais/responsaveis, das institui¢des educacionais, em prol do adiamento da
prova'l. Os principais questionamentos gerados estiveram inseridos em inda-
gagOes apontadas para: Sera que a vida escolar da maior parte da populagao
de criangas e adolescentes nao parou nesse periodo de isolamento social?

" Diante das fortes manifestagdes contrarias a permanéncia do calendario e data inicial prevista
para a aplicagao, ainda no més de Junho de 2020, o MEC anunciou formalmente o adiamento
da aplicagdo do exame. Além disso, promoveu uma enquete entre os inscritos promovida pelo
Ministério da Educagao (MEC) e pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep), com a indicagdo de trés opgdes de datas para realizagdo, sendo elas:
dezembro de 2020; janeiro de 2021 e maio de 2021. Ao todo foram obtidas 1.113.350 participa-
¢oes, entre os participantes que responderam a enquete, 553.033 optaram por realizar o Enem
em maio, 49,7% do total de respostas; 35,3% optaram por janeiro, com 392.902 votos; e 15,0%
escolheram dezembro, 167.415 conforme informacdes divulgadas através do site do MEC.
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Quantos alunos tem internet, computador e professores disponiveis a distan-
cia para auxilio domiciliar? Dentre as inimeras manifestagdes contrarias as
disposigdes em manter a data da prova e as formas como a propaganda ofi-
cial do ENEM passou a dirigir-se aos estudantes — , fazendo uso de narrati-
vas que os posicionam como providos de acesso a internet, de recursos tec-
nologicos, de ferramentas de acesso ao conhecimento e também os convo-
cam a assumir um protagonismo em torno da autogestao, responsabiliza¢ao
e promogdo de seus estudos e, portanto, de sucesso e éxito — , nos chama a
ateng¢ao um dos videos elaborado em resposta por estudantes e postados em
rede sociais, na forma de parddia, na qual assumidamente a jovem passa a
dirigir-se ao publico ironizando e satirizando o conteddo contido na pega
publicitaria do MEC. Neste video' (imagens das figuras 9 e 10) de pouco
mais de um minuto, que rapidamente atingiu mais de onze mil e setecentas
visualizagdes, uma estudante passa a reagir enfatizando: “E se varias gera-
¢Oes de profissionais morressem por conta de um virus e, dai?”, “As mortes
ndo vao parar!”, “Dias piores virdo”, “E preciso ir a luta, se reinventar”,
“Vocé que lute”, “Todos tem internet igual a minha e fazem cursinho onli-
ne”, “Estude como vocé conseguir...tem livro, enciclopédia”, “As provas
serdo no final do ano, até 14 se vire, estude!”

12 A versdo completa pode ser acessada em:
https://www.youtube.com/watch?v=mUUmnAyNBvI. Acesso em junho de 2020.
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Figuras 9 e 10 - ENEM 2020 - MEC — “propaganda real”

Fonte: Twitter Videos, 2020.

Dentro de um contexto contemporaneo de escola e, portanto, de Educa-
¢d0, acentuados por tempos de incerteza, as consideragdes contidas em agdes
preteridas de lutar, reinventar-se, estudar, buscar por si... parecem corres-
ponder as praticas desejaveis na qual os estudantes sao convocados a serem
gestores de si. O entendimento de “gestdo de si” estaria na esteira das teori-
zacOes daquilo que, segundo Foucault (2008) definiu como um sujeito em
permanente processo de aprendizagem, em permanente reconfiguragao de si,
€ o0 que se estaria pretendendo que a escola formasse a partir dessa estratégia
pedagogica. Entendemos que o aprender a aprender significaria tornar-se em-
presario de si, colocando-se num processo de gestdo configurado naquilo que
é chamado de capital humano dentro da l6gica neoliberalista. Para tanto,
gerir o capital humano e também cognitivo dos estudantes, por exemplo, é
buscar estratégias de multiplica-lo. A escola caberia ensinar as técnicas para
essa autogestdo. O sentido empregado ao cuidado de si estaria imbricado na
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producdo de relagdes do “sujeito individual com ele mesmo que seja homo-
loga a relagdo do capital com ele mesmo ou, mais precisamente, uma relagdao
do sujeito com ele mesmo como um ‘capital humano’ que deve crescer inde-
finidamente” (FOUCAULT, 2008, p. 31), ou seja, passa a configurar-se co-
mo uma preocupagao para a existéncia como um todo, em todos os campos.
Acentuando um valor que deve valorizar-se cada vez mais. Nessa perspecti-
va, o cuidado de si ¢ uma atitude frente a vida, um gesto que deve ser conti-
nuo.

Algumas palavras finais

Finalizamos este texto, indicando que a expressao “diferentes, desiguais e
desconectados” parece-nos estar inserida entre os desafios de preservar os
direitos de cidadania em um contexto de sociedade cada vez mais globaliza-
da, e, portanto, intercultural detendo-se especificamente em reflexdes das
diferengas e a preocupante desarticulacdao dos excluidos. Desafios estes que
sdo postos em terrenos onde o discurso de igualdade passa a ser questionado
na medida em que vivenciamos e experenciamos cenarios que na sua essén-
cia constituem-se em praticas repletas de contradigdes e diferencas. Nao
poderiamos deixar de encerrar nossas reflexdes referindo que existem muitos
outros olhares sobre o papel das tecnologias da informag¢ao e comunica¢ao
(TIC) na sociedade contemporanea, visto que € dificil incluir digitalmente
uma sociedade tdo dispar, na qual a desigualdade econdmica e social se so-
brepde em altos indices. Remetemo-nos a pega publicitaria analisada, pode-
se afirmar que as projecOes idealizadas de ser/estar jovens estudantes conti-
das nela partem do entendimento de que todos jovens candidatos, indepen-
dentemente de sua regiao e localidade, estariam em um mesmo patamar de
acessos tanto aos recursos tecnolodgicos quanto de contato com professores.
Em razdo disso a énfase do slogan publicitario defende que “a vida ndo pode
parar” nao importando para isso sob quais condigdes estariam seguindo
seguir seus estudos. Mais do que isso, é preciso reiterar que a tecnologia deve
estar a servico de potencializar (e ndo substituir) a atuagdo docente bem
como nao pode ocupar o lugar da escola no processo de promogao da socia-
lizacdo.
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PROJETO DE EXTENSAO ESCOLA DE ESTUDOS LINGUISTICOS
DA UNILAB E TRANSFORMACOES MOTIVADAS PELA CRISE
PANDEMICA

Ana Paula Rabelo

Anténia Suele de Souza Alves Pereira
Daniele dos Santos Silva

Jonas Vieira do Nascimento

Introducgao

A Universidade da Integragdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
(Unilab), universidade irma da Universidade Federal da Integragao Latino-
Americana (Unila), nascida em 2010, tem vivenciado o processo de interio-
rizagao no Maci¢o de Baturité, interior do Ceara, e de Sao Francisco do
Conde, interior da Bahia.

A implementacdo dessa universidade federal ha 10 anos possibilitou tam-
bém, dentre muitas outras demandas, por meio do seu brago de extensao,
formar professores e professoras dos municipios das regides em que foi fun-
dada, mas também das cidades que as circundam. A formagao de professores
como ac¢des do ensino e da extensio universitaria ndo é uma tarefa menor do
que a pesquisa. Uma medida da relevancia da extensdao universitaria pode
ser dimensionada pela criagdo da Lei n° 10.861, de 14 de abril de 2004, res-
ponsavel pelo Sinaes - Sistema Nacional de Avaliacdo de Educagdo Superi-
or — que, em seu Artigo 3, inclui entre seus objetivos, “identificar o seu perfil
e o significado de sua atuagdo, por meio de suas atividades, cursos, pro-
gramas, projetos e setores, considerando as diferentes dimensoes institu-
cionais” (BRASIL/ Lei 10.861, 2004), considerando, dentre outros aspectos
“II - a politica para o ensino, a pesquisa, a pds-graduacdo, a extensao [...]”

No Brasil, sdo as pro-reitorias de extensdo que vao dar outra configura-
¢do de relagdo do saber produzido na academia com a comunidade com a
qual se relaciona. Como descrevem Andrade-Duvernoy e Régnier (2012).

A cria¢do do Forum de Pro-Reitores de Extensdo do Nordeste, seguido pe-
lo Férum Nacional de Pro-Reitores de Universidades Brasileiras (1987),
ajudou a estabelecer alguns principios norteadores para a extensao univer-
sitaria, tais como: a institucionalizagdo da extensdo no ensino superior, a
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indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensdao, o carater interdisci-
plinar das a¢des extensionistas, o reconhecimento dos saberes populares,
a importante das trocas com os saberes académicos e a necessidade de fi-
nanciamento governamental (ANDRADE-DUVERNOY; REGNIER,
2012, p. 151)

Segundo Andrade-Duvernoy e Régnier (2012, p. 152), durante o periodo
de Ditadura Militar (1964 — 1985), por meio da a Lei n°® 5.540, de 28 de no-
vembro de 1968, as Pro-Reitorias de Extensdo apresentam duas linhas de
trabalho para os extensionistas: uma desenvolvimentista, com a articulagido
universidade/empresa/desenvolvimento; outra populista, com a articulacdo
entre universidade/populagdo, por meio da prestacdo de servicos. Em 2001,
o Plano Nacional de Extensao Universitaria (construido por meio da parce-
ria entre o Forum de Pro-Reitores de Extensdao das Universidades Publicas
Brasileiras e a Secretaria de Educagdo Superior/ MEC), retoma “os princi-
pios do plano de 1987 que rompe com o cardter assistencialista [grifo nosso] e de
prestacdo de servigo, e privilegia a extensao universitaria como trabalho
social visando a transformacdo da sociedade [grifo nosso]” (ANDRADE-
DUVERNOY; REGNIER, 2012, p. 152).

Dos principios norteadores de 1987 presentes no plano das extensdes do
Brasil (e mais tarde na Politica Nacional de Extensdo Universitaria, maio
2012), destacamos trés — “a indissociabilidade entre ensino-pesquisa-
extensdo, o carater interdisciplinar das a¢des extensionistas, o reconhecimen-
to dos saberes populares” (ANDRADE-DUVERNOY; REGNIER, 2012, p.
151) -, porque sdo pilares para a execu¢do do nosso projeto. Associamos
esses trés principios selecionados a um quarto que com eles dialoga: o(a)
aluno(a) é protagonista de parte de nossas atividades, desde a escolha do
tema até a apresentacdo de alguns dos websemindrios. Esse foi o maior desa-
fio. Em decorréncia da pandemia do Covid-19, nosso projeto que era plane-
jado junto com alunos (as) para ser executado apenas por professores (as) no
formato de minicursos presenciais passou a ser online com a possibilidade de
websemindrios e lives tendo estudantes como convidados, como “Conversando
com mestrando sobre pesquisas desenvolvidas” ou “Trajetdrias subversivas:
tracando dialogos sobre docéncia negra” ou, ainda, outras exclusivamente
com eles (as), monitor e palestrantes.

Para as mudancas sofridas no projeto durante o ano de 2020, apds a ab-
rupta interrup¢ao em decorréncia da pandemia, esse projeto, voltado especi-
ficamente para a formagdo de professores do curso de Lingua Portuguesa,
alunos egressos e concludentes do curso de Letras- Lingua Portuguesa com
interesse em realizar dar continuidade aos estudos em cursos de pos-
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graduacdo, seja strictu ou lato sensu, amparou-se no carater interdisciplinar
das ag¢Oes extensionistas para migrar, em pouco tempo, para as redes sociais.

A Escola de Estudos Linguisticos da Unilab (EELU), em sua primeira fa-
se, realizou leituras e estudos tedricos de conceitos basicos da Linguistica
(Estruturalismo europeu; Estruturalismo Americano; Gerativismo; Funcio-
nalismo; Semantica e Pragmatica; e Analise do Discurso), com professo-
res(as) convidados(as) de diferentes institui¢des, como também busca ensaiar
a escrita de projetos de pesquisa, com professores da Unilab. Nesse ano de
2019, o projeto se dividiu em duas partes: a primeira realiza minicursos teo-
ricos e a segunda realiza a produgdo de projetos de pesquisa. Desta maneira,
os(as) alunos(as) tem a oportunidade de dialogar com pesquisas de outros
IES.

No segundo momento, realizou mais de 30 /ives e websemindrios utilizando
as plataformas Instagram e Google Meet. Com a gravagdo para posterior exi-
bigdo dos videos no Youtube.

O objetivo do presente trabalho ¢é analisar as transformagoes sofridas no
formato da Escola de Estudos Linguisticos da Unilab (EELU) e o seu alcan-
ce da versdo presencial para a versdo online. Para tanto, apresentaremos uma
descricdo das metodologias adotadas nos dois momentos do projeto, para,
ao final, discutir dados levantados dos questionarios respondidos pelos ins-
critos.

Primeira versao da Escola de Estudos Linguisticos da Unilab (EELU)

A Escola de Estudos Linguisticos da Unilab (EELU) nasceu, em 2019, da
necessidade de formagdo de professores (as) da educagao basica e estudantes
unilabianos (as) egressos ou em formagao no curso de graduagao em Letras —
Lingua Portuguesa. A coordenagdo de curso, em conversa informal, revelou
uma demanda de professores (as) para o retorno a cursos de poés-graduacdo
strictu ou lato sensu. Iniciamos com um estudo de viabilidade de cursos dessa
natureza, longos e duradouros, ou seja, com encontros de mais de cinco
horas de aula em um dia e com atividades agendadas para trés meses.

Tao logo fizemos a primeira oferta, obtivemos inscri¢des de professo-
res(as) e estudantes do Maci¢o, bem como da Regido Metropolitana de For-
taleza, com uma inscri¢do inicial superior ao nimero de vagas ofertadas (50
vagas).

Apbs a realizagao de sete minicursos tedricos (Introdugdo aos estudos
linguisticos 1 e 2, Estruturalismo Europeu, Estruturalismo Americano, Gera-
tivismo, Funcionalismo, Pragmatica e Analise do Discurso), foram realiza-
dos moédulos praticos com objetivo analisar a capacidade de objetificar de
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modo investigativo, escolhendo com clareza, a base epistemoldgica da pes-
quisa a ser desenvolvida, bem como descrevendo o método a ser utilizado.
Essa etapa do projeto colaborou para a formagdo de professores; auxiliou no
desenvolvimento da escrita do texto académico, com foco na produgio de
projeto de pesquisa, desenvolvendo a capacidade de analise a partir de dife-
rentes areas da Linguistica.

O projeto que tinha por objetivo aprimorar a formagao de alunos(as) con-
cluintes, egressos da Unilab e professores(as) das redes municipais e estadu-
ais do Maci¢o de Baturité a fim de estimular o seu ingresso em cursos de
mestrado, dando continuidade a sua forma¢ao académica, priorizou, em sua
primeira experiéncia, areas de saberes que nao foram valorizadas pelos alu-
nos que ja estao em sala de aula, da mesma forma que ndo foram tao empol-
gantes para alunos que estavam apenas fazendo revisdo dos contetidos e ja
sabiam que as linhas que desejavam atuar nas especializagdes e mestrados.

Em outras palavras, entendemos que os minicursos realizados foram vol-
tados para a colaboracdo na formagdo de professores; no auxilio do desen-
volvimento da escrita do texto académico, com foco na produgio de projetos
de pesquisa. E também busca desenvolver e praticar a capacidade de andlise
a partir de diferentes areas da linguistica.

A Nova versao da EELU: Vivéncias de um projeto de extensao em tempos
de pandemia

Em virtude da pandemia da Covid-19, vivenciada nos meses de
mar¢o a outubro de 2020, as agdes de ensino, pesquisa extensdao universitaria
precisou sofrer mudancgas de metodologias para que continuassem a ocorrer.
Deste modo, as atividades presenciais foram suspensas, e, com a autorizagao
da Proex, foram transformadas em aulas on-lines, que foram exibidas nas
plataformas digitais Instagram, Youtube e Google Meet. A partir disto, foram
convidados professores (as) da Unilab, como também de diversas outras
universidades, como UECE, UFC. Os encontros foram mantidos semanal-
mente, com 0 mesmo intuito inicial, mas agora numa perspectiva interdisci-
plinar, com o intuito de enriquecer os didlogos e debates, procurando-se
abordar, na medida do possivel, tematicas relacionadas as reflexdes sobre
“discurso” e “linguagem”.

O primeiro médulo de 2020, teve a realizagdo de 16 lives interdisciplina-
res. O modo de divulgagao ainda foi muito voltado para o publico interno e
para a comunidade académica mais proxima da nossa regido. Dada a de-
monstragdo de interesse do publico nesse primeiro momento, com a estima-
tiva de alcance de 300 pessoas (quando era um evento planejado para 50),
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optamos por intensificar a divulgacdo nas redes sociais e ja ofertar o formula-
rio eletronico tanto por whatsapp, quanto por facebook ou Instagram.

Foto 1 — Primeiro minicurso da I EELU (2019), com a profa. Maria Eduarda Peixoto

Fonte: Arquivos do projeto de extensao.

Desta primeira turma, cinco alunos conseguiram ser aprovados no pro-
cesso seletivo do Mestrado em Estudos da Linguagem, ligado ao Instituto de
Linguagens e Literaturas. A possibilidade de discutir conceitos, tanto pelos
alunos que estdao em fase de conclusao do curso, como pelos que ja conclui-
ram ha pouco ou muito tempo, foi considerada uma oportunidade unica.
Para eles, desse grupo, o estudo regular em grupo facilitou criar uma rotina
de leituras com condigGes de tirar dividas com os professores(as) em sala de
aula. O ponto negativo desse primeiro modulo foi que cada modulo s6 con-
segue atingir 50 estudantes e os dois modulos por anos 100.

O resultado do segundo médulo ainda em andamento é que, com apenas
sete eventos ja alcangamos quase 1.000 pessoas de diferentes institui¢des e de
diferentes estados (a Universidade Federal do Rio Grande do Sul, da Univer-
sidade Estadual do Rio de Janeiro, das secretarias de educacdo de Pernam-
buco e de diferentes municipios do Ceara). E necessario fazer uma avaliagio
sobre a nova forma de implementacdo do projeto, inclusive considerando a
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realizagdo de atividades hibridas, com cursos no formato da primeira escola
e outros que possam dialogar com o publico que ja esta acostumado com as
lives que ocorrer regularmente nas tardes de sexta.

Um aspecto positivo do novo formato foi a flexibilidade da escolha de
temas. Isso ocorreu ndao somente entre pesquisadores da Linguistica, mas
também com convidados de outras areas. Conversamos sobre Cinema, Lite-
ratura, Comunica¢ao, Sociologia, entre outros.

Quadro 1 - Flexibilidade na escolha de temas e palestrantes

As ideologias que viajam
junto com o virus:
circulacao da linguagem

'WEBSEMINARIO | 11 DE SETEMBRO | AS 15H30

LINGUISTICA APLICADA
EM CONTEXTOS
DE EDUCAGAO COMO

€ 0 Novo normal em PRATICA DA LIBERDADE
sociedade, economia - iy
e educacdo y .,

Mediagdo:
Prof®. Dr®. Ana Paula Rabelo

PALESTRANTES

Profa. Helenice Aratijo (UECE) e Profa. Sandra Gadelha (UECE)
'MEDIADORA

Profa. Ana Paula Rabelo (Unilab)

%”.

Acesse no Instagram:
@anarabelo s

<ZUNILAB YL

L

¥
ATMOS

Fonte: Material criado pela assessoria de comunicagdo da Unilab (imagem 1) e pelo grupo de
extensao (imagem 2)

Apesar das mudangas ocorridas com a metodologia do projeto, o resulta-
do foi positivo, uma vez que conseguimos, além de apresentar o projeto para
um grande publico interno e externo, também conseguimos incentivar pro-
fessores a participarem de atividades académicas. Esse retorno do professor
da educagdao basica a universidade, mesmo que seja ainda muito inicial, é
fundamental para uma relacdo dialdgica entres dois grandes espacos de pro-
ducgao de saberes. O espago tedrico e ao mesmo tempo de formagdao de novos
profissionais que entrardo em sala de aula e o espago em que os profissionais
formados ainda sentem a necessidade de beber em conteudos pelos quais
passaram muitas vezes sem o aprofundamento devido.

O grupo de extensao em agao avaliou que alcangamos os objetivos, por-
que estimulamos o desejo por uma educagdo critica e por uma forma de
construg¢do de saber coletiva e dialogica, de um saber que € intercultural e
interdisciplinar. Nessa perspectiva, entendemos que a nossa fung¢ao de prepa-
rar mais adequadamente para a leitura de textos se realizou com sucesso,
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pois a liberdade de pensar e escolher os caminhos tedricos que vao ser usa-
dos em sala é também uma escolha individual dos professores, mas precisa
passar pela construcdo coletiva do espago onde atua.

Como suporte teorico e para o desenvolvimento do projeto, o embasamos
com os pressupostos de Paulo Freire (1967; 1987; 1992; 2000), quanto no-
¢Oes de extensdo universitaria (GADOTTI, 2017) e também sobre a impor-
tancia da formagao continuada (WENGZYNSKI; TOZETTO, 2012), estas
referéncias foram imprescindiveis para que o projeto se pautasse e se constru-
isse em um formato de ensino horizontal possibilitando que os alunos(as)
pudessem ter a oportunidade de continuar com seus estudos académicos.

A experiencia de desierarquizar o espaco do projeto, trazendo outras vo-
zes - além de professores(as) — para o palco foi uma tarefa desafiadora, mas
prazerosa. Tivemos a presenca de professores como Guilherme Veiga Rios e
a estudante de graduac¢ao Daniele Silva.

Quadro 2 — Desierarquizando saberes: de discentes da institui¢ao a docentes convidados
.

WEBSEMINARIO | 5 DE OUTUBRO | AS 16H

ANALISE

QUILOMBO, INuTIERE
TERRITORIO EPISTEMOLOGIAS D
e EDUCACAO nunugg-imgm
Mo
CONSTRUINDO SABERES co AR M\Im““;n
e LUTAS ANTIRRACISTAS PAR
Pl D Grine Sy SOCIAL
dia 2 |1 sidade deBrasiig

PALESTRANTES € maj Medi
Anténit_) JeovaneAda Silva Fe(reira (Unila'bb ,‘.3:‘.?.223 o8 'ﬁh ::4?([:; Ana Paula Rabelo
e Francisca Marleide do Nascimento (Unilab) :

Estudo Acesse no Instagram:
Profa. Ana Paula Rabelo (Unilab) . = l/ @anarabelo_s

- f

ik

¥
sunLae mrILL A0S G Whead

Arﬁ]s E7ZILL —ZUNILAB

Fonte: Material criado pela assessoria de comunicagdo da Unilab (imagem 2) e pelo grupo de
extensdo (imagem 1)

Foram essas mudangas que trouxeram a professora Suele Alves para pro-
ximo do projeto, de modo a possibilitar a criagdo de uma outra escola: Esco-
la de Estudos em Linguagem e Sociedade (EELES). Assim, a partir de 2021,
o curso de Letras - Lingua Portuguesa da Unilab podera dispor de duas esco-
las de formagdo continuada: a primeira voltada especificamente para os es-
tudos em linguistica, coordenada pela professora Suele Alves, e a segunda
pautada no didlogo entre linguagem e sociedade, coordenada pela professora
Ana Paula Rabelo.

175



PLURALIDADE DE SABERES

Resultados e discussao

A extensdo universitaria assume um dos trés pilares que constroi as
institui¢des de ensino superior (ensino, pesquisa e extensdo) e ainda assume um
papel transformador:

E como se a Extensdo Universitaria pudesse iniciar um processo de trans-
formagdo da universidade como um todo. A universidade que temos esta
muito centrada no ensino e na pesquisa e, por meio de um novo paradigma
da Extensdo Universitaria, a propria universidade pudesse ganhar um novo
sentido (GADOTTI, 2017, p.3)

Sendo assim, a transformacgao social é o objetivo central e pratico da ex-
tensao universitaria. A transformagdo se dar a partir do contato e vinculo
que estabelecemos com a comunidade, havendo uma troca entre ambos,
onde a universidade pode contribuir para a comunidade, seja ela intelectual,
recreativa, social e outros, como também a comunidade pode nos oferecer
novos horizontes e ainda na construcdo humana dos extensionistas, assu-
mindo um valor social.

Podemos perceber como a relagdo que a comunidade pode estabelecer
com a universidade é rica, onde ambas tém a contribuir com a formacgao
humana e transformacdo social, e ainda perceber o valor que cada agente
social ocupa dentro deste espaco, como o sair para fora, é importante, muitas
das vezes o que se produz na academia, fica na academia, sem ter a oportu-
nidade de se compartilhar com quem esta fora destes murros, sendo um dia-
logo fechado, a extensdo vem romper com esta barreira, abrindo o didlogo e
falando com quem e sobre quem produzimos, e ainda sobre reconhecer que a
comunidade também tem algo a nos oferecer, reconhecer este ponto, é reco-
nhecer também a diversidade de saberes.

O primeiro passo foi o desafiador convivio de alunos (as) de muitos cur-
sos. A cada websemindrio, a coloracao se modificava as vezes mais de Letras,
as vezes mais de Pedagogia, as vezes de outros cursos ndo especificados em
nosso questionario. A unica certeza que tinhamos a cada novo encontro €
que o publico seria diferente de todos os outros, sempre novo, sempre outro.
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Grafico 1 — Formagao dos inscritos no websemindrio “Discurso de 6dio”

Qual o seu curso?

239 respostas

@ Letras

® Sociologia
Antropologia

@ Historia

@ Comunicacéo

@ BHU

@ Pedagogia

® Outros

Diante dessa diversidade, buscamos também pensar nosso projeto de ex-
tensao a partir das concep¢des Freiriana de Educag¢do, com Paulo Freire e
suas obras “Pedagogia do Oprimido” e “Pedagogia da Autonomia” e “Edu-
cagdo como pratica da Liberdade”, buscamos dialogar com bell hooks
(2019), e buscamos pensar o didlogo e autonomia da comunidade no desen-
volvimento do projeto e ainda podemos perceber o sentido de acdo proposto
por Freire.

Um educador humanista, revolucionario, ndo ha de esperar esta possibili-
dade. Sua agdo, identificando-se, desde logo, com a dos educandos, deve
orientar-se no sentido da humanizagido de ambos. Do pensar auténtico e
ndo no sentido da doagdo, da entrega do saber. Sua ac¢do deve estar infun-
dida da profunda crenga nos homens. Crenga no seu poder criador.
(FREIRE, 1987, p.40)

Essa educagao libertadora, emancipadora, em que 0s sujeitos vao pen-
sando outra forma de ser e de viver o mundo também passa pela reflexao
critica de problemas naturalizados, questdes que o senso comum naturalizou
no dever ser cotidiano. Langar luz nessas questdes ndo é algo novo, ndo é
revolucionario, mas pode ser um caminho para a libertagdo. Uma decisdao
que cada um e que cada uma pode tomar por si.

As provocagdes geradas em nossos encontros foram convidando pessoas
de outras instituicdes e de outros estados. Assim, além da Unilab, tivemos a
Universidade Federal do Ceara (UFC), Universidade Estadual do Ceara
(UECE), Universidade Federal do Cariri (UFCA), Universidade Regional do
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Cariri (URCA), Universidade do Vale do Acarat (UVA), Instituto Federal
do Ceara (IFCE), dentre outras.

Grafico 2 — Formagao dos inscritos no websemindrio “Linguistica Aplicada em contexto de
Educacgdo como pratica para a liberdade”, com as professoras Helenice Aratjo e Sandra Gade-
lha.

Instituicao

112 respostas

@ Unilab
@ UFC
UECE
@ URCA
@ UFCA
® IFCE
® UFBA
@ Seduc

113V

Fonte: Formulario Google Docs

Nesse primeiro evento, conseguimos participagdo de professores da edu-
cagdo basica tanto do Ceara, quanto de Pernambuco. Como as duas profes-
soras eram da Universidade Estadual do Ceara, houve uma participacao
maior de estudantes da UECE. As professoras Helenice Aratjo e Sandra
Gadelha sao da mesma instituicio: UECE. Contudo, atuam em campos e
cursos diferentes. A primeira é do curso de Letras, do campus de Fortaleza e
a segunda ¢é da Pedagogia, do campus de Limoeiro. Essa diversidade movi-
mentou alunos(as) dos dois campi, incluindo a participagao de estudantes de
Quixada.

No primeiro momento, ndo foi uma estratégia convidar os professo-
res a partir de seus locais de fala. O convite vinha pelos temas de estudo, mas
esse aspecto passou a ser considerado para eventos futuros.
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Grafico 3 — Formagao dos inscritos no websemindrio “Dialogos sobre Clarice”, com o Prof.
Paulo Germano Albuquerque

Instituicdo

122 respostas

@ Unilab
@ IFCE
URCA
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@ UECE
® uvA
® Outras

UFC
8 (6,6%)

Fonte: Formulario Google Docs

O professor convidado era psicologo e coordenador do curso de psicolo-
gia de uma universidade particular da cidade de Fortaleza, 0 maior nimero
de inscritos sdo de outras institui¢cdes. Nesse dia, como iria ser apresentada a
obra de Clarice Lispector, deixamos aberto para alunos do ensino médio.
Contamos com a presenca de pessoas do Rio de Janeiro e de Minas Gerais.

A forma de mobilizagdo também foi sofrendo modificagdao. Passamos a
entrar em contato diretamente com as escolas e funcionarios das secretarias
de Educagdo do municipio de Redengao, Aracoiaba e Barreira para apresen-
tar os temas com antecedéncia para que fizessem o planejamento da possibi-
lidade de participagdo tanto de professores quanto de estudantes.
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Grafico 4 — Formagao dos inscritos no websemindrio “Trajetorias Subversivas: tragando didlogos
sobre docéncia negra”, ministrado pelos alunos de graduag¢do Sara Maria, Ruth Rodrigues e
Renato Alexandre.

Instituicao

84 respostas

@ UNILAB
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UECE
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@ UFCA

® UFs

® UFU
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113 ¥

Fonte: Formulario Google Docs

Neste dia, a diversidade de institui¢des abarcou a Universidade Federal
da Bahia, Universidade Federal de Goias, Universidade Federal Rural de
Pernambuco, Universidade Federal do Sergipe, Universidade Federal de
Uberlandia, dentre outras.

As experiéncias online possibilitaram um alcance muito maior com um
numero mais diversificado de participantes, tanto de cursos diferentes, quan-
to de universidades diferentes. O didlogo com pesquisadores e extensionistas
de outros estados também possibilitou reavaliar o formato do projeto tanto
em conteudo, quando na forma de apresentagdo.

Consideracoes finais

Apesar de todas as mudangas ocorridas com a metodologia do projeto, o
resultado foi positivo, uma vez que conseguimos, além de apresentar o proje-
to para um grande publico interno e externo, também conseguimos incenti-
var professores a participarem de atividades académicas. Esse retorno do
professor da educagdo basica a universidade, mesmo que seja ainda muito
inicial, é fundamental para uma relagdo dialdgica entres dois grandes espa-
¢os de produgdo de saberes. O espago tedrico e ao mesmo tempo de forma-
¢do de novos profissionais que entrardo em sala de aula e o0 espago em que os
profissionais formados ainda sentem a necessidade de beber em conteudos
pelos quais passaram muitas vezes sem o aprofundamento devido.
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Como afirma Marilena Chaui (2001), a universidade nao esta dissociada
da sociedade. E fruto dela e é produtora do saber que a estrutura, sendo,
portanto, peca fundamental do sistema que opera no Estado. Viver a univer-
sidade aberta, democratica, ¢ um caminho para que as outras estradas (pes-
quisa e ensino) também tenham experiéncias similares. Segundo Jezine
(2006), a extensdo tem um compromisso social com a sociedade.

Foi assim que vivemos as escolas de formagao e assim que pensamos fa-
zé-las vida nos proximos anos: abertos para um publico diverso e desejoso
desse didlogo tdo prazeroso. O projeto permanecera ativo no ano de 2021,
como ja afirmado anteriormente, com duas linhas: a Escola de Estudos Lin-
guisticos da Unilab (EELU) e a Escola de Estudos em Linguagem e Socie-
dade (EELES).

Financiamento e agradecimentos

O presente projeto foi aprovado com o numero de processo 06305/2020,
referente ao edital PIBEAC 2020-LINGUAS E COMUNICACAO (Pro-
grama de Bolsa de Extensao, Arte e Cultura) e teve como bolsistas a aluna
Daniele dos Santos Silva (bolsista) e o estudante Jonas Vieira do Nascimento
(bolsista voluntario). Agradecemos a Capes pelo incentivo ao desenvolvi-
mento de acOes de extensao.
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EDUCACAO POPULAR EM SAUDE: CONSCIENTIZACAO SOBRE
O RUIDO NO MUNICIPIO DE SANTA MARIA

Camila Baldissera
Angelo Brignol de Oliveira Thomazi
Valdete Alves Valentins dos Santos Filha

Introducgao

A Constitui¢do Federal de 1988 apresenta em seu texto uma visdo ampli-
ada do conceito de saude tracado pela Reforma Sanitaria, que anteriormente
era fundamentada pela teoria da determinac¢ao social do processo saude-
doenca (BRASIL, 1988; AMARAL; PONTES; SILVA, 2014). Com vistas a
ajustar-se nas novas perspectivas, fazia-se necessario que tal conceito fosse
difundido a fim de que fosse incorporado nos servigos de saude e na forma-
¢do profissional.

A Educagdo Popular em Saude (EPS), ¢ um processo que constrdi o co-
nhecimento em saude e preza pela apropriacdo da tematica por parte da
populagdo, valorizando a teoria a partir da pratica e ndo a teoria sobre a
pratica. A mesma envolve o profissional da saude e a comunidade, distanci-
ando-se de praticas verticais e leva em consideragdo o conhecimento popular
aliado ao cientifico (FALKENBERG et al., 2014).

As campanhas de conscientizagdo é um recurso de EPS utilizado no
mundo todo, e devem englobar atividades sistematizadas que envolvam a
comunidade e a populagdo académica na elaborag¢do e organizagao do co-
nhecimento, para que juntas pensem de forma auténoma em satude, com o
objetivo de favorecer a responsabilizacido consciente por si e pela coletivida-
de.

Como exemplo de campanha de conscientizagdo, feito por pessoas para
as pessoas, por meio do envolvimento da comunidade geral e a cientifica,
citamos o International Noise Awareness Day (INAD), Dia Internacional de
Conscientizag¢ao sobre o Ruido, que visa fortalecer a satide geral e especial-
mente a auditiva por meio da conscientizagdo da populagido brasileira sobre
o ruido e seus efeitos. Isso inclui conscientizagdo sobre os efeitos do ruido na
saude, na qualidade de vida, no meio ambiente, bem como a conscientizagao
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sobre a responsabilidade de cada um em reduzir o ruido gerado pelas ativi-
dades didrias.

Nesse sentido, a educagdo possui importancia inegavel para a promog¢ao
da saude, sendo utilizada como veiculo transformador de praticas e compor-
tamentos individuais, no empoderamento e bem-estar dos usuarios.

Educacdo Popular em Saude
Segundo o Ministério da Saude (BRASIL, 1996), Educagdo em Saude
(ES) significa:

Um processo educativo de construgido de conhecimentos em saude que visa
a apropriagdo tematica pela populagdo [...]. Conjunto de praticas do setor
que contribui para aumentar a autonomia das pessoas no seu cuidado e no
debate com os profissionais e os gestores a fim de alcangar uma atengao de
saude de acordo com suas necessidades. (BRASIL, 1996).

Além de contribuir para a promoc¢do a saude, mudar habitos e ensinar
sobre autocuidado, a educagdo é um meio para facilitar o entendimento e
realizar a capacitagdo da comunidade. Permite a utilizacdo de diferentes
métodos com diversos objetos e recursos, como os materiais educativos
atemporais e graficos, explanando meios de conhecimentos e habilidades em
saude (SOUSA, 2012).

Agdes que atuem sobre os determinantes sociais do processo saude-
doenca e promovam qualidade de vida sdo fundamentais para a melhoria da
saude da populagdo e o controle de doencas e agravos. No entanto, a ES tem
seu inicio como um processo elitizado, o qual isentava os profissionais de
saude quanto a responsabilidade sobre as condi¢des de saude ou de adoeci-
mento da populacdo e culpabilizava os usuarios. As transformac¢des sanita-
rias fizeram com que a ES passasse promover mudang¢as de comportamentos
e a melhora na saude da populagdo a partir de sua nova configuragdao, que
compreendia a prevencdo de doencgas e agravos e ndo somente a cura
(MACIEL, 2009).

O movimento que levou a EPS foi protagonizado por Paulo Freire, na
década de 1960, o qual fez que a participagdo e o saber da populagdo fossem
incorporados nas praticas da ES, levando a processos educativos democrati-
cos e compartilhados (STOTZ, 2014).

A Politica Nacional de Educagdo Popular em Satde (PNEPS) do Sistema
Unico de Satide, além de ratificar a responsabilidade com o tripé do sistema
— formado pela universalidade, a equidade e a integralidade —, propoe:
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[...] uma pratica politico-pedagdgica que perpassa as agdes voltadas para a
promogao, protecio e recuperagdo da saude, a partir do didlogo entre a di-
versidade de saberes, valorizando os saberes populares, a ancestralidade, o
incentivo a produg¢do individual e coletiva de conhecimentos [...].
(BRASIL, 2013).

Dentre as diretrizes da PNEPS, encontra-se a constru¢do compartilhada
do conhecimento. Este principio é baseado nos processos comunicacionais e
pedagogicos que envolvem pessoas e grupos de saberes, culturas e inser¢oes
sociais diferentes, sob o prisma da compreensao e transformagdo das agdes
de satde — desde suas dimensdes tedricas, politicas e praticas — de modo
coletivo (BRASIL, 2013).

Portanto, a conscientizagao é um compromisso histérico, o qual implica
no engajamento para que a populacdo adote o papel de sujeito que (re)faz o
mundo (FREIRE, 1980).

O ruido e seus efeitos no ser humano

O ruido ¢ uma energia acustica audivel que pode ser prejudicial ao bem-
estar fisioldgico e/ou psicolégico da populagdo, normalmente associa-se a
um som indesejavel (ANDRADE; LIMA; SOARES, 2015). Configura-se
como um sinal acustico aperiddico, proveniente da exposicdo excessiva a
vibragdes de diferentes frequéncias, sem relagdo entre elas mesmas
(MELLO, 1999). A exposi¢ao ao ruido pode acontecer desde muito cedo em
decorréncia de habitos nocivos de gestantes ou exposi¢ao ao ruido das ma-
ternidades e/ou unidades de tratamento intensivo neonatais (GERHARDT;
ABRAMS, 2000), também é encontrado no trafego — rodoviario, ferroviario
e aéreo — (PINTO et al.,, 2013), em lugares inusitados como hospitais
(OLIVEIRA; ARENAS, 2012), em areas de lazer, nas proprias residéncias
(LIGOCKI; TEIXEIRA; PARREIRA, 2008), pela utilizacido de dispositivos
sonoros individuais (MELLO; SANTOS FILHA, 2019) e, além disso, é um
dos agentes fisicos mais presentes nas atividades desenvolvidas em ambientes
ocupacionais € o ruido (SCHETTINI, 2014).

Conforme a Norma Regulamentadora 15, a exposi¢dao ao ruido em ambi-
entes de trabalho deve respeitar o maximo recomendado, levando em consi-
deragdo a intensidade, o tipo de ruido e o tempo de exposicdo diaria
(BRASIL, 1978). Caso excedam os limites permitidos podem lesionar o sis-
tema auditivo dos trabalhadores e assim, desencadear uma Perda Auditiva
Induzida pelo Ruido (PAIR). A mesma ¢é caracterizada como a alteragdo dos
limiares auditivos, do tipo neurossensorial, bilateral, simétrica e de carater
irreversivel (BARCELOS; DAZZI, 2014) em consequéncia da exposi¢ao
ocupacional a niveis de pressao sonora elevados (OLIVEIRA; SANTOS;
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RABELO; MAGALHAES, 2015). Dentre as perdas auditivas, a PAIR ¢ a
patologia prevenivel mais comum, porém, os individuos percebem essa per-
da quando sua relacdo com as demais pessoas é afetada, pelo prejuizo na
comunicacio (PHANEUF; HETU, 1990).

A exposigdo excessiva ao ruido sem protecdo adequada pode acarretar
diversos problemas relacionados a saude e ao bem-estar (CAVALCANTE;
FERRITE; MEIRA, 2013). Sdo necessarias medidas de protecdo a saiude e
manuten¢do da seguranga para a prevengao da PAIR e demais efeitos provo-
cados pelo ruido — como o zumbido, as alteragGes do sono, os transtornos da
comunicagdo, neuroldgicos, vestibulares, digestivos, comportamentais, car-
diovasculares e hormonais (SONEGO; SANTOS FILHA; MORAES, 2016).
Em ambientes laborais passiveis de riscos ocupacionais, sdo obrigatorias
algumas medidas de controle coletivas e individuais para a prevengdo de
acidentes, tais como a implementa¢do de medidas ambientais e/ou adminis-
trativas, e o uso equipamento de protecao individual, respectivamente
(SILVA et al., 2018).

A educagdo voltada a satde auditiva leva o sujeito a compreender como
seu comportamento e o ambiente no qual esta inserido o influenciam, tanto
acerca de sua saude quanto na busca por solugdes para a melhora de seu
bem-estar. As agdes educativas conscientizam a populagdo sobre as conse-
quéncias da exposi¢do a agentes de risco para a saude e quais medidas pre-
ventivas sdo possiveis de serem alcangadas (DANTAS; HIGUCHI, 2013).

Dia Internacional de Conscientiza¢ao sobre o Ruido

O International Noise Awareness Day teve seu inicio no ano de 1995, nos
Estados Unidos, idealizado pela Center for Hearing and Communication devido
a preocupag¢ao com o crescente impacto do ruido na saide do ser humano
(NADLER, 2020). No Brasil, o Dia Internacional da Conscientizag¢do sobre
o Ruido, surgiu em 2008 a partir da mobilizagdo de voluntarios e do apoio
da Academia Brasileira de Audiologia e da Sociedade Brasileira de Acustica
(INAD BRASIL, 2020).

No municipio de Santa Maria, trata-se da Semana de Conscientizacdo
sobre o Ruido, realizada ha 12 anos promovida pelo Programa de Extensao
da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) — intitulado por: “O ruido
nosso de cada dia: Fonoaudiologia e interdisciplinaridade na constru¢dao do
conhecimento cientifico-cultural e na promogao da saude”. Através do en-
volvimento de um grupo — consciente dos danos evitaveis causados pelo
ruido, com anelo de propor solugdes e desenvolver acdes de promogdo de
saude na comunidade em que reside — composto estudantes de diferentes
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cursos de Graduagio, principalmente de Fonoaudiologia, Fisioterapia, En-
genharia Acustica e do Programa de Pos-Graduagdo em Disturbios da Co-
municacdo da UFSM, abrange o ensino, a pesquisa € a extensao — e fortalece
a interdisciplinaridade entre os cursos, incentivando uma maior preocupagao
e engajamento dos alunos com a problematica do ruido.

Durante o ano, a comissdao organizadora realiza reunides para a elabora-
cao dos materiais informativos acerca dos assuntos abordados, selecio de
estabelecimentos comerciais, instituicdes publicas e privadas de ensino basi-
co e médio, assim como profissionalizantes, para as intervengdes e as pales-
tras sdo debatidas e construidas junto aos académicos. Além disso, a comis-
sdo realiza capacitagdes prévias com os académicos na condigdo de partici-
pantes, onde ha um treinamento da equipe que atuara nos eventos, visando
formar e informar questdes tedricas, praticas e sociais nos assuntos aborda-
dos na campanha.

Ao longo da trajetoria, as agdes que foram realizadas no Programa de Ex-
tensdo englobaram diversas atividades, tais como: palestras educativas, ati-
vidades ladicas sobre o tema em questdo, aplicacdo de instrumento para o
conhecimento do contetudo abordado pelo publico alvo, realizacao de avalia-
¢do auditiva e medi¢cdo de ruido, além da elaboragdo e distribuicdo de mate-
riais informativos acerca dos assuntos abordados, voltados a promog¢do de
saude e conhecimentos socioculturais adaptados a populagdo em geral.
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Tlustragdo 1 — Palestra aos trabalhadores de um Restaurante Universitario de uma Institui¢do
Publica de Ensino Superior

R
RN

Fonte: Elaborado pelos autores, 2019.
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Ilustrag:ao 3 — Intervengdo em uma b1bhoteca de uma Instituicdo Publica de Ensino Superior

o GRATIS

Fonte: Elaborado pelos autores, 2018.

O formato presencial é a marca registrada do desenvolvimento do Pro-
grama de Extensdo, entretanto, no ano de 2020, a pandemia por COVID-19
impossibilitou que as ac¢des educativas nesse formato fossem realizadas,
considerando a necessidade do isolamento/distanciamento social no muni-
cipio de Santa Maria e o adiamento de aulas, eventos e atividades presenci-
ais na UFSM. Assim, a Comissdo Organizadora optou por ressignificar as
atividades, promovendo-as em ambiente virtual por meio de a¢des educati-
vas inovadoras, baseadas em uma série de conteudos cientificos e interativos
de conscientizac¢do sobre o ruido e os seus efeitos deletérios.

A reflexdao acerca dos efeitos do ruido na saude, na qualidade de vida e
no meio ambiente foi de grande importancia para a comunidade alcangada
pelas redes sociais. Por meio das ag¢des, foi possivel esclarecer sobre a res-
ponsabilidade de cada um em reduzir o ruido gerado pelas atividades diarias,
ressaltando o lema anual do evento, “Trabalho com Ruido, Satide em Peri-
go”. Ademais, proporcionou o fomento de inumeras questdes relacionadas a
saude e qualidade de vida de criangas, jovens, adultos e idosos, mas princi-
palmente dos trabalhadores, visto que os prejuizos causados pelo excesso de
ruido sdo imensos e ndo se restringem a apenas uma faixa etaria.
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Tlustragdao 4 — Tema e lema da campanha nacional do INAD Brasil 2020
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Fonte: Elaborado pelos autores, 2017.

Tlustragdo 5 — Programacao das a¢des virtuais do INAD Santa Maria 2020.
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Fonte: Elaborado pelos autores, 2017.
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Conclusao

A EPS envolve os processos de informagdo, de comunicagio e de partici-
pagdo popular nas praticas educacionais, sob uma visdo coletiva de ensino.
Além disso, vai além de uma perspectiva apenas educativa, pois reconhece
as possibilidades dos individuos se refazerem a partir do conhecimento cons-
truido.

Sabendo dos efeitos deletérios do ruido do ser humano, percebe-se a ne-
cessidade de que haja agbes de conscientizagdo sobre a exposi¢dao indiscri-
minada ao ruido, ao exemplo da EPS e a¢des extensionistas. O Programa de
Extensdo da UFSM, que compreende as a¢des realizadas anualmente duran-
te a semana do INAD, atua como um crescente processo de capacitagao da
populacdo do municipio de Santa Maria. Propde que a saude seja feita de
modo democratico, através da participagdo dos sujeitos na construgao do
conhecimento em saude e da aproximagao da populagdo com a comunidade
cientifica.
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A EXPERIENCIA E O ESPACO DADO PARA A MULHER AFRO-
AMERICANA EM VOLTAR PARA CASA, DE TONI MORRISON

Raphael de Andrade Lima Amorim

Introducgio

Por que devemos desenvolver uma analise que busque observar as repre-
sentagdes da mulher afro-americana no romance Voltar para casa (2016), da
autora norte-americana Toni Morrison (1931 — 2019)? Compreendemos que
a importancia de analisar a obra em questdo esta, em particular, no fato de
que Morrison parece estar comprometida com a representacdo e a condicdo
das mulheres afro-americanas nos Estados Unidos. O romance a ser analisa-
do narra historias de um contexto criado pela autora, que apresenta um pas-
sado de povos que estiveram historicamente a margem da cultura norte-
americana.

Em Voltar para casa, o personagem Frank Money volta da Guerra da Co-
reia e passa a viver em conflito com suas perturbacdes interiores causadas
por essa guerra: encontra-se perturbado por ter sido um sobrevivente e pelas
atos terriveis que cometeu. Ao defrontar-se com um pais racista, o persona-
gem reluta em voltar para sua cidade natal na Georgia, onde deixou sua irma
mais nova, Ycidra. J& Ci, como essa personagem fica conhecida na obra,
sobreviveu por anos diante das dificuldades causadas pela auséncia do ir-
mao, numa sociedade machista e opressora. Nesses caminhos tortuosos do
romance, encontramos os irmaos e, com o retorno de Frank, podemos com-
preender o peso do regresso da guerra em sua vida e a dura vida de uma
mulher negra numa sociedade misdgina e racista.

A andlise da obra de Toni Morrison enfoca a representacao da mulher
afro-americana, inserida, no romance, numa sociedade machista, na obra
Voltar para casa. As obras da autora norte-americana ficcionalizam as rela-
¢0Oes raciais nos Estados Unidos e questionam os apagamentos da violéncia
dos registros historicos e como esses fatos devem ser cada vez mais debati-
dos. Morrison nos leva a compreender que o passado resultou numa narrati-
va complexa, que trata as historias de seus personagens a partir de suas mar-
cas traumaticas, as quais sdo impostas a esses individuos pelo (a) desti-
no/condi¢do histérica. Apesar de a narrativa ter como foco a vida de Frank
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Money, é importante frisar que a autora norte-americana nos entrega tam-
bém uma personagem forte, que se sobressai em sua narrativa.

Segundo Zinani (2013), considerando que a critica feminista procure de-
finir o sujeito-mulher, devemos verificar como esse sujeito se apresenta e ¢
apresentado. O exercicio que aqui propomos nao sO6 revé, mas questiona
como € construida a identidade feminina e em fun¢do de quais valores apre-
sentados na obra.

Os estudos pos-coloniais também aparecem em nosso trabalho como
ponto fundamental e necessario. Esses trabalhos se desenvolveram sobre um
discurso colonialista, abrangente em obras de Edward Said (1935-2003),
Gayatri Spivak (1942 -) e Homi Bhabha (1944 -); porém, s6 usariam esse
termo mais tarde, nos anos de 1990. Para Santos (2010), a literatura pos-
colonial abarca uma grande quantidade de textos, que focalizam as experi-
éncias coloniais, escritos por metropolitanos, crioulos, indigenas, durante o
periodo colonial. Em nossa andlise, esses estudos vdo nos auxiliar a proble-
matizar as questdes de poder, género, raga, subordinacdo, entre outros, pos-
sivelmente encontrados na narrativa.

Toni Morrison

A escritora afro-americana Toni Morrison (Chloe Ardelia Wofford) nas-
ceu em Lorain, Ohio, nos Estados Unidos, em 1931, e faleceu em 2019.
Formou-se em Inglés na Howard University, uma universidade tradicional-
mente negra, situada em Washington D.C., em 1953, e fez mestrado na
mesma area na Cornell University, em Ithaca, Nova York, desenvolvendo
uma pesquisa sobre a alienagdo e o suicidio nas obras de William Faulkner e
Virginia Woolf, cujos estilos literdrios a influenciaram posteriormente em
sua carreira como escritora (BRODEY; MALGARETTI, 2002). Depois de
lecionar na Texas Southern University e na prépria Howard University,
Morrison foi contratada pela editora Random House, em 1968, com o pro-
posito de editar trabalhos de autores majoritariamente negros.

Além de trazer grandes contribui¢des para a divulgacao da cultura afro-
americana, a partir da publicagdo de um nimero consideravel de obras de
autores como Angela Davis (1944 -), Toni Cade Bambara (1939-1995) e
Gayl Jones (1949 - ), Morrison exerceu um papel muito importante na for-
magao do canone desse campo de estudos. Um dos projetos organizados
pela autora e por quatro outros editores — The Black Book (1974) — aborda a
trajetoria de vida de descendentes de africanos em solo estadunidense através
de fotos, receitas, cartas, certiddoes de nascimento e recortes de jornal.
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Sua escrita dialoga com uma multiplicidade de influéncias, como obras
das autoras Eudora Welty (1909-2001) e Marguerite Duras (1914-1996),
romances latino-americanos e, sobretudo, fontes africano e afro-americano.
Assim, a literatura de Morrison contribuiu de modo inovador para o campo
da literatura produzida por negros nos Estados Unidos, se pensarmos que
nenhum escritor afro-americano fez o que ela fez, tornou-se referéncia dentro
de seu campo de estudo e abriu caminhos para as novas geracdes:

Durante os anos 60 e 70, comegou a ser produzida, nos Estados Unidos,
uma literatura importante, que incluia judeus, afro-americanos, nativo-
americanos, hispdnicos, asiaticos-americanos, homossexuais, € assim por
diante. Talvez, o que realmente conecte esses grupos seja o interesse pelo
tema da individualidade. No entanto, pensando na literatura de Morrison,
ela veio escrevendo sobre as experiéncias das pessoas negras desde os tem-
pos da escraviddo até os dias atuais; sua poética € realista e nunca ignora o
horror e as tragédias da vida relacionados ao povo negro. (BRODEY;
MALGARETTI, 2002, p. 348, tradugdo nossa).

Morrison produziu uma variedade de géneros ao longo dos anos, inclu-
indo romances — The Bluest Eye (1970), Sula (1973), Song of Solomon (1977),
Tar Baby (1981), Beloved (1987), Jazz (1992), Paradise (1998), Love (2003), 4
Mercy (2008), Home (2012) e God Help the Child (2015) —, pelos quais a autora
¢ mais conhecida. Além desse género, ela também escreveu obras de literatu-
ra infantil, contos, ensaios, livros de critica literaria e pegas teatrais. Tama-
nha produgdo tem-lhe rendido uma variedade de prémios literarios, como o
Pulitzer Prize, por Beloved (1988), tendo Morrison sido a primeira escritora
negra a receber o Prémio Nobel de Literatura, em 1993. Obteve também
tradugbes de seus livros para varios idiomas. Neste trabalho, por exemplo,
utilizamos as tradugdes brasileiras de 4 Mercy — Compaixdo (2009) — e Home —
Voltar para casa (2016) — para nossas analises.

E interessante ressaltar que, em relagio as suas obras, elas apresentam
uma forma peculiar de narrativa, utilizando-se de técnicas de fluxo de cons-
ciéncia, multiplas perspectivas e cronologia nao linear. Os personagens sao,
em grande parte, negros, e, através deles, a autora revela as lutas individuais
e coletivas dos afro-americanos em uma sociedade hegemonica branca.

Diante disso, a literatura de Morrison demonstra a necessidade de desta-
car a realidade do povo negro, tradicionalmente omitido da historia oficial,
com o objetivo de que leiamos algo que ainda ndo havia sido escrito.

Outra caracteristica marcante de sua escrita ¢ o uso de uma linguagem
que busca evidenciar a tradigdo oral, pertinente ao contexto afro-americano,
além da ampliagdo do cenario da critica literaria, propondo uma teorizagao
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que ilumina uma tradi¢do negra estadunidense marcada, ao mesmo tempo,
por uma relagdo com e por uma subversdo de valores dominantes brancos.

Questdo dos afro-americanos: a dificil missao de traduzir a dor do outro

Os engajamentos sociais e as lutas contra varias formas de discriminag¢des
estdo sendo observados ha um bom tempo. No entanto, as lutas diarias con-
tra o racismo sdo bem mais dolorosas e exaustivas porque parecem ser mais
dificeis de surtir um efeito imediato e consideravel. Os Estados Unidos aboli-
ram a escraviddo em meados de 1863, porém os resquicios de uma sociedade
segregada infelizmente ainda sdo visiveis em meados de 2020. Isso, entdo,
esta inserido em um contexto do racismo estrutural. Compreendemos o ra-
cismo estrutural como uma violéncia extrema e como exclusdo institucional,
ou seja, ¢ a concretizacao de um conjunto de praticas institucionais, histori-
cas, culturais e interpessoais inseridas em uma sociedade que frequentemente
coloca um grupo social ou étnico em uma posi¢do melhor para ter sucesso.
Desse modo, o branco nao gosta de falar sobre racismo, pois ele ndo acredita
que produz constantemente praticas racistas; os negros, contudo, podem
falar cada vez mais sobre questdes de ragca e podem cada vez mais escrever
novos rumos da historia oficial na América.

Um mundo livre de questOes raciais seria ideal, mas ainda parece utopi-
co, uma vez que o mundo muda constantemente; no entanto, as questoes de
raca ainda sio um tabu. E essencial que construamos “futuros possiveis”
para todos. E nesse cenario que as narrativas de Toni Morrison se mostram
essenciais: a autora cria futuros possiveis, nos quais o negro deixa de ser
antagonista e passa a ser personagem principal de suas narrativas. As ques-
tdes de raga sao essenciais em suas obras e focalizam a experiéncia dos afro-
americanos, revelando aspectos da diaspora afro-americana em diferentes
contextos historicos dos Estados Unidos.

Morrison engaja-se em sua literatura para dar voz a seus personagens e
construir processos de resisténcia e responsabilidade através de seus textos
ficcionais, pensando nos “corpos” aos quais foram negados varios direitos e
que viveram sua vida sob a subalternizacdo em prol da serventia dos desejos
dos brancos. E importante explicar que Spivak (2010) define os subalternos
como aqueles que ndo tém voz nem acesso ao discurso proprio e aos seus
veiculos, tal como se deu com os negros nos Estados Unidos.

A vida nos Estados Unidos da América nunca foi facil e parece estar lon-
ge de ser, visto que a segregacdo racial, ainda que criminosa, tem estado
encrustada na sociedade e dificilmente cessara por completo algum dia. Des-
sa maneira, recuando no tempo, temos que:
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Nos anos 1890, um novo sistema de subordina¢do racial nasceu nos Esta-
dos Unidos a partir do Sul ex-escravista. Nessa regido do pais, os negros
acabaram perdendo o direito de voto, entre outros direitos conquistados, e
foram socialmente segregados. Negros e brancos nao podiam mais “se mis-
turar” ou conviver nos espagos publicos. Escolas, servigos publicos e lojas
reservavam aos negros instalagdes separadas, assinaladas por placas bem
visiveis afixadas em locais como bebedouros, salas de espera, restaurantes e
onibus, diferenciando “pessoas de cor” e “brancos”. Negros também nio
podiam frequentar diversos parques e praias ou ser atendidos em varios
hospitais. A terrivel situagao dos negros no Sul, com o aval das autoridades
locais e leis especificas, foi reforcada pela violéncia dos linchamentos. Para
manter a supremacia branca, racistas, frequentemente com a colaborag¢do
da policia e politicos, espancavam, enforcavam ou queimavam 0S negros
suspeitos de crimes, os “atrevidos” ou os que tinham de algum modo, pro-
testado contra a opressdo. Entre 1889 e 1903, na média, dois negros eram
linchados por semana nos estados do Sul. (KARNAL, 2007, p. 181).

E nessa historia oficial norte-americana que nds procuramos resquicios
dessa jornada de dor e resisténcia, uma vez que:

O crescimento deste pais nos séculos XVI, XVII e XVIII, a custa do traba-
lho escravo, é complicado e excepcional. Excecional pela duracdo e pela
natureza escravagista; complexo pela relagdo intricada com o desenvolvi-
mento cultural, econdmico e intelectual da nagio. E isso que deve ser lem-
brado. (MORRISON, 2020, p. 108).

A cultura negra continua sofrendo ao longo da historia, porém mostra re-
sisténcia e compreende sua necessidade de lutar por sua liberdade. Nesse
contexto, Morrison explicita que “a cultura afro-americana existe, e embora
esteja cada vez mais evidente como ela respondeu a cultura ocidental, as
instancias e os meios pelos quais ela moldou a cultura ocidental sdo apenas
precariamente reconhecidos e compreendidos” (MORRISON, 2020, p. 217-
218). Por isso, ndo se faz necessario apenas falar da historia, mas questionar,
problematizar e construir novos caminhos para essas exaustivas jornadas.

Essa literatura das “minorias” langa luz a aspectos mais chocantes liga-
dos a crime, violéncia, fissuras culturais, traumas, mas também a inclusao de
histéria de interesse humano nessa realidade a margem da sociedade. As
experiéncias desenvolvidas nesses textos ndao sdao lidas como expressao de
uma identidade autoral e individual, literaturas que estdo relacionadas a
escrita ficcional ligada a uma memoria e a vivéncias proprias.

Suspeito que minha dependéncia da memoria enquanto igni¢ao confiavel é
mais ansiosa do que ¢ para maioria dos escritores de ficgdo — ndo porque
escrevo (ou quero escrever) em termos autobiograficos, mas porque estou
bastante alerta ao fato que escrevo numa sociedade inteiramente racializa-
da que pode debilitar e que de fato debilita a imagina¢do. Roétulos sobre
centralidade, marginalizagdo, minorias, gestos de culturas que se
apropriam ou que sdo apropriadas, herangas literarias, pressoes pa-
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ra tomadas de posi¢do — tudo isso vem a tona quando sou lida ou
criticada ou quando componho. (MORRISON, 2020, p. 413).

A partir disso, inserida tanto em uma comunidade afrodescendente quan-
to na sociedade norte-americana racializada, entendemos que a autora norte-
americana langa foco sobre a invisibilidade dos que ndo tém direito ao dis-
curso. Além disso, ainda observamos um entre-lugar, em que a mulher negra
significa uma dupla alienacdo, baseada na raga e no género:

Existe um olhar colonizador sobre nossos corpos, saberes, produgdes e, pa-
ra além de refutar esse olhar, é preciso que partamos de outros pontos. De
modo geral, diz-se que a mulher nao ¢ pensada a partir de si, mas em com-
paracio ao homem. E como se ela se pusesse se opondo, fosse o outro do
homem, aquela que ndo é homem. (RIBEIRO, 2017, p. 35).

As narrativas de Morrison estdo inclusas num conjunto de obras, desen-
volvidas ao longo do ultimo século, que defenderam de forma eficiente a
natureza que ndo se pode apagar do racismo branco. Descri¢bes de diferen-
cas culturais, raciais e fisicas denotam Outremizagdo, e essa criagdo do Outro®
constroi fronteiras raciais por meio das quais o branco cria imagens destina-
das a sustentar hierarquiza¢des e dominag¢io. Essa tendéncia resulta no jul-
gamento do Outro como inimigo, como seres vulneraveis que necessitam ser
controlados. Todavia, a autora elucida que “somos os sujeitos de nossa proé-
pria narrativa, testemunhas e participantes de nossa propria existéncia e, nao
por acaso, na experiéncia daqueles com quem entramos em contato. Nao
somos os ‘outros’” (MORRISON, 2020, p. 225).

Tendo em mente as estruturas de poder, ndés podemos pensar no objetivo
do discurso colonial em apresentar o colonizado como uma populagdo de
tipos degenerados, com base na origem racial, de modo a justificar suas con-
quistas. Segundo Bhabha,

Apesar do jogo de poder no interior do discurso colonial e das posicionali-
dades deslizantes de seus sujeitos (por exemplo, efeitos de classe, género,
ideologia, formagdes sociais diferentes, sistemas diversos de colonizagao, e
assim por diante), estou me referindo a uma forma de governamentalidade
que, ao delimitar uma “nagdo sujeita”, apropria, dirige e domina suas va-
rias esferas de atividade. (BHABHA, 1998, p. 111).

Consequentemente, apesar desse “jogo”, que é crucial para seu exercicio
de poder, o discurso colonial define o colonizado como uma realidade soci-

'3 Spivak afirma que o sujeito europeu de construir o Outro como sendo o marginal ao etnocen-
trismo e o localiza como send o problema de todos os esforgos logocéntricos. Por conseguinte,
também de todos os gramatolégicos: “[...] Nao é um problema geral, mas um problema europeu”
(SPIVAK, 2010, p. 82).
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al, que é, ao mesmo tempo, um Outro e inteiramente apreensivel e visivel.
Entao, ¢ em meio as locugbes da colonizagao que remetemos ao insight de
Toni Morrison sobre o “caos” que aflige o significado das narrativas psiqui-
cas e historicas em sociedades racializadas.

Um entre-tempo no momento em que falamos da humanidade através de
suas diferenciagbes — género, raga, classe —, que marcam uma marginalidade
excessiva quando nds pontuamos a modernidade, é o emergir do que pde o
progresso face a face com algumas questdes sem respostas e o sugerir algu-
mas respostas proprias. Assim, os debates atuais sobre as lutas humanitarias
e das “minorias” podem ser percebidos nos ultimos anos, nos quais nos,
sujeitos modernos, estamos vivendo.

As questbes e interesses politicos e econOmicos estdo cada vez mais no
contraponto das “questdes menores”, que sdo levadas em conta por alguns
grupos sociais que persistem em desconsiderar e em problematizar os assun-
tos que englobam o género, raca, corpo, classes, imigrantes, construg¢do in-
denitaria, marginalidades e até mesmo a natureza, ja que o debate sobre a
biota é tdo recente e relevante. No entanto, pensando nisso, nds podemos
voltar para a obra de Morrison e observar que a autora se preocupa com
varios desses temas tdo urgentes. Destacamos o que Rolland pontua sobre
isso:

Os personagens de Morrison movem-se suspensos entre o embrulho em re-
des de normas convencionais e voos de recriagao individual e coletiva mais
aventurosos; entre mundos e cosmovisdes materiais e espirituais; entre li-
mites entra e interculturais que separam e unem cores, ragas, etnicidades,
classes e géneros; entre lares e mares sem abrigo: uma viagem sem fim en-
tre “‘a subida e a imersdo”’ em busca de um Aome. (ROLLAND, 2009, p.
168).

A literatura tem local privilegiado, uma vez que pode contar e recontar
narrativas das minorias sejam quais forem esses grupos e as a¢des e condi-
¢Oes as quais eles estao expostos. Toni Morrison, por meio de sua escrita,
narra historias de vidas cujo protagonismo e cujas vivéncias lhes foram ne-
gados. Os processos de conscientizagdo e elucidacdo sdo absolutamente
necessarios para criar entendimentos que nos mostrem a rebelido do povo
negro contra sua posi¢ao subjugada.

Mulheres e raca

Inserir questdes de género na narrativa é uma atitude politica que, apa-
rentemente, privilegia o feminino. No entanto, narrar essas historias que
focalizam as personagens femininas ndo necessariamente € constitutivo de
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um campo narrativo que privilegia um género contra o outro, mas constitui
um campo que questiona e problematiza certos vicios violentos, os quais ainda
permeiam o imaginario social e que limita e aprisiona o corpo feminino a
varios conceitos de inferioridade em detrimento do conceito de masculinida-
de. Acerca desse, Morrison enfatiza que “o conceito de masculinidade ainda
conota aventura, integridade, intelecto, liberdade e, acima de tudo, poder”
(MORRISON, 2020, p. 127).

Ja que estamos utilizando a literatura como objeto de estudo, considera-
mos importante observar, especificamente nos textos literarios de Toni Mor-
rison, como funcionam os posicionamentos sexistas a ponto de problemati-
zar questOes ligadas a subalternizagdo, a violéncia e a exclusdo, que passam
a construir determinados papéis sociais que ferem a real representagdo femi-
nina. Entretanto, focamos os posicionamentos que a literatura nos proporci-
ona enquanto ambiente de leitura a partir do qual o texto literario recria
processos que nos mostram uma simbolizagao cultural baseada na histéria
oficial dos sujeitos.

Os caminhos tortuosos dindmicos, oriundos do racismo e do patriarca-
lismo, mostram que as mulheres negras se tornam objeto de desejo e de rejei-
¢do do olhar racista, mis6gino e sexista. Isso se torna um processo doloroso,
que causa batalhas diarias contra os vicios provenientes de um passado que
respinga num ainda presente misdgino e racista.

A literatura de autoria feminina, em alguns textos tem como principio as
reivindica¢Ges de espagos antes negados as mulheres e demonstra como
certas narrativas oferecem a esperanca de uma leitura libertadora contra um
discurso opressor.

Sabemos que, no feminismo, ha questdes particulares relacionadas as mu-
lheres brancas, negras, indigenas, transexuais, asiaticas, dentre outras, po-
rém, conforme Nigro:

Tornou-se lugar comum associar as escritoras em defesa da mulher negra
na sociedade patriarcal branca/negra apenas pelo fato de serem negras. No
entanto, algumas escolhas das personagens femininas revelam que, em
termos de politica, discute-se o lugar da mulher, nunca lhe negando a con-
dicdo de ser humano. A mulher discute o seu lugar, considerando os pro-
cessos de vitima e vitimizagao por que passam, todos os dias, ela propria e
os demais que nao tem voz. (NIGRO, 2010, p. 155).

E pensando nesses lugares (negados), nos processos (vitima e vitimiza-
¢30) e nas vozes (silenciadas) que analisamos a literatura de Toni Morrison,
por meio da qual observamos que a autora reproduz, a partir de suas perso-
nagens, as angustias no que concerne ao pertencimento, comuns a todas as
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mulheres em busca de seu lugar. Notamos que o sofrimento pessoal de cada
personagem feminina se torna sofrimento de todos que um dia foram vitimi-
zados.

As mulheres de suas obras sdo inteligentes, trabalhadoras, e as narrativas
de Morrison destacam as buscas e 0s anseios de suas personagens. A desmiti-
ficagdo da imagem da mulher negra, formada pela idealiza¢ido ou pelo ima-
ginario branco, constroi mulheres reais, com transgressdes e com a reivindi-
cagdo pela busca de uma identidade negra feminina num movimento aparen-
temente autorreflexivo. Logo, Morrison discute a maternidade e como esta
pode transformar as vidas comuns de suas personagens através da utilizagdo
de uma linguagem que suaviza a realidade dolorosa, apagando tragos de
inaptidao das mulheres adultas em relagdo a seus papeis de maes, que sao
inflamados pelo construto ocidental de maternidade que conhecemos. A
autora tinha a consciéncia de que havia uma raga negra e de que esta era
segregada e nao possuia os mesmos direitos da branca.

Ao analisarmos mudangas e notarmos uma tendéncia numa leitura con-
temporanea percebemos a que as representagdes femininas procuram colabo-
rar com a desconstru¢do de representagdes ocidentais estereotipadas das
mulheres americanas. Os discursos de género ainda estdo arraigados em
conceitos antepassados, e isso interfere no imaginario comum e cria proble-
mas para um(a) leitor(a) descuidado(a), ja que ainda observamos textos em
que a mulher, infelizmente, ¢ tomada como subalterna. Quando nos referi-
mos a grupos subalternos, relacionamos esses grupos e pontuamos as “mino-
rias”, nao podemos nos esquecer das mulheres. A respeito da imagem da
mulher e sua subalterniza¢dao, Spivak comenta que:

A relagao entre a mulher e o siléncio pode ser assinalada pelas proprias
mulheres; as diferengas de raga e de classe estdo incluidas nessa acusagdo.
A historiografia subalterna deve confrontar a impossibilidade de tais gestos.
Restrita violéncia epistémica do imperialismo n6s da uma alegoria imper-
feita da violéncia geral que é a possibilidade de uma episteme [...] Se, no
contexto da produgdo colonial, o sujeito subalterno ndo tem histéria e ndo
pode falar, o sujeito subalterno feminino esta ainda mais profundamente na
obscuridade. (SPIVAK, 2010, p. 66-67).

Julgamos, entdo, que criar espago de visibilidade para vozes marginaliza-
das pela literatura candnica é uma estratégia para se contrapor a subalterni-
zagdo a qual as personagens femininas foram submetidas. Remetemos, por-
tanto, a problematizacdo levantada por Spivak, em Pode o subalterno falar?
(2010), quando a autora discute a possibilidade de fala das mulheres enquan-

to sujeito subalterno.
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Toni Morrison tem um trabalho que reivindica o respeito ao ser humano
sem discrimina¢do, exclusdo e opressdo. A autora é brilhante, especialmente
por questionar o inquestionavel e tudo aquilo que as pessoas que vivem suas
vidas confortaveis e privilegiadas desejam ndo questionar.

Morrison escreve contemporaneamente em um continuo didlogo com a
mesma contemporaneidade em que sofrimento, traumas e a violéncia fazem
parte da vida de cada um. Nao é apenas sobre o sofrimento racista que a
autora discute, mas de que maneira este sofrimento atinge a e se transforma
na vida de seus sujeitos individualmente, permitindo que seu leitor retrate e
imagine aquela comunidade criada a ponto de se questionar. Toni Morrison
faleceu em 2019, mas deixou um legado que vai perpetuar por muito tempo,
pois sua literatura retrata sofrimentos reais e constantes e nos faz repensar
estruturas coOmodas nas quais nos vivemos e que necessitam ser redesenhadas
sob a perspectiva de um olhar, no minimo, antirracista'* e antissexista.

A leitura da mulher afro-americana em voltar para casa

E possivel observar que, socialmente, as mulheres ainda sio vitimas de
atos violentos, no entanto quando nos referimos a mulher negra, essa violén-
cia toma propor¢des mais severas. Na América Latina, a violagdo colonial
foi imposta pelos “homens brancos” (representacdo do poder colonial) —
negros e indigenas — contra mulheres negras e indigenas. A causa da misci-
genacdo impulsionaram processos massivamente dolorosos e firmou-se na
origem das construgdes de uma identidade nacional:

O vinculo dos indios americanos com a terra, com as religides locais e com
a natureza sobreviveu a perseguicao devido principalmente a luta das mu-
lheres, proporcionando uma fonte de resisténcia anticolonial e anticapita-
lista durante mais de quinhentos anos. Isso é extremamente importante pa-
ra nos no momento em que assistimos a um novo assalto aos recursos e as
formas de existéncia das populagdes indigenas. Devemos repensar a ma-
neira como os conquistadores se esforcaram para dominar aqueles a quem
colonizavam, e repensar também o que permitiu aos povos originarios sub-
verter este plano e, contra a destrui¢do de seu universo social e fisico, criar
uma nova realidade histérica. (FEDERICI, 2017, p. 382).

A mulher negra, para a qual ndo existe qualquer outro institucionalizado
como objeto de exploragao, discriminagdo e opressao, constréi uma experi-
éncia vivida que desafia diretamente a estrutura social vigente e sua ideolo-

7

gia sexista, racista e classista. Essa experiéncia vivida é capaz de moldar

¥ Os anténimos “antirracista” e “antirracismo” foram cunhados nas décadas de 1930 e 1950,
respectivamente, para manifestar o protesto politico contra os preconceitos, a discriminagéo e a
segregacdo raciais (BETHECONCOURT, 2018).

204



PLURALIDADE DE SABERES

nossa consciéncia, de modo a nos diferenciar daqueles que gozam de privilé-
gios (ainda que relativos dentro do sistema vigente). Nessa perspectiva, Bell
Hooks aponta que:

E essencial & continuagio da luta feminista que as mulheres negras reco-
nhegam as vantagens advindas de nossa marginalidade e fagam uso dessa
perspectiva para criticar a hegemonia do racismo, do sexismo e do classi-
cismo, de modo a vislumbrar e criar uma contra hegemonia. (HOOKS,
2019, p. 46).

Essa violéncia racista, sexista e classista também mostra como o papel da
mulher negra é negado na formagdo da cultura nacional. A desigualdade
entre homens e mulheres ¢ erotizada e negada a varios papéis sociais. No
entanto, o que poderia ser considerado como histéria ou uma memoria do
periodo colonial mantém-se, no entanto, vivo no imaginario social e adquire
novos caminhos e fungdes em uma ordem social hipocritamente democrati-
ca, que sustenta intactas as relagdes de género, cor da pele e racga, instituidas
no periodo da escravidao.

As mulheres negras fazem parte de um contingente de mulheres que fo-
ram e que ainda sdo invisibilizadas, que sdo retratadas como “antimusas” da
sociedade americana, ja que o modelo estético de mulher ¢ a mulher branca.
Originarias de uma cultura violada, folclorizada e marginalizada, tratada
como primitiva, a mulher negra esta condicionada também a exercer o papel
de um ser invisivel na cultura americana. Se o feminismo deve libertar as
mulheres e proporcionar lutas contra as opressdes, deve, ainda, enfrentar
virtualmente todas as formas de opressao contra qualquer mulher. Todavia,
Bell Hooks pontua:

Para as mulheres negras, o foco das feministas brancas na questdo da tira-
nia masculina e na opressdo da mulher soou como uma “nova” revelagéo,
mas elas também perceberam que esse foco tinha pouco impacto em suas
vidas. Viram como mais um indicativo das condi¢des privilegiadas em que
vivem as mulheres de classe média e alta crenga de que, como mulheres,
precisavam de “uma teoria para explicar que eram oprimidas”. (HOOKS,
2019, p. 39-40).

A partir desse ponto de vista, é possivel afirmar que um feminismo negro,
construido no contexto de sociedades multirraciais, pluriculturais e racistas —
como o sdo as sociedades americanas —, tem como principal eixo articulador
0 racismo e seu impacto sobre as relagdes de género, uma vez que ele deter-
mina a propria hierarquia de género dominador em nossas sociedades:
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Como grupo, as mulheres negras estdo numa posi¢do peculiar na socieda-
de, ndo apenas porque, em termos coletivos, estamos na base da piramide
ocupacional, mas também porque nosso status social é inferior ao de qual-
quer outro grupo. Isso significa que carregamos o fardo da opressdo sexis-
ta, racista e de classe. Ao mesmo tempo, somos um grupo que nao foi insti-
tuido socialmente para assumir o papel de explorador/opresso, na medida
em que ndo nos foi concebido nenhum “outro’ institucionalizado que pu-
déssemos explorar ou oprimir (criangas nao representam “um outro” insti-
tucionalizado, ainda que possam ser oprimidas pelos pais e maes).
(HOOKS, 2019, p. 45-46).

Em geral, a unidade na luta das mulheres em nossas sociedades nao de-
pende apenas da nossa capacidade de superar as desigualdades geradas pela
histérica hegemonia masculina, mas exige, também, a superagdo de ideolo-
gias complementares a esse sistema de opressdo, como é o caso do racismo®.
Este é determinante no processo de opressao, discrimina¢do, exclusio e infe-
rioridade social, bem como na hostilidade contra grupos raciais distintos —
principalmente as mulheres negras —, operando, ademais, como fator de
divisdo na luta das mulheres pelos privilégios instituidos para as mulheres
brancas.

Nessa perspectiva, a luta das mulheres negras contra a opressao de géne-
ro e de raca vem desenhando novos contornos para a agdo politica feminista.
Em 1984, Bell Hooks publicava, nos Estados Unidos, Teoria Feminista: Da
margem ao centro (Feminist Theory: From Margin To Center). Apesar do ano em
que foi escrito, o livro elucida bem a condi¢ao das mulheres na América:

Nos Estados Unidos, muitas mulheres acham que o feminismo, ou a “liber-
tacdo das mulheres”, como se diz com mais frequéncia, é um movimento
que tem por objetivo tornar as mulheres socialmente iguais aos homens.
Essa definicdo genérica, difundida pela midia e pela linha oficial do movi-
mento, levanta algumas questdes problematicas. Se os homens nao sio
iguais entre si dentro da estrutura de classe patriarcal, capitalista e de su-
premacia branca, com quais homens as mulheres querem se igualar? O que
esta implicito nessa defini¢do simplista de libertagdo feminina é a desconsi-
deragdo de raga e classe como fatores que, justamente com o sexismo, de-
terminam a forma de e a intensidade com que os individuos serdo descri-
minados, explorados e oprimidos. Mulheres brancas e burguesas interessa-
das nos direitos das mulheres se contentam com esse tipo de defini¢do por
razdes obvias. Apropriar-se retoricamente do discurso das mulheres opri-
midas, colocando-se no mesmo patamar social que elas, ¢ um ardil para
camulflar seus privilégios de raca e classe. (HOOKS, 2019, p. 48).

15 Os termos “racistas” e “racismo” foram criados recentemente, no final do século XIX inicio
do XX, para designar aqueles que promoviam a teoria racial combinada a hierarquia de ragas. A
divisdao da humanidade em grupos de descendéncia que supostamente partilhariam os mesmos
tragos fisicos e mentais foi reduzida para se enquadrar em contextos politicos especificos, com
tais grupos dispostos numa rela¢do de superioridade e inferioridade (BETHENCOURT, 2018,
p. 28).
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Sao indissociaveis as questdes que dizem respeito a género e raga quando
falamos em mulheres negras, por isso é importante pensar nas lutas antirra-
cistas. Assim, deveriamos atentar para a discussdo da questdo racial nas
sociedades norte-americana e latino-americana, buscando nos periodos his-
toéricos algumas definigbes para ilustrar certas tematicas. Na esteira dessa
discussdo, afirma Francisco Bethencourt:

Nas décadas de 1920 e 1930, os termos ‘‘racista’ e ‘‘racismo’’ assumiram o
sentido de hostilidade contra grupos raciais. Essas inovagoes linguisticas re-
fletiam as politicas de segregacdo no Sul dos Estados Unidos e o desenvol-
vimento na Europa, de movimentos nacionalistas baseados em teorias ra-
ciais (BETHENCOURT, 2018, p. 28).

E necessario observar que a histéria americana nos recorda da cruel hos-
pitalidade do pais norte-americano, onde, inevitavelmente, as questdes raci-
ais nos lembram de uma histéria assustadora em relagdo as vidas dos cida-
daos negros. Por isso, necessita-se criar uma consciéncia individual e coletiva
para a dificil tarefa de sarar a ferida da historia afro-americana, que tem sido,
invariavelmente, dominada pelo racismo.

Representacao, dificuldades e traumas enfrentados por Ycidra Money na
obra Voltar para casa

Entendemos que as experiéncias e as reivindicagdes das mulheres negras
eram inobservadas tanto pelos movimentos do feminismo branco quanto
pelo movimento antirracista, o qual parecia mais atento aos homens negros:

Mulheres brancas e homens negros dispdem de dois caminhos. Podem agir
como opressores € podem ser oprimidos Homens negros podem ser viti-
mados pelo racismo, mas o0 sexismo 0s autoriza a agir como exploradores e
opressores de mulheres. Mulheres brancas podem ser vitimadas pelo se-
xismo, mas o racismo lhes faculta agir como exploradoras e opressoras de
pessoas negras. Ambos os grupos tém instituido movimentos de libertagao
que favorecem seus interesses e ddo suporte a opressdao continuada de ou-
tros grupos. O sexismo dos homens negros tem minado a luta pela erradi-
cac¢do do racismo, da mesma forma que o racismo das mulheres brancas
tem minado a luta feminista. Enquanto a igualdade almejada por esses dois
grupos ou qualquer que conceber a libertagdo como conquista da igualdade
da igualdade social como homens brancos da classe dominante, eles conti-
nuardo exercendo opressdo e exploragao sobre terceiros. (HOOKS, 2019,
p. 45-46).

O racismo estrutural, fomentado pelo sistema colonialista moderno, insis-
te e persiste em camuflar os racismos e as opressdes didrias contra mulheres
e homens negros na tentativa de manter uma hierarquizagao racial. Em me-
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ados dos anos de 1680, a colonizagio fazia parte da historia norte-
americana, que vivenciava os embates raciais, étnicos e religiosos. Estes
deram lugar as construgdes futuras de processos de discriminagao, de 6dio e
de opressao.

Pensando na narrativa de Ycidra Money, temos um conjunto de historias
carregadas de trauma — este seria um modo possivel de definir Voltar para
casa. E possivel afirmar que as personagens carregam memorias referentes a
abandonos e a separagdes traumatizantes e que, segundo Irene Visser,

Memorias traumaticas e perturbadoras frequentemente perturbam o fluxo
de pensamento de Frank, mas ndo perturbam a progressdo do tempo geral
do romance. Em vez disso, os flashbacks, como sintomas da profunda
traumatizac¢do de Frank, ocorrem com menos frequéncia e sdo menos inva-
sivos a medida que o processo terapéutico de narrar continua refor¢ando a
ideia de uma progressdo narrativa em direcdo ao fechamento. A narrativa
de trauma de Frank em Home envolve completamente a histéria de escravi-
zagdo, privagdo de direitos e continua opressdo e discriminagdo dos afro-
americanos. Como outras obras de Morrison, a obra mencionada apresenta
essa historia como a busca de um lugar de aceitagdo e seguranga, de per-
tencimento, e expde sua obstrucdo e interrupg¢do por leis, regulamentos e
preconceitos raciais. Na visdo de Morrison, escraviddo e colonizagdo sao
grandes traumas da histéria, semelhantemente ao holocausto |...]
(VISSER, 2014, p. 6, tradugao nossa).

A obra narra a vida de dois irmaos que vivem numa jornada para retor-
nar ao lar, porém a dificil batalha por sobrevivéncia que os dois irmaos en-
frentam torna uma tarefa que poderia ser simples em uma a¢ado muito mais
complicada, no sentido de que voltar para casa também é mexer em coisas
do passado, enterradas ha muito tempo.

Voltar para casa enfoca Frank Money, um veterano de guerra afro-
americano que exibe sintomas claros de estresse pds-traumatico e que precisa
retornar a sua cidade natal na Geodrgia para salvar sua irma mais nova, Yci-
dra — ou apenas Ci. Um ano depois de ter sido dispensado do exército, Frank
¢ levado a uma existéncia desorientada e quase vazia em Seattle, torturada
por horriveis flashbacks e alucinagdes de suas experiéncias na Coréia. Em
seguida, ele recebe uma carta de um amigo de sua irma dizendo-lhe: “Venha
depressa. Ela vai morrer se vocé demorar” (MORRISON, 2016, p. 12). No-
tamos, entao, sua profunda responsabilidade em relagdao a irma, que agora ¢é
sua unica familia. Entretanto, a jornada de Frank pelo pais esta longe de ser
o tipo de “experiéncia de reconexdo”, uma vez que ele precisa se recuperar
dos varios traumas que carrega consigo.

No caso de Frank Money, logo se percebe que ele foi vitima de algumas
experiéncias odiosas na infancia, choques de guerra e humilhagdes raciais
que ele reprimiu ha muito tempo e que produzem esse tipo de brecha em sua
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mente. Diante disso, Frank precisa resgatar sua irma e acalmar muitos de
seus proprios demonios até o final da jornada:

Talvez o unico vislumbre de esperanga ou possivel ponto de partida para o
processo de luto seja encontrado no relacionamento intimo de Frank e no
forte senso de responsabilidade para com sua irma. Ci permaneceu uma re-
feréncia e um padrdo ao qual todas as outras mulheres em sua vida sdo
comparadas. Logo apds uma de suas visdes perturbadoras — curiosamente,
uma que questiona sua masculinidade. IBARROLA, 2014, p. 114, tradu-
¢30 nossa).

Frank se pergunta se a doenga de sua irma e o pedido de ajuda ndo sao
um sinal e se “talvez sua vida tenha sido preservada para Ci, o que era justo
desde que ela sido dele cuidado original, um altruismo sem ganho ou lucro
emocional. Mesmo antes que ela pudesse andar, ele cuidou dela”
(MORRISON, 2016, p. 34-35). E um amor altruista que Frank Money pro-
fessa por Ycidra, o que o ajuda a se dedicar a sua nova jornada e a comegar a
ganhar controle sobre as imagens das memorias que o aterrorizam.

Ha um lirismo e um mistério em cada personagem, mas também na for-
ma como o livro é narrado. A obra intercala uma narracao em terceira pes-
soa com uma em primeira pessoa, como uma carta entre os irmaos Frank e
Ci, que possuem histdrias paralelas, mas que precisam de um reencontro, um
retorno para casa, como forma de fugir da realidade dificil que vivem.

A histéria, como um todo, é sobre sobrevivéncia. Frank sobrevive a guer-
ra e tenta ndo ser enquadrado pela policia todos os dias:

O Exército ndo o trataria tdo mal. Nao era culpa deles que ele pirasse de
vez em quando. Na verdade, os médicos da dispensa tinham sido solicitos,
bondosos, disseram que a loucura ia acabar passando. Eles sabiam tudo a
respeito do que tinham acontecido, mas garantiram que ia passar.
(MORRISON, 2016, p. 21).

Voltando a Ycidra, vemos que ela sobrevive ao marido. Ainda com me-
nos de 15 anos, ela se casou e foi embora com ele. No entanto, Prince, o
esposo, a abandonou. Além disso, ela precisou encarar a cidade com dois
empregos (primeiro no Bobby’s; em um restaurante e posteriormente com
Dr. Beau; em seu consultorio) que ndo a pagaram bem. A personagem Yci-
dra teve uma jornada complicada: “Quando Prince a deixou por sua propria
conta, Ci alugou um quarto mais barato numa rua sossegada, um quarto
com facilidades de cozinha e de uso de uma banheira” (MORRISON, 2016,
p. 47). Desse modo, a irma de Frank Money ficou com marcas profundas
por causa das situagdes dificeis que teve de enfrentar.
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Maltratada desde cedo por sua avo Lenore, cuja opinido era importante
para os pais de Ci, Luther e Ida, ela foi rotulada como “filha da sarjeta”, pois
Lenore acreditava que:

Mulheres decentes, ela dizia, davam a luz em casa, numa cama, assistidas
por boas mulheres cristas que sabiam o que fazer. Embora sé mulheres de
rua, prostitutas, fossem para hospitais quando ficavam gravidas, pelo me-
nos tinha um teto sobre a cabega quando chegava o bebé. Nascer na rua —
ou na sarjeta, como ela sempre dizia — era preludio de uma vida pecamino-
sa, imprestavel. (MORRISON, 2016, p. 42).

Lenore se achava superior a todos os que viviam em Lotus e escolheu di-
recionar seus ressentimentos & menina Ycidra, nascida “na rua”. E impor-
tante conhecer a familia dos irmaos, a relagdo que eles tinham com os pais,
jé que evidenciam uma vida dificil desde a infancia, amenizada pelo amor
entre os irmaos. Com isso, esse elo fraternal é destacado na historia quando
Frank fica sabendo que Ci esta correndo perigo:

Chega de gente que eu ndo salvei. Chega de ficar olhando gente proxima
de mim morrer. Chega. E a minha irma ndo. De jeito nenhum. Ela foi a
primeira pessoa por quem eu me responsabilizei. La no fundo dela vivia o
meu retrato secreto de mim mesmo — um eu forte e bom atrelado a lem-
branca daqueles cavalos e do enterro de um estranho. Protegendo ela, pro-
curando uma saida daquela grama alta pra longe daquele lugar, sem medo
de nada — nem de cobras nem de velhos malucos. Eu me pergunto sem ter
conseguido isso foi a semente enterrada de todo o resto. No meu coragdo
de menino pequeno, eu me senti heroico e sabia que se descobrissem a gen-
te ou tocassem nela, eu matava eles. (MORRISON, 2016, p. 97-98).

Frank sempre foi um protetor de Ycidra, que se sentia fraca e indefesa.
Contudo, no final da narrativa, com a ajuda de Miss Ethel e de outras mu-
lheres, ela vai em busca de sua identidade e também de sua forg¢a. Depois
que Ci foi submetida ao ato violento de Dr. Beau e comegou a se recuperar
com a ajuda de Miss Ethel, essa lhe disse:

Olhe para vocé. Vocé ¢ livre. Nada nem ninguém ¢é obrigado a te salvar, s6
vocé mesma. Plante a sua propria terra. Vocé é moga e mulher e as duas
coisas tém serias limita¢Oes, mas vocé é uma pessoa também. Nao deixe a
Lenore ou um namoradinho qualquer e com toda certeza nenhum médico
do mal resolver quem vocé é. Isso é escraviddao. Em algum lugar ai dentro
de vocé esta essa pessoa livre que estou falando. Encontre ela e deixe ela
fazer algum bem nesse mundo. (MORRISON, 2016, p. 116- 117).

A narrativa de Ycidra Money nos proporciona o entendimento de uma
personagem que sofre repressao ndo somente da sociedade na qual se encon-
tra, mas também de sua avd, Lenore, que a maltrata desde pequena, “embo-
ra Lenore acreditasse que era apenas uma avo-madrasta exigente, ndao cruel.
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A menina nio tinha jeito e precisava ser corrigida a cada minuto. As circuns-
tancias de seu nascimento nao preconizavam nada de bom” (MORRISON,
2016, p. 82). Ci ainda vive um efémero e abusivo relacionamento com Prin-
cipal (ou Prince) e tem seu corpo usado pelo Dr. Beau, como mencionamos
anteriormente.

Esse sistema de exploragdo ¢ executado por qualquer pessoa que acredite
ter o direito de exercer poder sobre o outro, principalmente se tratando de um
outro que historicamente ja é violentado e hostilizado. Porém, é importante
observamos que a narrativa de Ycidra Money vai além de seus traumas e de
seu irmao protetor. Ci comega a trilhar um novo caminho, no qual necessita
viver uma nova jornada em que s6 ela pode decidir por si, ap0s ter se curado
com a ajuda de Miss Ethel e das outras mulheres de Lotus (mulheres do
campo que adoravam humilhar a transformam). Acerca disso, observamos o
seguinte trecho: “as mulheres tratavam a doenca como se fosse uma afronta,
um invasor arrogante e ilegal que tinha de apanhar. Nao perdiam seu tempo
nem o do paciente com compaixao e enfrentavam as lagrimas do sofredor
com resignado desdém” (MORRISON, 2016, p. 112). No tocante a seu ir-
mao, ele passou por dias dificeis a espera de boas noticias sobre a recupera-
¢ao de sua irma amada, mas, ao decorrer de sua melhora, Frank comecou a
notar uma nova Ycidra:

Essa Cindo era a menina que tremia a0 menor contato com a maldade do
mundo real. Nem aquela que ainda com menos de quinze anos fugiu com
o primeiro rapaz que pediu. E ela ndo era a ajudante que acreditava que o
que acontecessem com ela enquanto estava drogada era uma boa ideia, boa
porque o jaleco branco tinha dito que era. Frank ndo sabia o que ocorrera
durante aquelas semanas na casa de Miss Ethel, a irma cercada por mulhe-
res com olhos que ja viram de tudo. A baixa expectativa que tinham do
mundo estava sempre visivel. A devogdo delas a Jesus e uma a outra as di-
recionava e posicionava muito acima do que a vida lhes dera. Entregavam
para ele uma Ci que nunca mais ia precisar da mae dele tapando seus olhos
ou de seus bragos para silenciar seus ossos murmurantes. (MORRISON,
2016, p. 118).

Ela se questiona sobre sua propria vida e sobre como os resultados de su-
as vivéncias a levaram a seu limiar. Miss Ethel lhe disse: “seu utero ndo vai
nunca gerar’ (MORRISON, 2016, p 118), entdo Ycidra Money nao sabia o
que sentir diante de tudo pelo que ela vinha passando. Nao sentia raiva do
médico, mas sabia que se sentia enganada e ansiosa em razdo de agradar a
quem aparentemente lhe parecia ser uma boa pessoa. Ci punha a culpa de
sua ingenuidade na falta de estudos. No entanto, ela pensa melhor nisso
quando se lembra daquelas mulheres de Lotus que a curaram:
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Algumas precisavam que alguém lesse os versiculos da Biblia para elas
porque ndo conseguiam decifrar sozinhas as letras, entdo haviam desen-
volvido habilidades dos iletrados: memoria perfeita: mente fotografica,
agudo sentido de olfato e da audi¢do. E sabiam curar o que um estudado
médico bandido havia saqueado. Se ndo era falta de estudo, o que era en-
tao? (MORRISON, 2016, p. 119).

Ci comegou a se questionar sobre como teria sido maltratada por Lenore,
sempre superprotegida por seu irmdo, sendo uma prote¢do que ndo a fortale-
cera. Constatou que as mulheres com quem teve contato em sua vida eram
mulheres fortes, assim como Thelma, Sarah, Ida e as que a curaram. Ela
queria ser a pessoa que nunca mais precisaria de socorro. Queria resgatar a si
mesma. Ela sabia que seu irmao ainda estaria ali para ajuda-la no que fosse
necessario, mas ela nao precisaria dele como antes.

Pensando nessa busca pela liberdade, em Voltar para casa, essa interrela-
¢do entre os irmaos, referente a busca de um refugio, esta ligada a necessida-
de de encontrar-se e compartilhar as dores e medos vividos por ambos. Nas
narrativas de Morrison, o lar é onde existe um liberta-se, ¢ a saida na qual o
ser humano busca refugio de uma sociedade esquizofrénica. O lar consiste
na existéncia de uma linguagem imposta para descolonizar as mentes. Nossa
casa ndo ¢ necessariamente o local do qual viemos, mas é o local com o qual
nos identificamos e nos sentimos bem.

Enfim, entendemos que as construgdes das personagens desse romance
sdo muito importantes. Morrison ndo se limita apenas a criar personalidades
individuais fortes ou fracas, pessoas boas ou mas, mas se mostra capaz de
criar uma pluralidade de figuras excepcionais, cada uma com uma historia e
com uma maneira muito particular que inspiram no leitor sentimentos de
fascinagdo ou repulsa.

Essa singularidade de cada personagem é perceptivel, ainda, pelos dialo-
gos, outro aspecto da obra da autora que é desenvolvido muito bem. E evi-
dente que esse é um texto guiado pelas consequéncias de uma série de atos
de violéncia racialmente motivados de tal modo que os embates internos e
entre os personagens servem de base para a constru¢ao de um entendimento
muito humano, bem particular, de cada personagem da narrativa.
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Consideragoes finais

Diante de nossos estudos, compreendemos que o caminhar da persona-
gem Ycidra foi marcado por inumeras dificuldades e traumas causados por
grupos que permearam sua vida. A sociedade, por muito tempo, insistiu em
reservar lugar de descaso e siléncio as mulheres — quando tratamos de mu-
lheres negras, esses espagos sdo ainda mais restritos.

Nessa pesquisa, podemos notar o quéo importante foi Toni Morrison e as
construgOes de suas personagens para literatura afro-americana. A literatura
da autora referida nos mostra uma necessidade de destacar a realidade do
povo negro, tradicionalmente omitido da histéria oficial, com o objetivo de
ler algo que ainda nao havia sido escrito e que foi disseminado negativamen-
te pela supremacia branca.

Os estudos de formagao de sujeitos se dao por sua formagao historica,
cultural e por seu género, que, em nosso trabalho, ja vimos serem essenciais,
de modo que nos possibilite rever a personalidade e ofertar subsidios a partir
dos quais se possa desenvolver uma representacdo social que viabilize a
constru¢ao de uma mulher consciente e capaz de vencer barreiras impostas
pela vida e pela sociedade.

Uma reconstrug¢do do papel da mulher se da gragas aos estudos de géne-
ro, que quebram os padrdes impostos pela masculinidade fragil e autoritaria,
auxiliando as mulheres a assumirem novos papéis nos espagos sociais, visto
que € necessario reconstruir novos paradigmas e novos conceitos, de acordo
com as necessidades de cada individuo. Logo, nossa analise se baseou na
busca das caracteristicas que identificassem o espago, a representagcdo e as
ac¢des da personagem Ycidra Money.

Segundo Zinani (2013), no modernismo, o individuo se aprofunda na
multiddo, tornando-se um ser sem identidade, an6nimo, alienado. Esses
processos ocasionam uma quebra entre sujeitos e identidade. JA no pOs-
modernismo, com o descentramento do sujeito através do estabelecimento
de multiplas identidades de classe, sexualidade, etnia e raga, ¢ interessante
identificar como a constru¢do de género vem sendo tragcada e como as mu-
lheres tem sido estudadas, para, entdo, compreendermos a constru¢do da
personagem Ycidra em sua narrativa e identificar quais aspectos caracteriza-
ram sua subalterniza¢do enquanto esposa, neta e funcionaria de um médico
que pratica métodos abusivos. A dominagdo patriarcal se legitima na tradi-
¢dao de dominagdo histérica que demarca os ordenamentos dos homens e a
obediéncia das mulheres. Sendo assim, o poder masculino se firma na ideia
de que essa dominagdo ¢ um direito proprio do dominador e que se exerce
em seus direitos.
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Entretanto, ¢ possivel entender também como funcionam os tragos e in-
fluéncias das ragas e racismos na obra de Morrison, utilizando-nos da teoria
pos-colonial, ja que, a partir das teorias, podemos observar teoricamente
como acontecem essas representacdes dentro da narrativa e como as mulhe-
res afro-americanas vém ganhando novos segmentos histérico-sociais tanto
nos textos literarios quanto na historia oficial.

Por fim, o relacionamento visto na obra de Toni Morrison, além de pro-
blematizar outras relacdes observadas em Voltar para casa, nos mostra uma
ligagdo entre os irmaos Ycidar e Frank Money. A personagem vé no irmdo o
refugio de seus traumas, os quais foram causados pelas pessoas que a cer-
cam.
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CARNE NEGRA: RESSIGNIFICANDO
OS SENTIDOS DE CARNE BARATA

Maria Regina Maia Oliveira Silva

Corpo negro lugar de memoria: consideragdes iniciais

Falar de Racismo é naturalmente pensar varias situagdes injustas ocorri-
das no decorrer da histéria, principalmente com aqueles que durante muito
tempo estiveram a margem da sociedade, as chamadas minorias étnicas, no
entanto, falar da posi¢ao do negro, na sociedade que categoriza como meio
de excluir, é reconhecer que o racismo que ainda hoje ocorre contra a popu-
lagao negra é um reflexo da historia que desde tenras datas o ridicularizou,
monstrualizou e invisibilizou o corpo negro.

A cacga as bruxas cumpriu este papel, coincidiu com revoltas urbanas e
rurais, com as guerras camponesas contra o cercamento dos campos e a pri-
vatizagdo da terra, muitas delas iniciadas e dirigidas por mulheres. Na defi-
nicdo de Federici, a caga as bruxas foi “uma guerra de classes levada a cabo
por outros meios.” (p. 319)

Demonizar e reprimir as mulheres significava intimidar todos os insatis-
feitos e os que ousavam se revoltar. Segundo Federici, 2017 as mulheres
feministas sdo herdeiras das “bruxas” que arderam nas fogueiras, um feno-
meno que raramente aparece na historia do proletariado ou mesmo na histo-
ria da luta das mulheres. A maior parte das vitimas foram mulheres campo-
nesas pobres, tidas como mulheres loucas, desonradas, frustradas e/ou per-
vertidas.

Com base nestas reflexdes sobre a monstrualizacao e invisibilidade da
mulher ao longo da historia e relacionando estes fatos & mulher negra sera
revelado como se consolidou o racismo, a explora¢ao e o preconceito sobre o
corpo negro. O referido artigo estara sendo norteado pelos seguintes questio-
namentos: Estaria a historia do negro no Brasil em plena contemporaneidade
a reproduzir os sentidos de escravizagdao? Ao corpo negro continua-se infe-
rindo valor de mercadoria? Em caso afirmativo, qual o lugar do corpo negro
na lutas de classes?

E na esteira de responder a tais questionamentos que buscamos, por meio
de uma visada discursiva, compreender o funcionamento da imagem do
corpo-negro especificamente o da mulher negra. Para tanto, recorremos a
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Michel Pécheux (1999, p.50) para que possamos “entrecruzar a memoria
mitica, a memoria social inscrita em praticas e a memoria construida do
historiador”.

Quando se busca nos acontecimentos historicos do passado os sentidos
para se entender o processo de discriminagdo, racismo e exploragdo pela
qual esteve-esta submetido o corpo negro e seus efeitos em nods entre a repeti-
¢do e a diferenca, busca-se compreender segundo Orlandi (1990, p. 36) que

esses sentidos se constituiram ao longo de uma histéria a que nao temos
mais acesso e falam em nos, isto é memoria, interdiscurso, por outro lado,
cada vez que dizemos tais palavras ou que nos significamos em relagdo a
essa historia esses sentidos retomam podendo derivar para outros sitios de
significagdo, produzindo novos sentidos.

Os mecanismos de funcionamento discursivo de que trataremos no deor-
rer desse artigo repousam nessas formagdes imaginarias, assim como do
objeto do discurso dentro de uma conjuntura sdcio historica, onde o racismo
transitou, E nesse jogo entre paréafrase e polissemia, entre 0 mesmo e o dife-
rente, entre o ja-dito e o a se dizer que 0s sujeitos e os sentidos se movimen-
tam Orlandi (1999, p.34).

O esquecimento ¢é estruturarante, ele é parte da constituicao do sujeito e
dos sentidos segundo Orlandi, (1999). O interdiscurso aparece como 0 puro
“ja dito” do intradiscurso no qual ele se articula por co-referéncia, reformu-
lando o pré-construido sobre o racismo através da Musica Carne de Elza
Soares,

E sabido que é por meio das praticas discursivas que o sujeito sofre dife-
rentes processos de individualiza¢ao, processos estes, que se estabelecem por
meio das formas de poder/resisténcia. E nessa instancia que se ddo, as lutas
os confrontos e onde podemos observar os mecanismos de imposi¢do e/ou
de exclusdo.

No caso da mulher e da textualidade recortada nesse gesto de analise, o
clipe “A Carne” de Flza, nossa questdo discursiva debruga-se em compreen-
der como os sentidos de “carne barata” sobre determinam os sentidos de
carne negra nesse modo de textualizagao? O objetivo desse trabalho é enten-
der o processo sécio-historico que determina os sentidos do lugar social da
mulher negra assim como as violéncias investidas contra elas. Para tanto
estabelece-se uma escuta tedrica com as autoras bell hooks (2015), Gonzales
(1982), Angela Davis (2016), Djamila Ribeiro (2017), Federici (2017), Haro-
che (2013).
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Descri¢ao do corpus o interdiscurso na construcao do sentido

A carne: Clipe Elza Soares

Como meio de representar o racismo que opera no ‘seculo XXI , com su-
as marcas estruturantes, buscamos na musica A Carne de Elza Soares dizeres
representados também por imagens que retomam um ja-dito, mas esquecido
na memoria. A Carne" explora o tema do racismo e da estrutura social bra-
sileira, dizendo, de uma maneira critica, que o negro € menos importante.

A Anailise

A Analise do Discurso (AD) surge na Franga nos anos 60 com Pécheux,
jé no Brasil data dos anos 80 com Eni Orlandi. Pécheux propde um estudo
do discurso num espago em que estdo presentes a ideologia e o sujeito, ou
seja, um rompimento completo com as concepgdes e os métodos de investi-
gar o fendmeno da linguagem como fato isolado.

em sua primeira época constituiu-se como lugar de debate tedrico sobre a
leitura, com o intuito de construir um dispositivo cientifico que produzisse
leituras ndo subjetivas. A proposta era de transformagdo da pratica tedrica
nas ciéncias humanas, defendida por um grupo de pesquisadores militantes
ou proximos do Partido Comunista Francés a época, confrontando o discur-
SO positivista em uma proposta de luta tedrica contra a ideologia dominante
na pratica cientifica. Os debates fundantes acerca da leitura e das relagdes
entre pratica tedrica e pratica politica nos principios da Analise de Discurso
na Franca e nos desenvolvimentos da Analise de Discurso no Brasil nao
cessam, ainda atualmente, de produzir efeitos (NOGUEIRA; CESTARI, no
prelo).

O discurso produz sentidos atrelados ao contexto socio-historico e tem re-
lagdes com os “ja-ditos” ativados pelo sujeito a partir de sua imaginaria ins-
cricao em uma formagao discursiva (FD). O sujeito, interpelado pela ideolo-
gia e pela historia, produz seu dizer imaginando um sentido. No entanto,
esse sujeito ndo tem como determinar o sentido, pois o sentido é produzido
na relagdo entre os interlocutores. Tanto o sujeito quanto o sentido se consti-
tuem na e pela linguagem (ORLANDI, 2012a).

Essa reflexdo se mostra especialmente importante quando pensamos as
relagdes raciais no Brasil. Uma construg¢do sécio-historica de carater com-
plexo que silenciou em grande medida o debate acerca das desigualdades
raciais, levando a uma naturalizagdo da situagdo (SILVA, 2012). Essa cons-
trugdo se iniciou com a escraviddao e se alterou, ou melhor, adaptou-se ao
longo da histéria do pais.
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Segundo Arturo Escobar (2003), a modernidade como globalizagado atu-
almente estd em todas as partes, no entanto, hoje emerge uma série de no-
¢Oes que colocam em crise a centralidade da perspectiva eurocéntrica. Por
exemplo, a perspectiva de que a modernidade nao ¢ um fendmeno europeu,
mas um fendmeno global, com distintas localidades e temporalidades.

Segundo Mignolo (2003), "nos ombros da modernidade esta o peso e a
responsabilidade da colonialidade" (MIGNOLO, 2003, p. 38). Dai surge a
perspectiva de introduzir epistémes invisibilizadas e subalternizadas, fazen-
do-se a critica a0 mesmo tempo da colonialidade do poder. O eixo que se
busca € a conexdo de formas criticas de pensamento produzidas a partir da
América Latina, assim como com autores de outros lugares do mundo, na
perspectiva da decolonialidade da existéncia, do conhecimento e do poder.
Catherine Walsh vai refletir sobre os processos educacionais a partir de con-
ceitos como: pensamento-outro, decolonialidade e pensamento critico de
fronteira.

A decolonialidade representa uma estratégia que vai além da transforma-
¢do da descolonizagdo, ou seja, supde também construcdo e criacdo. Sua
meta € a reconstru¢do radical do ser, do poder e do saber. Walsh (2005) con-
sidera também a questdo do "posicionamento critico de fronteira" na dife-
renca colonial, ou seja, um processo em que o fim ndo é uma sociedade ide-
al, como abstrato universal, mas o questionamento e a transformac¢ido da
colonialidade do poder, do saber e do ser, sempre tendo consciéncia de que
estas relagdes de poder ndo desaparecem, mas que podem ser reconstruidas
ou transformadas, conformando-se de outra maneira.

A partir desse pensamento decolonial nosso gesto de analise ira trazer
como ponto de partida nas imagens do clip de Elza Soares aqueles gestos
capazes de retomar os movimentos de forga e resisténcia ocorridos pelo mo-
vimento negro na historia e que foram silenciados, a memoria discursiva ird
retoma-los através do pré construido que nos diz que em um dado momento
da histéria homens e mulheres negras foram as ruas reinvidicar seus direitos,
as mulheres portanto durante muito tempo com reservas.

Precisamos construir novo tempo, provocar mudangas de mentalidades e
aquele anseio ali adormecido de mudar a historia, chegou a hora de colocar
em pratica, uma maneira sobria e justa de respeitar as bandeiras de luta le-
vantadas por grandes nomes de nossa histéria como Abdias Nascimento,
Lélia Gonzales e conforme Hasenbalg e Gonzales(1982, p. 25) referindo-se a
primeira edigdode cadernos negros de 25 de novembro de 1978: “estamos no
limite de um novo tempo , tempo de africa, vida nova mais justa e mais livre
e inspirados por ela renascemos arrancando as mascaras brancas, pondo fim
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a imitagdo. Descobrimos a lavagem cerebral que nos poluia e estamos assu-
mindo nossa negrura bela e forte. Estamos limpando nosso espirito das idei-
as que nos enfraquecem e que sO servem aos que nos querem diminuir e
explorar.”

Quando retomamos o tema do racismo através do Clip “A Carne” vamos
percebendo que tal conceito se estruturou e permanece de maneira mascara-
da e cinica, a ideia de carne, aqui apreentada como a mais barata do merca-
do, retoma através da linguagem polissémica o sentido da carne negra ex-
pressa na modernidade voltada a raga, onde por intermédio do avango da
ciéncia era necessario determinar a raga superior e inferior através de tragos
genotipos o que colocava a raga ariana como superior O racismo cientifico
surgiu para justificar a relagdo entre a cor da pele, elementos morais e capa-
cidades intelectuais dos negros, ndo mais com argumentos religiosos, mas se
valendo da biologia (TELLES,2003; HASENBALG, 1979; BARROS, 2009).
A imagem abaixo marcada por mulheres brancas e que abrem o Clip nos
expressam o olhar branco e eurocéntrico, fixo, intimidador, superior diante
do negro, um jeito de fixar a raga ariana como nos moldes europeus como a
ditadora da ordem.

Esses pré construidos sdao capazes de nos levar a rememora¢ao de um co-
nhecimento ja adquirido,mas esquecido e que no entanto ao serem retoma-
dos sdo capazes de trazer sentidos outros, como que numa disputa de forgas
contrarias e com vistas a atender os interesses sociais e politicos de uma de-
terminada época, essa retomada ocorre através da memoria que faz parte da
podugédo do discurso, a memoria discursiva, que torna possivel todo dizer e
que retorna sob a forma de pré construido. Na imagem onde iniciam as se-
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quéncias de olhares dos negros veja que enquanto o olhar do homem negro
se fixa a frente,mas com um certo conformismo diante da situagdo imposta
pelas mulheres brancas, por tras da imagem do negro ha a imagem de duas
mulheres negras para o horizonte, como uma maneira de ausentar-se da cena
por parecer da ordem do inevitavel tal acontecimento.

Quando o discurso de autoridade constrdéi o conhecimento pautado no
esteredtipo, cria os regimes de verdade e legitimam a perpetuagdo do imagi-
nario acerca do negro. Nesse jogo entre parafrases e polissemias vamos cons-
truindo novos sentidos, a parafrase nos possibilitta o retorno aos lugares de
dizer através da memoria. A memoria aqui nos conduz ha um periodo de
escravidao e na distancia de valores entre negros e brancos, a Casa Grande e
a Senzala, tal distanciamento alimentado e mantido durante toda a Idade
Média pela igreja Romana e a santa inquisi¢ao, que reforcava a submissao e
a subalternagdo para se obter a salvacao e se baseavam na passagem biblica
que diz que se alguém lhe ferir uma face lhe dé a outra. Igreja e estando ope-
rando como mecanismo de manter o poderio de uns através da fé e miséria
de outros
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A polissemia nos permite romper esses processos de significagdo por um
processo que vai ressignificar tais acontecimentos e dizer que todo esse pro-
cesso historico marcado por escraaviddo, lutas, desigualdades, servidao fo-
ram também os motivadores para movimentos que caminhavam em contra-
mao e apesar da dificuldade para serem ouvidos mantinham seus gritos a
solta e aquel voz por tanto tempo silenciada comegava a ecoar e dizer atra-
vés de movimentos feministas que os negos eram sim importantes e que eles
importavam, que ndo eram um atraso para a nagao mas a for¢a motriz do
trabalho e da produc¢do, que as mulheres negras tinham as mesmas condigdes
que uma mulher branca que lhes faltavam somente formagdo e oportunida-
des, que essas vozes precisavam ser ouvidas e respeitadas.
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A imagem da cantora com os bragos erguidos, como num simbolo de li-
berdade, a boca em um movimento que simboliza a voz em alto tom e o
cabelo black sdo gestos de leitura que nos remetem ao simbolismo da luta
pela liberdade que se reinvindicavam nos movimentos negros para que fos-
sem tiradas deles todas as amarras que ainda insistiam em permanecer mes-
mo depois da “aboli¢cdo”, foram movimentos ressoantes, na década de 1960
que vem sendo assinalada por intensa pressdo dos grupos organizados da
sociedade civil, especialmente os denominados “movimentos negros”, lide-
rados por Martin Luther King e Malcom X, ou grupos radicais como os
“Panteras Negras”, na luta pelos direitos civis.

Tais grupos impulsionaram o clamor pela igualdade racial, estendendo-se
o pleito para a dignidade racial, igualdade econdémica e auto-suficiéncia poli-
tica. O apoio e o envolvimento da populagdo negra em relacdo a esses mo-
vimentos puderam ser observados na “Marcha Sobre Washington por Em-
pregos e Liberdade”, realizada em 29 de agosto de 1963, que reuniu aproxi-
madamente 250 mil pessoas, incluindo grupos religiosos protestantes, catoli-
cos e judeus, além de liderangas negras e brancas (GONCALVES E SILVA)
Essas vozes foram ganhando cada vez mais dimensao e amplitude.

No Brasil Lélia Gonzalez faz sinteses preciosas que balizam a discussdo a
respeito do papel da mulher negra nos movimentos feministas: a primeira
delas diz respeito as contradi¢des que historicamente marcaram a trajetoria
das mulheres negras no interior do Movimento Feminista Brasileiro, e a
segunda refere-se a critica fundamental que a agdo politica das mulheres
negras introduziu no feminismo e que vem alterando significativamente suas
percep¢des, comportamentos e institui¢des sociais.

De acordo com Gonzalez, as concepgdes do feminismo brasileiro padeci-
am de duas dificuldades para as mulheres negras: de um lado, o viés euro-
centrista do feminismo brasileiro, ao omitir a centralidade da questao de raga
nas hierarquias de género presentes na sociedade, e ao universalizar os valo-
res de uma cultura particular (a ocidental) para o conjunto das mulheres,
sem as mediagdes que os processos de dominagdo, violéncia e exploragao
que estdo na base da interagdo entre brancos e ndo-brancos, constitui-se em
mais um eixo articulador do mito da democracia racial e do ideal de bran-
queamento.

Por outro lado, também revela um distanciamento da realidade vivida pe-
la mulher negra ao negar toda uma historia feita de resisténcias e de lutas,
em que essa mulher tem sido protagonista gragas a dindmica de uma memo-
ria cultural ancestral — que nada tem a ver com o eurocentrismo desse tipo de
feminismo .
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A consciéncia de que a identidade de género nio se desdobra natural-
mente em solidariedade racial intragénero conduziu as mulheres negras a
enfrentar, no interior do proprio movimento feminista, as contradigdes e as
desigualdades que o racismo e a discriminagdo racial produzem entre as
mulheres, particularmente entre negras e brancas no Brasil.

Essas avaliagbes vém promovendo o engajamento das mulheres negras
nas lutas gerais dos movimentos populares e nas empreendidas pelos Movi-
mentos Negros e Movimentos de Mulheres nos planos nacional e internaci-
onal, buscando assegurar neles a agenda especifica das mulheres negras. Tal
processo vem resultando, desde meados da década de 1980, na criacdo de
diversas organizagdes de mulheres negras que hoje se espalham em nivel
nacional; de féruns especificos de discussdes programaticas e instancias na-
cionais organizativas das mulheres negras no pais a partir dos quais os temas
fundamentais da agenda feminista sdo perscrutados pelas mulheres negras a
luz do efeito do racismo e da discrimina¢ao racial.

Ciente disto vamos quebrando paradigmas, amarras que aprisiona-
ram/aprisionam que sdo da ordem do silenciamento e da invisibilidade e
portanto caracteriza o racismo estruturante que reforga através do ja dito,que
0 negro ¢ um ser sem valor, como sempre foi, a carne mais barata do mer-
cado, o que reforca sua condi¢do de vida & margem, como que em novos
kilombos, sem senhores, representados pela favela e pelas periferias que sdao
os grandes representantes das desigualdades que ainda hoje os acompanham.
Com resisiténcias que muito bem lembram as lutas por igualdade de condi-
¢Oes e liberdade, como na imagem abaixo em que os pré construidos vao
ganhando novos sentidos de liberdade e resistencia marcados nos 6culos, o
cabelo black power, as maos em punho, o olhar altivo.

Para Pechéux , 2009 as palavras, expressdes e proposigdes recebem seu
sentido na formagdo discursiva na qual sdao produzidas, com isto o autor
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afirma que a formacdo discursiva € lugar da constituicdo do sentido, os sen-
tidos de carne barata sdo constituidos em minha formagdo discursiva, por
intermédio do interdiscurso, que determina minha formacgdo discursiva e o
pré construido, o sempre ja ai da interpelagdo ideoldgica que me fornece-
impde seu sentido sob a forma de universalidade.

Defendo o primado da luta de classes sobre a existéncia das classes e o
primado do inconsciente sobre a consciéncia, interrogo a nog¢ao de ideologia
dominada como reflexo distorcido da Ideologia dominante ou germe inde-
pendente e ainda nego a possibilidade de uma concepgdo de “consciéncia de
classe” ou de “grupo social” que parte de um estado de “alienagdo” por um
processo pedagdgico para sua libertagao.

Por meio da analise realizada percebe-se que histéria do negro no Brasil
desde o século XIX até o XXI periodo recortado para nossa analise, é a
mesma que ele carrega como heranga desde a escraviddao, recheada de pre-
conceitos, exploragdes e discriminiagdes e de onde passaram a ter valor de
mercadoria, a partir disto, assume papel de sujeito social, mesmo sem ser
reconhecido seus direitos na luta de classe.

Localizo os discursos antirracistas e feministas nestas lutas ideoldgicas de
deslocamento, em que ha o engajamento do sujeito na luta pelos sentidos
para se significar ou ressignificar.Tenho pensado nestes discursos como po-
tenciais discursos de resisténcia que se constituem e sdo constituidos por
sujeitos em seus deslocamentos contingentes sob e contra a dominagdo ideo-
logica, conformando lugares de enunciagio.

Segundo Orlandi (2015, p.48), “o sujeito é a0 mesmo tempo livre e sub-
misso. Ele é capaz de uma liberdade sem limites e uma submissdo sem fa-
lhas: pode tudo dizer, contanto que se submeta a lingua para sabé-la. Essa ¢
a base do que chamamos assujeitamento”.

Assim o gesto de leitura aqui delineado buscou compreender a subjetivi-
dade na historicidade, na materialidade

A Carne Negra descrita no clip musical “A Carne” foi possivel de ser
analisada na textualizacdo'®, de Elza Soares, primeiro em um nivel enuncia-
tivo-discursivo, que € o caso da fungdo autor, que tem relagdo com a hetero-
geneidade enunciativa, condi¢do de todo sujeito e acontecimento discursivo,
em segundo, em um nivel discursivo por exceléncia, no caso do efeito-autor,
na relagdo do discurso pedagogico com outro discurso.(GALLO, 2012),
segundo a autora é possivel compreender o conceito relacionando-o aos ja
ditos e ressignificados pela memoria discursiva.

16 Relagdo do discurso pedagdgico com outro discurso.
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Passados séculos, as mulheres negras em seu processo politico entende-
ram que ndo nasceram para perpetuar a imagem da "maie preta", entenderam
que desigualdades sdo construidas historicamente, a partir de diferentes pa-
drdes de hierarquizagdo constituidos pelas relacdes de género e raca, que,
mediadas pela classe social, produzem profundas exclusdes. Sao combina-
¢Oes de discriminagdes que geram exclusdes, tendo como explicagdo a perpe-
tuagdao do racismo e do machismo. Lélia Gonzalez enfatiza de forma bem
relevante que “a tomada de consciéncia da opressdo ocorre, antes de tudo, pelo raci-
al”.

Assim, determina-se que a prioridade das lutas das mulheres negras é o
combate ao racismo, pelo fato de haver um grupo dominante dentro do mo-
vimento feminista, que é o das mulheres brancas, segundo a autora o Movi-
mento Negro busca o reconhecimento da ancestralidade africana como um
valor positivo. Dessa forma, a luta histérica é por garantia da dignidade e de
continuidade de resisténcia contra a exclusdao social, buscando com isso a
visibilidade e a participacao politica das mulheres e dos homens negros.

Nas palavras de Lélia Gonzalez (1983), intelectual/ativista precursora
dasposi¢des dos feminismos negros brasileiros, sobre como mulheres negras
foram/sao nomeadas e significadas historicamente por outras vozes: “O fato
€ que, enquanto mulher negra, sentimos a necessidade de aprofundar nessa
reflexdo, ao invés de continuarmos na reproducdo e repeticio dos modelos
que nos eram oferecidos pelo esfor¢o de investigagdo das ciéncias sociais”
(GONZALEZ, 1983: 225). Em texto sobre as intelectuais negras no contex-
to dos Estados Unidos, bell hooks (1995) argumenta sobre a nio-
representagao das mulheres negras na posi¢cao de intelectuais. Nos discursos
dominantes, as mulheres negras aparecem como corpo-trabalho e/ou como
COrpo-sexo.

Conforme bell hooks (1995: 469), em todos os casos, um corpo sem men-
te e proximo a natureza . As mulheres negras, segundo bell hooks (1983),
por ocuparem nesta matriz de dominagdo uma posi¢do sem “outro” para
discriminar, explorar ou oprimir, tem uma experiéncia que pode conformar
um ponto de vista vantajoso para criticar a hegemonia racista, classista e
sexista, bem como para formular uma contra-hegemonia.

Neste sentido o que ela faz ¢ determinar que esse principio hegemdnico
criado e reproduzido precisa ser quebrado e a imagem do corpo negro revita-
lizada.Segundo Ribeiro (2011, p.40) “o lugar que ocupamos socialmente nos
faz ter experiéncias distintas e outras perspectivas. A teoria do ponto de vista
feminista e lugar de fala nos faz refutar uma visao universal de mulher e de
negritude, e outras identidades.” é possivel dizer que as organizagbes de
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mulheres negras fizeram valer seu proposito de adquirir "maioridade politi-
ca" diante dos movimentos feminista e de negro, de institui¢cGes publicas e
privadas e da sociedade em geral. Com isso, demonstram a disponibilidade
de construcdo de seus proprios caminhos.

Dessa maneira, naturalmente a uma tomada de posi¢ao no discurso ideo-
logico, pois ndo serd mais capaz de aceitar que sua fala € a representacdo de
um grupo identitario mas uma voz universal que se individualiza e de sua
posi¢do que revela como ser mulher “de cor” em um pais que camufla o
racismo causa angustia e dor, mas que pode ser libertador, a partir da toma-
da de consciéncia da questdo de classe” e de “violentos identitarios” que os
estigmatiza e a0 mesmo tempo da folego para a busca da ressignificagdo da
historia.

Consideracdes provisorias

A historia do negro no Brasil desde o século XIX até o XXI periodo re-
cortado para nossa analise, ¢ a mesma que ele carrega como heranga desde a
escravidao, recheada de preconceitos, exploracdes e discriminiagdes e de
onde passaram a ter valor de mercadoria, a partir disto, assume papel de
syjeito social, mesmo sem serem reconhecidos seus direitos na luta de classe.

Nao obstante as diferencas, entre as novas teorias sobre o racismo, co-
mum a todas elas, é a afirmac¢do de que as novas expressdes do racismo no
século XXI sao (na maioria das vezes) disfargadas e indiretas. Caracterizam-
se pela inten¢ao de nao ferir a norma da igualdade e de nao ameagar o auto-
conceito de pessoa igualitaria dos atores sociais. Ndo se quer significar com
isto que as formas mais tradicionais e abertas de racismo, tipicas das relagdes
racializadas dos séculos XVIII, XIX e inicio do XX, deixaram de existir ou
perderam em importancia. Portanto enquanto mulher negra, mae, doutoran-
da, servidora publica e empresaria pontuo meu lugar de fala a partir de uma
posigdo sujeito que negra e como pertencente a um grupo que foi inferioriza-
do durante muito tempo se engaja nos movimentos de luta reivindicando
sempre meu lugar de fala.

Os dispositivos tedrico-analiticos da AD podem especializar os modos de
leitura de materialidades discursivas silenciasdas/invisibilizadas sécio-
historciamente na hegemonia do discurso de escrita eurocéntrico. Trabalhar
com o corpo negro como materialidade discursiva se constitui, portanto, um
desafio tedrico e também uma posi¢ao politica que esta implicada na posi¢ao
sujeito analista, que que essa empreitada, essa luta possa contagiar a todos
que sentem na pele a dor e a angustia da discriminag¢do de serem negros,
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porque a historia lhe reservou a culpa como marca contra tudo aquilo que
caracteriza o feio, deforme e negativo.
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“E PRECISO VIVER NAS DUAS CULTURAS
SEM DEIXAR DE SER INDIO”

Leonardo Garcia Carneiro
Marnio Teixeira-Pinto

Introducdo

“Como no tempo de Sepé, seguimos enfrentando com as armas dos novos exércitos:
a canetas e papel””.

Nos ultimos anos a Presenca de Indigenas no Ensino Superior (PIES)
tem sido caracterizada como um fendGmeno em processo crescente no contex-
to brasileiro, e assim, passando a ser percebido cada vez mais em suas parti-
cularidades e complexidades. No entanto, alguns tensionamentos perceptivo-
conceituais-ideoldgicos (ou preconceito mesmo) tém obscurecido olhares
mais atentos e apurados em relagdo a esta tematica por parte da “sociedade
envolvente”.

Se, a principio, as a¢des mais diretamente voltadas ao desenvolvimento
dos processos didatico-pedagdgicos - tal como a implantagdo do ensino esco-
lar nas comunidades - ndo entrassem/entrem em grande choque com logicas
predominantes da sociedade abrangente visto que parecem solucionar os
impasses da “primitividade” dentro de um mundo “civilizado” (BARROSO-
HOFFMANN, 2005), em contrapartida, quando indigenas passam a reivin-
dicar e conquistar espagos ndo somente em cursos diferenciados ou direta-
mente vinculados ao ensino escolar; os debates sobre o tema, quando nado
sdo neutralizados simplesmente pela mesma perspectiva de “civilizagdo de

17 Trecho extraido do documento final do 10° Encontro Sepé Tiaraju, que ocorreu entre os dias
5 e 8 de fevereiro de 2016 em Sao Gabriel /RS Os Encontros Sepé Tiaraju tém ocorrido anual-
mente ha mais de uma década e conta com a presen¢a de grupos indigenas Guarani e Kaingang
de diversas regides. Sepé Tiaraju foi/é um personagem histdrico/mitico tanto aos povos Guara-
ni, quanto aos “gauchos”, representativo de lutas politicas contra os Impérios coloniais. As
ideias de que “a caneta e o papel” sdo “armas” de um novo tipo de guerra podem ser observadas
em muitos discursos e situagdes (politicas) e sdo reproduzidas por grande parte das etnias indi-
genas do pais.
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primitivos”'®, tendem a ser invisibilizados diante as maiores atengdes e po-
lémicas em torno das Politicas Afirmativas raciais voltadas para as popula-
¢Oes negras que ocorreram (e ocorrem) concomitantemente com a maior
parte das lutas e conquistas indigenas por sistemas diferenciados de acesso
ao ensino superior no Brasil.

Tendo em vista estas questdes (somando-se ao fato deste fendmeno se tra-
tar de um processo ainda recente), podemos considerar também que os estu-
dos académicos cientificos voltados a estes processos encontram-se ainda em
estagio embrionario em relagdo a construgdo de novas perspectivas sobre o
assunto e cito, como exemplo, a area da antropologia que ainda tem se colo-
cado com certo distanciamento e cautela'’ em relacdo a esta tematica.

Em parte, podemos considerar que alguns dos entraves para uma apro-
ximagao entre os estudos antropoldgicos ligados a temas desta natureza rela-
cionam-se com uma espécie de ethos (e visdo de mundo) que permeiam as pra-
ticas e pensamentos antropologicos desde o seu surgimento enquanto disci-
plina/saber ocidentalizado (KUPER, 2008; FABIAN, 2013). Pressupostos
estes subjacentes e que se relacionam aquilo que o antropologo Marshall
Sahlins (1997) denominou como o paradigma do “pessimismo sentimental”
ou uma inadequac¢ao do paradigma cientifico modernista ao lidar com a
“indigenizacdo da modernidade”.

Em relagdo a antropologia brasileira (e no Brasil) devemos considerar que
diante da forma como os arranjos politicos-tedricos-institucionais da disci-
plina vém sendo construidos aos longos dos anos, e do fato de que a tematica
“povos indigenas e ensino superior” ser facilmente relacionada (por motivos
obvios) aos estudos antropoldgicos sobre ensino e aprendizagem, estas anali-
ses tém sido desenvolvidas de forma paralela e/ou “isoladamente” aos estu-
dos etnologicos mais gerais sobre sociedades amerindias no Brasil.

'8 Questionado sobre a questio indigena no pais e no Estado, o pré-candidato ao Senado e atual
senador pelo estado do Rio Grande do Sul, Lasier Martins, opinou: “os indios precisam se
tornar profissionais respeitados. Quantos indios no Brasil e particularmente no Rio Grande do
Sul deixaram de ser indios e sdo hoje profissionais respeitados e qualificados? Tem que comba-
ter a miséria em que vivem os indios”. Ideias como estas sao exemplos da grande parte das
“aceitagdes” ao fendmeno PIES por parte de forcas que poderiam ser consideradas anti-
indigenas.

19 Grande parte desta cautela se da pelas posi¢des criticas da area da antropologia aos sistemas
de educacdo e de conhecimentos cientificos (e politicos) de matrizes ocidentalizadas (o que
inclusive tem levado a antropologia a uma constante autocritica). Quando aplicados aos contex-
tos de interagdo entre sociedade nacional e populagdes indigenas, estas criticas tendem a ser
ainda mais intensificadas. Contudo, diante da posi¢do de muitos grupos indigenas de reinvindi-
cagdes por escolas e acesso as universidades, os antropologos tém, na maioria das vezes, assu-
mido uma posi¢do de apoio a estas causas, embora, a0 mesmo tempo, carregados de cautela
critica em relag¢do a estes processos.
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Em ultima analise, podemos relacionar estes desencontros com aqueles
percebidos entre pesquisas antropologicas ligadas aos estudos sobre educa-
¢a0 escolar em contextos indigenas, as etnograficas e aos debates etnoldgicos
sobre populacdes amerindias de modo mais geral. De acordo com Tassinari,

Analise desenvolvida por Lopes da Silva (2001) revelou uma lacuna entre o
desenvolvimento intensivo de pesquisas sobre povos indigenas das ultimas
décadas com foco nos temas de parentesco, cosmologia, corporeidade e ri-
tual, que foi capaz de produzir refinadas andlises sobre as especificidades
sociocosmologicas das populagdes estudadas e significativos avangos teori-
cos, de um lado, e, de outro, os estudos sobre experiéncias concretas de
educagdo indigena, os quais geralmente discutem questdes praticas e ime-
diatas voltadas a educagao bilingue e ao ensino diferenciado, mas nao in-
corporam os temas desenvolvidos pelas outras pesquisas. Esta lacuna entre
os trabalhos teoricos sobre povos indigenas (suas historias, cosmologias ri-
tuais, organiza¢do social) e aqueles sobre escolas indigenas (suas praticas
pedagogicas, uso de linguas nativas) é também fruto do siléncio da etnolo-
gia nacional a respeito de questdes educativas (TASSINARI, 2008; p.219-
220).

Contudo, ao separar os estudos sobre populacdes indigenas e suas rela-
¢Oes entre estas com a educac¢ao escolar ndo significa apenas abrir mdo de
um olhar sobre um tema isolado, mas sim abrir mdo de grande parte das
dindmicas que movimentam diversos aspectos das organizagdes sociais des-
tas populagdes na atualidade, ainda mais se levarmos em conta aspectos de
suas relagdes politicas internas e externas.

Nao seria insensato supor que esta ¢ uma das politicas indigenas mais di-
fundidas, ao lado do direito a terra, por razoes diversas, e de modos diver-
sos, a maior parte das populagdes indigenas no Brasil tem demandado es-
colas e em diversos lugares é hoje impossivel “levantar uma aldeia” sem
que se garanta para ela uma escola. Sendo assim, a implementagéo e for-
mulagdo de escolas nas terras indigenas e para o publico indigena tém im-
pacto econdmico — geracdo de renda e criagdo de postos de trabalho - poli-
ticos - aspectos cruciais e da chefia e da lideranca indigena atual, pauta na
agenda dos direitos indigenas em nivel nacional, debate sobre a representa-
tividade em mecanismos de controle social, cargos no estado — mas, tam-
bém, culturais (COHN, 2014, p. 314).

Nao obstante, se a antropologia “brasileira” ainda esta a procura por re-
solver descompassos entre diferentes correntes de pesquisas, bem como os
novos arranjos tedricos e metodologicos (e perceptivos) que auxiliem na
tarefa de examinar temas e aspectos daquilo que Sahlins denominou de indi-
genizagdo da modernidade (SAHLINS; 1997), ja em outras areas de conheci-
mentos como, e principalmente, a Pedagogia/Educa¢do, crescem as aten-
¢Oes e nameros de pesquisas dedicadas a refletir sobre as presencas de indi-
genas no mundo académico brasileiro, tais como: NOVAK (2007);
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PAULINO (2008); BERGAMACHI (2008); AMARAL (2010); ANGNES
(2010); CARVALHO (2010) entre tantos outros.

Assim, podemos identificar que grande parte das sondagens direcionadas
a estes assuntos tende a ser colocada na rubrica dos estudos sobre educa-
¢do/escola/pedagogia, como pode ser percebido tanto pela relagdo feita a
antropologia do ensino e aprendizagem, quanto pelo envolvimento das pes-
quisas didatico-pedagdgicas (Pedagogia-Educagdo) direcionadas a tais pro-
blematizacdes.

No entanto, é importante destacar um aspecto extremamente ressaltado
nos discursos e debates que fortalecem as movimentagdes e forcas em torno
do fenomeno PIES. Refiro-me a uma constante percepgao explicitada, prin-
cipalmente entre os estudantes e liderangas indigenas, de que este processo
de apropriacdo (e/ou indigenizacdo) - tanto da educagdo escolar de modo
geral quanto principalmente em relagdo do ensino superior — consiste em
uma “estratégia” central de uma luta politica®.

Esta “estratégia politica”, entretanto, € mais bem compreendida se perce-
bida como uma luta territorial e, para isso, territorio deve ser compreendido,
nesta perspectiva, ndo apenas em seus aspectos fisicos/geograficos, mas
também, como envolvendo seus aspectos existenciais, simbolicas, cognitivos.
“E preciso viver nas duas culturas sem deixar de ser indio” - um das frases
bastante presente nas falas de atores que movimentam as dindmicas deste
fendmeno - é entdo compreendida como vetor de tencionamento de uma luta
“territorial” para além dos aprisionamentos colocado por “alternativas infer-
nais” entre a “integracdo assimilacionista” e a “preservagdo isolacionista”
enquanto unicas possibilidades de (re) existéncias indigenas na contempora-
neidade.

0 Esta pesquisa, ao compreender que grande parte das lutas e movimentacdes indigenas e de
seus aliados relaciona-se a uma percepgao “politica” deste processo, busca se alinhar a perspec-
tiva de uma antropologia da politica. Dito isso, ressalto que algumas ideias gerais expostas pela
antropologa Karina Kuschnir me servem de exemplo de como um olhar antropoldgico da politi-
ca pode ser pensado e desenvolvido nas analises deste artigo: “A abordagem da politica pela
antropologia pode ser definida de uma forma simples: explicar como os atores sociais compreen-
dem e experimentam a politica, isto é, como significam os objetos e as praticas relacionadas ao
mundo da politica. A compreensdo de grupos especificos, em circunstdncias particulares, leva a
comparagoes e didlogos com a literatura sobre contextos sociais mais amplos. Embora aparen-
temente simples, trata-se de uma proposta complexa de ser executada e que implica pelo menos
dois pressupostos. O primeiro, de que a sociedade é heterogénea, formada por redes sociais que
sustentam e possibilitam multiplas percepgoes da realidade. O segundo, de que o “mundo da
politica” ndo é um dado a priori, mas precisa ser investigado e definido a partir das formulagées
e dos comportamentos de atores sociais e de contextos particulares (KUSCHNIR, 2007, p.163).”
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“Integracao assimilacionista” e “preservacao isolacionista” enquanto
“alternativas infernais” 2!

Durante um periodo de aproximadamente sete anos de pesquisas, dedi-
quei-me a acompanhar todas as movimentagdes, dentro daquilo que minha
aten¢do podia alcangar, em relacdo ao fendmeno PIES. Inicialmente, como
estudante de graduagdo no curso de ciéncias sociais na Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (UFRGS) observava e conversava com alguns dos
primeiros estudantes indigenas que passaram a ingressar em variados curso
nesta mesma universidade a partir do ano de 2008. Tinha contato com al-
guns estudantes e até mesmo com liderangas da regido visto que também
neste periodo atuava como estagiario no Conselho Estadual dos Povos Indi-
genas (CEPI/RS). Em 2013 tive a experiéncia de participar da delegagdo de
estudantes da UFRGS que se deslocara até o primeiro Encontro Nacional
dos Estudantes Indigenas (1°ENEI) ocorrido na Universidade Federal de
Sao Carlos/SP. Apods apresentar um Trabalho de Conclusdo de Curso em
2013 que analisava o fendmeno PIES na UFRGS, em 2014 continuei dando
continuidade a pesquisa e cheguei a participar da segunda edigdo do ENEI,
desta vez, no estado do Mato Grosso do Sul compondo a delegacdo de estu-
dantes da UFSC. Em 2015 ingressei no Programa de pds-gradua¢ao em an-
tropologia da UFSC e passo a dedicar-me a uma pesquisa sobre 0 mesmo
tema no contexto das experiéncias de PIES nesta mesma universidade. Em
2015 a terceira edi¢ao do ENEI ocorria na UFSC e tive também a oportuni-
dade de participar préximo aos estudantes indigenas que organizavam o
evento. Em 2017 apresento uma dissertacdo sobre o tema.

Em todo este processo de pesquisa que se complementava a um trabalho
de mapeamento de controvérsia e estado da arte sobre o tema, percebia que
grande parte das tensdes que movimentavam o fendmeno que ha anos vinha
pesquisando eram gerada por conflitos entre o que denominei posteriormen-
te enquanto alternativas infernais entre as forcas “integracdo assimilacionis-
ta” e “preservagdo isolacionista”. “Integracdo assimilacinista” pode ser pen-
sada como um conjunto de ideias e praticas voltadas ao condicionamento da
integracao dos povos indigenas a sociedade nacional ao processo de abando-
no gradual de suas identidades e modos proprios de vida. Ja a “preservagao

2! Tomo emprestado dos filésofos Pignarre e Stengers (2005) a ideia de “alternativas infernais”.
Sendo assim, compreendo que estas duas variantes de possibilidades de existéncias indigenas
que resumo como alternativas entre a integragdo assimilacionistas (terem que deixar de ser
indigenas) e a conservagdo isolacionista (terem que provar discursiva, performaticamente e
geograficamente que sdo “indios”) se colocam como espécies de duas unicas alternativas (infer-
nais) “que capturam as poténcias de agir, de imaginar, de existir e de lutar (STENGERS,
PIGNARRE, 2005)”.
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isolacionista”, uma alternativa essencialista e segregadora que condiciona a
legitimidade de direitos diferenciados indigenas a um padrdo estereotipado
do que deveria ser um indio. E neste contexto que frase: “E preciso viver nas
duas culturas sem deixar de ser indio” (e suas varidveis) se expressam como
vetor de tensdo entre estas alternativas.

*k*k

E importante ressaltar que, nos tltimos anos, um ntiimero consideravel de
trabalhos académicos de cunho antropoldgico também vem se somando aos
objetivos de ampliagdo das discussdes sobre PIES. Entre eles, destaco as
pesquisas executadas por DAL BO (2010); ROCHA DE MELO (2014);
SOUZA CADAVAL (2014); BARBOSA LOPES (2015); DOS SANTOS
(2016).

Através da leitura mais atenta destes trabalhos, é possivel perceber que
uma abordagem de aspectos dos processos e perspectivas “politicas” deste
fendmeno ndo sdo uma caracteristica exclusiva da pesquisa aqui apresenta-
da, mas algo que transpassa, de maneira geral, as interpreta¢des “antropold-
gicas” sobre 0 que possa a vir significar a “presenca indigena no ensino supe-
rior brasileiro”. Até mesmo pesquisas produzidas dentro de outras praticas
disciplinares apresentam esta mesma tendéncia, como se pode perceber neste
trecho extraido de uma dissertagdo de mestrado em Educacdo:

(...) Portanto, apresenta-se outra questdo: além do “retorno para a aldeia”
estar sujeito a disponibilidade de vagas, também estara submetido ao poder
dos facciosismos internos das proprias comunidades. Ha sinais, como dito
pelo professor, de que entre alguns estudantes sdo criadas expectativas de
se tornarem liderangas, confiantes no preparo que a universidade lhes pro-
porcionara e pelo fato de que suas familias frequentemente ocupam posi-
¢ao de destaque nas aldeias. Configura-se um “novo” movimento indigena,
no qual ainda ¢ dificil avaliar seu grau de comprometimento e consonancia
com as demandas das aldeias. Destacamos que entre alguns deles ha um
claro interesse politico partidario: um dos caciques citados era estudante e
agora ¢é vereador; outro é também estudante, forte lideran¢a indigena e tem
pretensdes de se candidatar nas proximas elei¢des. Portanto, ndo se definiu
ainda como sera a colocagdo desses jovens com preparo diferenciado nas
estruturas de poder das aldeias, ou seja, 0 quanto o “saber universitario” se
tornard um instrumento de poder nessas comunidades (PAULINO, 2008,
p.135).

Em minhas experiéncias de campo pude escutar inumeras falas e obser-
var muitas situagdes que me levaram a um entendimento que privilegiasse as
perspectivas “politicas” dos processos que movimentam as PIES. Como
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podemos perceber nesta fala de um dos estudantes e lideranca Kaingang
entrevistado no ano de 2013.

L: Vocé acha que a formacgdo de indigenas nas universidades pode contri-
buir para as realidades das comunidades indigenas?

D.C: Eu acredito que isso depende de cada profissional. Qual é o lado da
politica que vai se formar. Qual é o lado da politica que ele vai se adequar
mais? Porque é perigoso vocé se formar com a proposta pedagdgica da
prépria universidade. Outra pedagogia. E trabalhar essa proposta na co-
munidade. Porque a comunidade, o povo Kaingang tem outra proposta,
outra pedagogia, entdo tudo depende de cada profissional. Mas a proposta
dos estudantes indigenas na universidade é que ele volte pra comunidade.
Levar os seus conhecimentos e aplicar, mas dentro da proposta dessa co-
munidade. Ai ele vai bem. (Entrevista com Dorvalino Refej, 02/09/13).

Reforgo estas ideias afirmando que a propria discussao sobre educagao
escolar voltada aos povos indigenas pode ser percebida enquanto perpassada
por perspectivas que poderiamos considerar como “politicas”, ou melhor;
ligada as dindmicas de administragdes das relagcdes de poder. A fala de Eloir
de Oliveira, cacique da aldeia Mbya-Garani Estiva (Viamao/RS) e estudante
de Direito na UFRGS ¢é emblematica para a percep¢ao destas questoes.

L: Como vocé vé a importancia desse acesso a educagdo, para os
indigenas? E.O: A educagdo é importante porque a gente ta aces-
sando novos conhecimentos, novas ferramentas de luta pra se de-
fender. Os mais jovens estdo tentando e conseguindo ter mais
acesso a esse conhecimento dos nao indigenas, € com isso briga
mais por seus direitos, questiona mais também, ndo aceita qual-
quer coisa que se leva pra aldeia. Entdo tem certa ferramenta pra
se defender também. Tem que se fazer de acordo com que as co-
munidades queiram. E hoje os estudantes fazem essa interpretacdao
pra passar pros mais velhos. Ou seja, muitas pessoas querem fazer
0 projeto, ndo vao la impor, vao fazer de acordo com que a comu-
nidade quer. Por isso o estudante é muito importante. Também
por outros meios, vocé pode registrar sua propria historia. E antes
ndo, antes era o Jurua [branco] 14 escrevendo para os Guarani,
muitas vezes sem compreender o que o guarani estava dizendo.
(Entrevista com Eloir de Oliveira, 08/11/13).

A percepgdo das PIES enquanto parte das estratégias politicas de trans-
formagdes sociais nao se restringe apenas aos modos como os indigenas tém
encarado este fendmeno. Integrantes de Movimentos Sociais, apoiadores das
causas indigenas e cientistas (sociais) tém expressado, sobretudo em relagio
as Agoes Afirmativas em Universidade, uma perspectiva de mudangas nos
arranjos sociais que estabelecem desigualdades nas relagdes de poder/saber
entre diferentes grupos que as compdem.
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Deste modo, se as a¢des destinadas ao fortalecimento e elaboracido de es-
colas e pedagogias apropriadas e de qualidade em ambientes indigenas estdao
imbuidas de uma proposta ligada as estratégias “politicas” de relagdo com o
mundo do “branco”; ja em relagdo as PIES este viés “politico-estratégico”
deve ser compreendido como ainda mais amplo e complexo visto que, além
de estar relacionado aos projetos de elaboracdo de sistemas pedagogicos
diferenciados e interculturais, também podem (e devem) ser entendidos co-
mo parte de uma articulagdo e estratégias socio-politica interétnicas. Assim,
as redes de relacionalidades que compdem o mundo académico se mostram
ainda mais amplas, uma vez que, nestes contextos, tratam-se das formagdes
de advogados, antropologos, médicos, historiadores, engenheiros, nutricio-
nistas, pedagogos, cineastas, enfermeiros, etc., e envolvem todos os mais
variados profissionais, conhecimentos, mentalidades, posi¢cdes, capitais,
bens... reproduzidos e difundidos nas (e a partir das) Universidades.

Embora os “discursos publicos” e/ou mais imediatos sobre as demandas
por diversas formag¢des académico-profissionais para indigenas estejam mui-
to préximos aos discursos relacionados a formagdo de professores, ou seja,
as ideias de que as demandas (profissionais) internas das comunidades de-
vam ser supridas por profissionais locais (profissionais com maior compro-
metimento e conhecimento das culturas, e assim, atuagdes mais qualificadas
e adequadas a estes contextos locais), a ampliacdo para uma analise do tipo
“antropologia da politica” se relaciona com outras escalas e nuances deste
fendmeno, como, por exemplo, uma maior problematizacdo a cerca do que
possa a vir significar e estar relacionado as “presencas” (ocupag¢ao) indigenas
nas Universidades. Quais as transformagdes possiveis (e esperadas) para
estas institui¢des, seus cursos, seus paradigmas e, consequentemente, para os
arranjos que norteiam as forgas, pensamentos, praticas e dinamicas da socie-
dade envolvente e nas relacOes interétnicas?

Percebo, a parir desta pesquisa, que estas “presencas” atuam/atualizam
transformagdes de relagdes compondo-se entre importantes processos de
producao e fortalecimento de “aliancas”, de construgdes/apropriagdes de
novas redes de relagdes, visibiliza¢des e desconstrugdes de esteredtipos, am-
pliacdo de experiéncias, realizagdes de desejos e planejamentos, (in) forma-
¢Oes “politicas” e de construcdo e reconfiguragdes de “identidades/corpos”.
Um processo tensionador des-re-territorializador, de ampliages e atualiza-
¢oes de virtualidades, de novas linhas de fugas e potencialidades e que trans-
passam os mundos indigenas, o mundo dos “brancos” e as relagdes entre
estes “dois mundos”.
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kK%

Ao considerar como os diferentes atores sociais compreendem e experi-
mentam a politica, precisamos decidir, de alguma forma, quem sido estes
diferentes atores sociais, e ao partir de uma perspectiva bastante ampliada de
quem sdo estes atores (sociais), assim: escutando, observando e interpretando
suas expressoes, desejos e movimentagdes. A partir dai e, considerando que:
o ‘mundo da politica’ ndo é um dado a priori e precisa ser investigado e definido a
partir das formulagées e dos comportamentos de atores sociais e de contextos particula-
res, compreendo que, os indios, os principais atores deste processo (fendme-
no), tém ,por diversas formas, direcionados suas forcas nas dire¢cdes de “
viver nas duas culturas, sem deixar de ser indio” e que suas lutas ligadas ao ensino
superior tem sido onde isso mais se pdem com clareza.

Indio, como dizem os “indios”, foi uma palavra inventada pelos brancos
para falar mal (ou, erradamente, bem) dos “indios” e, posteriormente, incor-
porada (e ressignificada) por eles (os “Indios”) para se reconhecerem, serem
reconhecidos, se aliarem e lutarem conjuntamente. A partir da construgdo de
um grande coletivo politico (auto) denominado indios, muitas expressoes
como “viver nas duas culturas sem deixar de ser indio” ou objetos como “a caneta
e 0 papel” enquanto novas “armas” e a educagdo escolar (e as universidades)
como espaco de batalhas passam a compor um denominador comum nestas
lutas, unides e aliangas.

Nao indios também s3o engajados nas forg¢as de des-re-territorializacdo para
além das “alternativas infernais” entre integragdo assimilacionistas ou conservagio
isolacionista. Algo que pude perceber, na UFSC, na UFRGS, nos ENEIs, no
CEPI, entre os indigenas de diferentes regides e etnias, mas também entre
brancos (aliados) sendo eles educadores, historiadores, antropélogos, indige-
nistas e outros; é se alguma ideia poderia generalizar as praxis movimenta-
das pelas (e para) as PIES seria a de que “¢ preciso viver nas duas culturas sem
deixar de ser indio”, pois sinalizam a dire¢ao da constru¢ao de um processo de
integracdo (ndo assimilacionistas).

Grande parte daquilo que é discutido em relagdao a PIES sdo ideias de que
as universidades (e a Sociedade) também precisam ser adaptadas e ressignifi-
car seus imaginarios e relagdes com os “indios”. Serem integradas a um
mundo de indigeniza¢do. Alguns “temas chaves” parecem tencionar cons-
tantemente, este processo de des-re-territorializagdo, tais como o “retorno” as
aldeias/culturas, mudangas nas universidades (e na sociedade), intercultura-
lidade, troca/relagdes entre saberes, translocalidade e redes sociopoliticas de
relacdes; entre muitos outros.
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Como se dao estas presengas? Como elas sdo pensadas, repensadas e res-
significadas pelos indios? E pelos brancos? Para os “indios”, muitas vezes,
“viver nas duas culturas sem deixar de ser indios” € tanto algo a ser construido por
meio deste processo, quanto um alerta dado aos estudantes, aos guerreiros
desbravadores que passam por estas (trans)formagdes. Talvez os principais
temas que venha pautando as discussées sobre as PIES, entre os indios ou
entre os brancos, sdo aqueles relacionados as desisténcias, dificuldades de
permanéncias, conclusdes dos cursos. Suas colocagdes no mercado de traba-
lho e com isso, também, seus “retornos” (retornos fisico, de bens e/ou politi-
co) para as aldeias/culturas.

Diante da observagdo e andlise destas situagdes e comparando estas di-
ndmicas entre as licenciaturas interculturais (e outros cursos especificos) e as
experiéncias dos indigenas que enfrentam os desafios (“individuais”) de um
curso regular, percebo que o perigo (virtual ou real) de deixar de ser indio se
encontra muito mais na perda das conexdes com o0s seus pares (ou parentes)
do que no distanciamento do local (as aldeias) em que estes, em maioria, se
encontram.

Ser (e ndo deixar de ser) indio é uma tarefa coletiva e “viver nas duas cultu-
ras” através das Presencas nas Universidades requer um esfor¢o em conjunto.
O “duplo pertencimento” (AMARAL, 2010), pertencimentos académico e étnico-
comunitdrio, que possibilita a tarefa de permanecer e se formar em um curso
académico, parecem ser facilitados quando estes desejos e batalhas sao trilha-
dos coletivamente.

Na maioria das experiéncias de programas de inclusdo em cursos regula-
res, estes indigenas académicos tém ingressado de forma solitaria em um
curso e uma turma, visto que, em cada um dos cursos, apenas uma vaga ¢é
oferecida a cada ano. Enquanto nas licenciaturas interculturais percebe-se
um aproveitamento nos tempos de formagdo e no numero de alunos que
chegam a se formar e que, muitas vezes, superam até outros cursos das uni-
versidades, em relagdo aqueles indigenas espalhados (e separados) por cursos
distintos que tende a ter um resultado muitas vezes frustrante®.

Contudo, estas dificuldades tém sido enfrentadas e superadas a cada ano
quando percebemos que estes estudantes isolados em seus cursos comegam,
cada vez mais, a se unirem e ocuparem espagos nos ambientes académicos.
Tanto os seus rendimentos em seus cursos melhoram, quanto o “retorno” a

22 Em verdade, muito pouco se sabe sobre as trajetorias dos “desistentes” pra que possam ser
enquadradas como fracassos ou frustrantes. Acredito que uma avali¢do mais interessante sobre
estas desisténcias necessitaria de um maior tempo e uma comparagédo entre as avaliagdes indivi-
duais e coletivas destas experiéncias e suas repercussoes.
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aldeia/culturas passam a ser melhor elaborados, pensados e planejados e,
muitas vezes, passam a acontecer independente da conclusdo de seus cursos.
Estar e ocupar a universidade se torna um reforno para a aldeia. Ao néo esta-
rem sozinhos, as universidades passam também a ser a aldeia e ndo apenas
um lugar do qual devem rapidamente retornar antes que corram o risco de
deixar de ser indios.

Um dos debates que vem, volta e meia, ressurgindo e tomando forga no
Brasil, muito orientado pelas experiéncias de outros paises da América Lati-
na, € aquele entorno da criagdo de umiversidade indigena. Embora isso seja
pensado de diversas formas como uma espécie de espago exclusiva ou pre-
dominantemente indigena, ou ainda dentro de territérios indigenas, a forma
que este debate tem assumido com maior for¢a no Brasil é a da criagdo de
redes de institutos, faculdades e/ou cursos que funcionem interligados e
(também) em universidades ja estabelecidas em todo o pais. Em algumas
institui¢des, tem se planejado (e concretizado) alojamentos, Centros de Vi-
véncias, grupos de pesquisas, extensdes e de atuagdes politicas e outros espa-
¢os coletivos entre indigenas nas universidades.

Unidos e espalhados, espalhados e “em redes”, estas parecem ser as estra-
tégias/tendéncia que melhor tem surtido efeito para o caminho da des-re-
territorializacdo e/ou de um constante processo de “indigenizagcdo da modernida-
de/ Universidade”. Uma construcdo de alternativas ou linkas de fugas para além
das alternativas infernais entre a integracdo assimilacionistas € a conservagdo
isolacionista e como comentado por Sahlins, uma das principais caracteristi-
cas da indigenizacdo da modernidade é a translocalidade das culturas (indigenas),
um processo em que “a ordem indigena engloba a moderna”. (SAHLINS,
1997b, p. 116).

A unido dos indigenas na universidade nao deve ser percebida como uma
unificacdo das experiéncias de PIES, pois alguns dos aspectos positivos des-
tas experiéncias sdo as suas variedades, suas alternativas e o carater constan-
temente experimental e dialodgico de suas formulagdes. Ndo apenas aqueles
cursos que parecem mais claramente se reverter em “retornos” as aldeias,
mas todos aqueles em que as aptidoes e desejos dos indigenas de se dedica-
rem a ocupar com suas presengas as licenciaturas culturais, cursos especifi-
cos, vagas em pos-graduagdes, criagdo de pds-graduacdes. Estes caminhos
parecem somar e multiplicar as alternativas e possibilidades. Alternativas
que ndo se reduzam a assimilacido (deixar de ser indigenas) nem ao isola-
mento (terem que ser “indios/primitivos”). Dar visibilidade, mudar percep-
¢Oes, praticas e conceitos, trocar/relacionar saberes, “interculturalizar”,
“retornar” para a aldeia sem precisar se isolar da universidade e da sociedade
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envolvente, envolver a sociedade (envolvente). Neste sentido ¢ que estes estu-
dantes (guerreiros) langam-se a “batalha” por seus territorios e em um cons-
tante processo de des-re-territorializagdo. Por fim, viver nas duas culturas,
sem deixar de ser indio.
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A CONSCIENTIZACAO COMO POSSIBILIDADE DE SUPERACAO
DA CONSCIENCIA INGENUA

Elias Bezerra de Souza

O sujeito do conhecimento é aquele que reflete sobre as relagdes
entre atos e significagdes e conhece a estrutura formada por eles: a
percep¢do, a imaginacdo, a memoria, a linguagem e o pensamento
(CHAUT, 2000, p. 150)

Ha pelo menos duas maneiras de o homem se portar frente ao conheci-
mento: como consumidor e/ou como produtor. H4 quem se comporte ape-
nas como consumidor, talvez a maioria, e quem se porte como consumidor e
produtor. Partindo-se do pressuposto de que produzir conhecimento exige
conhecer o conhecimento, podemos afirmar que aquele que produz também
consome. Ja o pressuposto do consumo nao obriga que 0 mesmo que con-
suma também produza. E possivel que uns produzam enquanto outros con-
somem. A diferenga esta na condi¢do em que cada um se coloca diante do
conhecimento, se apenas de consumidor ou também de produtor.

Entre ser sujeito de conhecimento e consumidor de conhecimento ha
uma diferenca substancial. Podemos comecar a entender isto nesta frase: “O
sufeito do conhecimento é aquele que reflete sobre as relagbes entre atos e significa-
¢oes e conhece a estrutura formada por eles: a percepgdo, a imaginagcdo, a memoria, a
linguagem e o pensamento”. Em outras palavras, Marilena Chaui afirma, neste
enunciado, que muitos sao os que se defrontam com o conhecimento, pou-
cos 0s que o compreendem, alguns que o interpretam e uma minoria que 0O
constroem ou reconstroem. Isto acontece porque muitos o percebem, poucos
refletem sobre ele e uma minoria da significagdo ou o ressignifica, o recons-
troi. S6 uma minoria reflete, critica, problematiza, busca relacdo e da signifi-
cagoes. S6 faz isso quem toma o conhecimento dado, compreende sua estru-
tura, desvela suas entrelinhas (interpreta) e o remonta, refaz, o torna novo
inserindo nele as digitais do seu modo proprio de pensar e agir. Quem assim
o faz é consumidor e produtor a0 mesmo tampo, os conscientizados, de
mentes inquietas, abertas a reflexdo e a critica. Os demais agem como men-
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tes enclausuradas, satisfeitas em consumir, conformadas com o que lhes
oferecem e da forma como lhes oferecem, sdao consciéncias ingénuas.

Em 2012 publiquei o livro “Educacdo para a Mediocridade e Alguns
Antidotos” do qual faz parte o texto “O antidoto contra os nucleos da medi-
ocridade: saber olhar o mundo — da percepgao a conscientizagdo”, que agora
apresento ao leitor com o titulo “A conscientizagdo como possibilidade de
superacao da consciéncia ingénua”.

A palavra-chave capaz abrir mente ingénua é “conscientiza¢do”, o termo
essencial para o proposito deste texto escrito com o objetivo principal de
convidar vocé leitor, como pessoa consciente, a buscar sua conscientiza¢ao.
Na verdade, espera-se que a leitura deste texto sirva para desafia-lo, estimu-
la-lo e motiva-lo a agir como sujeito do conhecimento que percebendo a
realidade a desafia e transforma transformando-se nela e com ela, ou, pelo
menos, participando da transformagio. E um convite a se incomodar para
desacomodar, se inquietar para revolucionar, acordar para sair da letargia
cognitiva, abrindo a mente, exercitando a sua cogni¢do num processo mental
de percep¢do, imaginag¢do, memoria, raciocinio e juizo critico, como sugere
Marilena Chaui.

Depois destes paragrafos introdutérios ouso dizer, eis um antidoto
contra os nucleos da mediocridade, um estimulo em potencial para quem
queira se motivar a uma caminhada em dire¢do a constru¢do do proprio
conhecimento, a autonomia do pensar. “Conscientizacdo” é a palavra esti-
mulo. Este é o vocabulo que, uma vez compreendido, abre janelas que pos-
sibilitam olhar e ver o mundo sob outro prisma, vendo-se nele como sujeito
que o percebe, compreende, interpreta e reconstroi, por ter entendido sua
estrutura a ponto de nela intervir e transformar transformando-se. E isto que
quero que vocé entenda: a necessidade de saber ver, pensar, agir e transfor-
mar. Deixar de simplesmente ver, apropriar-se e reproduzir. Ser sujeito do
conhecimento, mas também sujeito de conhecimento, ou seja, apropriar-se
de conhecimentos produzidos e também produzir conhecimentos.

Charles Chaplin desafiou a humanidade dizendo: “Nao sois maqui-
nas! Homens ¢ que sois!”. Eu, porém, desafio dizendo: Falar, até os papa-
gaios falam! Os homens precisam saber pensar e usar a linguagem para ex-
pressar o0 que e como pensam! E indispensavel ouvir falas como também e
indispensavel produzir falas, o que exige uma postura de reflexdo e critica do
homem face a realidade, tomando-a como objeto de seus conhecimentos, a
exemplo do que disse Paulo freire:

O homem tende a captar uma realidade, fazendo-a objeto de seus conhe-
cimentos. Assume a postura de um sujeito cognoscente de um objeto cog-
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noscivel. Isto é proprio de todos os homens e ndo privilégio de alguns (por
isso a consciéncia reflexiva deve ser estimulada, conseguir que o educando
reflita sobre sua propria realidade). Quando o homem compreende sua rea-
lidade, pode levantar hipdteses sobre o desafio dessa realidade e procurar
solugdes. Assim, pode transforma-la e com seu trabalho pode criar um
mundo proprio: seu eu e suas circunstancias (FREIRE, 1979, p. 16).

Tenho a impressdo, posso estar enganado, de que até hoje a maioria
das pessoas assiste passivamente aos acontecimentos do mundo e as deter-
minagdes da vida. As transformacgdes, as mudancas, os avangos do mundo
pos-moderno parecem ser privilégio de poucos cientistas e intelectuais de-
terminados a formar novos conhecimentos e melhorar a qualidade da vida
no nosso planeta. O que vocé acha disso? Concorda ou descorda? Vocé pro-
duz ou apenas consome conhecimentos prontos? Pensa ou obedece? Rubem
Alves esclarece:

Se existe uma classe especializada em pensar de maneira correta (os cientis-
tas), os outros individuos sao liberados da obrigacdo de pensar e podem
simplesmente fazer o que os cientistas mandam. Quando o médico lhe da
uma receita vocé faz perguntas? Sabe como os medicamentos funcionam?
Sera que vocé se pergunta se o médico sabe como os medicamentos funci-
onam? Ele manda, a gente compra e toma. Nao pensamos. Obedecemos.
Nao precisamos pensar, porque acreditamos que ha individuos especiali-
zados e competentes em pensar. Pagamos para que ele pense por nos. E
depois ainda dizem por ai que vivemos em uma civilizag¢do cientifica... O
que eu disse dos médicos vocé pode aplicar a tudo. Os economistas tomam
decisdes e temos de obedecer. Os engenheiros e urbanistas dizem como de-
vem ser as nossas cidades, e assim acontece. Dizem que o alcool sera a so-
lugao para que nossos automoveis continuem a trafegar, e a agricultura se
altera para que a palavra dos técnicos se cumpra. Afinal de contas, para
que serve a nossa cabeca? Ainda podemos pensar? Adianta pensar?
(ALVES, 2005, p. 10).

S6 0 homem ¢ capaz de realizar a praxis enquanto pratica critica, apro-
priando-se e transformando a realidade na unidade indissolivel entre agao e
reflexdo, ou seja, de agir consciente, reflexiva e criticamente sobre a realida-
de objetiva. Paulo Freire explica isso usando o conceito de “conscientiza-
¢a0”. Mas como surge o termo “conscientiza¢do” na obra de Paulo Freire? E
o que ela traz como “conscientizagdao”?

O proprio Paulo Freire (1980) explica ndo ser de sua autoria o vocabulo
“conscientizacdo”. Embora este conceito tome centralidade nas ideias de
Paulo Freire sobre educacao ele esclarece: “Na realidade foi criado por uma
equipe de professores do INSTITUTO SUPERIOR DE ESTUDOS
BRASILEIROS por volta de 1964. Pode-se citar entre eles o fildsofo Alvaro
Vieira Pinto e o professor Guerreio” (p. 25). Explicando o conceito, diz:
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A conscientiza¢do € isto: tomar posse da realidade; por esta razdo, e por
causa da radicagdao utopica que a informa, é um afastamento da realidade.
A conscientizagdao produz a desmitologizacgdo. [...] O trabalho humani-
zante nao podera ser outro sendo o trabalho da desmitificagdo. Por isso
mesmo a conscientiza¢do € o olhar mais critico possivel da realidade, que
a “desvela” para conhecé-la e para conhecer os mitos que enganam e que
ajudam a manter a realidade da estrutura dominante. (Freire, 1979, p. 29,
grifo nosso).

Mas a conscientizagdo ndo se da de imediato, ja que o imediatismo € es-
pontdneo, ndo abriga a reflexdo nem a critica, condi¢des sem quais nao se
pode falar em mudan¢a nem em transformagdo. No livro Conscientizacdo:
teoria e pratica da libertacdo: uma introducdo ao pensamento de Paulo Freire, alguns
excertos ddo conta do caminho para se chegar a “conscientizacdo”. Veja-
mos:

1) Num primeiro momento a realidade nao se da aos homens como objeto
cognoscivel por sua consciéncia critica. Noutros termos, na aproximagao
espontanea que o homem faz do mundo, a posi¢ao normal fundamental
ndo é uma posi¢ao critica mas uma posi¢ao ingénua.

2) Esta tomada de consciéncia nado ¢ ainda a conscientiza¢do, porque esta
consiste no desenvolvimento critico da tomada de consciéncia. A conscien-
tizagdo implica, pois, que ultrapassemos a esfera espontanea de apreensao
da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade se da
como objeto cognoscivel e na qual o homem assume uma posi¢ao episte-
moldgica.

3) Quanto mais conscientiza¢ao, mais se “desvela” a realidade, mais se pe-
netra na esséncia fenoménica do objeto, frente ao qual nos encontramos
para analisd-lo. Por esta mesma razdo, a conscientizagdo ndo consiste em
“estar frente a realidade” assumindo uma posigao falsamente intelectual. A
conscientiza¢do nio pode existir fora da “praxis”, ou melhor, sem o ato
acado-reflexdo. Esta unidade dialética constitui, de maneira permanente, o
modo de ser ou de transformar o mundo que caracteriza os homens.

4) Por isso mesmo, a conscientizagdo é um compromisso historico. E tam-
bém consciéncia histoérica: é inser¢do critica na historia, implica que os
homens assumam o papel de sujeitos que fazem e refazem o mundo. Exige
que os homens criem sua existéncia com um material que a vida lhes ofere-
ce...

5) A conscientiza¢do nao esta baseada sobre a consciéncia, de um lado, e o
mundo, de outro; por outra parte, ndo pretende uma separa¢do. Ao contra-
rio, esta baseada na relagao consciéncia-mundo.

6) Tomando esta relagio como objeto de sua reflexdao critica, os homens
esclarecerdao as dimensdes obscuras que resultam de sua aproximagao com
o mundo. A cria¢do da nova realidade, tal como esta indicada na critica
precedente, ndo pode esgotar o processo da conscientiza¢do. A nova reali-
dade deve tomar-se como objeto de uma nova reflexdo critica. Considerar a
nova realidade como algo que nao possa ser tocado representa uma atitude
tdo ingénua e reaciondria como afirmar que a antiga realidade é intocavel.
(FREIRE, 1980, p. 25-27, numeragao nossa).

Dessa aproximagdo o mais criticamente possivel do sujeito frente a reali-
dade resulta a passagem da aproximagao espontdnea e, portanto, ingénua
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para uma aproximagdo desveladora, desmitoligizada, em ascendéncia, tanto
de aproximagdo como de criticidade, é o nivel da “conscientizagdo”, capaz
de esclarecer as dimensdes obscuras ndo alcancadas pela aproximagdo ingé-
nua e possibilitar a criagdo da nova realidade, processo que néo se esgota ai
jé& que a nova realidade torna-se objeto de uma nova reflexdo critica, em
movimento dialético permanente. Esse processo ¢ desafiador e ndo ¢é facil!

Se por um lado, a conscientizacdo se apresenta como a talvez tnica pos-
sibilidade de desmistificar o mundo, por outro, se apresenta como um pro-
cesso num determinado momento e deve continuar sendo processo no mo-
mento seguinte, durante o qual a realidade transformada mostra um novo
perfil, a0 mesmo tempo, em que deve ser objeto de nova agdo-reflexdo.

A consciéncia ingénua parece estar de tal forma impregnada que aliena.
Isso faz com que muitas pessoas, talvez a maioria, ndo saiba ou ndo consiga
olhar o0 mundo com a luz do seu préprio pensamento. Nao raras vezes, acei-
tamos passivamente a forma como os outros nos ensinam a olhar o mundo.
Engolimos “verdades” como absolutas e inquestionaveis e vemos as situa-
¢Oes como imutaveis. Nesse comodismo, passamos pela vida sem deixarmos
nossas impressdes intelectuais sobre o mundo, sem oferecermos nenhum
legado, nenhuma contribui¢do que justifique nossa superioridade de pensa-
mento e linguagem em relagdo aos outros animais.

Comparando o homem, ser de relagdo com os animais, seres de contado,
Paulo Freire lembra:

O homem deve transformar a realidade para ser mais. [...] O homem se
identifica com sua propria ag¢do: objetiva o tempo, temporaliza-se, faz-se
homem-historia. O animal esta sob o tempo. Para ele ndo ha ontem nem
amanha. [...] O homem ao contrario esta no tempo e abre uma janela no
tempo: dimensiona-se, tem consciéncia de um ontem e de um amanha. [...]
O homem pode transcender sua imanéncia e estabelecer relagdo com os se-
res infinitos. Mas esta relagdo ndo pode ser uma domesticagao, submissao
ou resignagao diante do ser infinito. As relagdes ou contatos dos animais
sdo reflexos. Apesar de a psicologia revelar certa inteligéncia (como a de
criangas de 3 anos) em alguns animais, esta inteligéncia se restringe ao me-
canico e ao reflexo. Em segundo lugar, as relagdes dos animais sdo incon-
seqiientes, ja que estes ndo tém liberdade para criar ou ndo criar. As abe-
lhas, por exemplo, ndo podem fazer um mel especial para consumidores
mais exigentes. Estdo determinadas pelo instinto. [...] O homem integra-se
e nao se acomoda. Existe, contudo, uma adaptagdo ativa. Quanto mais di-
rigidos sdo os homens pela propaganda ideoldgica, politica ou comercial,
tanto mais sao objetos e massas. Quanto mais 0 homem ¢é rebelde e indocil,
tanto mais ¢ criador, apesar de em nossa sociedade se dizer que o rebelde ¢
um ser inadaptado. Os contatos além disso ndo sdo temporais, porque os
animais ndo podem fazer sua prdpria histéria. Os contatos sdo intranscen-
dentes, porque os animais estio submersos em sua imanéncia (FREIRE,
1979, p. 15-16).
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Cabe perguntarmos a nés mesmos: somos seres de relacdes, mas nos
comportamos como tal ou como seres de contato como os demais animais?
Quase sempre passivos, vivemos confirmando e repassando as coisas que nos
dizem, sem fazer nenhuma reflexdo e/ou critica a respeito, sem levantarmos
questionamentos sobre suas origens, utilidade, validade, confiabilidade e
veracidade. Somos quase 100% sensitivos e nos sentimos 0 maximo quando
alguém diz: “poxa, como vocé percebe rapido as coisas”, “como vocé apren-
de rapido” ou mesmo “como vocé tem boa memoria”. Percebemos tao rapi-
damente que ndo pensamos na analise. Aprendemos tdo brevemente que nao
pensamos num tempo para juntarmos os fatos as informacdes e aos dados
para transformamos estes em novos conhecimentos resultantes do nosso
perceber-compreender-interpretar-agir-transformar. Memorizamos tanto que
nos esquecemos de pensar e pensar criticamente.

Nao é demais lembrar que perceber até os outros animais percebem, que
aprender ¢ apenas armazenar na memoria a exemplo de um computador, e
que ter boa memoria € apenas lembrar, recobrar o que foi memorizado antes.

E facil percebermos o mundo pelas sensa¢des (visio, audi¢io, tato, olfato
e paladar) que nos possibilitam a comunicagao sensorial, como também
possibilitam a outros animais. Entretanto, temos dificuldade em apreender
(assimilar, acomodar, equilibrar, abarcar mentalmente com profundidade,
compreender, interpretar, analisar e ressignificar) o conhecimento do mundo
e o mundo do conhecimento, em ver por meio do nosso proprio pensamen-
to, a adentrarmos em tudo pela via a “conscientizagio”.

Quando muito, nos tornamos conscientes, ou seja, nos damos conta de
estarmos no mundo. Como disse Paulo Freire (1979), conscientizar-se nao ¢é
a mesma coisa que tomar ciéncia ja que a consciéncia esta no nivel da espon-
taneidade, quando o homem, ao aproximar-se da realidade, o faz somente
pela percepgdo, por uma aproximagao ingénua, sem questionar, problemati-
zar ou indagar qualquer coisa que seja sobre ela.

Vé-se que ter consciéncia ndo € mais que estar ciente ou tomar conheci-
mento da existéncia as coisas, enquanto a “conscientiza¢do” ja se inicia com
o olhar o mais critico possivel sobre a realidade ou sobre o objeto que se nos
apresenta a primeira vista. A “conscientiza¢do” leva a praxis, a acgao reflexi-
va, a critica transformadora da realidade ou modificadora do objeto do co-
nhecimento.

E importante percebermos a realidade, j4 que nio podemos apreendé-la
sem percebé-la. Entretanto, mais importante ainda é desvela-la, descobrir o
que nao esta perceptivel, o que ele esconde ou nao mostra. Como afirma
Kosik (1995, p. 30P), “o homem sempre vé mais do que aquilo que percebe
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imediatamente”, e a realidade existe para além das aparéncias e da totalida-
de. Quem olha uma pepita em seu estado natural vé simplesmente uma pe-
dra sem brilho. E preciso se livrar da aparéncia dela para chegar a sua essén-
cia, lapida-la para transforma-la em joia. Quem vé as aguas barrentas de um
rio em formagdo, como o Purus, ndo vé sua profundidade, ja que esta camu-
flada pelo seu aspecto turvo. E necessario explora-lo para conhecer sua pro-
fundeza e riquezas.

Enquanto a consciéncia se inicia na percep¢io imediata do fenémeno tal
como ele se apresenta aos nossos sentidos a “conscientizagdo” se inicia com
a busca da e pela compreensdo, condi¢do que exige um desmonte da realida-
de (analise) estimulado pela nossa postura curiosa, motivado pelo nosso
desejo de conhecer profundamente para realizarmos a sua remontagem (sin-
tese) como resultante da nossa capacidade de perceber-compreender-
interferir-transformar.

Pelo caminho da “conscientizagdao” acontece um ciclo de eventos no pro-
cesso do conhecimento que se inicia com a visualizacdo ou percepcdao da
realidade (plano sensitivo), continua com a aproximacgao da realidade (plano
metodologico), segue com apreensdao da realidade (plano critico-reflexivo) e
vai até a compreensdo-interpretacdo-transformacao da realidade (plano pro-
blematico-transformador). Ao final desse processo, uma nova realidade surge
como resultado de trés agcdes fundamentais desenvolvidas pelo sujeito frente
a realidade imediata: a) perceber a realidade; b) desmistificar a realidade; c)
agir transformadoramente. E o que podemos chamar de constru¢io consci-
entizada do conhecimento.

No primeiro plano (sensitivo) nos deparamos com o fendmeno, aquilo
que vemos de imediato na realidade, nos situamos no nivel da percepgao.
No segundo plano (metodol6gico) nos preparamos para explorar o fendme-
no em busca da sua esséncia. Ja no terceiro plano (critico-reflexivo) inicia-
mos nossa aproximacgio reflexiva, curiosa e critica sobre o fend6meno, agora
ndo apenas com a sensitividade, mas com a razdo, a linguagem e a capaci-
dade de pensar. No quarto plano (problematico-transformador) compreen-
demos, interpretamos, problematizamos, analisamos e transformamos e/ou
criamos, do que resulta 0 novo, ou seja, concretizamos o ato conscientizado
de conhecer: partimos do fendmeno (realidade perceptivel), descobrimos sua
esséncia (parte imperceptivel da realidade, aquilo que s6 poderia ser alcan-
¢ado pelo nosso intelecto) e transformamos a realidade inserindo nela as
nossas digitais, a nossa marca de homem-historia.

Ao atingirmos o quarto nivel, passamos do fendmeno (a realidade imedi-
ata) a esséncia (descoberta do que existia na realidade e que ndo poderia ser
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atingido pelos sentidos, mas somente pelo intelecto). A partir daqui a reali-
dade ndo representa apenas um objeto da nossa experiéncia, ela se configura
também como objeto atingido pela nossa agio investigativa, como resultado
da aplica¢ao do nosso pensamento reflexivo, critico e curioso, “conscientiza-
¢d0” e praxis. O objeto cognoscivel (passivel de se tornar conhecido) passa a
ser conhecido e o sujeito cognoscente (que buscava o conhecimento) parra a
ser cognoscedor-transformador, aquele que, percebendo a realidade apreen-
deu sua esséncia e nela interveio transformando-a.

Isso sugere que s atingimos a conscientizagdo quando ultrapassamos a
espontaneidade na apreensdo da realidade e atingimos a esfera critico-
racional na qual a realidade se apresenta como fendmeno a ser conhecido
que se torna conhecido na sua esséncia e o homem sai da postura ingénua
para a critica, reflexiva e investigativa na busca por conhecer. S6 assim ¢é
possivel passar da realidade natural pare a humano-social. A Esse respeito
Kosik afirma que:

A diferenga entre a realidade natural e a realidade humano-social esta em
que 0 homem pode mudar e transformar a natureza; enquanto pode mudar
de modo revolucionario a realidade humano-social porque ele é o produtor
desta ultima realidade. [...] o mundo da realidade é o mundo da realizagdo
da verdade, ¢ o mundo em que a verdade ndo ¢é dada a predestinada, néo
esta pronta e acabada, impressa de forma imutavel na consciéncia humana:
¢ o mundo em que a verdade advém (KOSIK, 1995, p. 23).

Nessa passagem da realidade natural a realidade humano-social o ho-
mem desvela o mundo e se revela nele e com ele. Ao transformar a realidade
também se transforma nela e com ela. Ao construir o conhecimento, constroi
sua propria historia. Da mesma forma, ao contemplar o mundo e a realida-
de, se torna ao mesmo tempo, objeto de contemplagao no mundo e na reali-
dade e ao copiar conhecimentos, se apresenta ao mundo como também co-
mo imagem a ser copiada pela lente dos cegos, ou dos que veem os fendme-
nos com o olhar da percepgao.

Assim, ao olhar o mundo o homem precisa buscar essa relagao dialética
“consciéncia-mundo” como objeto da sua reflexao, para que possa esclarecer
as dimensbes obscuras resultantes da sua aproximag¢dao com o mundo. SO
dessa maneira conseguira recriar a realidade e esta sera tomada como objeto
de uma nova reflexdo critica.

Olhar o mundo dessa maneira implica superar a atitude ingénua e reaci-
onaria de considerar a realidade como algo intocavel e adotar a postura ques-
tionadora. Para tanto, ¢ indispensavel que os homens, como sujeitos da pro-
pria historia, abram maos da adesdo a um mundo pronto e acabado e cons-
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truam o em que vivem, para ndo se verem submersos nas aguas turvas da
obscuridade.

Viver no mundo exige saber comportar-se nele como consumidor e como
produtor. Saber comportar-se nele demanda tomar o conhecimento como
produto e como processo. Desse modo, conhecer a dindmica do mundo ¢
pré-requisito para viver e conviver sob os principios dessa mesma dindmica,
tirando proveito para o bem viver, mas também contribuindo para isto.

Dadas a dimensdo e a complexidade das constantes transformagdes, as-
sim como a velocidade com que as mudangas ocorrem no mundo pods-
moderno, pode-se sugerir que conhecer e entender o mundo em sua totalida-
de ndo ¢, foi ou sera privilégio de ninguém. Entretanto, é possivel entendé-lo
o suficiente para nos sustentarmos dentro dos padrdes da sociedade do nosso
tempo ou, se formos menos acomodados, ascendermos intelectual, pessoal,
social e espiritualmente.

E muito relevante saber ver o mundo sob os mais diversos ngulos e das
mais diversas maneiras. Uma mesma imagem pode ser capturada por diver-
sos instrumentos e sob varios dngulos. Quem capta uma imagem usando
uma maquina fotografica ou com uma filmadora, embora possa escolher o
angulo, ndo podera colocar suas impressdes na imagem capturada e s6 pode-
ra capta-la sob um unico angulo de cada vez. Diferente e, quando num am-
biente como o cenario do Big Brother Brasil, de um estadio de futebol ou
qualquer cenario de programas televisionados, onde dezenas de cadmeras sao
colocadas estrategicamente para captar as imagens sob os mais diversos an-
gulos, possibilitando assim uma analise mais detalhada, sob os mais diversos
focos e posigdes, o que nos permite tirar conclusdes hipoteticamente mais
seguras. Entretanto, tais imagens, a exemplo daquelas captadas com a cdme-
ra fotografica também nao sofrem a interferéncia do sujeito que as capta, elas
simplesmente sao flagradas na forma como se apresentam as lentes das ca-
meras.

Agora, imaginemos um artista plastico pintando as mesmas imagens, uti-
lizando-se dos mais variados instrumentos, ferramentas e tecnologias: a tela,
as tintas, os lapis, cantas, pinceis e, a mais importante de todas as tecnologi-
as, a sua imaginagao, sua visao de mundo. Aqui temos uma grande diferen-
¢a: a vida que damos a imagem que pintamos; a possibilidade da interferén-
cia, da ndo passividade, da ndo reificagdo do homem, da nio limitagio; a
possibilidade de criar e recriar, renovar e inovar, criticar, etc. € assim que
precisamos langar nosso olhar sobre o mundo: com criticidade, criatividade e
possibilidade de transformagao.
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Esta maneira de capturar, olhar e ver o mundo nao anula outras, a exem-
plo da fotografia e da imagem filmada sob os diversos angulos porque elas
ndo sdo excludentes entre si, apenas as tecnologias utilizadas ddo dindmicas
diferentes para uma mesma imagem, ou seja, os instrumentos utilizados para
captura-las é que foram determinantes para o dinamismo ou estatica. Na
fotografia, a imagem estatica apresentada na revelagdo ndo era a mesma que
passava na imaginacdo do fotdgrafo, a imagem do seu pensamento era di-
namica, tinha movimentos, formas e cores as mais diversas. Do mesmo mo-
do, as imagens capturadas pelas lentes da filmadora sob diversos angulos
também se tornam estaticas no sentido de que sdo aquilo que apresentam e
representam naquele instante as lentes, mas, na verdade, sdo dindmicas na
pensamento de quem as capturou, sdo multiformes e transcendem a visdo
oOtica. Ja4 o quadro do pintor, apesar de parecer uniforme e estitico para
quem o observa, avalia e valora sua dimensao material é, na verdade, para o
artista multiforme, multicolorido, dindmico e multivalorativo porque sua é
transcendental por natureza em fungdo das qualidades do pensamento refle-
Xivo, critico, criativo e criador do seu autor.

Outra forma metaforica de compreender a visao de mundo ¢ pensando na
situacdo de uma pessoa que entrando numa oOtica inicia sua escolha pelo
melhor d6culos, aquele que podera lhe propiciar a melhor qualidade de visao,
sem causar irritagdo aos olhos, ou que possa desencadear uma dor de cabega
ou outro desconforto. O dono da otica, com toda sua experiéncia e atengao
ao seu cliente em potencial, retirar um modelo do expositor e mostra dizen-
do: este vai ficar muito bonito em vocé. A pessoa pde no rosto, se olha aten-
tamente no espelho, arruma de um jeito e de outro, avalia e chega a conclu-
sdo de que ndo é o ideal, e assim experimenta muitos outros 6culos até en-
contrar aquele que procurava para enxergar melhor o mundo.

Com base nessas metaforas é que fazemos € que sugerimos uma proposta
epistemologica para capturar, ver, compreender, interpretar e agir transfor-
madoramente sobre o0 mundo. Propomos uma saida da metafora para entrar
um pouco na filosofia da ciéncia sempre considerando duas colocagdes fun-
damentais de Rubem Alves (2005). Primeira: Antes de mais nada é necessa-
rio acabar com o mito de que o cientista é uma pessoa que pensa melhor do
que as outras (p. 10). Segunda: “A aprendizagem da ciéncia é um processo
de desenvolvimento progressivo do senso comum. S6 podemos ensinar e
aprender partindo do senso comum de que o aprendiz dispde” (p. 12). Pri-
meiro € preciso se livrar do mito de que algumas pessoas (cientistas, fildso-
fos, etc.) pensam sempre melhor outras. Depois é importante encarar a
aprendizagem como processo de aprofundamento que deve levar em consi-
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deracdo o que o aprendiz ja sabe a “visdo de mundo”. Por fim, é indispensa-
vel julgar-se capaz.

Do mesmo modo que soubemos escolher o melhor 6culos para resolver
um problema de visdo Otica, precisamos saber resolver também o da nossa
cegueira ou limitagdo intelectual, e nesse caso o sujeito pensante é 0 mesmo
que busca resposta e que precisa adotar uma postura reflexiva, critica, ques-
tionadora, investigativa e transformadora. Nao é o consumidor, mas o con-
sumidor-produtor.

Como portar-se assim? Tudo exige planejamento, execugdo, avaliagdo e
decisdo de agir. Isto caracteriza o ato de conhecer como construtivo de di-
mensdes metodologica e pedagdgica ao mesmo tempo. Metodologico, por-
que exige planejamento detalhado, criterioso e sistematico que, para caracte-
rizar construtivo, necessita também ser aberto e flexivel. Pedagogico porque
confere ao ato de aprender a dimensao de apreensdo da realidade que agrega
ao mesmo tempo, o ver-pensar-compreender-interpretar e agir, que também
para ser considerado construtivo precisa ser flexivel, reflexivo e critico, to-
mando o sujeito como humano, a vida e, portanto, a realidade, na sua totali-
dade, em movimento no espago e no tempo (LUCKESI, 2005). Nessa pers-
pectiva o conhecimento € processo e produto no espaco e tempo, integrado a
vida de modo flexivel e valorativo e portanto, abriga o ato de avaliar como
auxiliar, que tem na avalia¢do a fungdo de atribuir qualidade a realidade,
cabendo ao gestor do processo ou da ac¢do agir, ou ndo para a mudanga,
considerando a aproximag¢do ou o entre e qualidade atribuida pela avaliagdo
e o que foi planejado.

Sem pretender impor, fago a seguinte sugestao para portar-se frente ao
conhecimento como sujeito conscientizado, como consumidor-produtor de
conhecimentos: perceba, analise, problematize e remonte.

Perceba a realidade. Isto mesmo identifique uma situagao objetiva e de-
safiadora e inicie sua apreensdo da realidade dessa situa¢ao na forma como
ela apresenta aos seus sentidos.

Analise a realidade. Apanhe a situagdo concreta, descreva-a objetiva-
mente e a decomponha em partes. Desmonte todos os elementos componen-
tes dela, separando-os de forma metodica, relacional e causalmente. Faca
como o mecanico quando vai refazer o motor de um carro: retire peca por
peca distinguindo a importancia e posi¢ao de cada uma delas para o funcio-
namento adequado do todo. Este é o momento para centrar-se nos detalhes
da situagdo concreta.

Problematize a realidade. Questione a necessidade de cada elemento
componente: importancia, utilidade, serventia, posi¢ao e relagdo com o todo.
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Coloque-se como um dos componentes € se pergunte: eu teria a mesma fun-
¢d0? Serviria aos mesmos interesses? Seria util do mesmo modo? Agradaria a
quem? Quanto ao mundo ou realidade que vocé ja percebeu e analisou per-
gunte: pertence a quem? Serve a quem? Estd para quem? Quanto a forma
como a realidade se apresente ou o0 mundo estd organizado questione: sO
pode ser dessa forma? Existe outra forma possivel? Se existe, é possivel, via-
vel e util ser organizado dessa outra forma? Sendo possivel, vai ser bom para
quem e ruim para quem? A lista de perguntas por ser extensa, levante quan-
tas forem necessarias para obter a melhor solugao.

Reorganize a realidade. Isto mesmo, agora que vocé ja percebeu ou cap-
tou a realidade, fez a sua analise e questionou condi¢des, levantou causas e
identificou efeitos, é hora de montar o quebra-cabeca. Depois de trocar al-
gumas pecas que estavam desgastadas ou obsoletas, quebradas ou danifica-
das, mal posicionadas ou fora de lugar, faga sua sintese, remonte a realidade,
transforme-a em nova, com suas digitais intelectuais, com a marca do seu
pensamento, com o peso da sua criticidade e com a profundidade da sua
reflexdao. Dé sua paternidade autoral ao conhecimento.

Esse processo caracteriza a abordagem do conhecimento numa perspecti-
va pedagogica construtiva,” compreendendo o homem como ser em movi-
mento, tanto individual como coletivamente, que recebe, mas também cons-
trol e se utiliza de conhecimentos a partir de suas herangas e nas relagdes
com o meio em que vive, sob todos os aspectos, tornando-se ser de constru-
¢do0 e em constru¢ao, mostrando que “o ser humano nao chega ao mundo
pronto, mas sim em processo” afirma Luckesi (2005, p. 64). Nem o ser chega
ao mundo pronto nem, o mundo esta pronto e acabado para ele. Nesta pers-
pectiva se sai de uma abordagem metafisica,? do ser pleno e determinado, de
tal forma que “cada individuo, na sua existéncia, nada mais tem a fazer do
que manter sua alma do lado do bem, salvando-a, finalmente” (LUCKESI,
loc. cit.) para assentar-se numa perspectiva existencial, fenomenoldgica e
dindmica do ser humano. No dizer de Luckesi (2005, p. 63), “compreende o

» No seu livro “Avaliagdo da aprendizagem na escola” Luckesi (2005, p. 60) diz: Por Pedagogia
Construtiva estamos compreendendo uma concepgao que leve em consideracdo o ser humano
como ser em movimento, em constru¢do. Essa denominagao nao depende de um autor especifi-
co, mas de todos aqueles que, de alguma forma, compreendem o ser humano como um ser que
se constroi a partir de suas herangas e de suas interagdes com o meio social, econémico, cultu-
ral, filosofico e religioso.

# Luckesi (2005, p. 61) explica: Por compreensio metafisica, estamos compreendendo uma com-
preensdo estabelecida a priori de forma abstrata. A filosofia tradicional aristotélica-tomista
constitui-se em uma tipica compreensao metafisica do ser humano, na medida em que néo leva
e conta a facticidade cotidiana, mas sim alguns aspectos basicos prévios, a partir dos quais
interpreta a vida. Estamos entendendo conceitos metafisicos, neste texto, como conceitos abstra-
tos, a priori, que valem para todos, independente do tempo e do espago.
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ser humano a partir de como é observado em seu permanente movimento,
desenvolvimento e construgdo”, estudando-o na sua materialidade® feno-
menologica.

Aqui, o ser humano néo ¢ estudado metafisicamente, mas sim na sua “ma-
terialidade” fenomenoldgica. Entdo, é possivel observar que o ser humano,
a cada momento, é, simultaneamente, ele mesmo e “outro”. Ele é, na me-
dida em que preserva sua identidade, mas é “outro” na medida em que se
modifica permanentemente, constituindo-se a si mesmo no espago € no
tempo. (LUCKESI, 2005, p. 65).

A perspectiva construtiva de conhecer, que ndo se fixa em determinado
autor ou tedrico, nem num espa¢o e num tempo fixo, nem num ser perma-
nente em Si, mas num movimento entre tempos e espagos, na simultaneidade
de si e do outro, na fusdo de identidade, na mudanga permanente.

Filosoficamente falando, o homem de conscientizagdo nao se presta a
simplesmente usar solu¢ao, mas a refletir sobre solugdes que lhes sdao apre-
sentadas, adotando uma postura problematizadora de desafiar o pronto co-
mo se este nao esteja acabado porque o pronto e acabado ndo existem.

Rubem Alves ensina que “A distdncia que separa o0 homem das pedras e
dos animais inferiores pode ser medida pela capacidade de adaptacao, isto €,
a capacidade de aprender solu¢des novas para problemas novos” (p. 20).
Voltando ao que vimos no inicio deste texto, cabe questionar produzir co-
nhecimento € privilégio de poucos? Alguém é obrigado a ser simplesmente
consumidor de conhecimentos prontos? Talvez isso acontega porque seja
mais facil e cdomodo consumir que construir, como € mais facil nutrir o corpo
da comida pronta ao invés de prepara-la ou seguir por caminhos abertos que
abrir caminhos.

Cientificamente dizendo, o homem conscientizado ndo se presta a aplicar
respostas prontas sempre, mas também busca construir suas proprias respos-
tas. Como bem lembra Rubem Alves (2005, p. 20), uma li¢do fundamental é
entender que “ser bom em ciéncia, como ser bom no senso comum, nao é
saber solugdes e respostas ja dadas. Estas podem muito bem ser encontradas
em livros e receitudrios. Ser bom em ciéncia e no senso comum € ser capaz
de inventar solucbes”. Este autor chega a comparar ao mendigo aquele s6
sabe se utilizar de solugdes ja dadas:

Pessoas que sabem as solugdes ja dadas sdo mendigos permanentes. Pesso-
as que aprendem a inventar solu¢des novas sdo aquelas que abrem portas

» Tomando aqui a “materialidade” na perspectiva de Luckesi (2005, p. 65), como a vida diaria
com suas manifestagdes, por oposi¢ao a uma compreensdo metafisica. O cotidiano nao ¢ linear,
mas complexo e contraditorio em suas nuangas.
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até entdo fechadas e descobrem novas trilhas. A questdo nao é saber uma
solugdo ja dada, mas ser capaz de aprender maneiras novas de sobreviver
(ALVES, 2005, p. 20).

A consciéncia conscientizada, estando de fato faminta de resposta, nao
se nutre do alimento intelectual alheio, pronto, ao contrario se prepara, bus-
ca insumos para o preparo adequado do que precisa para nutrir o intelecto e
desenvolver o pensamento critico e reflexivo. Também vendo um cérebro
faminto de conhecimento e carente de raciocinio nao lhe oferecerd uma res-
posta como alimento pronto, pois sabe que ele precisara de muitas outras
respostas, prefere ensina-lo a pensar para que nunca mais volta e depender
dos pensamentos de outros.

O sujeito conscientizado sabe também que ¢ necessario ser maleavel, fle-
xivel e propenso a mudanga. Rubem Alves, citando David A. Dushkin diz:

Vida é sindnimo de mudanga. Talvez que a maior diferenca entre objetos
animados e inanimados estd em que 0s organismos vivos mudam e adap-
tam-se rapidamente aos seus ambientes. Uma pedra sobrevive por ser tio
dura que o vento e a chave a desgastam s6 muito lentamente. Um ser hu-
mano é muito mais fragil que uma pedra. Os seres humanos sobrevivem
escapando do vento e da chuva quando eles ocorrem ou, 0 que ¢ mais im-
portante, aprendendo a prever quando é que é provavel a ocorréncia de
mau tempo, evitando desta forma seus piores elementos. Pedras ndo sao
motivadas a aprender — elas ndo sofrem dor ou gozam prazer cOmo 0s seres
humanos. Talvez nada seja mais importante, em nossa compreensdo do
comportamento dos organismos, que o processo de aprendizagem, como
ele ocorre e o que o motiva (DUSHKIN apud ALVES, 2005, p. 20/21).

A dureza e inflexibilidade da pedra a fazem ser desgastada lentamente pe-
lo vento até o seu desaparecimento total ja que ndo é motivada a aprender.
Ja a fragilidade material do homem ¢ compensada pela sua capacidade de
aprender que o torna também capaz de prever e prover sua sobrevivéncia ao
longo dos tempos, adaptando-se a0 meio a0 mesmo tempo em que também
o modifica para atender as suas necessidades. O polimento da pedra pela
acao do vento resulta no seu desaparecimento gradativo, enquanto o poli-
mento do homem pela sua capacidade de conhecer o vai tornando cada vez
mais homem. (figuras 1 e 2).
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Figura 1: A fragil rigidez da pedra

——

Fonte: o autor/2020

Figura 2: Aprendizagem — superagdo do homem

. A

Fonte: o autor/2020.

A consciéncia conscientizada ¢é flexivel, por isso, o homem de pensamen-
to conscientizado, ao contrario da pedra, sobrevive pela sua capacidade de
mudanga que s6 se da com a conscientizagdo da ndo permanéncia, da mu-
danga, da sobrevivéncia pela transformagao. Paulo Freire (1980, p.27) nos
lembra que “Se os homens, como seres que atuam, continuam aderindo a
um mundo ‘feito’, ver-se-20 submersos numa nova obscuridade”.

Para terminar sem finalizar nem esgotar este assunto sobre a postura do
homem frente ao conhecimento, levanto algumas questdes: 1) Quem apenas
consome conhecimentos prontos o faz que seja obrigado, por ser acomodado
ou por nao saber qual deve ser sua frente ao conhecimento? 2) Quem produz
conhecimentos é um privilegiado ou um sujeito conscientizadamente deter-
minado?

A “conscientiza¢dao” nao é uma formula quimica, uma medicagdo que
uma vez receitada e engolida cure a cegueira ou a limitagao cognitiva, ndo é

263



PLURALIDADE DE SABERES

uma receita pronta, um método infalivel ou um vocabulo vazio de significa-
¢do. A “conscientiza¢do” é um estimulo que precisa ser recepcionado pelo
nosso cérebro, € uma motivagdo que precisa levar a uma agdo. “Conscienti-
zacdo” é uma atitude potencializadora da superagdo da consciéncia ingénua,
ndo é em si a superagdo. Superar e superar-se depende da nossa postura fren-
te ao mundo, a realidade, ao conhecimento.
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A DIMENSAQ ETICO POLITICA NA
FORMACAO DO ASSISTENTE SOCIAL

Cleci Elisa Albiero

Introducgio

Este artigo tem por objetivo desenvolver ideias e aproximar o debate
acerca da dimensao ético politica na formagao profissional em Servigo Soci-
al. O tema surgiu e ganhou corpo a partir das inquieta¢des desta pesquisado-
ra, com estudos e problematiza¢des que surgiram junto ao Grupo de Estudos
e Pesquisa sobre Trabalho, Formagdo e Sociabilidade (GETFS) bem como
das indagac¢des em sala de aula com os estudantes do curso de servigo social.

Explorar o tema da dimensdo ético politica no Servigo Social nos parece
um tanto quanto ‘batido’, porém sem sombra de duvidas ainda esta muito
aquém do que entendemos ou nos apropriamos desta dimensao na formagao
profissional, como também dos caminhos que este debate vem trilhando na
contemporaneidade, na perspectiva da emancipac¢ao dos sujeitos, dos direi-
tos humanos e de uma nova ordem societaria na perspectiva da construgao
dos direitos e da participagdo, “[...] numa relagido a entre emancipagao poli-
tica e a emancipagdo humana”. (MAYER & SOUZA, 2013, p. 201)

Nesta linha, nos apoiamos em Iamamoto (2014) quando coloca a dife-
renca da dimenséo politica da formacgao profissional com o papel do partido
politico. A sutileza desta diferenca nos permite superar praticas imediatistas,
manipulatoria e da militdncia no trabalho profissional. Ressalta a autora que
“a dimensdo politica da profissdo ndo se confunde com o partido politico — trata-se de
uma categoria cravejada por diferencgas sociais e ideoldgicas — e muito menos
com as relagbes de poder entre governo e governantes [...]” IAMAMOTO, 2014, p.
229 — grifo do original)

Assim, este trabalho tera como desdobramentos de analise as dimensoes
da formagdo profissional, com direcionamento centrado na dimensdo politi-
ca, permeada pela dimensdo da ética e suas analises. A constru¢do metodo-
logica partiu de uma pesquisa tedrica com base em publicagdes ja estudadas
e consolidadas pelo Servigo Social e a pesquisa empirica, de cunho qualitati-
vo composta por um roteiro de questdes semiestruturada, onde tinha-se co-
mo objetivo, saber se a formagao em Servigo Social vem influenciado o inte-
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resse e a participacdo pelos espacos de expressao politica, de mobilizagdo e
participacdo dos agentes nestes espacos coletivos. A pesquisa contemplou o
universo de estudantes de graduagdo, na modalidade presencial do curso de
Servico Social do Centro Universitario Internacional Uninter, no ano de
2018. Os resultados serao apresentados e analisados no decorrer deste traba-
lho.

Importante esclarecer que este trabalho nao possui a pretensdo de esgo-
tar-se nestas breves reflexdes, mas sim apontar questdes que subsidie um
continuo aproximar-se com o tema em tela, problematizando e teorizando a
tematica proposta, com novas pesquisas e analises localizando seu objeto
num contexto tedrico e historico da realidade, tendo como direcionamento a
teoria social critica e os fundamentos do servigo social, pois entende-se que
se trata de um tema que exige pesquisa e problematizacdes fundantes para
desvelar as particularidades da formagdo profissional e da profissao sem
incorrer no endogenismo e superar a dicotomia entre a apreensao tedrica da
formacgio e o trabalho profissional.

Por fim, este trabalho organiza-se em duas partes, sendo inicialmente a
primeira parte direcionada para a dimensdo da base tedrica-metodologica do
Servigo Social e o debate da dimensdo politica na formagdo profissional,
fundamentado principalmente no Projeto Etico Politico da profissdo, e, na
sequéncia, a apresentacao e discussdo dos dados da pesquisa de campo de-
senvolvida junto aos estudantes do curso de Servi¢o Social, e por fim as con-
siderac¢des finais do trabalho.

O Servico Social e o debate da dimensao politica na formacao profissional
Inicialmente, é importante considerar que a dimensao politica na forma-
¢do em Servigo Social ndo é um tema novo, porém sempre esteve muito
presente no caminho trilhado e materializado pela profissdo. O que nos pa-
rece novo € a analise do quanto esta proposta permeia a forma¢ao académica
e ao longo do tempo, tem ou vem influenciando a participagdo e o interesse
dos estudantes nos espacos de discussdo politica, espagos estes de representa-
tividade, participagdo, de tomar parte e de controle social. Portanto, para
avangar no desenvolvimento a aprofundamento das ideias, vamos partir da
discussdo de duas categorias fundantes deste debate: Formagao e Politica.
Em relagdo a formagdo, o entendimento nos reporta a um aprofunda-
mento etimoldgica da palavra, que significa agdo, ato, efeito ou modo de
formar, constituir (algo); criagdo. Segundo Saviani o significado de formar
“remonta ao platdnico, constitutivo do mundo das ideias entendidas como a
verdadeira realidade”. (2013a p. 101.) Com base neste entendimento de Sa-
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viani, a formagdo passou e ser compreendida como a esséncia ou a substan-
cia das coisas “aquilo que faz com que uma coisa seja aquilo que é”. (2013,
p- 102) e que evolui na sua singularidade a um ser em pleno desenvolvimen-
to das suas faculdades mentais e decisivas “por meio de um processo educa-
tivo que € essencialmente social e cultural, definido como: a transmissdo da
riqueza material e espiritual necessaria ao desenvolvimento da individuali-
dade”. (DUARTE, 2013, p. 64 — grifo nosso)

A formagao neste contexto, pode ser pensada também como uma ‘forma’
de apreender o movimento historico da sociedade, perceber suas transforma-
¢Oes no cenario de uma sociedade capitalista em vigéncia, composta de todas
as suas interfaces e determinantes politicas, econOmicas, sociais e culturais.
Este contexto se coloca também para o ser social em constate transformagio
e apreensdo do real na sua esséncia e intencionalidade para uma compreen-
sdo precisa das coisas e das esferas do movimento do real.

O suyjeito, no seu processo de formagio e desenvolvimento, acumula um
conjunto de informagdes as quais vao sendo absorvidas e desenvolvidas a
medida que as necessidades emergem em sua convivéncia ‘em si com o ou-
tro e com o meio’, estabelecendo nestas relacbes os primeiros movimentos
em seu processo de aprendizagem e sociabilidade. Assim, Saviani (1999) vai
argumentar que a educagdao como dimensao da vida social, € um processo
transverso construido historicamente na trajetoria histérica da vida das pes-
soas, tendo sua fungdo e objetivos tragados a cada etapa e em momentos que
vao se colocando no desenvolvimento pessoal, social e politico, de acordo
com o convivio e com as relagdes sociais estabelecidas.

Nesta linha de pensamento, Caio Antunes em seu livro ‘A escola do tra-
balho: formag¢do humana em Marx’ nos provoca a refletir sobre a formagao
partindo da realidade social existente como forma de assentar uma formagao
critica e emancipadora “que possa exercer adequadamente seu importante
papel na transformagdo social, precisa ancorar-se em uma clara concepgao
de formag¢do humana dos seres humanos”. (ANTUNES, 2018, p. 27).

Nao podemos, no entanto, deixar de explicitar que, a concep¢ao de edu-
cagdao, num sentindo mais abrangente e libertario é que vai instrumentalizar
os individuos para uma transformagao social na nossa época. Para tanto,
afirma Mészaros (2008, p. 61) “[...] desde o inicio o papel da educagdo ¢é de
fundamental importancia para romper com a internalizagdo predominante
nas escolhas politicas circunscritas a legitimag¢ao constitucional democratica
do Estado capitalista que defende seus proprios interesses”.

No trilho desta andlise, o debate em torno da politica deve ser referenda-
do com a vida da polis, da relagdo cidade-estado que se origina na Grécia
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Antiga e caracteriza-se como centro, as relagdes sociais, estas que sofrem
influéncia da religido em especial do cristianismo que subtrai a esfera da
politica em substituicdo ao religioso ou da economia mercantil burguesa,
substituindo o papel da politica em troca ao poder econdmico em contrapo-
sicdo da sociedade civil & sociedade politica, da esfera privada ou do burgués
a esfera publica ou do cidaddo, na sociedade democratica. Desta forma,
Barroco (2010, p. 101) coloca que “[...] coube a eles a constru¢dao dos primei-
ros ensinamentos e sistematizagdes éticas, inseparaveis da participagdo dos
cidadaos nos destinos da cidade, dando materialidade a unidade entre ética e
politica”.

Nesta dindmica de analise, recorremos a Aristoteles que nos diz que, “o
homem ¢é naturalmente um animal politico, destinado a viver em sociedade,
e que aquele que, por instinto, € ndo por que qualquer circunstdncia o inibe,
deixa de fazer parte de uma cidade, ¢ um ser vil ou superior ao homem”.
(NERES, 2009, p. 16)

Neste debate, o pressuposto que nos leva a refletir sobre o papel ético po-
litico e a relagdo com a formagao no Servigo Social, sdo as Diretrizes Curri-
culares para o Curso de Servigo Social de 1996 da Associagdo Brasileira de
Ensino e Pesquisa em Servigo Social (ABEPSS). Mesmo ja tendo se passado
mais de 20 anos de sua implantag¢do, ainda had muito o que avangar na matu-
ridade e materialidade destas diretrizes, principalmente no que diz respeito
aos norteadores da concep¢do de formagdo profissional, dos principios e
diretrizes da formacao profissional e dos nicleos de fundamentagido constitu-
tivos da formagdo profissional. (ABEPSS, 1996)

Os nucleos de fundamentagdo da formagao profissional, que por sua vez,
nos remetem a “[...] um conjunto de conhecimentos indissociaveis para a
apreensdo da génese, das manifesta¢des e do enfrentamento da questao soci-
al, eixo fundante da profissao e articulador dos conteudos da formagédo pro-
fissional”. (ABEPSS, 1996, p. 9)

Cabe considerar aqui, que a profissdo possui um carater eminentemente
politico na formagao e que permeia o exercicio profissional ao lidar de forma
comprometida e organizada em luta e defesa dos interesses da classe que
vive do trabalho. A partir do momento que o profissional se posiciona na
realidade concreta pela historica inser¢ao da profissao no contexto das rela-
¢Oes entre o Estado, o mercado e a sociedade civil, mediante o estabeleci-
mento de uma realidade repleta de desigualdades sociais, o profissional as-
sume um protagonismo politico na defesa intransigente dos direitos e no
acesso aos bens e servigos assegurados pelas politicas publicas.
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Assim, o Servico Social tem como eixo central e de direcionamento de
atuacdo da categoria profissional, o Projeto Etico Politico que se constréi e
adquire “materialidade e concretude nos diferentes planos do exercicio pro-
fissional, o qual como ato politico recebe e produz impacto societario”
(CASSAB, 2018, p. 52). Portanto, como nos diz Martinelli, o projeto profis-
sional como constru¢dao sécio-historica, “s6 se consolida em um devir histo-
rico (2006, p. 18)

Materializa-se também, na dindmica da historicidade da sociedade vigen-
te e se insere na movimentagdo da realidade social, num continuo processo
de construcdo e reconstrucdo que se baseia em fatores consagrados e consi-
derados, pela categoria profissional, como indispensaveis a vida, principal-
mente a “liberdade”. Como descrito nos principios do Codigo de Etica do
Servigo Social, em especial no principio I. onde reconhece a liberdade como
central na sociabilidade do ser social e, “como valor ético central e das de-
mandas politicas a ela inerentes — autonomia, emancipagdo e plena expansao
dos individuos sociais”. (CFESS, 1993, p. 23)

Para Engels (1999) em seu classico texto de 1876 “Sobre o papel do traba-
lho na transformag¢do do macaco em homem” aponta as transformacgdes
sofridas pelo homem no decorrer da historia da humanidade sendo o traba-
lho e a as transformagao e modificagdes provocadas pelo trabalho provocam
as transformacdes, diz Engels “as modificacdes experimentadas por certas
formas provocam mudangas na forma de outras partes do organismo, sem
que estejamos em condi¢Oes de explicar tal conexao” (1999, p. 9)

Desta forma, o debate em torno da forma¢do no Servico Social também
pode ser considerado ainda um processo em construg¢do, pois no horizonte
da profissdo, com mais de 80 anos de existéncia, o debate em torno da for-
magao remonta os anos 60/70 do século XX, que perpassa desde o rompi-
mento com as correntes positivistas e funcionalistas que fundamentavam a
formacgao profissional desde o inicio da profissio e com uma ampla produ-
¢do dos intelectuais latino-americanos influenciando amplamente a forma-
¢do e o exercicio profissional no Brasil. Segundo Yazbeck,

Esse contexto aos poucos se vai modificando com o desenvolvimento do
debate e da producao intelectual do Servigo Social brasileiro e que resulta
de desdobramentos e da explicitagdo das seguintes vertentes de analise que
emergiram no bojo do Movimento de Reconceituagao. (2009, p. 8)

O movimento de reconceituagido exerceu fortes influéncias nas vertentes
tedricas da formagdo profissional e que permearam e definiram os tragos
tedricos que até os tempos presente ainda se fazem situar. Dentre as princi-
pais correntes, segundo nos aponta Yazbeck (2009), cita-se a vertente mo-
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dernizadora caracterizada pelas abordagens funcionalistas, estruturalista e
mais tarde sistémica (matriz positivista); a vertente inspirada na fenomeno-
logia, que emerge como metodologia dialdgica priorizando as concepgdes de
pessoa, dialogo e transformacgao social, centrada no sujeito e a vertente mar-
xista que remete a profissdo a sua inser¢do na sociedade de classe, sendo este
um dos primeiro momentos de maior aproximac¢do da categoria profissional
com as teorias e o pensamento de Marx. (2009, p. 8)

A preocupagdo mais consistente e premente passa a fazer parte das pes-
quisas e analises tedricas apos o periodo de reconceituagido da profissao entre
as décadas de 70 e 80. Segundo Netto, “este periodo marca um momento
importante no desenvolvimento do Servigo Social no Brasil, vincado especi-
almente pelo enfrentamento e pela denuncia do conservadorismo na profis-
sd0”. (2007, p. 1). Assim, o Servigo Social ja assume uma posi¢do de critici-
dade e a construgao de novos referenciais tedrico-metodoldgico e interventi-
vos com fundamento na tradi¢do marxista, ampliando-se num debate plural
que sinaliza para a convivéncia e dialogo com as diferentes tendéncias e
correntes tedricas e hegemonicas.

E, é neste contexto que nasce um novo projeto, com recusas e fortes criti-
cas, ja com bases na teoria critica marxista e que se propde a romper com 0
conservadorismo para abertura a um projeto que encontra “as raizes de um
projeto profissional novo, precisamente as bases do que se estd denominado
projeto ético- politico” (NETTO, 2007, p. 1)

Para Barroco (2015), o debate em relacdo ao conservadorismo na profis-
sdao ndo é novo, sempre esteve presente na formagdo, como também na atua-
¢do profissional. Porém, segundo a autora, mesmo o conservadorismo tendo
feito parte da trajetoria do Servigo Social, a questdo ¢ saber se esse conserva-
dorismo vem sendo superado ou retrocedendo. Segundo a autora:

O conservadorismo percorre nossa trajetoria profissional. A questdo é saber
em que medida ele esta sendo superado no processo de construgdo do pro-
jeto ético-politico profissional direcionado a ruptura com o conservadoris-
mo, construgdo que ja dura mais de trinta anos. A profissio ndo é uma
ilha. Ela reflete as contradi¢des sociais, suas tendéncias e, como tal, a luta
pela hegemonia entre ideias e projetos profissionais. (BARROCO, 2015, p.
634)

Um projeto de profissdao que se configura a partir das apreensdes e per-
cepgdes sobre a sociedade definidos como projetos societarios, que definem
valores e certos meios para concretiza-los desdobrando por assim dizer, em
projetos de interesse de classe, sendo referendado neste processo como um
projeto que caminha no contexto da profissao e para a classe trabalhadora.
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A discussdo da dimensao politica no Servigo Social permeia fortemente a
profissdo e principalmente a formagao, por entender que tem como norte as
diretrizes curriculos da ABEPSS e um Projeto Etico Politico que traz na sua
esséncia a discussdo politica da categoria profissional, na sua forma de cons-
tituir-se e direcionar-se por meio dos projetos societarios, na dimensdo do
coletivo e adensando como tragos caracteristico, seus principais pontos onde
“reside no fato de se constituirem como projetos macroscopicos, COmo pro-
posta para o conjunto da sociedade”. (NETTO, 2007, p. 2)

Nesta dimensdo, nos coloca Netto (2007, P. 3) os “projetos societarios
como qualquer projeto coletivo ha necessariamente uma dimensdo politica,
que envolve relagdo de poder”. O entendimento da dimensao politica, como
ja colocado anteriormente, vai além de um posicionamento partidario, mes-
mo compreendendo que as instituicdes partidarias sejam elementos e insti-
tui¢des fundamentais e insubstituiveis para a organiza¢do da vida social e
democratica na sociedade.

Constitui-se assim, um projeto profissional “vinculado a um projeto soci-
al radicalmente democratico” que redimensiona “a inser¢do do Servico Soci-
al na vida brasileira, compromissando-o com os interesses historicos da mas-
sa da populagio trabalhadora”. (CODIGO DE ETICA DO ASSISTENTE
SOCIAL, 2012, p. 20)

Neste contexto, Teixeira e Braz (2009) discutem que todo o projeto ou
toda a pratica “numa sociedade classista, tem uma dimensdo politica”, ou
seja, ndo € neutra, pois desenvolve-se nas contradi¢des e contextos econdmi-
cos e politicos na dindmica das classes antagonicas. Desta forma, ressalta
Tamamoto (1992, apud Braz e Teixeira, 2009, p. 4) que se trata de uma prati-
ca profissional, uma dimensao politica, definida pela inser¢do sociotécnica
do Servigo Social entre os distintos e contraditorios interesses de classe”.

Por consequéncia, necessario enfatizar que a constru¢do de um projeto de
sociedade mais amplo somente concretizar-se-a se a categoria profissional se
articular com outros segmentos e outras profissdes que compartilham proje-
tos e acdes semelhantes e se solidarizem com a luta da classe trabalhadora
neste contexto. (Netto 1999, apud Cassab, 2018)

O caminho para apreender o que diz o estudante de servigo social sobre
politica

A presente pesquisa foi desenvolvida junto aos estudantes do Curso de
bacharelado em Servico Social do Centro Universitario Internacional Unin-
ter — Curitiba PR, em 2018. Para o levantamento dos dados, foi utilizado um
instrumental de coleta semiestruturado contendo questdes de multiplas esco-
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lhas e questdo abertas, possibilitando a manifestacdo do respondente na
perspectiva de conhecer o entendimento e a apreensdo dos estudantes da
graduagdo em relagdo a dimensdo da politica na formacdo profissional de
Servico Social.

Os estudantes, sujeitos da pesquisa estdo em periodos distintos da forma-
¢do profissional, do 1° ao 4° ano do curso, na modalidade presencial. De um
universo de 230 estudantes 36 responderam a pesquisa, perfazendo um total
de 15,6%. O roteiro da pesquisa foi encaminhado via Google doc. de facil
acesso a totalidade dos estudantes juntamente com o Termo de Consenti-
mento Livre e Esclarecido (TCLE) onde o estudante teve a liberdade de
escolher participar ou ndo participar da pesquisa, porém o retorno das res-
postas foi aquém do esperado. Apds a finalizagdo da pesquisa, os dados
foram tabulados, categorizados e analisados a luz do referencial tedrico defi-
nido para este trabalho.

Em analise do perfil dos estudantes que responderam a pesquisa, temos
que 94, 3% sdo estudantes do sexo feminino, isto €, 33 estudantes e 2,9% do
sexo masculino, dado este que ndo foge ao perfil presente do estudante de
Servigo Social, majoritariamente um curso formado por mulheres. Em rela-
¢do a idade, 22,9% tém de 36 a 45 anos; 20% tem até 20 anos e 17,1% tém de
21 a 25 anos. J4, entre 31 a 55 anos perfazem 14,3% dos estudantes respon-
dentes. Em relagdo ao periodo do curso, a grande maioria que respondeu a
pesquisa esta cursando o 2° ano do curso com 34,3% dos respondentes, em
seguida o 3° ano com 31, 4% e o primeiro ano com 20% dos respondentes, e
0 4° ano com 14,3% dos respondentes.

Desta forma, fecha-se aqui uma breve andlise do perfil dos alunos do
Curso Bacharelado em Servi¢o Social do Centro Universitario Internacional
Uninter, que responderam a pesquisa. Percebe-se neste cenario de estudantes
que responderam a pesquisa, um curso com predominancia de faixa etaria
entre 36 a 45 anos de idade e com engajamento maior para participar da
pesquisa nos anos iniciais do curso.

A perspectiva metodoldgica que norteou esta pesquisa, foi a teoria social
critica, que nos remete a “lente orientadora de todo o processo de investiga-
¢d0” e das aproximagdes sucessivas, contextualiza¢des, problematizagcdes e
analises a serem realizadas no decorrer do processo. De posso dos dados,
elegeu-se os temas principais os quais foram analisados a luz do referencial
teorico em debate neste trabalho.
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A formagao em Servico Social e a compreensao sobre politica na visao dos
estudantes

Discutir a formagdo em Servigo Social, como ja problematizado acima,
ndo nos parece um tema tao simples e de facil compressdo, mesmo advindo
de uma profissdao com mais de 80 anos de existéncia, porém sua complexi-
dade se acentua no momento em que o trabalho profissional se vincula a
realidade e apreende o movimento da sociedade. Assim, este ponto de anali-
se parte da proposta em discutir a forma¢do e a compreensdo da dimensao
politica, a partir da apreensdo e do entendimento do estudante de Servigo
Social.

Perguntamos aos estudantes se a formag¢do em Servico Social tem influ-
enciando seu entendimento/ compreensdo sobre o que é politica? Dos 36
estudantes que responderam a pesquisa, 61,1% disseram que “sim, o curso tem
me despertado cada vez mais o interesse pela politica”; ja 47,2% desses estudantes
responderam que “sim, estou mais interessada (0) pelas questoes politicas brasilei-
ras” e 27,8% dos alunos sinalizaram a questdo “sim, muito” a formagao tem e vem
exercendo consideravel influéncia sobre o entendimento/ compreensao do
que ¢ politica. Deste universo, apenas 2 alunos 2,8% sinalizaram dizendo
que ‘“ndo gosto de politica, isso ndo me pertence” e “ndo, pois acredito que discutir
politica ndo faz parte do Servigo Social”.

Com base nos dados da pesquisa, pode-se perceber que a formagdo em
Servigo Social desperta no estudante o interesse para o entendimento do que
vem a ser a politica, de um debate plural da politica “enquanto fendmeno
social e politico” nos dizeres de Coutinho (1991, p. 5) e com todas as impli-
cagOes tedricas e da compreensao e apreensdo deste contexto na sociedade.

Importa frisar que nosso entendimento neste debate, ndo se trata de ana-
lisarmos a percep¢do do estudante em relagao a politica, no sentido de politi-
co partidario, mas no contexto da formacgao profissional e da politica conjun-
tural, instrumentalizando-o para a andlise de cendrios da sociedade brasileira
em periodo de afronte a democracia quem vem tentando cada vez mais calar
a participagdo e a voz do coletiva, do desmonte das politicas sociais.

Ressalta-se que o retrocesso de direitos e um retorno exacerbado de prati-
cas conservadoras, embebido de pragmatismo e fundamentalismo religioso
que afeta diretamente a democracia e os parcos direitos sociais garantidos até
entdo, atinge diretamente o acesso dos usuarios as politicas sociais e de direi-
to, como também o trabalho do assistente social construido e afirmado na
defesa dos direitos da classe trabalhadora como define o Projeto Etico Politi-
co da categoria profissional. Nesta perspectiva, lamamoto (2014, p. 230) nos
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coloca que “ o projeto profissional, construido ao longo das ultimas décadas,
aglutina segmentos significativos de assistentes sociais as forgas sociais pro-
gressistas, comprometidas com a efetivagdo da cidadania, extensiva a todos e
com irradiagdo dos preceitos e praticas democraticas a todos os poros da
vida em sociedade”.

Cabe destacar que ndo existe uma forma delimitada de cumprir a primei-
ra vista, com as predisposicdes do Projeto Etico-Politico, visto que se trata de
um projeto em constante debate e construgdo, definido na coletividade da
categoria e depende da maturidade intelectual e politica dos profissionais;
assim como, de sua legitimidade junto a mesma, que pode e deve ser viven-
ciada de forma efetiva em seu exercicio profissional.

A formacao em Servico Social: a participacdo e o interesse pela politica

A participagdo e o interesse pela discussdo da politica também sdo pontos
de fundamental importancia a ser analisados neste trabalho. A participagao,
como elemento de estudo para o Servigo Social, torna-se central quando
pesamos a participacdo como condi¢do central de uma sociedade democrati-
ca. O movimento pela ampliacdo do acesso as politicas sociais, garantia
efetiva dos direitos humanos, a liberdade no que se refere a tomada de deci-
sdao e ao controle do poder politico, nas varias esferas de media¢ao entre os
individuos, se constitui e se efetiva na materialidade dos processos de consti-
tuicdo da sociedade.

Desta forma, ¢ no ambito da democracia, com suas acepgdes e sua pro-
blematica, que a questdo da participagdo se constitui e ganha efetividade na
sociedade. (Freire, 2011)

De acordo com as respostas dos estudantes, os dados demonstram que
92, 2% dos alunos que responderam o formuldrio, afirmam que a formagdo em
Servigo Social tem influenciado sua participagdo e o seu interesse pela politica e ape-
nas 2,8% disseram que ndo influencia. Esse dado nos leva a uma reflexao
que condiz com a perspectiva de uma linha ideoldgica do que vem a ser a
politica, num sentido mais amplo do entendimento, politica como algo que
interfere na vida, nas relagdes, no modo de ser e estar no mundo e nio so-
mente no sentido da politica enquanto partido ou segmento politico, mas
enquanto participagdo dos diferentes espagos de atuagdo e intervengao pro-
fissional construido coletividade ao longo dos tltimos tempos.

Perguntamos também aos estudantes, de que forma esta participagao e in-
teresse esta acontecendo? Esta pergunta foi no sentido de qualificar a respos-
ta anterior. Dentre as respostas, selecionamos algumas que serdo descritas na
sequéncia e apos analisadas, diz um estudante: “Projeto que minha participagdo
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na vida politica como um todo aumentou apds o inicio do curso, por entender que
todos somos sujeitos politicos e sujeitos de direitos e atrds da politica e suas relagoes é
que se faz uma sociedade mais justa, e com perspectivas diferentes em questdo de visdo
de mundo e de vida”.

A partir da formagdo no curso de Servico Social percebe-se um entendi-
mento de que politica ndao se restringe simplesmente a partidos ou cargos
politicos do executivo e legislativo, ou “com politica publica de governo ou
de Estado e nem o Servico Social se confunde com assisténcia social, ainda
que esta possa ser uma das mediagOes persistentes da justificativa historica
da existéncia da profissao” (IAMAMOTO, 2014, p. 611), mas também sujei-
tos politicos, como sujeitos de direito e de participagao.

Outro respondente nos coloca que: “Ativamente ndo participo, mas o curso
estd me ajudando a entender melhor como as coisas _funcionam na politica, e por isso
tenho me interessado mais, ndo acredito mais naquela frase "politica e religido ndo se
discutem" se discutem sim, principalmente politica”. A tendéncia do debate tanto
da politica como da religido, estio na maioria das vezes, delegado ao senso
comum, ao pré-julgamento e juizo de valor do que esta posto sem aprofunda
o debate, apoiando-se na midia de massa, nas redes sociais e fakenews que
muitas vezes manipula, induz a certos comportamentos e forma de pensar
hegemonicamente a realidade.

A perspectiva da participagdo, categoria central para o Servigo Social,
também ¢ permeada pela questdo da politica, criticidade e da forma como
vemos e concebemos o mundo. Desta forma, segundo um participante da
pesquisa coloca que, “O curso amplia a visdo de criticidade sobre a nossa sociedade;
a_forma como vivemos, nos comportamos, e consequentemente, o que reproduzimos. O
interesse pela politica surge nesse sentido de compreensdo e participagdo da sociedade”.

O entendimento nesta fala se expressa no espaco do coletivo, nas pala-
vras de Miguel (2018, p. 181) “o transito da voz individual para a voz coleti-
va”. Esse esfor¢o exige avangar do individual, sem negar a individualidade,
para buscar o que conecta com a coletividade, um com outros.

De acordo com Reis (2004) trés dimensdes articuladas entre si, materiali-
zam e corporificam o projeto ético-politico, de acordo com o estudo em cur-
so: a) a dimensdo da produg¢do de conhecimentos do Servico Social e que
apresenta como parametro a afinidade com as tendéncias teorico-criticas do
pensamento social; b) a dimensdo politico-organizativa da categoria, o 16cus
em que se assentam os foruns de deliberagio, as entidades representativas da
profissdo (o conjunto CFESS/CRESS Conselho Federal e Regionais de Ser-
vigo Social) a ABEPSS e as demais associa¢des politico-profissionais, além
do movimento estudantil e pela Executiva Nacional de Estudantes de Servi-
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¢o Social (ENESSO); c) dimensao juridico-politica da profissdo que traz o
aparato juridico-politico e institucional da profissdo, envolve um conjunto de
leis e resolucdes, documentos e textos politicos, nessa dimensdo existem
duas esferas diferenciadas, porém articuladas, o aparato politico-juridico de
carater estritamente profissional (determinados componentes construidos e
legitimados pela categoria) no ambito da profissao.

O debate sobre politica no curso de Servigo Social — a materialidade

Esta categoria vai discutir se a dimensdo do debate em torno da politica
que se desenvolve na formagdo em Servigo Social é suficiente ou poderia ser
ampliada. Do total de alunos que responderam a pesquisa, 69,4% assinalou
que a questdo politica “poderia ser mais discutida no curso de Servigo Social”, ja
36,1% diz que os debates e estudos desenvolvidos no curso sdo “suficientes” e
16,7% acham que se tem muito pouca discussao sobre politica no curso. No
contraponto deste destas informagdes também obtivemos que 16,7% dos
respondentes assinalaram que “no curso s6 se discute/ estuda politica” e 5,6%
responderam que “ndo se discute politica no curso.”

Estas informacgbes sdo fundantes, para observarmos principalmente a
proposta das disciplinas que sdo ofertadas nos cursos de Servigo Social e de
que forma o Projeto Politico Pedagogico — PPC do curso de servigo social
esta construido e contempla esta discussdo de forma mais direta.

Com que bases ideoldgicas, pressupostos e diretrizes o Projeto de Forma-
¢do da instituicdo esta embasado? Ha um direcionamento explicito no ambi-
to da categoria profissional do Servigo Social, para a constituicdo dos Proje-
tos Pedagdgicos dos Cursos de Servigo Social, os quais devem orientar-se a
partir das Diretrizes curriculares da ABEPSS de 1996, Lei que regulamenta a
profissio N° 8662 de 1993 e o Cédigo de Etica de Profissio de 1993, como
norte na constru¢do de um perfil profissional organizados com o objetivo de
direcionar e atuar “as novas formas de enfrentamento da questao social,
apontando inclusive, para alteragdes das relagdes entre o publico e o privado,
alterando as demandas profissionais”. (ABEPSS, 1996, p.5).

Portanto, esta questao estd posta, precisa-se avangar no debate em rela-
¢do a dimensdo ético politica na formagdo, das forcas organizadas e “dos
movimentos sociais comprometidos com a constru¢do de um projeto societa-
rio contra hegemonico”. (ALMEIDA & RODRIGUES, 2013, p. 106)
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Conclusao

O Servico Social vivéncia e é permeado pelas relagdes do cotidiano pro-
fissional, pelas alteracdes e significagdes historicas da realidade do seu tempo
histérico. Sendo assim, o presente trabalho, costurou breves discussoes acer-
ca da dimensdo ético politica na formag¢dao académica em Servigo Social,
considerando que as aproximagdes ao tema possibilitaram reflexdes ao pro-
posto, porém com varias nuances a serem consideradas a fim de avangar na
materialidade e nas reflexdes do proposto.

No decorrer desta pesquisa, podemos observar que trata-se de uma tema-
tica que avangou na produgdo cientifica do servigo social, porém ainda preci-
sa avangar na pesquisa e na materialidade ‘na’ e ‘pela’ categoria profissional,
na formagio profissional ainda se apresenta um “vacuo” que urge por pes-
quisas e analises trazendo para o centro do debate a questdo da dimensdo
politica na formagdo profissional.

A formagao profissional no Servigo Social esta em constante movimento
e modificagdes, como tudo que tem e faz histéria, porém o grande desafio
que se coloca ¢ de construirmos propostas e buscarmos respostas as deman-
das que sdo colocadas tendo por direcionamento, o projeto ético politico na
formagdo profissional. Sendo assim, o projeto ético-politico constitui-se nao
como uma impossibilidade, mas como um desafio cotidiano, pois “[...] o que
se apresenta como obstaculo é apenas a casca do impossivel, que encobre as
possibilidades de os homens construirem sua prépria histéria”
(IAMAMOTO, 2014, p. 208).

Dar voz e publicizar o que aponta o estudante de Servigo Social em rela-
¢do a sua percepgdo e apreensao sobre formacdo e politica, orienta o debate
para o compromisso com a formagao e permite contribuir com esse processo,
na medida que mantivermos o compromisso com o debate e posicionamento
critico da luta mais ampla com a classe trabalhadora.

Por fim, afirmamos que a discussdo da dimensao ético politica na forma-
¢do profissional do assistente social, ¢ um elemento que contribui para a
compreensdo e propulsdo em agdes que direcionem e favorega essa compre-
ensao na historica.
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A EDUCACAO ENQUANTO ATO POLITICO EM TEMPOS DE
FASCISMO

Magno Henrique De Medeiros Rodrigues

Introducgio

Nos ultimos anos, a democracia sofreu intimeras crises devido ao desgas-
te de seus sistema por meio da ascensdo de politicos simpatizantes ao fascis-
mo. Em vista disso, o artigo tem como investiga¢do conceituar os movimen-
tos que derrubaram os governos democraticos no processo historico, conco-
mitantemente, trazer esses parametros para entender a nova onda fascista
que cresce ndo apenas nos Estados Unidos e na Europa, mas na América
Latina, especificamente no Brasil. Em contrapartida, considerar a necessida-
de de uma educagdo politizada para a conscientizagdo da populagao, para
assim, impedir que o fascismo se estabeleca de uma vez.

Desse modo, a crise politica estava latente desde a reabertura demo-
cratica brasileira, mas ressurgiu com as manifestagdes de 2013, fortaleceu-se
no impeachment em 2016 e se consolidou com a elei¢ao de um representante
politico com afei¢des ditatoriais. Essa nova perspectiva tem varias explica-
¢Oes: além do fisiologismo nitido que se expressa entre deputados e senado-
res que faz os cidadaos perderem a confianga no sistema politico; ha uma
classe média apoia candidatos autocraticos com a finalidade de impedir o
crescimento social da classe trabalhadora; além do fundamentalismo religio-
so que cada vez mais atua na politica e nas decisdes nacionais; e as redes
sociais que permitiram que demagogos e extremistas ganhassem voz e pu-
dessem ser ouvidos por milhares de internautas através da difusdo de
fakenews e teoria da conspiragao.

Seguindo esse raciocinio, o artigo se divide em trés principais premissas
bibliograficas: primeiro, procura entender as caracteristicas que definem o
fascismo no decorrer da historia e como elas podem ser usadas para identifi-
car possiveis politicos autoritarios atualmente; segundo, e mais restrito aos
recentes eventos do Brasil, mostrar os movimentos politicos de vieses fascis-
tas que tentam controlar e denigrir a educagdo emancipadora por noticias
falsas, pela lei “Escola Sem Partido” e pela implementagdo de escolas milita-
res, para normalizar a padronizagdo e a restri¢ao da liberdade de pensamen-
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to; e terceiro, perceber que a educagdo ¢ uma das principais ferramentas para
impedir o avango do autoritarismo por meio de um ensino libertador, politi-
zado, emancipador, e, acima de tudo, ndo neutro perante as barbaries que
ocorrem no pais.

Mesmo diante de toda a andlise, entender o novo panorama brasileiro é
uma questdo complexa. Requer uma leitura constante, ja que essa nova direi-
ta conservadora e extremista tem varias correntes que se aliaram e se opuse-
ram desde as manifestagGes que levaram a queda da presidente Dilma Rous-
self. Naquela época, os movimentos que encheram as ruas eram justificados
por luta por direitos e contra a corrupgdo, todavia o distanciamento historico
mostrou que essas reivindicagdes escondiam uma classe média soberba que
preferiu apoiar uma elite que a desprezava do que a classe trabalhadora que
subia de status desde a era Lula. Além disso, o conservadorismo vinculado
ao fundamentalismo religioso se fortaleceu com a elei¢ao de Jair Bolsonaro,
juntamente com a rede de fakenews que o ajudou a se eleger.

Desta forma, omitir-se diante do fascismo é uma forma de legitima-lo.
Entdo ¢é nesse sentido que toda a classe docente progressista deve unir forgas
contra esse mal que ressurge representando o 6dio e preconceito, simultane-
amente, ataca grupos de classes, de género e de cor, além de oprimir povos
ancestrais como quilombos e indigenas por meio da flexibilizagdo de leis
ambientais e desmonte de politicas sociais que garante suas dignidades. Em
vista disso, mais do que nunca, necessita-se de uma educa¢ao enquanto ato
politico para contornar essa realidade.

Conceituando o fascismo

Varios autores de diferentes areas estudaram o fascismo ao longo da his-
téria da humanidade e tentaram definir cientificamente o conceito. Para
Harari (2018, p. 257-258), por exemplo, a explicacdo se enquadra na ideia
do forte sentimento que “a nagdo é suprema, e que as pessoas nao deveriam
acreditar em nenhuma narrativa a nao ser a nacionalista, e ndo deveriam ter
nenhuma identidade, exceto sua identidade nacional”. Outra pensadora
como Arendt (2012, p. 290) enfatiza a opressao e a supressao da liberdade
democratica para discriminar certos grupos através da violéncia legitimada
pelo Estado para a garantia dos interesses da classe dominante, visto que “o
verdadeiro objetivo do fascismo era apenas a tomada do poder e a instalacado
da ‘elite’ fascista no governo. Para eles, qualquer discussdo sobre as relagdes
de classe e suas contradi¢cbes econOmicas é uma invencdo do marxismo” o
qual precisa ser confrontado.
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Dessa maneira, todas as premissas historicas que definem o perfil de um
sistema opressor podem ser caracterizadas por dez pilares independentes ou
inter-relacionados na medida que o regime se enraiza no governo. Resumi-
damente, os conceitos sdo descritos através de um passado mitico que é uma
versdo idealizada de outrora que os adeptos alegam ter sido destruido pela
modernidade, e que precisa ser resgatado por um lider conservador; a segun-
da premissa consiste na propaganda usada como estratégia politica para
acusar grupos, ocultar falhas e distorcer os fatos da realidade, para assim,
criar as condi¢Ges que justifiquem as agdes demagogas; terceiro, ao suprimir
todo o pensamento critico, estabelece-se o anti-intelectualismo, isto €, qual-
quer individuo ou institui¢do educacional que critique ou que se desvie da
narrativa oficial se torna alvo de ataques; quarto, a irrealidade apoiada pela
difusdo de noticias falsas e teorias da conspiragdo para convencer as pessoas
da necessidade de uma ruptura do panorama em se encontram; quinto, esta-
belece uma hierarquia social na qual a discriminagao ¢ feita contra classes
que, segundo eles, sdo inferiores ou opositoras. (STANLEY, 2018)

Continuando com essa linha de raciocinio, Stanley (2018) diz que a viti-
mizag¢do € o sexto pilar, os quais os opressores se sentem oprimidos por nao
terem liberdade de submeter outros; sétimo, lei e ordem, quaisquer opinides,
atitudes ou ag¢des que ndo estejam em conformidade com a narrativa do
governo sao punidas; oitavo, estimulam a tensdo sexual para despertar o
medo de estupro por estrangeiros ou dissidentes, causando panico e persua-
dindo a necessidade de lideres fortes para a prote¢do; nono, Sodoma e Go-
morra, é a persuasao das pessoas das areas rurais de que os habitantes urba-
nos foram corrompidas; décimo e ultimo conceito, “Arbeit Macht Frei”
(traduzido: o trabalho liberta), uma referéncia aos campos de concentracio
em Auschwitz na Poldnia. Para os fascistas, os adversarios sao inerentemen-
te preguigosos. Portanto, depois de serem discriminados, o passo seguinte é a
imposi¢ao do trabalho forgado para corrigir o pecado.

Dentro desse quadro de abordagens, esses pilares contribuem para a con-
ceitualizagdo dos regimes fascistas, mas considerando a ascensao e queda
dos regimes totalitarios da Europa nos anos de 1930 e nos golpes militares da
América Latina em 1970, torna-se dificil a identificagdo dos vestigios anti-
democraticos em representantes politicos atuais, ja que nem todos demons-
tram esse comportamento antes de chegar ao poder, uma vez que fingem
obedecer ao sistema democratico, apenas para distorcé-lo posteriormente,
pois “o paradoxo tragico da via eleitoral para o autoritarismo é que 0s assas-
sinos da democracia usam as préprias institui¢cdes da democracia — gradual,
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sutil e mesmo legalmente — para mata-la”. (LEVITSKY e ZIBLATT, 2018,
p-19).

Fascismo no Brasil

Face ao exposto, as dez caracteristicas de “Como funciona o fascismo”
apontadas por Jason Stanley em seu livro e a analise das crises democraticas
por Levitsky podem ser relacionadas aos ultimos acontecimentos politicos do
Brasil. Inicialmente, elas sdo refletidas pelo esquecimento histérico de uma
determinada populacdo em almejar intervengdes militares, enquanto politi-
cos fazem apologia a esse regime, tanto em discursos abertos quanto em
campanhas com ‘slogan’ que remetem a ditadura brasileira; além disso, sub-
jugacdo das universidades e escolas sdo constantes, principalmente através
da difusao de noticias falsas compartilhada em excesso nas redes sociais
como, por exemplo, afirmar, mesmo sem prova, o aumento das queimadas
da Amazoénia com as ONGs; esse processo se completa com as reivindica-
¢Oes da classe média que se sentem vitimas de trabalhadores pobres que
estariam supostamente ocupando as vagas das institui¢des universitarias o
que antes era restrito a um grupo social; o combate exacerbado e o impedi-
mento aos estudos de género em prol do conceito da familia patriarcal; bana-
lizagdo da invasao e mortes indiscriminadas em periferias; e por ultimo, o
desmonte das politicas sociais na justificativa que o Estado privilegia em
demasia as classes populares. Todos esses exemplos ganharam repercussao
desde as manifestacdes de 2013 e ainda reverberam até o momento atual.
(COLLEGE, 2018; FHC, 2018)

A luz desses parametros, seja no decorrer da historia ou hoje, varias ten-
déncias podem ser exploradas no Brasil nos ambitos de analises do fascismo.
A titulo de exemplo, o integralismo foi uma organiza¢ao nacionalista, auto-
ritaria e anticomunista que surgiu na década de 1930, mas tem uma estreita
relacdo conceitual com a nova onda ‘“bolsonarista”. Esse movimento foi
fundado por Plinio Salgado que representou um dos maiores movimentos de
extrema-direita do pais até o surgimento do golpe militar (1964-1985) e o
reaparecimento dessa ideologia pelo atual presidente. Encorajado pelos fas-
cistas europeus, Plinio defendia uma identidade nacional e acreditava fir-
memente que, para salvar a patria, era preciso obediéncia, valores familiares
basicos, crenga cristd e a destruicdo de inimigos internos como 0 marxismo
por meio do militarismo. (DORIA, 2020)

Fundamentando-se nessa perspectiva, esse fascismo adormecido desde a
pos-democracia ganhou for¢a com o impeachment presidencial que, segundo
Miguel (p.30, 2016): “marca uma fratura irremediavel no experimento de-
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mocratico iniciado no Brasil em 1985”, e com ascensdao de um presidente
autocratico através de inumeros fatores que incluem a midia nacional, pois,
conforme Jessé Souza:

Quando o 6dio passa a grassar no pais e figuras que representam o elogio a
tortura e a violéncia mais grotesca, como Jair Bolsonaro e seu fascismo
aberto, passam a representar ameagas reais a democracia e aos direitos
humanos mais elementares, e a Globo, e a grande midia agem como se ndo
tivessem nenhuma responsabilidade. Esconde o fascismo que pratica diari-
amente e critica o resultado que produz sem assumir a menor responsabili-
dade pelo que faz. (SOUZA, 2017, p. 223)

Partindo do pressuposto da crise politica brasileira, é necessario discutir
trés tendéncias da extrema-direita que levou a esse patamar: o desmonte de
politicas sociais viabilizada pela imposi¢dao do sistema neoliberal com a justi-
ficativa que todo processo produzido pelo mercado ¢ justa, por mais desigual
que seja; o conservadorismo baseado no fundamentalismo religioso refletida
pela bancada evangélica que impede todo avango de politicas progressistas,
além de dar forte apoio ao atual presidente e convencer a classe trabalhadora
que eles sao ricos em potencial pela teologia da prosperidade; e, por fim, o
anticomunismo, que embora tenha ficado obsoleto desde o fim da Guerra
Fria, teorias da conspiragao e noticias falsas trouxeram este tema de volta ao
debate politico. (Luiz Felipe Miguel, 2018)

Nesse sentido, deve-se entender que “o fascismo atual no Brasil ndo se
caracteriza apenas pela figura e pelos discursos de Jair Bolsonaro, presidente
eleito em 2018, mas pelo movimento nacionalista, chauvinista, autoritario,
capitalista e violento" (FERNANDES, 2019, p. 35), portanto, entende-se a
necessidade de criar condi¢des, principalmente na esfera educacional que
obstrua essa cultura de 6dio e opressao por um ensino critico e emancipador.
Para que no fim, haja uma manutenc¢ao plena da democracia e das premissas
dos Direitos Humanos, com o reconhecimento da luta, dos direitos e da
politizagao das classes oprimidas.

Os desafios e dificuldades para a educagao politizada

No Brasil, o acesso ao sistema de educagdao superior aumentou, sobretu-
do na era Lula, mas para muitas universidades publicas e privadas o proble-
ma do analfabetismo funcional era constante. Segundo Tiburi (2015), o fato
da grande maioria dos brasileiros nao 1é livros pode explicar agravamento
desse fendomeno. Pois, muitos se informam por midias nacionais e locais,
que, pela propria dindmica da comunica¢io de massa, ndo aprofundam as
questdes de interesse publico e reproduzem as informagdes de acordo com
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interesses politicos e financeiros das empresas midiaticas. De modo simulta-
neo, o consumo generalizado de bens materiais garantido pelas politicas
sociais da era Lula, fez com que uma expressiva maioria tenha se inserido na
internet, entretanto, um diluvio de informacdes falsas e teorias da conspira-
¢do que nem sempre sdo faceis de distinguir, principalmente para quem tem
dificuldades de interpretar textos, encontrou alvos e adeptos para a difusdao
dessas noticias.

Nessa perspectiva, a autora destaca que esse processo tem contribuido pa-
ra a repercussdo de demagogos e manipuladores que interpelam preconceitos
e o0dio, além de fazer com que uma grande parcela da populacdo acreditasse
em solugdes faceis, mesmo que mentirosas e autoritarias, através de temas
como criminalidade, desigualdade social, género, questdes raciais, religido,
conflitos agrarios, entre outros. Nessa concepg¢ao, Albright confirma:

Um fascista consolida sua autoridade por meio do controle da informagao.
E perturbadora a habilidade com que regimes inescrupulosos e seus agentes
espalham mentiram por ‘websites’ fajutos e pelo Facebook. Pior, a tecnolo-
gia possibilitou que organizagdes extremistas erguesse cdmaras de eco em
apoio a teorias da conspiracdo, falsas narrativas e visdes ignorantes sobre
religido e raca. (ALBRIGHT, 2018, p. 18)

Consequentemente, uma das teorias de conspiracdo mais comum entre a
extrema-direita nas redes sociais e outras fontes consiste em acreditar no
"marxismo cultural". Para eles, a midia e a cultura sdo controladas por uma
cultura de esquerda. Cinema, musica, televisdo, literatura, universidades e
escolas foram tomadas por essa ideologia que destruiu as raizes culturais e
religiosas do mundo ocidental. Por isso, ha uma necessidade de partidos ou
lideres politicos que protejam a populacdo desse sistema. Esse argumento
além de ser uma farsa para convencer leigos e garantir futuras elei¢Ges, é
uma estratégia politica que tem como inspiracdo o “Bolchevismo cultural”
difundida em 1930 na Alemanha pelo partido Nazista. Segundo eles, esse
movimento comunista tinha como objetivo destruir os valores tradicionais
através do ensino, das artes modernas e usaram essa desculpa para perseguir
intelectuais e artistas. Ou seja, esse viés que € bastante utilizado por politicos
brasileiros tem fundamento fascista, mas se mostrou bastante exitosa nas
ultimas elei¢des e é usada como base para ditar regras de como os professo-
res deve ensinar. (BRASIL, 2019)

Em sua analise histérica acerca dos regimes totalitarios da Europa,
Hobsbawn descreve que:

Os fascistas denunciavam a emancipagao liberal — as mulheres deveriam fi-
car em casa e ter muitos filhos — e desconfiavam da corrosiva influéncia da
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cultura moderna, sobretudo das artes modernistas, que os nacional-
socialista alemades (partido nazista) descreviam o “bolchevismo cultural”.
(HOBSBAWN, 1995, p. 121)

Partindo desse quadro teodrico a respeito da censura na forma que os do-
centes atuam a “Escola sem partido”, segundo Tommaselli (2019), tem rai-
zes autoritarias e grande potencial fascista como estratégia de controlar a
educagdo. Para entender esse processo, é preciso considerar que no pais se
instala um projeto conservador de extrema-direita que utiliza diversos setores
e que vem sendo fortalecido pela imprensa nacional, o qual conduziram a
um golpe politico contra uma presidente eleita. E também importante relaci-
onar que até o ano das manifestagdes, em junho de 2013, o projeto “escolas
sem partido” estava arquivado e ndo havia possibilidade de avango em dmbi-
to nacional, ou seja, nenhuma possibilidade de realizagdo. Todavia, apos
esse evento, foi 0 momento no qual a Escola Sem Partido encontrou a possi-
bilidade de sair do papel, de uma proposta parada ha dez anos, e se efetivar
no plano politico.

Para Fernandes:

A pos-ideologia, é claro, é uma farsa altamente ideoldgica criada para legi-
timar tanto posigdes conservadoras do senso comum (exemplo: escola sem
partido) quanto visdes neoliberais de eficiéncia e governanca de mercado
sob a presun¢do de neutralidade. [...] a relagdo dos conservadores brasilei-
ros com o Escola Sem Partido, que é transmitido como pods-ideoldgico,
mas visa, na realidade, criminalizar a ideologia do “inimigo”, transmitir o
pensamento conservador como unico na sociedade, e impedir a pedagogia
critica de ser aplicada por professores, especialmente nas ciéncias humanas.
(FERNANDES, 2019, p. 184-185)

Mediante as andlises, a educagdo é essencial para combater o desenvol-
vimento das potencialidades do fascismo, resistindo & ditadura, ao precon-
ceito e a possibilidade de praticas tradicionalistas. Pois, sabendo que essa lei
legitima e representa um forte indicio que caminhamos rumo a uma educa-
¢d0 autoritaria por neutralizar a aprendizagem sobre o respeito as diferencas,
a diversidade, a preservacdo da cultura, das identidades coletivas, do género,
dos indios, do racismo, do feminismo e dos LGBTs. A suposta neutralidade
do ensino, nesses moldes, é antes de tudo uma mascara para o avango do
conservadorismo. (TOMMASELLI, 2019)

Como terceiro ponto, as corporacdes militares estdo, gradualmente, ad-
ministrando o sistema das escolas publicas, pois varios estados brasileiros
pretendem ou ja aderiram a mudanga na justificativa de suplantar as violén-
cias que ocorrem no interior das escolas. O sucesso do avan¢o da militariza-
¢30 no ensino pode ser entendido pelo roteiro mididtico no sensacionalismo
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dos atentados que ocorreram em diferentes escolas e na propaganda de bons
indices académicos para convencer as pessoas a adotar dessa medida. Essa
situagcdo se agrava apos a posse de Jair Bolsonaro, ja que ele decretou uma
mudanga na estrutura no Ministério da Educacdo (MEC) para criar uma
subsecretaria de Fomento as Escolas Civico-Militares. (RICCI, 2019)

Do ponto de vista pedagdgico, Ricci (2019) afirma que a militarizacdo se
apoia na concep¢io de submissdo consentida o qual o estudante aprende
uma certa passividade na medida que as regras morais sdo estabelecidas em
detrimento da liberdade de pensamento. Deve-se entender que esse funda-
mento tradicional ndo constréi a autonomia do educando, mas sua submis-
sdo. Ao se adotar tais politicas midiaticas sem reflexdo ou aprofundamento,
alimentadas por um projeto de cunho conservador com o objetivo de criar
um programa espetaculoso que polemiza e atrai a atengdo, atalho que pode
dizer muito em termos eleitorais, enquanto inibe o futuro das criangas e
adolescentes.

Dessa forma, ha inimeros 6bices que dificultam a liberdade da educacio,
ao passo que possibilita a promog¢ido de uma nova onda fascista que se instala
na economia através das adogdes neoliberais em favor de uma elite, na poli-
tica através do descompromisso do Estado perante as classes populares, e
principalmente, na educagio por meio do controle exacerbado na forma
como os professores devem ser expressar. Nesse panorama, ser neutro peran-
te as atrocidades que ocorrem atualmente é legitimar a consolida¢do do fas-
cismo no Brasil. Por isso, é preciso muita coragem para combater preconcei-
tos e regimes opressivos, mas € preciso ainda mais coragem para admitir
ignordncia e se aventurar no desconhecido. Nao ha neutralidade cientifica,
“para progredir, a ciéncia precisa de mais do que pesquisas. Depende do
reforgo mutuo de ciéncia, politica e economia”. (HARARI, 2017, p. 260)

A importancia de uma educa¢dao emancipadora em tempos de fascismo

O periodo entre guerras (1914-1945) foi uma das épocas mais barbaries
contra a humanidade refletida por duas grandes guerras com um saldo de
milhdes de mortes, o surgimento de armas tecnoldgicas com capacidade de
destruicdo em massa, além da ascensao de regimes totalitarios e sua ideolo-
gia de superioridade o qual submeteu milhares de pessoas a campos de con-
centragdo e exterminio. Por sua vez, a educagdo a partir desse ponto histori-
co de referéncia tem o dever de assegurar que eventos como esses nao 0cCor-
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ram novamente, mas para isso, deve-se buscar um ensino auto reflexivo que
alerte, sensibilize e forme cidaddos criticos e recalcitrantes contra todo tipo
de opressdo, principalmente contra representantes politicos com discurso de
odio. Em fungdo disso, Adorno afirma que:

A exigéncia que Auschwitz ndo se repita é a primeira de todas para a edu-
cacdo. De tal modo ela precede quaisquer outras que creio ndo ser possivel
nem necessario justifica-la. Nao consigo entender como até hoje mereceu
tdo pouca atengdo. Justifica-la teria algo de monstruoso em vista de toda
monstruosidade ocorrida. Mas a pouca consciéncia existente em relagdo a
essa exigéncia e as questdes que ela levanta provam que a monstruosidade
ndo calou fundo nas pessoas, sintoma da persisténcia da possibilidade de
que se repita no que depender do estado de consciéncia e de inconsciéncia
das pessoas. Qualquer debate acerca de metas educacionais carece de signi-
ficado e importancia frente a essa meta: que Auschwitz nao se repita. Ela
foi a barbarie contra a qual se dirige toda a educagdo. Fala-se da ameaga de
uma regressdo a barbarie. (ADORNO, 2008, p.119)

Dada as particularidades dessa natureza, Mounk (2019) aponta que os
cidaddos estdo perdendo a confianga em seus governos democraticos, o qual
se decepcionam ao ver um sistema de fisiologismo como fator-chave das
decisdes institucionais, excluindo as pessoas desse direito. Como resultado
desses e outros acontecimentos similares, esse sistema de governo prossegue
em seu encolhimento global, encaminhando-se para uma “recessao democra-
tica”. Um exemplo sdo as democracias mais populosas do mundo que sdo
hoje governadas por populistas autoritarios, o que inclui o Brasil, onde o
chefe de Estado chama seus adversarios de traidores ilegitimos; e, também
como eles, ataca as regras e normas mais basicas das institui¢cdes do pais,
chegando a ponto de elogiar a ditadura militar que dominou o pais por duas
cruéis décadas. Para a autora, ha duas formas de barra essa nova onda anti-
democratica e sustentar o pleno direito duradouro: investir para diminuir ao
maximo as disparidades das desigualdades sociais e, a0 mesmo tempo, o
pais atingir um alto nivel no setor da educagao para formar pessoas criticas e
democraticas.

Em suas criticas ao sistema capitalista, David Harvey confirma esse pres-
suposto:

potencialidades positivas e revolucionarias para a educagao das classes tra-
balhadoras e uma reconfiguracdo radical (com a ajuda do poder estatal) de
suas condi¢des de reprodugdo. O capital precisa de fluidez no trabalho e,
portanto, tem de educar os trabalhadores, a0 mesmo tempo que elimina os
velhos rigores paternalistas, patriarcais (HARVEY, 2013, p. 263)

Nessas concepgdes, foi citado que representantes com condutas fascistas
tém apoiado a propagacdo do 6dio. Para Karnal (2017) a solugao natural de
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combaté-lo se resume em dois pontos: o da coergdo e do consenso. A primei-
ra se consegue por leis como a do crime de racismo, a puni¢do para homofo-
bia, a proibicdo de violéncia contra crian¢as, a Lei Maria da Penha. A se-
gunda estratégia ¢ conseguida por meio da educagio. E preciso que as pesso-
as entendam que a escola é um espago de discussdo. Que eu nao devo vigiar
ou censurar a escola, mas discutir tudo o que ela faz, a fungdo do educador e
o papel de ambos na formag¢do de uma crianga, ou seja, COer¢ao e consenso
sdo complementares. E preciso ter leis contra o racismo, e, a0 mesmo tempo
€ necessario ter uma educagdo que combata o racismo.

Por isso, o método de ensino dialdgico se faz necessario na emancipagao
dos individuos que aprendem a questionar sua alienagdo ndo por serem con-
tados, mas porque tém consciéncia de sua prépria existéncia na aliena¢do.
Por exemplo, a educagdo dos trabalhadores deve ter uma meta da autoedu-
cagao no marco da libertagdo. O papel dos intelectuais ¢ usar sua liberdade
de pensamento para promover o desenvolvimento da consciéncia, pois é sua
responsabilidade colocar a consciéncia teorica da classe trabalhadora em
uma posi¢do critica. Essa perspectiva de organizacdo politica se opde a rela-
¢do doutrinaria por “detentores do conhecimento”, e estabelece o didlogo
entre atividade intelectual e atividade pratica, mesmo que seja importante ter
individuos cuja fungdo primaria na sociedade, seja intelectual ou organizaci-
onal. (FERNANDES, 2019)

A vpartir dessas criticas, Sampaio (2016) diz que uma educagdo de quali-
dade consiste na libertacdo e representacdo da histéria de grupos como jo-
vens, mulheres, LGBTs, indigenas e negros na linha de frente dos movimen-
tos, além de refletir sobre nossa diversidade cultural, que ndo sustente a into-
lerdncia religiosa ou qualquer tipo de opressdo, priorizando o combate ao
machismo, ao racismo e a Igbtfobia. Lembrando que a compreensdao dos
limites da pratica educativa demanda de claridade politica dos educadores na
sua teoria e pratica. A liberdade dos educandos leva a necessidade dos do-
centes a optarem a impossibilidade de serem neutros em um mundo onde ha
discriminagdao de cor, de classe e de género. Por isso, “é preciso assumir
realmente a politicidade da educagdo. Pois ndo posso pensar-me progressista
se entendo o espago da escola como algo meio neutro”. (FREIRE, 2020, p.
55)

Destarte, “o combate ao fascismo sé pode ter perspectivas de éxito se o
misticismo for entendido e sustado o contagio das massas, através da educa-
¢ao” (REICH, 2019, p. 158). Mas, para isso, o educador democratico deve
reforgar a capacidade critica, a curiosidade e insubmissdo, ndo se restringin-
do apenas em ensinar conteudos, mas contextualiza-los com a realidade em
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volta dos alunos. Deve superar a ingenuidade, sem extinguir seu conheci-
mento prévio, levando-os a serem curiosos, pois o professor progressista é
aquele que desenvolve o senso critico, a insatisfacdo perante as atrocidades e
indocilidade contra todo sistema opressor que ofende a democracia.
(FREIRE, 2017)

Consideracoes finais

A educagdo enquanto ato politico se torna necessario na medida que a
nova onda de recessdao democratica se estabelece no mundo ocidental e no
continente latino-americano, pois a partir dela, povos oprimidos como mu-
lheres, LGBTs, indigenas, quilombos e proletariados cada vez mais perdem
representacdo politica e direitos. Em vista disso, a conscientiza¢do de classe
¢é necessaria para impedir que o apoio das massas aos desmontes de politicas
sociais que sdo sindnimos de luta e conquista historica dos cidaddos. Mas,
para isso, a educagdo tem que ter como premissa fazer com que os educan-
dos exergam seus papéis como protagonistas tanto no proprio espago politico
quanto na busca por seus direitos por movimentos, greves e reivindicagoes,
além de se tornarem recalcitrantes contra a opressdo, enquanto garantem a
restauracao da democracia.

Em suma, sabendo que sao inimeros os obstaculos que tentam consoli-
dar a instabilidade democratica, como a imposi¢do da neutralidade politica
do conhecimento cientifico, embora esse processo seja impossivel, ja que a
propria omissao é um ato politico, mas se torna eficiente para a causa da
extrema-direita na difusdo de fakenews para deturpar informacdes, distorcer
fatos e manter as pessoas na inércia e no analfabetismo politico. Por causa
disso, contrapondo-se a esse quadro, que a utilizagdo da pedagogia libertaria
se torna o principal agente no combate dos ideais fascistas através de um
ensino que nao se restrinja a conteddos pragmaticos nem as abordagens tra-
dicionalistas que inibem a constru¢do do aprender, mas na formagdo de
cidaddos ativos em teoria e pratica como transformadores da sua realidade
politica, econdmica e social.

Em relagao ao exposto, a classe docente ndo deve cruzar os bragos peran-
te a esses acontecimentos, ou melhor, a classe proletariado nao pode se divi-
dir nesse momento crucial contra um governo opressor. Unir forcas para
lutar por direitos, ja é uma forma de conquistar pequenas vitérias como a
aprovacgao integral do FUNDEB, que depois de tanta pressdo por parte dos
professores através de campanhas, correntes e movimentos, 0 congresso teve
consciéncia de nao o revogar. Nesse sentido, isso é um exemplo emancipa-
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dor que os educadores devem mostrar aos educandos que os principios ensi-
nados em sala de aula sdo 0os mesmo para quem os ensina.

Nesse seguimento, toda a discussdo dialética acerca do ressurgimento dos
ideais fascistas e o papel das institui¢des educacionais nesses tempos sombri-
os deve resultar no sucesso dos oprimidos. Portanto, que este artigo sirva
como base para debates e reflexdes sobre a importancia de uma pedagogia
politizada, ndo neutra, critica e emancipadora, enquanto inspire outros do-
centes que se sentem ameagados por ndo terem o direito de se expressar ou
grupos historicamente submetidos a condi¢des de exploracdo e que estdo,
mesmo assim, na linha de frente contra atual governo, ao mesmo tempo que
levanta a bandeira de defesa da democracia.
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A CONSTITUICAO DA IDENTIDADE DOCENTE PARA A
VALORIZACAO DO CAPITAL HUMANO

Jaime Martins da Silva

Introducgio

A identidade docente construida, ao longo da histéria, no estado de Mato
Grosso por meio de organizagdes de trabalhadores da educagdo apresenta
um historico de muitos estudos e conferéncias originando avangos e retroces-
sos na elaboragao das politicas publicas com participagdo de governos e clas-
se trabalhadora. A unido dos trabalhadores da educagao publica desta uni-
dade da federagido tem ajustado os compromissos de ofertar um servigo que
possa contemplar qualidade tanto de quem oferta e também de quem recebe
os servigos educacionais.

Desta forma entende-se que as politicas publicas devem atender a popu-
lagdo de forma igualitaria, com pelo menos, os servicos basicos que as pes-
soas tém direito como saude, educa¢do, moradia e seguranga. O direito edu-
cacional foi outorgado na Constituicao Federal de 1988 para dar conta do
atendimento necessario que a unido, governos de estados e municipios tem
que ofertar assumindo as reponsabilidades de cada esfera governamental,
seja, federal, estadual ou municipal.

Com o objetivo de analisar a constitui¢do da identidade docente no esta-
do de Mato Grosso para a formag¢do do capital humano, este estudo consoli-
da-se sob a otica da valorizacao dos profissionais de educag¢dao no provimen-
to de um servigo educacional de qualidade.

Por meio de uma pesquisa bibliografica construiu-se reflexdes importan-
tes com base nas conferéncias regionais organizadas pela classe trabalhadora
com objetivos de colocar em debate as politicas publicas nacionais e estadu-
ais pensando na gestdo dos recursos financeiros para a educagao, bem como
o servigo ofertado a toda populagao.

O embasamento teorico representativo deste contexto considera que a
educacdo tem valor agregado no capital humano na medida em que o cida-
dao investe tempo e esforco em formagao profissional, ele vai desenvolvendo
o intelecto construindo conceitos distintos que sejam propicios ao desenvol-
vimento dos grupos locais, regionais e nacionais.
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Levando em consideragdo as transformagoes sociais, o capital humano,
quando tem investimento na constru¢do do conhecimento, evolui de um
estagio de acomodagdo para um estagio avancado despertando criatividade,
gerando um aporte efetivo que a atual sociedade almeja. Sendo assim, as
atividades de reorganizagdo dos conceitos com defini¢do de metas que preci-
sam ser alcancadas por meio da forca de trabalho geram lucros para o siste-
ma econOmico o qual estamos inseridos no pais.

A valorizagao do capital humano a partir dos condicionantes educacionais

As transformagdes ocorridas nas formas de organizagdo dos trabalhado-
res no Brasil acompanham as mudangas estruturais na economia e na politi-
ca nacional. Além de envolver todos os fatores produtivos e consequente-
mente as maneiras como se organizam nas suas reivindicagdes, os trabalha-
dores também desenvolvem estratégias de conquistas dos direitos fundamen-
tais de cada classe.

Goettert (2000), afirma que no Brasil, o ano de 1932 é consolidado o
marco fundamental de inicio da luta dos trabalhadores da educacdo com a
produc¢do do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo, com objetivos explicitos
de melhoria para a educag¢ao do pais.

Neste periodo a educagdo nao era planejada para a classe popular opera-
ria, o coletivo excludente vivia na condi¢ao de servos, sofrendo opressdes
pela elite que dominava a politica do pais. Somente em 1934, pela primeira
vez na histéria, a educagao é posta na Constitui¢ao Federal como direito de
todos, devendo ser ministrada pela familia e pelos poderes publicos. Contu-
do essa ideologia visava atender os interesses econdémicos do governo Var-
gas.

Em 1937 foram dados os primeiros passos para que as discussdes sobre
educacgdo publica pudessem avangar, mas esta era uma politica centralizado-
ra, os operarios nao tinham autonomia para deliberagdes e os sindicatos
eram subordinados ao governo. Momento em que os trabalhadores das fa-
bricas se rebelaram fazendo greves e paralizagdes nas empresas.

Em 1947, o presidente da Republica criou a CLT (Consolidagao das Leis
Trabalhistas). Neste documento ficou regulamentado o direito a férias remu-
neradas, décimo terceiro, fundo de garantia e oito horas diarias para o servi-
¢o do trabalhador. No mesmo ano foi enviado ao Congresso Nacional o
primeiro projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao (LDB), porém o
projeto so foi aprovado em 1962.
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Em 1960 em Recife - PE, foi fundada a primeira Confederagdo dos Pro-
fessores Primarios do Brasil transformando-se em 1990 na CNTE (Confede-
ra¢ao Nacional dos Trabalhadores em Educagao).

O historico de luta dos profissionais da educacdo pela consolidagido de
uma entidade que agregasse os educadores do Brasil foi muito grande e en-
frentou varios desafios diante da escassez de recursos para a realizagdo até
mesmo de reunides. Mas apesar das dificuldades no periodo compreendido
entre 1953 a 1959 foram realizados trés congressos no Brasil: em Salvador,
Belo Horizonte e Porto Alegre. Onze entidades, reunidas no IV Congresso
realizado em Recife, em 1960, criaram a CPPB (Confedera¢do dos Professo-
res Primarios do Brasil). Nasce ai a primeira entidade nacional de educado-
res.

A educagdo Nacional passou por profundas transformacdes a partir da
década de 1950. Os congressos de educadores realizados em 1958 contribui-
ram para fomentar novas discussdes acerca do trabalho docente. A criagdo
da CPPB propds incentivo a novas entidades espalhadas pelo pais, que ainda
sofriam com deficiéncias na estrutura fisica e pessoal para promover debates
relativos a educacgao.

O Sindicato dos Trabalhadores do Ensino Publico de Mato Grosso (Sin-
tep/MT) sucede a AMPE (Associacdo Mato-grossense dos Profissionais da
Educagao) fundada originalmente, como Associacdo Mato-grossense dos
Professores Primarios em 29 de junho de 1965. Neste periodo os trabalhado-
res passaram a perceber que individualmente ndo era possivel promover
mudangas significativas, mas coletivamente havia a possibilidade de debater
novas ideias com o objetivo de reivindicar direitos adquiridos em leis, como
férias remuneradas, redugdo da jornada de trabalho, licenca maternidade e
outros.

O periodo compreendido de 1960 a 1972 ficou caracterizado pela orga-
nizagdo e consolidagdo da entidade em nivel nacional e vinculado em nivel
internacional. Nas décadas de 1970 e 1980 essas entidades ampliaram-se
elegendo diretores filiados para compor a administracao das mesmas, crian-
do estatutos e definicdes das assembleias. Assim a CPPB passa a compor
também de professores ndo s6 do ensino primario, mas também de outros
seguimentos passando a se chamar CPB (Confedera¢ao dos Professores do
Brasil).

No periodo dos governos militares, que vai de 1964 até 1985, a educagio
teve novos rumos. Juntamente com o crescimento das industrias automobi-
listicas no pais cresce também a necessidade de qualificar o trabalhador para
atuar nas fabricas e empresas em geral.
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Para atender a demanda de mercado criam-se, através da Lei 5.692/71,
cursos técnicos profissionalizantes. Contudo o avango tecnoldgico fez com
que as politicas educacionais ficassem para traz e na década de 1990, os
cursos técnicos profissionalizantes foram retirados das escolas de 2° grau,
concentrando-se apenas nos CEFETs (Centros Educacionais Federais Tec-
nologicos).

Em 1994, por conta do movimento do Plano Decenal de Educagdo para
todos, alguns sindicatos passaram a se preocupar também com o planeja-
mento educacional, tanto no interior da escola quanto nas secretarias de
educacio.

O Sindicato dos Trabalhadores da Educacdo Publica de Mato Grosso
(Sintep/MT) originou-se da antiga Associagdo Mato-grossense de Professo-
res Primarios (AMPP), com 44 professores filiados em 1965. Hoje, com mais
de 15 mil filiados, organizado administrativamente em 15 polos regionais, 0s
quais abrangem o total de 141 municipios, com 139 sub-sedes municipais.

A Confederagdo Nacional dos Trabalhadores na Educacdo (CNTE) ¢
composta atualmente em sua maioria por trabalhadores do ensino publico. A
Confederacdo ¢é filiada & CUT (Confederacio Unica dos Trabalhadores).
Segundo Goettert, (2000, p.11),

Apos passar por trés momentos marcantes na historia; 1° de 1965 a 1980,
em que era considerada uma caixa de ressonancia; 2° de 1980 a 1987, co-
mo um agitado palco de debates, e 3° de 1987 para ca, em que os trabalha-
dores em educagio tém sido produtores e defensores de propostas.

O movimento sindical no Brasil, nos ultimos anos, teve um desdobra-
mento de suas agOes, se antes estabelecia um pensamento critico e questio-
nador da realidade, hoje ele busca além dessa analise critica, contribuir de
forma competente na construgao e defesa de propostas educacionais voltadas
para a realidade brasileira.

A organizacdo do Forum Nacional em Defesa da Escola Publica, em
mar¢o de 1987, com outras dez entidades, foi uma data marcante para a
mudanga de rumos do movimento sindical dos docentes. Assim, da postura
critica e questionadora, as liderangas do magistério de 1° e 2° graus foram
obrigadas a flexionar para um novo comportamento: o de contribui¢do com-
petente para se construir e defender propostas alternativas concretas para a
realidade brasileira em que, a0 mesmo tempo contemplassem as posi¢oes
politicas do movimento.

A escola publica, hoje, conta com grande parte do seu quadro de profes-
sores e servidores capacitados para atuarem na educagdo escolar, mas ainda
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ha pessoas com concepgdes equivocadas sobre o significado da democracia
dentro da escola.
Paro (2004, p. 25), afirma que:

A democracia, enquanto valor universal é pratico de colaboragdo reciproca
entre grupos e pessoas, € um processo globalizante que tendencialmente,
deve envolver cada individuo, na plenitude da sua personalidade. E uma
sociedade autoritaria, com tradigdo autoritaria, com organiza¢do autorita-
ria e, ndo por acaso articulada com interesses autoritarios de uma minoria,
orienta-se na dire¢do oposta da democracia.

Assim, a escola possui um sistema democratico forcado pela lei. A for-
magdo do profissional da educagdo esta ligada de forma consistente na pre-
paracao do sujeito para desenvolver todas as atividades no ambiente escolar.
Porém, uma educagdo com raizes conservadoras e militaristas prejudica
muito o desenvolvimento da democracia nos espagos escolares.

Paro (2004, p, 17) ainda pontua:

A escola estatal s6 sera verdadeiramente publica no momento em que a
populagdo escolarizavel tiver acesso geral e indiferenciado a uma boa edu-
cagdo escolar. E isto so se garante pelo controle democratico da escola, ja
que, por todas as evidéncias, conclui-se que o Estado ndo se tem interessa-
do pela universaliza¢do de um ensino de boa qualidade.

A concepgdo equivocada sobre a democracia no espago escolar faz com
que sujeitos pensem que ser democratico €, simplesmente, fazer critica tudo e
a todos que desenvolvem o trabalho educativo no ambiente escolar. A de-
mocracia € atitude que deve ser conquistada e € um processo que se constroi
cotidianamente, através de agdes coletivas voltadas para o bem comum.
Bastos in Garcia (2000, p. 20), afirma que,

A formag@o do professor ndo acontece apenas nos cursos de graduagiao ou
pbs graduagdo, ela conquista grandes patamares profissionais na pratica
pedagogica dentro da escola e, portanto, o espago onde o professor transita
esta comtemplando a profissionalizagdo.

Entdo esta formagdo acontece num processo continuo de relacdes entre
os varios espacos e tempo de formagdo, entre os quais esta o da agao politica
coletiva e neste sentido o autor ressalta a importancia de conceber o sindica-
to como espago e tempo de formagao.

A participagao dos profissionais da educagdo nos sindicatos é uma forma
de constru¢do do conhecimento, uma vez que neste espago eles debatem
ideias e reivindicam melhores condi¢des de trabalho. A vivéncia do professor
em varios espagos ou instituicdes educacionais configura num grau de po-
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tencialidade na formagdo docente. A pratica social nos clubes, associagdes
de bairros, cooperativas e outros dao base ao professor para ensinar os alu-
nos a serem participativos nas decisdes coletivas.

Apesar das conquistas alcangadas, os profissionais da educagdo precisam
intensificar mais ainda a sua organizagdo sindical, buscando maior conheci-
mento das causas que os envolvem na luta deste movimento no Brasil e fazer
valer seus direitos constitucionais. O sindicato deve ser compreendido como
ponto de abordagem e socializagdo das ideias, bem como, através de uma
gestdo voltada para o ensino publico de qualidade que proporcione o desen-
volvimento humano.

Além da formagio inicial e continuada, é preciso que haja o comprome-
timento dos profissionais de educagdo no sentido de promover mudangas na
democratizagcdo na gestdo da escola e na metodologia de ensino que possibi-
lita de fato o ensino de qualidade, que venha beneficiar ndo sé a escola, mas
também a sociedade em geral. E para que isto aconteca é necessario que
todos os profissionais de educacdo tenham clareza dos objetivos da classe e
juntos lutarem pela concretizagdo das metas estabelecidas.

As organizagdes coletivas educacionais tém enfrentado muitos desafios
para que as mudangas acontecam de fato. Um dos fatores decisivos para que
as mudangas ocorram ¢é o envolvimento do profissional da educagido publica
na consolidagao de propostas alternativas que promovam o bem-estar da
comunidade escolar e também da sociedade em geral.

Segundo Gadotti (2000), os ultimos congressos da CNTE vém destacan-
do a importancia que tem a qualificagdo do professor no processo de discus-
sdo e analise critica das politicas educacionais, bem como na elaboragao de
projetos educativos relevantes para a comunidade onde a escola encontra-se
inserida. O autor ressalta que as politicas educacionais ndo devem ficar ape-
nas nas maos do governo. O profissional da educagao deve estar bem atuali-
zado com suas teorias educacionais procurando aprimorar a qualificagido
profissional, e com isso o movimento sindical dos professores ganha forga.

Gentili (2000), afirma que os governos neoliberais entendem que a quali-
dade da educagdo publica se da a partir da privatizacdo das instituicdes de
ensino. Pois, de acordo com perspectiva neoliberal o Estado ndo consegue
gerir a demanda das politicas sociais e o caminho necessario ¢ o da minimi-
zagdo do Estado com essas politicas. Para atingir a qualidade necessaria é
preciso tornar a escola publica numa empresa privada, onde o aluno passa a
ser considerado cliente e a educagdo um produto mercadoldgico.

Porém, ndo € este o conceito de qualidade de educagdo que os grupos
progressistas, 0s movimentos sociais e a organizagdo sindical tém preconiza-
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do. A qualidade que se busca ¢ a qualidade social, que implica desenvolver
um ambiente qualitativo de trabalho nas organizagdes educacionais, median-
te a institucionalizacdo de conceitos e praticas, tanto técnicas como adminis-
trativas, capazes de promover o desenvolvimento humano sustentavel e a
qualidade de vida de estudantes, professores e funciondrios técnico-
administrativos. Em termos operacionais, esses conceitos sugerem organizar
as instituigdes educacionais e seus processos de constru¢do de conhecimen-
tos relevantes para a comunidade e a sociedade como um todo.

Neste contexto é importante que os profissionais da educagdo sejam valo-
rizados, tenham os seus direitos garantidos, uma vez que ocupam um lugar
central na formagdo do sujeito. A qualidade da atividade educacional esta
necessariamente relacionada com a organizagdo e formagao dos trabalhado-
res da educacao.

Por sua vez, tanto a qualidade do trabalho dos educadores como a quali-
dade dos resultados destes processos, encontram-se estreitamente vinculados
a qualidade dos elementos organizacionais e dos processos técnicos e admi-
nistrativos existentes no espaco de trabalho. Espaco este que inclui a sala de
aula, a escola, as instdncias superiores das secretarias e do Ministério da
Educacdo.

De acordo com Gadotti, (2000), o principal problema da educagdo é a
falta de verbas. Os sindicalistas acham que a educac¢ao publica esta sendo
sucateada, e com a falta de recursos publicos vem a privatizagdo. Uma coisa
esta ligada a outra, a falta de recursos é explicada pela falta de vontade poli-
tica ou incompeténcia de quem administra os recursos publicos. “Falta de
compromisso politico de quem governa, de quem decide, que cria politica de
desvalorizacdo, de exclusdo” (2000, p. 132). A falta de vontade politica é
causada também pelo pouco valor que a populagdo da a educagdao. Caso
contrario, lutaria ao lado dos sindicalistas, pela melhoria e extensao da esco-
la publica de qualidade para todos.

Ha ainda um enorme grau de insatisfagdo com a profissdo por parte do
trabalhador, que diante dos desafios, em alguns momentos, ndo consegue se
livrar da desmotiva¢do com o trabalho docente, dificultando a formacéo
continuada e a prestacdo de um servigo de qualidade.

Esta desmotivagdo ¢é decorrente da desvalorizagdo salarial que o professor
vem enfrentando nos ultimos anos, com salarios fora da realidade que um
professor necessita para viver. Além da precariedade salarial os profissionais
da educagdo, em muitos casos, enfrentam péssimas condi¢des de trabalho,
com falta de material, escolas sucateadas, alunos descontentes, etc.
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Este aspecto acaba interferindo na autoestima do professor e os desafios
apresentados vém culminar na deficiéncia do ensino publico. A educagdo
brasileira ndo esta dando conta de atender a demanda do mundo globaliza-
do. Os resultados apresentados pelo Sistema de Avaliacio da Educacgido Ba-
sica (SAEB) sdo alarmantes e colocam o Brasil numa posi¢dao desfavoravel
no ranque internacional.

As reformas educacionais, das ultimas décadas, apresentam como solu-
¢do para os problemas educacionais a descentraliza¢do de recursos para a
escola publica e o desenvolvimento da gestao democratica com a participa-
¢ao da comunidade externa nas decisdes da escola. Porém, o sindicato alerta
que essa participacdo deve estar voltada para a discussdo e proposigdo de
agOes e estratégias para a melhoria da qualidade de ensino sem, contudo,
desobrigar o Estado de suas responsabilidades para com a educagdo.

O caminho inicial para que ocorra as transformagdes necessarias ¢ a ana-
lise critica da realidade e o compromisso com a promog¢ao de agdes para o
bem estar de todos. Para que isto aconteca, a educacdo deve ser pensada
com o objetivo de promover a autonomia do educando e a politizagdo da
sociedade.

O ser humano ¢ aquele que conhece e busca informagdes, busca aprimo-
rar as formas de ver e sentir, pois, tem sempre uma meta a alcancar. Na opi-
nido de Ioschpe, (2016, p. 55) “Acreditar no capital humano é, de fato, um
investimento que desenvolve competéncias a ser futuramente recompensadas
pelo mercado de trabalho.” Neste sentido ¢ possivel iniciar uma reflexao
acerca da importancia do trabalho produtivo na perspectiva do desenvolvi-
mento econdmico de um pais. Na medida em que o ser humano desenvolve
suas técnicas de trabalho ele vai, também, agregando valor naquilo que é
produzido e em consequéncia, a qualidade da produgdo gera lucro financei-
ro.

O investimento que se faz no intelectual humano, ou seja, na educacio,
possibilita a formagdo de praticas de ensino, nas instituigdes, que visam o
aprimoramento da tecnologia empregada para facilitar a produgdo e isso
possa acontecer com um retorno de produzir mais em menos tempo e com
maior valor para o consumo. Segundo Ioschpe, (2016, p. 57-58), “a ideia de
que a educag¢do é um investimento e que esse investimento tem valor no
mercado de trabalho na medida em que aumenta a produtividade de seus
detentores ¢ hoje amplamente aceita”.

A preocupagdo dos educadores, em relagdo ao contexto social, é educar
com foco no aprendizado pratico, ou seja, oferecer base para o desenvolvi-
mento de atividades que serdo utilizadas no dia a dia do aluno. Enfatizando
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os caminhos que ele passa para contribuir com o processo de constru¢cdo do
conhecimento que é importante para o ser humano e também para o pais.

O aluno tem que fazer parte de uma estrutura educacional, inserida numa
sociedade caracterizada por uma determinada cultura. A cultura do consu-
mo, oriunda da globalizagdo e que tem como referéncia o sistema capitalista.
As pessoas produzem conhecimentos e utilizam como forma de subsisténcia.
Nas palavras de Ioschpe, (2016, p. 58), “a teoria do capital humano indica
que as competéncias adquiridas nas escolas aumentam a produtividade do
trabalhador”.

Desta forma, os alunos estabelecem e constroem o conhecimento a partir
das interagdes no meio em que eles vivem. O conhecimento de cada um néo
se constroi em copia da realidade, mas sim, a partir de um intenso trabalho
de criacdo, significagdo e resignificacdo. O aluno é aquele que deve identifi-
car todos os obstaculos por ele vivenciados e a concep¢ao de ambiente, le-
vando em consideragdo todos os tipos de representagdo por ele estabelecido
proporcionando a constru¢do de pensamentos, voltados para ascensdo social
também.

O desenvolvimento tecnologico aponta uma dominagao de ideias em re-
de que proporciona um encadeamento de novas culturas, ou seja, novos
costumes e forma de interacdo social. E assim, novos meios, tanto de comu-
nicagdo quanto de assimilagdo de aprendizado vao surgindo num patamar
crescente, de acordo com o ritmo do desenvolvimento humano. Segundo
Toschpe, (2016, p. 59), “a educagdo torna-se um bem mais desejado em areas
impactadas por mudangas tecnologicas”.

Vejamos que o desenvolvimento tecnologico tende a fomentar mais pes-
quisas para que as novas descobertas favorecam as formas de produzir e
também de consumir novos produtos. Isso faz com que as novas formas de
relacionar uns com o0s outros também sejam modificadas. No entanto, a
globalizagdo desempenha um papel muito importante no crescimento de
uma nac¢do. Ela permite que novos desafios sejam langados e que novos
métodos sejam produzidos para dar conta da demanda tecnologica.

A educacgio é, sem sombra de duvida, o meio pelo qual o individuo cons-
tréi sua identidade, conhecendo valores éticos e morais, tanto no ambiente
familiar como em ambientes fora dele. Assim, a escola caracteriza-se por ser
uma instituicdo que trata de aprofundar o conhecimento cientifico e contri-
buir, em diversas formas, com a constru¢cdo dos novos saberes das pessoas
quando estdo inseridas neste espaco que proporciona, também, 0 avango
econOémico.
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Nas palavras de Ioschpe, (2016, p. 60). “para fins econdmicos, o benefi-
cio mais direto da educagdo é seu impacto sobre o perfil de renda, elevando
os salarios de pessoas instruidas ao longo de suas vidas”. O autor faz um
destaque sinalizando que quanto mais elevado € o grau de instru¢do de uma
pessoa, melhores sdo as chances de conquistar um salario que proporcione
uma melhor forma de organizagio de vida e planejamento familiar.

Entdo podemos considerar que o desenvolvimento intelectual do capital
humano possibilita melhor organizacdo e projecdo de renda de cada ser hu-
mano. Esta é uma concepgdo que vai além da pratica pedagdgica, chegando
a perceber a importidncia da aprendizagem do individuo que elevara nio
apenas o grau de instrug¢do, mas também o grau de satisfacgdo em detrimento
do desenvolvimento econdmico da subsisténcia.

Ioschpe, (2016, p. 71). Afirma que,

Alguns teoristas aventaram a ideia de que a educagido é, sim, valiosa e me-
recedora dos altos salarios que seus possuidores recebem. Mas ndo por con-
ferir conhecimentos que aumentam a produtividade das pessoas instruidas,
e sim como mecanismo de “sinalizagdo” para futuros empregadores.

Neste contexto, a sinalizagdo do empregador seria uma forma de com-
pensar o esforco daquele que estudou mais porque este tem condigdes de
fazer com que a producdo aumente e se destacaria melhor no desempenho
de atividades sistematizadas num determinado setor. Agiria melhor nas situ-
acoes onde demanda criatividade e perspicacia.

O fazer profissional é resultado do processo de aprendizagem que inicia
na instituicdo de ensino. Na escola, é preciso que o professor tenha cuidado
na forma de como explorar a capacidade de cada aluno, pois o estudante
corre riscos de ser conduzido pelo fazer do professor, reproduzindo formas
memorizadas que que foram ensinadas. Assim, o objetivo das atividades nao
contribui para um bom desempenho do futuro profissional que chegara ao
mercado de trabalho. Para Ioschpe, (2016, p. 74),

E uma evidéncia de que nio apenas as pessoas com maior instrucio tém
mais competéncias do que seus pares, mas que hd uma relacdo de comple-
mentaridade entre o aprendizado na escola e aquele no trabalho. As pesso-
as mais instruidas parecem tirar maior proveito de seu aprendizado no tra-
balho.

E por isso que, a aprendizagem do ser humano acontece no decorrer de
todo o processo formal e nao formal da vida dele. Os ensinamentos nas igre-
jas, as reunides familiares, os passeios nos parques, as pesquisas de campo
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sdo elementos fundamentais para desenvolver o raciocinio do educando e
construir os conhecimentos necessarios a vida de cada um.

Assim, ndo se pode entender s6 o diagnostico feito pelos professores co-
mo selecdo de pessoas, e sim, como parte do desenvolvimento pessoal do
individuo. Conhecer o aluno é componente indispensavel de qualquer insti-
tuicdo de ensino, pois facilita a compreensao do distanciamento do aprendi-
zado com a real satisfagcdo dele, visto que este é uma das pecas fundamentais
da escola.

Pensando a educagdo como um valor agregado sendo visto com um in-
vestimento feito no ser humano, a longo prazo, Ioschpe, (2016, p. 74), afir-
ma que “o valor da educagdo é medido por seu retorno, e sua quantidade é
calculada pelo numero de anos de escolaridade das pessoas instruidas em
uma determinada area geografica”. Essa afirmacdo remete a pensar que
quanto maior for a instru¢do académica na base educacional, mais professo-
res atuarao nela e com isso o valor pago ao professor diminui. Assim dimi-
nui o custo da educagido de um pais e a tendéncia serd mais pessoas frequen-
tando a escola.

Este diagndstico que se refere & ocupagdo do trabalho do professor esta
ligado as politicas publicas institucionais. As esferas politicas administrativas
das institui¢des de ensino também sdo responsaveis pelo aumento da oferta
de mais vagas de professor no mercado de trabalho. Uma vez que, atenden-
do a demanda geral sera verificado que existem alunos fora da escola por
falta de vagas, em algumas cidades.

Segundo Ioschpe (2016, p. 75),

A diminui¢do dos salarios de professores é o segundo fator mais importan-
te na expansdo das escolas ao redor do mundo (especialmente em paises
subdesenvolvidos), s6 perdendo para o aumento de renda per capita da po-
pulagio.

O autor ainda afirma que,

Quando se lamenta o baixo salario de professores, esquece-se de comemo-
rar o fato de que essa baixa possibilitard a educacdo de muitas criangas po-
bres que nao teriam acesso ao ensino se o custo por professor continuasse
tdo alto. (IOSCHPE, 2016, p. 75).

Nesta linha de raciocinio entende-se que o salario de professores gera
uma parte muito alta no que é gasto com educagio. E notavel que assim um
governo ofertaria mais vagas para alunos nas escolas. Mas é preciso analisar
a situagdo econdmica de cada pais. Um pais aonde o desenvolvimento tecno-
logico favorece o aumento da producio intelectual das pessoas escolarizadas
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€ obvio que os salarios de quem busca conhecimentos de nivel superior acar-
retara em valor maior para o produto.

Um produto valioso tende a aumentar o custo tanto da produgdo quanto
para a manuten¢do. No caso da educagdo publica a produgdo seria a forma-
¢d0 e 0 a manutengdo seria o salario ao profissional professor e demais fun-
cionarios da area.

O sistema publico de ensino € responsavel pela manutencdo dos servicos
educacionais brasileiros ofertados para todas as pessoas. Mas diante da for-
ma em que sdo administrados os recursos financeiros, o Estado nunca deu
conta de garantir um servico com cem por cento de qualidade a populagio.
Assim a chamada crise educacional perpassa pela realidade em todo pais.

O panorama da crise na educag¢do do Brasil é fruto de uma série de mu-
dangas no sistema politico e administrativo do pais. Para Gentili (2000,

p.17),

O processo de expansdao da escola, durante a segunda metade do século,
ocorreu de forma acelerada sem que tal crescimento tenha garantido uma
distribuigao eficiente dos servigos oferecidos. A crise das instituigdes esco-
lares é produto, segundo este enfoque, da expansdo desordenada e "anar-
quica" que o sistema educacional vem sofrendo nos tltimos anos. Trata-se
fundamentalmente de uma crise de qualidade decorrente da improdutivi-
dade que caracteriza as praticas pedagogicas e a gestdo administrativa da
grande maioria dos estabelecimentos escolares.

Nas ultimas décadas do século XX e inicio do séc. XXI, as instituicOes de
ensino se multiplicaram em todo pais. Houve a abertura politica fomentada
pela Constituicdo de 1988 e a LDBN 9.394/96, possibilitando um atendi-
mento educacional a toda a classe popular. O sistema de ensino intensificou
a politica de ndo exclusao dos alunos com sérias dificuldades de aprendiza-
gem na escola.

Tal situagdo tornou-se um desafio norteador das a¢des pedagdgicas com
vista ao desenvolvimento integral do aluno. Os novos planos afirmaram que
os lacos de amizade entre professor e aluno, possibilita a constru¢do do co-
nhecimento e juntos, somarao esfor¢os ao longo de uma caminhada que tem
como fim, a conclusdo de alguma das etapas de estudos.

Para Gentili (2015, p.28),

O campo educacional é centralmente cruzado por relagdes que conectam
poder e cultura, pedagogia e politica, memoria e histéria. Precisamente por
isso é um espaco permanente atravessado por lutas e disputas por hegemo-
nia.
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Desta forma, na escola constroi autonomia e conceitos culturais que per-
petuam um dialogo firme e de qualidade entre docente e discente e isso deve
estar presente na consciéncia das partes responsaveis pelo processo. Ou seja,
na consciéncia de quem governa, de quem ensina e de quem necessita do
ensino.

Segundo Ioschpe, (2016, p. 75),

No mercado educacional a diminui¢do do valor é atenuada pelo fato de
que quanto mais pessoas educadas houver em um mercado, mais produti-
vas elas tendem a ser por causa de seu contato com outras pessoas instrui-
das e competentes, e mais seu valor (seus salarios e, por conseguinte, O re-
torno a educagdo) tende a subir.

Diante desta afirmag¢do a abertura para a concorréncia levaria uma com-
peticdo por parte dos profissionais que ofertam a forca fisica e intelectual
porque as instituicdes que ofertam os cursos a distdncia ja estdo trabalhando
com a lei da oferta e da procura. Nesta via de mdo dupla, o ensino populari-
za, mas a questao que deve ser pensada é a qualidade do ensino. Na proposi-
¢do de Gentili, (2000, p. 5),

A educagio funciona mal porque foi malcriadamente peneirada pela politi-
ca, porque foi profundamente estatizada. A auséncia de um verdadeiro
mercado educacional permite compreender a crise de qualidade que invade
as instituigdes escolares.

De modo geral, podemos destacar que, a conjuntura politica e adminis-
trativa de um pais é que fard com que uma instituicao de ensino cumpra com
seu papel e, necessariamente, organiza de forma sistemdtica e competitiva
seu produto e que possa atender sua clientela e desenvolver um bom trabalho
para que se possa ter respaldo positivo diante da sociedade.

Toschpe, (2016, p. 76), afirma que “quando a demanda iguala a oferta, es-
ta em equilibrio; quando a demanda supera a oferta, o retorno sobe; quando
a oferta supera a demanda, o retorno cai”. O mercado da educagdo é igual a
qualquer outro mercado. Tudo depende da quantidade da procura e da quan-
tidade de produtos que a institui¢do oferecer.

Quando a educagao publica passa a ser vista como parte integrante de um
sistema econdmico e que nele a sociedade deposita a esperanga de se qualifi-
car para o mercado de trabalho e ndo encontra o respaldo necessario que
possa atender a demanda, surgem as oportunidades das empresas privadas
formadoras atuarem neste campo. E o campo de formagio de professores.

Para Gentili (2000), “a grande operacdo estratégica do neoliberalismo
consiste em transferir a educagao da esfera da politica para a esfera do mer-
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cado questionando assim seu carater de direito e reduzindo-a a sua condi¢do
de propriedade”.

Veja que o sistema politico, ¢ o que define os rumos das politicas sociais
expondo o significado de sistema democratico onde o povo participa na
elaboragio, fiscaliza a execu¢do e transforma o ensino em negdcio mercado-
logico. Isto é chamado de pratica de privatizacdo do ensino. “O modelo de
homem neoliberal é o cidaddo privatizado o entrepreneur, o consumidor”.
(GENTILI, 2015, p. 6)

Na medida em que os servigos educacionais sdo privatizados o estado
deixa de custear boa parte das despesas, como por exemplo, o servigo do
profissional de educacdo. Neste grupo estio presentes os professores, os
técnicos de apoio administrativo, as pessoas da limpeza, as merendeiras e 0s
vigias. Observe que é uma pratica que elimina a responsabilidade do estado
de fornecer formagao e capacitagdo. E entra em cena as redes privadas de
formacgao e capacitagao.

Pensar na crise educacional é necessario que pense, também, em quem
sdo os responsaveis. Segundo Gentili, (2015, p.103),

O sistema educacional desempenha, pois, o papel de vitima propiciatoria
que permite aos demais expurgar seus pecados, ou melhor, o de bode expi-
atorio que lhes permite ignora-los. Este quid pro quo nao tem nada de no-
vo: ha décadas, quando reina o pessimismo, a escola carrega culpas que
sd0 por completo, essencialmente ou em parte culpa de outras institui¢oes;
quando, pelo contrario, reina o otimismo, as reformas educacionais con-
vertem-se em sucedaneos das reformas sociais desejadas e prometidas.

O autor ainda pontua a seguinte suposi¢ao: o Estado minimizaria sua ex-
pressdao aplicando concentradamente 0s recursos necessarios nos setores
onde os problemas se encontram e os sindicatos definitivamente desaparece-
riam porque é uma organiza¢ao social protecionista.

Na perspectiva neoliberal a crise educacional ndo se resume apenas no
modelo de Estado e nem nas interferéncias dos sindicatos, mas também no
proprio individuo. E o proprio individuo que se rotula como dependente dos
servigos do estado tornando-o refém do sistema de poder.

Para Gentili (2015), o pobre é culpado pela pobreza, o desempregado pe-
lo desemprego, os corruptos pela corrupgao, os faceados pela violéncia urba-
na, os sem - terra pela violéncia no campo, os pais pelo rendimento escolar
dos filhos e os professores pela péssima qualidade de ensino.

Para os neoliberais, se cada individuo é responsavel por uma parte da cri-
se existencial na educagio, isto se deve ao fato de que a sociedade nao reco-
nhece o valor do servigo educacional na escola. A sociedade deve ser compe-
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titiva. Havendo competicdao o individuo se capacita porque o objetivo € estar
sempre na frente. E desta forma, os professores receberiam prémio por de-
senvolver acdes que promovessem a aprendizagem dos alunos. Seria uma
condi¢do de formar uma sociedade empreendedora.

A habilidade de fazer leitura do mundo, interpretar os fatos juntamente
com as técnicas de obter o conhecimento cientifico, que sdo desenvolvidos
na escola estdo em destaque para o sistema da economia. Sdo atividades
desenvolvidas diariamente no percurso escolar e servirao de base para desen-
volvimento pessoal e social do aluno no quesito empreendedorismo. “Quan-
to mais alto o desenvolvimento tecnoldgico, maior a necessidade de pessoas
com maior nivel educacional e assim, maior sera a demanda por capacidades
cognitivas mais apuradas”. (IOSCHPE, 2016, p. 77).

A educagio escolar esta ligada a educagio profissional. E como a relagio
da leitura e da escrita. Ambas se interagem porque ¢ necessario decifrar cé-
digos e reconstrui-los dando significados alternados na jungao deles até que
formem palavras e por consequéncia, frases e textos. Neste viés ndo é apenas
a leitura das palavras que continua sendo fundamental.

E necessario que as pessoas saibam fazer a leitura social. Ou seja, a leitu-
ra das situagdes que acontecem ao seu redor. Porque é assim que os alunos
da era digital passam a dedicar-se aos estudos alcangando formas de conce-
ber o conhecimento sobre o objeto de leitura e da escrita. E através desta
pratica que o aprendiz desenvolvera o ato de ler construindo outro modo de
falar e o objeto, portador de texto, se torna mediador de outro tipo de relagao
com o mundo e com o outro.

Gentilli, (2015, p. 7), afirma que,

E importante destacar que quando os neoliberais enfatizam que a educacdo
deve estar subordinada as necessidades do mercado de trabalho, estdo se
referindo a uma questao muito especifica: a urgéncia de que o sistema edu-
cacional se ajuste as demandas do mundo dos empregos.

Sendo assim, com o sistema educacional ajustado mais oportunidades de
emprego para a populacdo surgird porque as novas fontes de trabalho tém
necessidade de mao de obra qualificada. Para Ioschpe (2016, p. 164),

E bom notar também que a estreiteza da relacio entre a escolaridade e o
trabalho é uma via de mao dupla: a escola ajuda ndo s6 a determinar as
perspectivas de sucesso no mercado de trabalho como também o desempe-
nho neste impacta a trajetoria escolar dos alunos.
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Assim, nao podemos perder de vista o significado da esséncia escolar na
vida do aprendiz porque ¢ este sentido que dara condi¢des especificas para a
formacgao profissional dos educandos que perpetuardo as geragoes futuras.

Conclusao

O conceito da constituicdo da identidade docente vem de encontro com a
valoriza¢do do capital humano, pois, a medida em que o ser humano se
dispGe a construir um conhecimento pautado na racionalidade as concepgoes
mentais vdo se reorganizando e libertando-se do conhecimento empirico
transformando uma constru¢do antagdnica em situagdes de contextos atuais
com enfoque na construgdo social que é permeada de novos significados.

Na medida em que o ser humano adquire conhecimento sobre algum ob-
jeto acontece a assimilacdo e a familiarizagdo com o objeto que foi apresen-
tado. Desta forma é que acontece a formag¢do da consciéncia sobre um de-
terminado fato. E a consciéncia humana que d4 abertura para o conhecimen-
to do novo e passa a fazer reconstrucao dos significados considerando todo o
processo evolutivo do organismo.

Neste contexto o entendimento sobre 0s avangos nas negociagbes organi-
zadas pelos sindicatos e organizagdes trabalhistas, ao longo da historia em
todo pais, foram importantes para que os direitos educacionais adquiridos
contribuissem com as transformagdes dos servigos educacionais que ficaram
guardados na memoria de muitas pessoas sendo valorizado através da con-
vivéncia coletiva.

Neste sentido ficou claro que com o passar do tempo, a classe trabalhado-
ra no setor publico educacional de Mato Grosso tem percorrido um longo
caminho para construir um novo entendimento sobre a constru¢do de um
servigo educacional capaz de gerar novos conceitos de libertagao intelectual
na busca de resultados positivos sobre os direitos educacionais.

Assim, adquirimos consciéncia dos diferentes significados que temos so-
bre a valorizagdo do capital humano, uma vez que as percep¢des humanas
sdo oriundas da convicg¢do individual ou coletiva. Pois as agdes humanas, s6
tém sentido se o conhecimento adquirido for transformado em atitude racio-
nal, reconhecendo o trabalho que o pensamento faz em aprender, compre-
ender e interpretar o sentido dos fatos, das ideias, das a¢des e dos valores
humanos.
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A QUESTAO AGRARIA NO BRASIL: UMA ANALISE SOBRE A
FORMACAO DO MOVIMENTO DOS TRABALHADORES SEM-
TERRA (MST) E A LUTA PELA REFORMA AGRARIA

Jerri Kallebe da Silva

Introducgao

A produgdo agricola brasileira a cada ano aumenta sua produtividade e
toma cada vez mais o papel de principal produtor mundial de commodities.
Apesar do panorama de alta produtividade, os problemas que se abatem
sobre a estrutura agraria brasileira s3o 0s mesmo que se perpetuam por sécu-
los. Tendo grandes parte das terras sobre o dominio do monopélio criminoso
dos grandes latifindios, que utilizam diversas manobras criminosas para
explora a terra e o povo brasileiro.

Este panorama de alta produtividade esconde os massacres dos povos
originarios, o trabalho escravo, a grilagem de terras publica e devastacido das
matas nativas que como patrimdnio do povo brasileiro é vendido a um prego
irrisério que apenas enriquece um punhado de criminosos que condenam o
futuro de mananciais e do equilibrio ecolégico. A devastagdo para o agrone-
gbcio ndo leva apenas ao fim de grande parte da biodiversidade e recursos
naturais, mas acelera a expansdao da miséria e da fome do povo brasileiro,
algo contraditorio em vistas dos dados e relatorio do crescimento econdmi-
co, ficando a questdao em aberto, para quem a produgao brasileira esta ser-
vindo e porque este modelo persiste?

Em contrapartida, grande parte da producdo de alimentos para consumo
interno é proveniente de propriedades de pequeno porte e familiares, sendo
estas responsaveis pela alimenta¢ao brasileira, mantendo o controle da sufi-
ciéncia e seguranca alimentar. A socializa¢do da terra e ampliagdo do acesso
da terra € ferramenta de grande importancia para o combate a fome e manu-
tengdo de familias no campo, o direito a terra e a produgao, orientados e
protegidos pelo estado que como organizagdo tem o dever de financiar e
investir em solugdes que eliminem a fome e os problemas gerados pelo éxo-
do rural. O que acontece no campo tem grandes reflexos nas cidades, seja
nas questdes envolvendo o trabalho, ou a escassez de produtos basicos e
processados.

Neste trabalho o principal objetivo foi analisar as conjunturas para a for-
magao do Movimento dos Trabalhadores Sem-Terra (MST), delimitando o
periodo de 1979 a 1985 como a génese do movimento, fato apontado e cata-
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logado por varios pensadores e estudiosos que estruturaram esta analise e
possibilitaram um aporte que embasasse a pesquisa e possibilitando delimitar
numerosos aspectos referentes a luta camponesas que se estende a séculos no
Brasil, sendo reprimida brutalmente pelos governos e pelos representantes de
uma elite mesquinha.

O objetivo geral desta pesquisa é a analisar é apontar os fatores que con-
solidam o inicio da luta pela reforma agraria e sintetizar os fatores que a
precedem. O Movimento dos Trabalhadores Sem-Terra (MST) surge em um
contexto, onde é amparado por agentes exteriores a0 movimento, estes fato-
res sdo dissecados em uma analise que elenca as condigdes que se impuse-
ram a configuragio emblematica do movimento. Mas esta analise elenca
estes fatores apontando o processo que se efetuou e como estes fatores possi-
bilitaram a génese do movimento.

Para orientar esta pesquisa foram elaborados trés questionamentos, sendo
estes:

e Quais o precedentes para a formagdao do Movimento dos Traba-
lhadores Sem-Terra (MST)?

e Como e quais os agentes que propiciaram a forma¢dao do Movi-
mento dos Trabalhadores Sem-Terra (MST)?

e Como foi o processo de formag¢dao do Movimento dos Trabalha-
dores Sem-Terra (MST)?

Este trabalho utilizou o método histérico e analitico, sendo uma pesquisa
de revisao bibliografica, contendo em seu desenvolvimento o trabalho minu-
cioso de pesquisa que inferem na qualidade e desenvolvimento do trabalho
apresentado, partindo da analise de bibliografias, sendo estes livros e artigos
provenientes de bases de dados confidveis, também foram utilizados sites de
governamentais de organizagdes. Este estudo teve como principio o projeto
base descrevendo as fases e a coleta de matérias com o devido tratamento,
compilagdo e fichamento.

Origem e contexto da formacdao do Movimento Dos Trabalhadores Sem-
Terra

O Brasil antes do ano de 1950 se destaca por ser um pais que que tem
uma ampla area de terras e uma forte producgdo agricola, mas também desta-
ca se no amplo territorio monopolizado por poucos e ricos latifundiarios que
mantém sua produg¢do na monocultura para exportagdao, marca do legado de
exploracdo da era colonial. Neste contexto surge o inicio da Reforma Agra-
ria, sendo o inicio da mudang¢a do posicionamento do governo frente aos
latifundios e impulsionados pelos muitos conflitos pela posse de terras, onde
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o trabalhador rurais vitimas da injustica e da exploracdo do capital buscam
se opor ao poder e buscar condigdes melhores de vida.

Mas este principio ndo se mantem como uma caminhada constante que
leve a concretizacdo da Reforma Agraria e se somando a outras mudangas
sociais resulta em um golpe militar e em uma ditadura que se estendeu até
1985. O inicio de um arduo caminho de sangue e sofrimento, que ainda hoje
ndo venceu todos os obstaculos e esta distante de concretizar a Reforma
Agréria.

Narramos os marcos fundamentais sobre esta historia, partindo do fato
que resultou o primeiro marco para o inicio de uma proposta de Reforma
Agréria e que colocou em evidéncia a questdo agraria brasileira, ndo sendo
uma questdo que apenas naquele momento teve sua relevancia, mas sim
apo6s uma longa trajetoria de tragédias e conflitos entre os camponeses € 0O
poderio do latifundio, teve seu reconhecimento pelo governo de Jodao Gou-
lart. Assim a luta camponesa pela Reforma Agraria teve seu primeiro proje-
to.

Segundo Bandeira, (1978, p. 164):

A reforma agraria, proposta por Goulart ao Congresso, orientava-se pelo
principio de que o uso da propriedade é condicionado ao bem-estar social,
nao sendo licito manter a terra improdutiva por for¢a do direito de propri-
edade. Assim, mediante pagamento em titulos publicos de valor reajusta-
vel, o Governo poderia desapropriar todas as terras nao exploradas ou
“parcelas ndo exploradas de propriedade parcialmente aproveitadas, quan-
do excederem a metade da area total”. A produgdo dos géneros alimenti-
cios para o mercado interno teria prioridade sobre qualquer outro emprego
da terra, tornando-se obrigatéria sua existéncia em todos os estabelecimen-
tos agricolas ou pastoris. O governo também fixaria a propor¢ao minima
da area de cultivo de produtos alimenticios para cada tipo de exploragdo
agropecuaria nas diferentes regides do Pais. E em todas as terras destinadas
a culturas haveria rodizio, sendo a quarta plantagdo, forcosamente, de gé-
neros alimenticios para o mercado interno (apud RODRIGUES, 2020, p.
116).

Assim com a iminéncia de mudanga nas mais profundas camadas da es-
trutura social, houve a contar revolugdo que resultou no golpe 1964, liquida-
do o governo de Jodao Goulart e impondo “[...] A submissdo aos interesses
externos e a manutenc¢ao das desigualdades internas apareceram fortemente
como compromisso do Estado [...]” (RODRIGUES, p. 118, 2020).

O estatuto da terra ¢ um dos marcos importante para a historia da refor-
ma agraria no Brasil, onde a discussdao sobre esta questdo toma a forma de
lei, configurando como Reforma Agraria “[...] o conjunto de medidas con-
duzidas pelo Poder Publico a fim de promover a distribui¢do de terras entre
trabalhadores rurais mediante altera¢des no regime de posse e uso, atenden-
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do aos principios de justica social e aumento da produtividade, conforme
preconiza a Lei n°® 4.504/64 (Estatuto da Terra)” (INCRA, 2020).

O Estatuto da Terra destaca em sua elaboracdo a tentativa de fazer um
censo e estabelecer categorias aos imoveis rurais, no seu primeiro artigo de-
fine “Art. 1° Esta Lei regula os direitos e obrigacdes concernentes aos bens
imoveis rurais, para os fins de execu¢do da Reforma Agraria e promogio da
Politica Agricola” (BRASIL,1964). O senso que ¢ estabelecido cria categori-
as para caracterizar os imoveis rurais conforme suas dimensoes e formas de
exploracdo da terra, tendo em vista a estrutura fundiaria que se caracteriza
pelas dimensdes, quantidade e distribuicdo social das propriedades no pais
(BRASIL,1964).

Sendo assim define no Artigo 4° Para os efeitos da lei as defini¢des para
imovel rural, propriedade familiar, médulo rural, minifindio, latifindio e
empresa rural. Tendo como base o modulo agricola definido como unidade
que possibilita o trabalho rural e o bem estar dos que trabalham na terra,
sendo definido a mensuragdo deste no artigo 5° “Art. 5° A dimensdo da area
dos modulos de propriedade rural serd fixada para cada zona de caracteristi-
cas econdmicas e ecoldgicas homogeéneas, distintamente, por tipos de explo-
ragdo rural que nela possam ocorrer” (BRASIL,1964).

Ainda no Estatuto da Terra é firmado o compromisso com papel social
da terra indicando no artigo 2°, paragrafo 1° e alineas:

§ 1° A propriedade da terra desempenha integralmente a sua fung¢io social
quando, simultaneamente:

a) favorece o bem-estar dos proprietarios e dos trabalhadores que nela labu-
tam, assim como de suas familias;

b) mantém niveis satisfatorios de produtividade;

¢) assegura a conservagao dos recursos naturais;

d) observa as disposi¢des legais que regulam as justas relagdes de trabalho
entre os que a possuem e a cultivem (BRASIL, 1964, Art. 2°).

No fim da década de 50 surgimento das Ligas Camponesas no Nordeste,
traz ao discussao da questdo fundiaria, o que no ano de 1962 impulsionou o
governo brasileiro a criar a Superintendéncia de Reforma Agraria (SUPRA),
primeiro 6rgdo publico a tratar do tema. No ano de 1964 é redigido o Estatu-
to da Terra, possibilitando a criagdo do Instituto Brasileiro de Reforma
Agraria (IBRA) e o Instituto Nacional de Desenvolvimento Agrario (INDA),
substituindo a Superintendéncia de Reforma Agraria (Supra) que englobava
as questdes da terra (INCRA, 2020).

Rodrigues contextualiza que as Ligas Camponesas no Nordeste como
fruto das exploragdo no meio rural, englobando questdes como a posse da
terra e exploragao da mao de obra:
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O contexto econdmico e politico dos anos de 1950 foi de significativas
transformagdes com a intensificagdo do processo de industrializagdo, a
crescente formagdo do proletariado nas cidades e também no campo, e o
avango das relagdes capitalistas nas areas rurais. As classes exploradas tive-
ram um significativo ascenso politico. Sao numerosos os conflitos sociais
por terra e por direitos trabalhistas nas produgdes agricolas. O Nordeste é
emblematico nesse sentido, foi nessa regido que surgiu a luta social rural
mais conhecida do periodo, as chamadas Ligas Camponesas]...]
(RODRIGUES, 2020, p. 111).

No ano de 1966 a Lei n° 59.456 instituiu o primeiro plano de reforma
agraria e posteriormente no ano de 1970 ocorre a fusdo destes dois institutos,
acdo que partiu da formulagdo do decreto de Lei n° 1.110 criou o Instituto
Nacional de Coloniza¢do e Reforma Agraria (Incra) sendo estabelecidas que
todas as questdes da terra seriam discutidas e administradas por este instituto
(INCRA, 2020).

O INCRA tem como seu principais objetivos “[...] Além de promover ci-
dadania, proporcionar a desconcentragdao e democratizacdo da estrutura
fundiaria e gerar renda no campo” (INCRA, 2020). Estes objetivos consoli-
dam consequéncias importantes para o meio rural, viabilizando a produgdo
de alimentos basicos, o combate a fome, a diminui¢ao da migra¢do do cam-
po para a cidade e a consolidagdo da cidadania na efetivacio da justi¢ca soci-
al estabelecida pelo acesso a terra. O INCRA possui 29 superintendéncias
regionais e 49 unidades avangadas (INCRA, 2020).

Apesar desta movimentagdo dos governos em torno da questdo agraria,
tendo a criagdo de 6rgdo e organizagdes com ag¢do no campo, nada consoli-
dou uma politica ativa e representativa para os camponeses, sendo que 0s
processos implantados principalmente pelos governos da época da ditadura
militar convergiam para o contentamento das elites que visavam atrasar o
maximo qualquer possibilidade de uma Reforma Agraria em qualquer parte
do territorio brasileiro. A criagao e promulgacao de leis e aparatos que possi-
bilitasse qualquer aparente mudanga nas questdes da terra, tinha uma ampla
andlise e inclinagdo de impossibilitar qualquer avango popular
(FERNANDES, 2000, p. 46).

Fernandes expdem no seguinte trecho a sintese desta agdes dos governos,
principalmente no periodo da ditadura militar e qual seu posicionamento
para a luta dos camponeses:

Primeiro foi a Superintendéncia da politica Agraria (SUPRA), criada pelo
governo Goulart. O governo militar acabou com a SUPRA e criou o IBRA
(Instituto Brasileiro de Reforma Agraria) e o INDA (Instituto Nacional de
Desenvolvimento Agrario). Também promoveu o Estatuto da Terra para
fazer a reforma agraria, que néo saiu do discurso, a ndo ser quando os tra-
balhadores se organizaram e desafiaram a repressdo. Em 1969, o governo
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criou 0 GERA (Grupo Interministerial de trabalho sobre a Reforma Agra-
ria). Em 1970, os militares acabaram com o IBRA e criaram o Instituto
Nacional de Coloniza¢do e Reforma Agraria (INCRA). Desenvolvendo
projetos como PIN (Plano Nacional de Integragiao). Depois o Programa de
Redistribuicdo de Terras do Norte e Nordeste (PROTERRA)
(FERNANDES, 2000, p. 46).

Assim neste panorama de leis e renomeac¢ado dos 6rgao governamentais, a
luta camponesa enfrenta o posicionamento duro e de cagada aos comunistas
e aos movimentos sociais, que se intensificou com o avang¢o da ditadura
militar e tendo seu apice na promulgagdo do Ato Institucional n.° 5, sendo o
povo brasileiro privado do direito de expressdo o que afeto largamente o
campo onde 0s camponeses se organizaram e com este novo entrave ficavam
desprovidos das possibilidades de reunido, organizag¢do e manifestacdo. Mas
ndo foram estas as tnicas medidas que afetaram o campo, com a ditadura foi
iniciado um processo de instalagdo de um novo modelo agrario excludente e
que mantinha a terra nas mao de poucos (MST, 2020).

E também estimulando [...] uma modernizagio agricola seletiva, que ex-
cluia a pequena agricultura, impulsionando o €xodo rural, a exportagdo da
produgdo, o uso intensivo de venenos e concentrando ndo apenas a terra,
mas os subsidios financeiros para a agricultura (MST, 2020).

Fernandes (2000, p. 41) destaca que houve um pacto entre a burguesia e
as forga militares para deter qualquer possibilidade de melhora para a produ-
¢40 no modo camponesa:

Em seu pacto tacito, os militares e a burguesia pretendiam controlar a
questdo agraria, por meio da violéncia e com a implantagdo de seu modelo
de desenvolvimento econdmico para o campo, que priorizou a agricultura
capitalista em detrimento da agricultura camponesa. Ainda, o governo da
ditadura ofereceu aos empresarios subsidios, incentivos e iseng¢do fiscal,
impulsionando o crescimento econdmico da agricultura e da industria, en-
quanto arrochava os salarios, estimulava a expropriacdo e a expulsao, mul-
tiplicando os despejos das familias camponesas (FERNANDES, 2000, p.
41).

Esta estruturacdao venho de encontro com as necessidades do latifindio,
pelo fato destas serem manobras para barrar o avango da Reforma Agraria e
a busca pelo acesso a terra, mas em 1970 ressurgem as ocupagdes de terra em
meio a violéncia e repressao do estado e em 1979 centenas de camponeses
tomam as granjas de Macali e Brilhante, no Rio Grande do sul e posterior-
mente em 1981 surge um novo acampamento proXimo a estas areas ja ocu-
padas, sendo estabelecida a Encruzilhada Natalino, marco historico da re-
tomada da luta camponesa e contra o regime militar, 0 que tomou a atengao
da sociedade civil que pedia um regime democratico (MST, 2020).
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O que eclodiu em “Uma das primeiras demonstracdes de” forga, por par-
te dos Sem Terra, ocorreu em 25 de julho de 1981, em um ato publico com
mais de quinze mil pessoas, noticiado pela imprensa de Porto Alegre como
“a maior manifestacdo realizada por trabalhadores rurais na historia do Rio
Grande do Sul” (MST, 2020).

O despertou o 6dio do governo estadual e federal que em represalia efe-
tuou um cerco ao Acampamento Encruzilhada Natalino, privando os cam-
poneses das condigdes minimas de vida e tornando o Acampamento um
verdadeiro campo de concentra¢do, 0 que repercutiu nos noticiarios nacio-
nais e internacionais e para buscar uma solugdo para o impasse entra nas
negociagdes a Igreja Catodlica (MST, 2020).

“A solugao para o impasse foi anunciada na 5* Romaria da Terra, em 23
de fevereiro de 1982. A igreja catolica adquiriria uma area de 108 hectares
em Ronda Alta. Ali seria montado um abrigo provisorio para as familias,
coroando a resisténcia de 208 dias a repressdo militar no acampamento com
uma vitoria” (MST, 2020).

A organizagido dos camponeses e tomada das terras, sintetizam os princi-
pios do Movimentos dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST), a luta pela
terra para a produgdo de alimentos, a dignidade e a sobrevivéncia, os cam-
poneses sentiram que a persisténcia e organizagdo seriam apenas 0s primei-
ros passo para conduzir a luta pela terra e possibilitar a vitoria sobre as injus-
ticas do capital. Constituindo uma luta nao é apenas local mas nacional, que
englobasse todos as regides do pais e todos os que necessitam do amparo da
organiza¢ao do Movimentos dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST).

Solidariedade, organizacao e uniao

A consolida¢do da formacao do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem-Terra (MST) obtém sua primeira formulagdo em 1984, quando os traba-
Ihadores rurais na frente da luta pela democracia da terra e da sociedade
eclode no 1° Encontro Nacional, em Cascavel, no Parana, onde fica definida
fundag¢do do maior movimento social no meio rural. E neste momento os
trés principais objetivos sdo definido para o movimento, sendo estes a luta
pela terra, pela reforma agraria e pela mudanca social do pais (MST, 2020).

O 1° Congresso do MST, resultante do 1° Encontro Nacional em Casca-
vel, no Parand, em 1984, aconteceu durante os dias 29 a 31 de janeiro de
1985. Dele foi tirado como orientagdo a ocupagao de terra como forma de
luta, além de ter sido definido os principios do MST: a luta pela terra, pela
Reforma Agraria e pelo socialismo. Sendo decidida que a ocupagdo das ter-
ras seria a unica solugdo frente ao latifundio (MST, 2020).
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As lutas camponesas marcadas pelos inimeros conflitos na historia brasi-
leira, “[...] sdo ag¢bes de resisténcias frente a intensificagdo da concentragdo
fundiaria e contra a exploragdo, que marcam uma luta historica na busca
continua da conquista da terra de trabalho, a fim de obter condi¢des dignas
de vida e uma sociedade justa. Sdo cinco séculos de latifundio, de luta pela
terra e de formagdo camponesa (FERNANDES, p. 25, 2000).

Assim o Movimentos dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST) define
que a ocupagdo como principal pilar do desenvolvimento das a¢des do mo-
vimento, mas outras decisdes deram a autonomia frente a governo e parti-
dos, “[...] O congresso de 1985 é um marco histérico do MST. Demos uma
nova caracteristica da luta pela terra. Saimos de 1a convictos de que teriamos
que partir para as ocupagdes, e construimos o lema ‘Terra para quem nela
trabalha’ e ‘Ocupagio é a Unica Solugio’” (MST, 2020).

Mas também devemos destacar o papel fundamental da Igreja Catodlica e
de alguns partidos politicos em varios momentos, desde a ajuda a providen-
ciar um amparo aos acampados e apoio a luta e resisténcia a repressdo. A
Igreja Catolica, por sua vez, teve esse envolvimento com 0s movimentos
sociais, principalmente a alas mais progressistas, que tinha um visao huma-
nizada das questdes do evangelho e da agdo frente as necessidade sociais
(OLIVEIRA e ZANGELMI, 2020, p. 226).

Segundo Novaes, (1997, 2002):

A Igreja Catdlica foi fundamental para os movimentos sociais naquele con-
texto. Diversos bispos, padres e liderancas religiosas leigas atuaram, nao
apenas na legitima¢do dos movimentos, mas participaram pessoalmente de
ocupagoes e eventos publicos. Varios recursos do fazer politico e dos mo-
vimentos sociais sdo provenientes do campo religioso, e ndo ha como ne-
gar que os simbolos religiosos tém se inserido em todas as questdes huma-
nas com desdobramentos politicos (Apud OLIVEIRA e ZANGELMI,
2020, p. 226).

Destacamos o papel fundamental do religioso, também no processo de
formagdo e organizagdo, sendo a igreja reduto para acolher o povo e orienta-
lo. O papel do religiosos como agente social parte de um processo de forma-
¢do que principiou na década de 1970, tendo um contexto de motivagoes,
simbolos e alianga que estao amplamente ligadas com a religido e sua postu-
ra de ajuda frente aos necessitados (OLIVEIRA e ZANGELMI, 2020, p.
226).

A América Latina, no final do século XX, passou pelo fendmeno da Teo-
logia da Libertagdo, movimento que parte do meio religioso e estd vinculado
com as lutas populares, fundamentando suas agdes nas analises socialistas,
tendo como principal aporte tedrico o0 marxismo que possibilita uma analises
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sociais e econdmicas. No campo a Teologia da Libertagido, esteve na géneses
do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST) (NETO, 2007,
p. 331).

O processo de mobilizagido social no campo mediado pela Igreja Catoli-
ca, tendo como base a Teologia da Libertagdo que possibilitou a organiza¢ao
das Comissoes Pastoral da Terra e o vinculo com os camponeses a partir da
religiosidade. “O MST aparece como produto de camponeses expropriados
da terra. Na sua génese, era intimamente ligado aos movimentos religiosos
vinculados a Teologia da Libertagdo, através da Comissdao Pastoral da Terra
[...” (NETO, 2007, p. 335).

Neto expoe no trecho a seguir da fala de Stédile sobre as Comissdes Pas-
toral da Terra:

Stédile diz da importancia do trabalho ecuménico da CPT, pois a divisdo
religiosa poderia ter criado diversos movimentos de camponeses e ndo o
unificado MST. Para Stédile, sem a CPT, os camponeses teriam se organi-
zado, mas essa agdo ndo desembocaram na criagio do MST. Para o lider
dos Sem Terra, o primeiro fator que permitiu o surgimento do MST foram
as lutas pela terra, o segundo foi o trabalho da CPT, que teria comegado
em 1975 no Centro-Oeste e depois se espalhado por todo o pais, e o tercei-
ro teria sido 0 momento politico, com a reorganiza¢dao democratica do pais
e as lutas integradas com setores populares e urbanos, como 0s operarios
(NETO, 2007, p. 335).

Em 1980 o processo de formag¢do do Movimento dos Trabalhadores Ru-
rais Sem-Terra (MST), contou com o legado do movimento da teologia da
libertagdo. Sendo este ano marcado pelo inicio da reorganiza¢ao popular da
sociedade brasileira e o surgimento de novos personagens como o Partido
dos Trabalhadores (PT), institucionalizado neste ano, formado por uma base
sindicalistas, intelectuais, militantes das esquerdas ndao vinculadas aos parti-
dos comunistas e religiosos ligados a Teologia da Libertagao (NETO, 2007,
p. 334).

Neto (2007, p.334) caracteriza este momento histérico como um periodo
de mudanga em que favorece a consolidacdo do Movimento dos Trabalha-
dores Rurais (MST) e da participagdo popular:

O crescimento eleitoral do PT e do PDT, a legalizac¢do dos partidos comu-
nistas, o crescimento e consolidagao da CUT, a proliferacdo de movimen-
tos sociais, 0 engajamento das igrejas nas lutas sociais, as Diretas Ja e a
Campanha pela Constituinte sio marcas desse periodo no Brasil. E nesse
contexto que, em 1985, surge o0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), em Congresso realizado no estado do Parana (NETO, 2007,
p. 334).
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A construgdo de meios para que o povo tivesse voz partiu de uma unido
de varios setores da sociedade para o enfrentamento a opressdao do regime
militar. Mas na luta pela terra houve outros precedentes que marcaram as
relagdes entre a Igreja Catodlica e o Partido Comunista, na atuag¢do sobre a
questdo da terra. No periodo de 1950 a 1960, como a organizagido da Ligas
Camponesas do Nordeste, eclode uma disputa pelo controle da organizacdo
dos camponeses, colocando a Igreja Catolica contra os comunista (NETO,
2007, p. 334-335).

Em outros momentos a aproximag¢do dos comunistas e da Igreja Catolica
convergiu para a luta pela Reforma Agraria e pelas melhores condigdes para
os trabalhadores do campo. Criando uma cisdo na estrutura interna da Igreja
Catodlica, onde entra em conflito as ideias mais progressistas e de vertentes da
esquerda, contra os conservadorismos do clero que em seu ato mais vil apoia
o golpe de 1964 (NETO, 2007, p. 334-335).

A constru¢ido do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra
(MST), ndo dependeu apenas do auxilio externo, por ja haver uma necessi-
dade de luta no seio social e de constru¢do de uma organizacdo, elevando
sobre a mesma bandeira de forca e uniao sobre uma causa, sobre uma luta, e
que esta fosse o elemento aglutinador para os camponeses de distintas cultu-
ras e regides do pais. E a luta apenas uma, a luta pela terra, pela dignidade e
justi¢a social.

Discussoes sobre a questao da terra

Relagao de produgao e exploragdo no campo pode ser analisadas como
reflexo geral da sociedade. Levantamos neste texto alguns pontos em que a
lutas sociais e a estruturagdo de leis e do proprio governo se somam para
credibilizar as relagdes de conflito e exploragao. Os movimentos sociais nos
campos se posicionam frente a um quadro de exploracdo e subserviéncia do
estado as elites, mas também do estado a forcas maiores que emanam de
estados dominantes do capital, que necessitam de uma estrutura de repressao
para intensifique a miséria e o monopolio das terras e além disso manter
paises com potencial de desenvolvimento estagnados. Permitindo o enfra-
quecimento de sua soberania, tornando dependente de importagdes de tecno-
logias e produtos com valor agregado, além de haver um rede de sucatea-
mento de qualquer estrutura estatal que possibilite o desenvolvimento em
areas técnicas.

Esta afirmagdo pode se constata pelos dados e pelas caracteristicas do
meio produtivo brasileiro. Onde grande parte do PIB depende da exportagao
de commodities e em contrapartida a dependéncia das importagdes de pro-
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dutos beneficiados e tecnologias, sio uma visivel perda para a industria e
para o povo. Também podemos visualizar que importagdo de commodities é
comum, mesmo sendo um grande produtor e batendo recordes de producgdo
(IBGE, 2020).

E neste panorama, os produtos alimenticios destinados a populagdo tende
a encarecer pela escassez no mercado interno. Gerando altos precos para o
consumidor final. Sendo estes o mais afetado que em meio a um ciclo de
geracdo de miséria, havendo o consumidor final que ndo tem o salario rea-
justado conforme a inflagdo e valorizagdo dos produtos importados, tendo
possibilidade de reduzir o consumo de certos produtos na alimentagao ou
ficar sem a alimentag¢do suficiente para a sobrevivéncia (PROCON/SP,
2020).

Segundo Junior (1979, p. 20) expde que o problema agrario ¢ de esséncia
nas atividades humanas, mas nao apenas, também sendo uma questao hu-
mana:

Como se vé, os problemas agrarios sdo ai propostos em termos de que se
excluem inteiramente as questdes relativas ao préprio fundamento em que
assentam as atividades agricolas e pastoris, a saber, a terra e a sua apropri-
acdo. Repete-se ai, e dessa vez na palavra de um economista do porte do
Sr. Celso furtado, o grave erro de confundir os diferentes setores, categorias
e classes sociais diretamente ligadas as atividades agrarias, no conceito ge-
nérico de “agropecuaria. Ora, os problemas agrarios, como quaisquer ou-
tros problemas sociais e econdmicos, sdo antes de tudo “humanos”
(JUNIOR, 1979, p. 20).

A questdo agraria, primeiramente levanta o questionamento sobre o0s
problemas sociais no campo, mas o que ocorre no campo reflete na cidade,
sendo nos produtos alimenticios com prego elevado ou produtos com o uso
abusivo de agrotdxicos, ou o aumento no éxodo rural. Mas toda a questdo
agraria se assenta na bases fundamental do senso de humanidade e solidarie-
dade. O problema agrario é deixado de lado pelos governos em favor das
elites, que necessitam da exploracdo das classes operaria e camponesas.

E nas palavras de Marx, a burguesia desenvolve a constru¢ao de um mo-
delo social pautado na opressao:

A burguesia submeteu a zona rural a cidade. Criou cidades enormes, au-
mentou prodigiosamente a popula¢do urbana em relagdo a rural e, desse
modo, arrancou uma parte consideravel da populagdo do embrutecimento
da vida rural. Assim como submeteu a area rural a cidade, os paises barba-
ros ou semibarbaros aos paises civilizados, subordinou também os povos
camponeses aos povos burgueses, o Oriente ao Ocidente (MARX, 2018,
p.50).
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A quebra deste ciclo de exploracdo ¢ luta pela Reforma Agraria, sendo
que 0 povo que toma a terra para si e tem como objetivo a produgdo e consti-
tuicdo de um modo de justica social que parte do campo e reflete na cidade.
E que possibilitem estruturar um pais mais justo, mas ndo apenas isso um
pais em que os que trabalham e vivem da terra, tenham sua autonomia para
produzir, tenham acesso a financiamentos necessarios para producdo e que a
miséria e destruigdo causa pelo latifindio possa ser extinta com o acesso
democratico da terra.

O levante dos trabalhadores é o grito de que ndo pode mais ser sufo-
cado, é em sua origem a consolidagdo de uma revolta que nio pode mais ser
contida e transborda. E o préprio termo “levante”, inequivoco invoca como
em um chamamento todos os que sofre a margem de uma sociedade injusta,
mas enredados pelos seus tentaculos do capitalismo buscam na unido dos
aflitos e miseraveis, a for¢a da luta e da solidariedade dos iguais em seu cati-
veiro (MOREIRA, 2010, p. 117).

Conclusao

Finalizo este estudo tendo em mente que a questdo agraria no Brasil, ain-
da reproduz os mesmo erros do passado e conduz para a sufocagio dos mo-
vimentos sociais, dando margem para agdes violentas por parte dos latifun-
diarios que configuram grupos criminosos, que ndao sao apenas os marginais
que apertam o gatilho, mas uma apanhado de autoridades que através dos
atos desumano, da inércia frente a justica, deixam perpetuar os conflitos no
campo. Mas também ao empobrecimento do pais que a partir destas politicas
de repressdo e contra o povo, possibilita a ascensdo de uma dependéncia das
importagdes dos produtos mais basicos produzidos no solo brasileiro mas
que esta em mao estrangeiras devido ao descaso com a seguranga alimentar
do pais.

Outro ponto que temos de avaliar como um novo problema que incide
sobre os movimentos sociais tanto no meio urbano como rural é a fake news,
que cria uma imagem falsa sobre o contexto de luta e movimento, criando
uma caricatura grotesca do que ¢ a realidade, e de quem ¢ a vitima e quem ¢
0 opressor. Mas em contraponto, desenvolver a importancia da histéria da
realidade dos movimentos no campo e possibilitar a divulgacdo do que é
fato, divulgar a verdadeira luta e os verdadeiros herdis que sdo os campone-
ses € um trabalho arduo, repleto de obstaculos, principalmente criados pelos
apoiadores do regime fascista que esta em curso no Brasil.

Com o aprofundamento do neoliberalismo no Brasil e como os mecanis-
mos do capital se deslocam para um contexto de maior violéncia e persegui-
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¢do, lutar pela Reforma Agraria, lutar por justica social ¢ dever do cidadao e
¢ um dever humano. A luta pela terra sempre foi sangrenta, e com as mu-
dangas politicas atuais o retrocesso ¢ inevitavel e a luta ndo pode ser apenas
dos que estdo no campo, mas de todos os que sdo cidaddos e acima de tudo
humanos para compreender as dores e sofrimentos do proximo.

A luta pela terra, ¢é luta pela liberdade e pela superacio do egoismo, a
mudanc¢a de consciéncia é o primeiro passo para a mudanc¢a do sistema.
Temos o dever lutar pela mudanga e pela justiga, pois apenas isso que ficara
de legado para as proximas geragdes. O mundo que temos hoje é através das
lutas do passado, s6 construiremos um mundo novo pelas lutas do agora, a
Reforma Agraria é a luta do agora, para aqueles que desejam um pais sobe-
rano e um povo em plena dignidade, livre da miséria e da exploragao do
capital.

Portanto o objetivo geral desta pesquisa fica parcialmente consolidado, o
assunto merece um maior estudo e aprofundamento, havendo mais possibi-
lidades de expor outros temas que estdo imbricados com o desenvolvimento
dos Movimento dos Trabalhadores Sem-Terra (MST). Também ha possibili-
dade explorar outras fases e temporariedades do movimento, sendo que este
trabalho se dedica a fase de formagdo, havendo um longa histéria que corre
longe do alcance deste artigo temporal proposto.
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ANALISE CRITICA DA LEGISLACAO EDUCACIONAL A PARTIR
DA VISAO DE PAULO FREIRE

Prof Me. Francisco Marcos Alves

Introducgao

A legislacdao educacional teve sua semente plantada com a Constituicdo
Federal de 1988 e sua regulamentagdo em 1996, com a Lei 9.394/96, sendo
denominada Lei de Diretrizes e Base da Educa¢ao Brasileira. Embora tenha
sido aclamada como Constituicdo Cidada e atendido ao apelo dos movimen-
tos sociais da época, a referida constituicdo deu origem a uma legislacdo
educacional fraca quanto a sua aplicabilidade. Embora se diga que ela con-
templa todas as prerrogativas de uma legislacdo nacional para tal,deixa a
desejar quanto a sua real efetivacdo. Embora obscura, o carater de obstrucdo
as camadas populares de conseguir ascensao social pela educa¢ao é uma
configuracao da mesma a servigco dos detentores das classes dominadoras.

Destacamos que seria impossivel num pais como o Brasil, dominado pe-
los detentores do capitalismo, ser contemplado em sua legislagdo educacio-
nal apenas elementos que visem o processo educacional que promova a au-
tonomia das pessoas, ja que tal sistema politico, econdmico e social as quer
sob seu poderio. Educagdo ndo ¢ algo pronto. Algo que é elaborado por
alguém num escritorio e que poderd ser reproduzida por seres iluminados
que facilitardo seu repasse. Educacdo, na visdo da pedagogia critica, é cons-
trucdo; ou seja, um processo que se estabelece frente a realidade que permeia
a vida dos individuos para alcangar autonomia.

E danosa toda e qualquer pratica que visa a reprodugio social, na visdo
de Paulo Freire, pois a educagdo tradicional e tecnicista tem demonstrado de
forma avassaladora a servigo da reprodutividade, nao s6 do conhecimento,
mas também da manuten¢ao, por meio do ensino das camadas dominadoras
em seus respectivos lugares, bem como o esvaziamento da dignidade dos
individuos. Deste modo, queremos por meio deste trabalho apontar,a luz da
teoria da pedagogia critica, alguns elementos da legislacdo educacional que
se caracterizam como antidemocraticas.
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Temos como objetivo geraldestacar os principais pontos da legislacdo
educacional brasileira que comprovem a sua inaplicabilidade em contrapon-
to a pedagogia critica;e, enquanto objetivos especificos, analisar criticamente
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira; diagnosticar pontos da
LDB que caracterizam a Educag¢do Bancaria; e apresentar elementos que
configurem novos caminhos para a efetivagdo da educagao.

O referido trabalho foi desenvolvido a partir de pesquisa bibliografica em
livros fisicos e digitais, bem como em sites oficiais do Governo Federal, ten-
do o compromisso de trazer ao ambiente académico, escolar, profissional da
educagdo e as pessoas de modo geral que se identificam com o tema, uma
reflexdo critica e filosofica sobre 0 mesmo, motivando, deste modo, a pes-
quisa e o fomento de politicas publicas que versam sobre esta perspectiva.

Referencial

Um pais como o Brasil, rico em potencialidades ndo apenas naturais, por
incompeténcia dos que lideram os governos, tem de se arrastar perante as
na¢des como uma nag¢ao que ocupa os ultimos lugaresno ranking educacio-
nal. E incontestavel a premissa de que educagéo e politica morem na mesma
area. Muito embora, muitos que detestam a perspectiva socio politica educa-
cional, neguem essa verdade para dela tirar proveito. E muito comodo dizer
que educacgdo e politica ndo tenham nada a ver, como forma de impor dita-
torialmente o que se quer do outro por imposi¢do, utilizando-se da propria
educacio.

Um dos saberes primeiros, indispensaveis a quem, chegando a favelas ou a
realidades marcadas pela traicdo a nosso direito de ser, pretende que sua
presenca se va tornando convivéncia, que seu estar no contexto va virando
estar como ele, é o saber do futuro como problema e ndo como inexorabi-
lidade. E o saber da Historia como possibilidade e ndo como determina-
¢d0. O mundo ndo é. O mundo esta sendo. Como subjetividade curiosa, in-
teligente, interferidora na objetividade com que dialeticamente me relaci-
ono, meu papel no mundo nao é s6 o de quem constata 0 que ocorre mas
também o de quem intervém como sujeito de ocorréncias. Nao sou apenas
objeto da Histdria mas seu sujeito igualmente (FREIRE, 2005, p. 30).

Quem domina os meios de produgao e o capital, infelizmente, dominam
quase tudo. E por que também nao a educagdo, ja que a mesma é o meio
pela qual o povo poderia vencer?! Quando dizem que ¢ preciso uma escola
sem partidos, na verdade estdo construindo muros em torno de todo o pro-
cesso, para que a unica verdade estabelecida seja a que é defendida pelo
sistema: que rico é rico e é quem domina; pobre € pobre e, por isso, tem que
ser dominado. Entretanto, como afirmara Freire em relacdo a esta realidade,
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em sua obra Pedagogia da Autonomia (2005, p.31), mudar ¢ dificil, mas ndo
impossivel. Dai o 6dio ao escritor e Patrono da Educagdo Brasileira, o pro-
fessor Paulo Freire.

O Brasil tem passado por momentos muito controversos. A politica naci-
onal, com o emaranhando de situagdes danosas para a manutengdo dos par-
tidos politicos na maquina publica, gerou uma onda de corrupgdo. Esta, por
sua vez, fez uma parcela do povo desacreditar na politica e, com a ascensao
de um falso messianismo, outra parcela do povo deu assun¢do a um projeto
politico que desvaloriza desde as palavras rudes as atitudes grotescas. Com a
educagdo nao ¢ diferente, sendo esta parte do grande sistema que € a socie-
dade brasileira, também teve as suas perdas e suas dores. E tio esdruxula a
pratica ideologica implantada pelos adeptos da contra educagao que quise-
ram até substituir o Patrono da Educacdao (BARRONE, 2019, on-line).

Toda a perseguicao a pedagogia de Freire é fruto de uma anticultura do-
minada por projetos de poder avassaladores. E 6dio movido pela ganancia
do poder, que gera um desconforto em ambos: dominador e, principalmente,
dominado. Paulo Freire de modo algum ¢ um pregador do anarquismo ou
do 6dio as classes; é apenas um educador que acreditou que todos tém parte
no mundo em que estdo langados, por isso, devem se sentir convidados a
tomar parte nas suas decisdes, em uma busca constante pela autonomia.

A adaptacdo a situagOes negadoras da humanizagio so pode ser aceita co-
mo conseqiiéncia da experiéncia dominadora, ou como exercicio de resis-
téncia, como tatica na luta politica. Dou a impressdo de que aceito hoje a
condi¢do de silenciado para bem lutar, quando puder, contra a negacdo de
mim mesmo(FREIRE, 2005, p. 30).

O medo de todo o sistema que se levanta contra a pedagogia critica: a
teimosia de ndo se acomodar a opressdo. A luta constante, mesmo quando
este direito é negado, pois mesmo quando a legislacdo garante algo, se os
poderosos nao tirarem desta algum proveito, isso jamais serd efetivado. Para
Paulo Freire (2005, p.32), a leitura do mundo precede a da palavra e isso
inquieta bastante aos poderosos, ja que,a medida que o individuo pensa, ele
também age.

As primeiras experiéncias do método comegaram na cidade de Angicos
(RN), em 1963, onde 300 trabalhadores rurais foram alfabetizados em 45
dias. No ano seguinte, Paulo Freire foi convidado pelo Presidente Jodo
Goulart e pelo Ministro da Educagdo, Paulo de Tarso C. Santos, para re-
pensar a alfabetizacdo de adultos em ambito nacional. Em 1964, estava
prevista a instalacdo de 20 mil circulos de cultura para 2 milhdes de analfa-
betos. O golpe militar, no entanto, interrompeu os trabalhos bem no inicio
e reprimiu toda a mobilizagdo ja conquistada. A partir dessa sua pratica,
criou o método, que o tornaria conhecido no mundo, fundado no principio
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de que o processo educacional deve partir da realidade que cerca o educan-
do. Nio basta saber ler que “Eva viu a uva”, diz ele. E preciso compreen-
der qual a posi¢ao que Eva ocupa no seu contexto social, quem trabalha
para produzir a uva e quem lucra com esse trabalho (GADOTTI, 1996, p.
70).

Paulo Freire é um grande expoente para a educagdo, ndo apenas brasilei-
ra, porque ele foi capaz de provocar,através de sua pratica e reflexdo peda-
gbgica, a elaboragdo da pedagogia critica. A proposta desta tio comentada
pedagogia é favorecer aos individuos que estdo incorporados ao processo de
ensino e aprendizagem a fuga a educagdo bancaria e o alcance da autono-
mia. Em sua biografia fora dito:

Sente-se a vontade falando com pessoas das classes populares. Valoriza as
idéias, as falas, os costumes, as crengas das pessoas dessa classe que tem,
de forma e natureza diferentes das dos intelectuais, provocado nele o sen-
timento de solidariedade e cooperagdo e tem permitido entender, mais dia-
leticamente, com eles e a partir deles, a filosofia, a politica, a ciéncia e a
propria vida (GADOTTI, 1996, p.64).

Freire é um expoente no combate a educacao bancaria. Esta caracteriza-
se como todo e qualquer processo de ensino centrado no conhecimento fe-
chado em si e repassado pelo professor ao aluno (o sem luz) (FREIRE, 1982,
p.37). No modelo de educagdao bancaria o conhecimento é simplesmente
depositado no individuo. Seja a perspectiva tradicional ou tecnicista, tem
provocado um desconforto nos individuos com reflexos significativos na vida
em sociedade.

A proposta da pedagogia critica é propor a conscientiza¢ao dos indivi-
duos e a superagdo dos grilhdes que o prendem a falta de liberdade e sucesso
existencial. O intuito da iniciativa de Freire € fazer com que os educadores e
toda a comunidade escolar e académica, bem como os governantes e a soci-
edade, possam enxergar que educagdo se constroi tendo uma pratica reflexi-
va, acolhendo os estudantes em sua totalidade e valorizando todas as suas
dimensaoes.

A educagdo problematizadora se faz, assim, um esforco permanente atra-
vés do qual os homens vao percebendo, criticamente, como estdo sendo no
mundo com que e em que se acham. Se, de fato, ndo é possivel entendé-los
fora de suas relagdes dialéticas com o mundo, se estas existem independen-
temente de se eles as percebem ou nao, e independentemente de como as
percebem, é verdade também que a sua forma de atuar, sendo esta ou aque-
la, é funcdo, em grande parte, de como se percebam no mundo (FREIRE,
1982, p.45).
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Impreterivelmente, a educagdo reflexiva nutre a consciéncia de que nada
esta pronto e acabado; tudo é dinamico. Nesta dinamicidade, a educagdo
comecga com a atitude de acolher a vivéncia e o conhecimento prévio que o
estudante traz para a sala de aula. Deste modo, acolhendo o que é conheci-
do, é possivel construir um edificio sobre aquela base. Educar para Freire é
isso! Nao apenas impor um conhecimento que muitas vezes nunca fara sen-
tido para a crianga ou para o jovem.

A concepgdo e a pratica “bancarias”, imobilistas, “fixistas”, terminam por
desconhecer os homens como seres historicos, enquanto a problematizado-
ra parte exatamente do carater historico e da historicidade dos homens. Por
isto mesmo é que os reconhece como seres que estdo sendo, como seres
inacabados, inconclusos, em e com uma realidade, que sendo histérica
também, é igualmente inacabada. Na verdade, diferentemente dos outros
animais, que sao apenas inacabados, mas nao sao historicos, os homens se
sabem inacabados. Tém a consciéncia de sua inconclusido. Ai se encontram
as raizes da educagdo mesma, como manifestagdo exclusivamente huma-
na. Isto é, na inconclusdo dos homens e na consciéncia que dela tém. Dai
que seja a educagdo um que-fazer permanente. Permanente, na razao da
inconclusiao dos homens e do devenir da realidade (FREIRE, 1982, p.47).

Temos uma legislacdo educacional em nosso pais que nasce da regula-
menta¢ao da Constituicao, que surgira dos apelos da sociedade, tanto que é
chamada Constitui¢do Cidada. No entanto, ¢ insuficiente em muitas prerro-
gativas, parecendo privilegiar as camadas sociais mais arrojadas economi-
camente. Isso contraria, a principio, o que diz um dos incisos do artigo 3°,
que ¢ a igualdade de oportunidades da educagao. Sabemos que ndo podemos
encontrar todas as fragilidades na lei em si “ipse litere”, mas quanto a sua
aplicabilidade é notério o descompassoentre o que foi almejado no espirito
da lei que a gerou e a vivéncia desde o surgimento da LDB.

Quando é que podemos dizer que a educagdo brasileira falha com a acep-
¢do de pessoas, priorizando determinados grupos e renegando outros? Isso é
obvio quando percebemos o carater reprodutivista da pedagogia empreendi-
da e por outros aspectos que tentaremos abordar de forma geral. Oficialmen-
te, jamais a lei vai empreender em tempo de democracia moderna, em que
todos sao considerados cidadaos em nosso pais, utilizando critérios basicos
como 0 nascimento em terra nacional ou com outras particularidades que o
Direito Civil expde. Na pratica existem sim politicas de segregacdo e quando
observamos os artigos 39-42 da LDB, sobre a contemplag¢ao do ensino técni-
co e profissional, e o artigo 43, sobre a finalidade do ensino superior, perce-
bemos claramente a jogada: ao pobre basta ser técnico, enquanto que o filho
da classe média acessa o ensino superior. Afirmamos isso porque, espera-se
que,paraqué o filho do rico em nosso pais precisa ou quer estudar? Nao sou
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profeta e nem bruxo, nem tampouco dono da verdade, mas essa € a releitura
que fago dos fatos, deixando, obviamente, abertura para o principio da con-
tradigdo, ja que estas coisas ndo podem e nem devem ser generalizadas.

Nessa linha de raciocinio analisamos a legislacdo educacional brasileira
que é, portanto, um marco de conquista indiscutivel da sociedade brasileira
que, frente a Constituinte de 1988, exigira pelos partidos politicos e mais
ainda pelos movimentos sociais, que fossem contempladas as demandas que
foram apresentadas na efervescéncia de um novo pais que nascia democrati-
camente, como expressio soberana do povo brasileiro.

Entretanto, ndo é por percebermos que a legislacdo nasceu neste clima so-
lene de democracia que vamos nos introverter e ndo cobrar aquilo que ainda
nio estd a altura das reais necessidades. E imprescindivel que nos vistamos
da dignidade dos direitos que nos sdao concedidos pela democracia e luta
contra muitos equivocos que a legislagdo ainda escorrega, movida pela anes-
tesia da educagdo bancaria (P. O. p.45). Propomos tanto quanto pudermos
leis que favorecam o processo de ensino e aprendizagem, nio temendo o
novo que se sucede.

Por tudo isso me parece uma enorme contradigdo que uma pessoa progres-
sista, que ndo teme a novidade, que se sente mal com as injustigas, que
se ofende com as discriminagGes, que se bate pela decéncia, que luta contra
a impunidade, que recusa o fatalismo cinico e imobilizante, nao seja cri-
ticamenteesperangosa. A desproblematizagdo do futuro numa compreen-
sd0 mecanicista da Historia, de direita ou de esquerda, leva necessaria-
mente & morte ou a negagdo autoritaria do sonho, da utopia, da esperanca.
E que, na inteligéncia mecanicista portanto determinista da Historia, o fu-
turo € ja sabido. A luta por um futuro assim “a priori” conhecido prescinde
daesperanga (FREIRE, 2005, p. 29).

De acordo com o artigo 22 da Constituicao Federal da Republica Federa-
tiva do Brasil de 1988, cabe a Unido, dentre muitas coisas, legislar sobre a
educacdo. Merecem destaque também dois outros artigos da mesma consti-
tuigdo, que sdo os artigos 6 e 205,0s quais, respectivamente, afirmam que a
educacgao se trata de um direito social e que é dever do Estado (na perspecti-
va tripartite) e das respectivas familias dos individuos a obrigagdo de propor-
cionar-lhes a mesma. Endossa esta perspectiva o artigo 53 do Estatuto da
Crianga e do Adolescente, que reza o direito e o zelo dos responsaveis para o
ingresso e a manutengdo de criangas e adolescentes na escola.

A Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Brasileira entrara em vigor com a
sua promulgac¢do, em 20 de dezembro de 1996, regulamentando a educagao
brasileira com a Lei 9.394/96, no Governo do entdo Presidente, Fernando
Henrique Cardoso. Em seu primeiro artigo a lei afirma que a educag¢do ¢ um
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processo formativo que se estabelece em varios setores da sociedade, com
predomindncia em instituigdes proprias de ensino, ou seja, a escola. Ainda
define que a educagdo deve proporcionar aos individuos qualificacdo para o
trabalho e a vida em sociedade.

A LDB, em seu artigo 3°, também evoca o principio da solidariedade.
Implantar a “escola sem partido” é rasgar a legislagao educacional e sistema-
tizar uma proposta grotesca de doutrinagdo ideoldgica que estes tanto recri-
minam com as palavras, mas que, na verdade, este discurso corrobora o que
na verdade querem: a expropriagdo dos direitos dos cidaddos por meio da
alienacdo.

Bom frisar que a perspectiva politica é uma esfera que esta correlacionada
em todas as dimensdes e circunstancias que envolvem a vida humana, ou
seja, toda e qualquer relagdo humana esta permeada de algum modo pela
politica. Por isso, torna-se bastante preocupante os jargdes supostamente
liberais que definem escola sem partido. Ora, partidos sempre teremos que
tomar em nossas relagdes e, suponho que sendo a escola um ambiente de-
mocratico, ela tem que optar pela equalizagdo de seu publico. Jamais pode-
remos negar os direitos da chamada terceira gera¢ao, que valoriza a dimen-
sdo da solidariedade.

O artigo 22 se refere a competéncia da educagdo basica em preparar os
individuos para o trabalho e, possivelmente, para dar continuidade a forma-
¢do, seja na perspectiva técnica (artigos 39,40 e 42) ou na formagdo superior
(artigo 43). E nessa perspectiva que percebemos, a luz da pedagogia critica, a
maledicéncia burguesa em querer causar uma bifurcacdo na oportunidade
formativa, para que uma classe tenha acesso a uma modalidade inferior e
outra a uma mais cOmoda.

A universalizagdao da educacao, mesmo sendo apenas formagao basica,
ndo pode ser negada, uma vez que é um marco para 0 nosso pais, sendo um
direito publico subjetivo, podendo ser cobrado a qualquer tempo conforme
expoe o artigo 5° da LDB. Entretanto, é preciso avangar ainda mais. Ponto
que também merece aten¢ao na legislagdo educacional é que ela regulamenta
tanto a perspectiva publica quanto privada, onde tal circunstincia é regula-
mentada pelo artigo 7° da mesma lei.

Além do artigo 7°, mais trés vezes esse tema ¢é citado ao se referir a edu-
cagdo basica: publica ou privada (artigo 19) e ensino superior, também com
estas duas possibilidades (artigo 45), quando destacado sobre os sistemas, de
acordo com as prerrogativas e responsabilidades tripartites (artigos 16-18).
Dessa forma, por que tal lei ordena todos os sistemas de educagdao do pais e
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um segmento avanga e outro emperra? Para que a educagdo aconteca é ne-
cessario, dentre muitas coisas, a autonomia.

Uma escola na qual seja dada a crianga a possibilidade de ter uma forma-
¢do, de tornar-se homem, de adquirir aqueles critérios gerais que servem
para o desenvolvimento do carater. Em suma, uma escola humanista, tal
como a entendiam os antigos e, mais recentemente, os homens do Renas-
cimento. Uma escola que nao hipoteque o futuro da crianga e ndo constrin-
ja a sua vontade, sua inteligéncia, sua consciéncia em formagao a mover-se
por um caminho cuja meta seja prefixada (MONASTA, 2010, p. 66).

Para Freire (1982, p.26), o respeito devido a dignidade do educando nio
me permite subestimar, pior ainda, zombar do saber que ele traz consigo
para a escola. A auséncia da autonomia se manifesta de diversos modos e
facetas na educac¢do brasileira; condicionando, deste modo, os individuos a
uma super dependéncia do que lhe é imposto, negando aquilo que lhe é de
direito, mas € usurpado pelas estruturas de poder que configuram os siste-
mas.

A educagdo, nos moldes que se apresentam aos olhos do bom senso, pa-
rece-nos, despretensiosamente, uma moeda, devido as suas duas faces: uma
para os pobres e outra para os ricos. Possivelmente surgirdo criticas das duas
vertentes quanto a este nosso posicionamento: setores mais conservadores e
outros mais progressistas. Ocorre-nos que possam afirmar ser indispensavel
as diversas modalidades de projetos educacionais para contemplar a deman-
da ou que as politicas publicas tenham avangado de tal modo no Brasil que o
critério de inser¢dao ndo seja mais o poder aquisitivo, mas intelectual. Tal
situacdo sempre foi muito comum no Brasil, muito antes do golpe militar
ocorrido em 1964 (FREIRE, 1967, p. 18).

O movimento de educa¢do popular era um dos germens de uma ameaga
real a esta situagdo. O plano de 1964 permitiria fazer crescer o eleitorado
em varias regides, fato que poderia se transformar num risco excessivo para
os grupos tradicionais. No Estado de Sergipe, por exemplo, o plano permi-
tiria acrescentar 80.000 eleitores aos 90.000 ja existentes; em Pernambuco,
a massa votante cresceria de 800 mil para 1.300 mil. E assim em varios ou-
tros estados do Pais (FREIRE, 1967, p. 19-20).

Abrindo a Lei de Diretrizes e Base da Educac¢édo Brasileira (Lei 9.394/96)
percebemos claramente a pretensdo que se quer dar ao ensino, que € a ins-
trumentaliza¢do dos individuos para a manutengdo da sociedade capitalista,
onde os ricos dominam os pobres. Obviamente nao se pode negar que exis-
tem perspectivas que contemplam a formagdo humana dos estudantes e tal
item se deu por conta das inimeras cobrangas de seguimentos da sociedade
que exigiram tal necessidade; ainda assim, esteve sempre muito presente o
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viés populista, como no artigo 5°, que reza o direito publico subjetivo de que
pode ser cobrada a educagdo basica por qualquer individuo, mas estrategi-
camente, garantindo as classes mais abastadas o direito a universidade
(BRASIL, 1996).

Que outra coisa se poderia esperar da formagao populista — e populismo
também quer dizer autoritarismo e manipulagdo — da maioria dos politi-
cos deste periodo? Como se sabe, os populistas, apesar de suas vinculagdes
com as massas, ndo podiam deixar de ser também membros da elite, in-
termediarios entre as classes dominantes e as classes populares (FREIRE,
1967, p. 27).

E tdo claro quanto 6bvio a percepgdo de que se sobressai em toda a lei a
perspectiva positivista da causa e consequéncia, da formagdo tradicional e da
lei de ferro, das técnicas que perpassam toda a trajetoria da formagido do
homem e da mulher brasileira. Se é que posso fazer citagdo de tal identidade
nacional a partir da conjuntura da formagdo que recebemos em sala de aula
imbuida das sorrateiras teorias europeias. Nao que as teorias que la surgiram
ndo tenham o seu valor, a sua competéncia e sua colaboragio em todo mun-
do, mas muitas que aqui chegaram e, pelo modo que foram implantadas,
desprestigiaram a nossa identidade.

Todos sabemos o que pretendem os populistas, no Brasil como em qual-
quer pais da América Latina, com a mobilizagdo das massas: cada homem
um voto. E ai esta todo o problema pois do ponto de vista desta pedagogia
da liberdade, preparar a democracia ndo pode significar apenas preparar
para a conversido do analfabeto em eleitor, isto é, para uma opg¢ao limitada
pelas alternativas estabelecidas por um esquema de poder preexistente. Se
esta educagdo sé é possivel enquanto compromete o educando como ho-
mem concreto, a0 mesmo tempo o prepara para a critica das alternativas
apresentadas pelas elites e da-lhe a possibilidade de escolher seu proprio
caminho (FREIRE, 1967, p.22-23).

A principio, a pedagogia critica lutava pela acessibilidade das camadas
populares ao direito do voto, a participagdo nas decisdes da vida politica.
Seria indispensavel para isso a alfabetiza¢dao, mas, muito mais do que isso, o
desejo era que os individuos alcangassem a autonomia, a capacidade critica
de pensar e opinar por si e ndo por outrem. Hoje o espirito é o mesmo e as
lutas secundarias sao outras. Entretanto, a luta principal é e sempre sera pela
autonomia dos individuos.

A alfabetizagdo, por exemplo, numa area de miséria, s6 ganha sentido na
dimensdo humana se, com ela, se realiza uma espécie de psicanalise his-
tdrico- politico-social de que va resultando a extroje¢do da culpa indevida.
A isto corresponde a “expulsio” do opressor de “dentro” do oprimido,
enquanto sombra invasora. Sombra que, expulsa pelo oprimido, precisa
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de ser substituida por sua autonomia e sua responsabilidade. Saliente-se,
contudo, que, ndo obstante a relevancia ética e politica do esfor¢o consci-
entizador que acabo de sublinhar, ndo se pode parar nele, deixando- se re-
legado para um plano secundario o ensino da escrita e da leitura da palavra
(FREIRE, 2005, p. 33).

Parece-nos que as pessoas sao formadas, em nosso pais, para serem iguais
a algumas e melhores que outras. Partindo do pressuposto que nio precisa-
mos do igual, fervorosamente precisamos superar os melhores para encon-
trarmos a nossa identidade social. Dai os inumeros e grandes conflitos exis-
tenciais e sociais, as crises, as trapagas e o caos instalado quando percebemos
que, depois de tudo, nada vale a pena quando pensamos e agimos movidos
por esta logistica. O mundo tem ensinado que ha espaco para todo mundo e
que nos tornamos fortes quando unimos as forgas; e que cada individuo é
Unico e importante. Jamais percebi isso nas entrelinhas da lei, por mais que
esta queira ser inclusiva, basta ver os artigos que rezam a gestao democratica
(artigos 14 e 56) serem esbarrados pela burocracia e frieza dos sistemas (arti-
gos 16-18).

Como professor devo saber que sem a curiosidade que me move, que me
inquieta, que me insere na busca, ndo aprendo nem ensino. Exercer a
minha curiosidade de forma correta é um direito que tenho como gente e a
que corresponde o dever de lutar por ele, o direito a curiosidade. Com a cu-
riosidade domesticadaposso alcangar a memorizagdo mecanica do perfil
deste ou daquele objeto, mas ndo o aprendizado real ou o conhecimento
cabal do objeto. A construg¢do ou a produgiao do conhecimento do objeto
implica o exercicio da curiosidade, sua capacidade critica de “tomar dis-
tancia” do objeto, de observa-lo, de delimita- lo, de cindi-lo, de "cercar” o
objeto ou fazer sua aproximagido metodica, sua capacidade de comparar,
deperguntar (FREIRE, 2005, p. 33).

Para Freire (2000, p. 17), a capacidade de observar, de comparar, de ava-
liar para, decidindo, escolher, com o que, intervindo na vida da cidade, exer-
cemos nossa cidadania. Ou seja, deste modo o individuo por tal exercicio
alcanga a sua plenitude existencial no mundo. Sendo assim indispensavel o
rompimento com a neutralidade, assumindo a capacidade de fazer a historia.

A educagio tem sentido porque o mundo ndo é necessariamente isto ou
aquilo, porque os seres humanos sao tao projetos quanto podem ter proje-
tos para o mundo. A educagdo tem sentido porque mulheres e homens
aprenderam que ¢ aprendendo que se fazem e se refazem, porque mulhere s
e homens se puderam assumir como seres capazes de saber, de saber que
sabem, de saber que ndo sabem. De saber melhor o que ja sabem, de saber
0 que ainda ndo sabem. A educagdo tem sentido porque, para serem, mu-
lheres e homens precisam de estar sendo. Se mulheres e homens simples-
mente fossem ndo haveria porque falar emeducagdo (FREIRE, 2000, p.
20).

336



PLURALIDADE DE SABERES

A razao da pedagogia critica de Freire é justamente esta consciéncia do
inacabado, do ser humano que sabe que tem possibilidades e se joga na exis-
téncia para transformar a realidade opressora que o quer dominar e, conse-
quentemente, alcancar a tdo sonhada autonomia. E como afirmara Freire
(200, p. 20): “O discurso da impossibilidade de mudar o mundo € o discurso
de quem, por diferentes razoes, aceitou a acomodagdo, inclusive por lucrar
com ela. A acomodacdo ¢ a expressdao da desisténcia da luta pela mudancga”.

Metodologia

O referido trabalho é fruto de pesquisa de ordem bibliografica, em que
consultamos livros fisicos e sites oficiais do governo federal que tratavam
sobre a tematica em discussdo: analise critica da legislagdo educacional a
partir de Paulo Freire. A tematica é de grande relevancia e nos direcionou,
além daquilo que sustentava a hipotese inicial, para a compreensao de que é
indispensavel a perspectiva politica no campo das decisoes.

Qualquer pedagogia do pensamento critico que ignore as relagdes sociais
da sala de aula corre o rico de ser mistificadora e incompleta. Sartre captou
bem este ultimo ponto com sua observagdo de que o conhecimento é uma
forma de praxis. Em outras palavras, o conhecimento nao é estudo por si
mesmo e sim visto como uma mediagdo entre o individuo e a realidade so-
cial mais ampla (GIROUX, 1997,p. 100).

Desta concepgdo, alinhamos nossa atengdo a perspectiva critica sobre a
legislagdo educacional que, apesar de sinalizar para a constru¢do de uma
formacgao em pilares da pedagogia critica,ela da amplas protegdes ao sistema
reprodutivista, tomando o conhecimento como algo pronto, que ¢ dado.

Se os seres humanos fossem puramente determinados e ndo seres “progra-
mados para aprender” nao haveria por que, na pratica educativa, apelar-
mos para a capacidade critica do educando. Nao havia por que falar em
educagio para a decisdo, para a libertagdo. Mas, por outro lado, ndo havia
também por que pensar nos educadores e nas educadoras como sujeitos
(FREIRE, 2001, p.9).

Para Barreto (1998, p. 64), é indispensavel que os professores se apode-
rem da sua capacidade de se impor frente a opressao do sistema que almeja a
permanéncia da reprodutividade na educagdo. Apesar da LDB, em seus
artigos 14 e 56, estabelecer gestdo democratica e autonomia nos artigos 15 e
53, a efetivacdo dos mesmos nao acontecera se nao lutarmos.
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Resultados e discussao

Por meio de tal pesquisa, conseguimos chegar a compreensdo de que,
apesar de a legislagdo educacional do Brasil sinalizar pontos importantes que
possibilitam a constru¢ao de uma educagao voltada para a conscientizagdo e
constru¢do do conhecimento,os fatos demonstram que a mesma impele ao
que Freire (2000, p. 38) chama de inculcagdo da responsabilidade as cama-
das populares da sociedade, por ndo serem bem sucedidos em sua trajetoria.
Ou seja, o sistema faz o proprio filho do trabalhador se sentir culpado em
ndo conseguir uma boa qualificacdo na trajetdria escolar. Os resultados apre-
sentados em relagdo a nossa pesquisa sdo bastante significativos, pois conse-
guimos comprovar ahipotese inicial de que a legislacdo educacional despres-
tigia as camadas mais populares da sociedade.

A alfabetizagdo, por exemplo, numa area de miséria, sé ganha sentido na
dimens3ao humana se, com ela, se realizar uma espécie de psico-analise histo-
rico- politico-social, de que va resultando a extrojecdo da culpa indevida. A
isto corresponde a “expulsdo” do opressor de “dentro” do oprimido, en-
quanto sombra invasora. Sombra que, expulsa pelo oprimido, precisa de ser
substituida por sua autonomia e sua responsabilidade (FREIRE, 2000, p.
39).

Issopouco se percebe na educagdo de nosso pais, pois a predominancia
do ensino tradicional e tecnicista empreende resultados muito mais imedia-
tos e satisfatorios em determinados individuos e privilegia determinados
grupos a se perpetuarem no poder, ao passo que impede que outros os per-
turbem na busca pelo poder, tornando-os cada vez mais distantes, como se
tudo tivesse definido. Quanto a isso, afirma Freire:

Enquanto ser humano jamais aceitei que minha presen¢a no mundo e mi-
nha passagem por ele fossem preestabelecidas. A minha compreensao das
relagGes entre subjetividade e objetividade, consciéncia e mundo, pratica e
teoria foi sempre dialética e ndo mecanica. Se jamais defendi um papel to-
do poderoso para a subjetividade na Historia jamais, por outro lado, acei-
tei sua reducdo a pura reprodug¢do da realidade material. E foi por isso
que ndo apenas reconheci mas sublinhei a importancia da educagdo no
processo de dentincia da realidade perversa como do anuncio da realidade
diferente a nascer da transformagdo da realidade denunciada (FREIRE,
2000, p. 41).

Ha uma incompatibilidade enorme no que a lei da educagao prega e a sua
efetivagdo. Basta citarmos o artigo 3°, que reza o principio da igualdade de
oportunidades & educagdo, e percebermos quando, no artigo 7°, ha a faculta-
bilidade para o ensino privado. Se ha diferenga no repasse de recursos e utili-
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zacdo de recursos dentro da propria rede publica, imagina entre um sistema e
outro. O que parece é que se quer que acreditem que o faz de conta é mais
interessante do que romper com as diferencas.

Conclusao

Para definir a educagdo nao temos palavras ou exemplos que esgotem seu
significado. Suponho que, ao longo da vida, enquanto pessoas e professores,
no caso de alguns que leem estas letras, iremos identificando exemplos e
adaptando a nossa linguagem para poder expressar algumas coisas que nor-
teardo a vida de outros que sdao configurados também a esta dindmica. Creio
que o caminho também da a possibilidade de dnimo e redimensionamento
humano aos que estdao nele ha mais tempo, possibilitando a tdo necessaria
ressignificacao.

Quantas coisas nos acontecem na vida e que nos deixam pra baixo, como
o quadro da nado efetivacdo das politicas publicas que versam a legislacdo?
Por incrivel que pareca, estas coisas nos marcam! Fugir das lembrangas é
algo que nos empurra a elas. E como se, no labirinto da mente, a porta da
fuga desembocasse para a entrada das mas lembrangas. Fugir, portanto, nao
¢ a melhor saida. Por isso, torna-se imprescindivel uma releitura as coisas
desagradaveis. E preciso compreender que algo pode néo ter dado certo ou
até ter nos machucado, mas podemos tirar proveito daquilo, pois o referido
caminho pode ser ponto de partida para uma histéria mais significativa,
cheia de sentido, conquistas e vitérias.

O que podemos fazer enquanto educadores diante da nao contemplacao
de todas as classes sociais a participar da educac¢do? O primeiro passo ¢ a
insatisfacao, a indignacao e a luta, para que todos tenham os mesmos direi-
tos. O combate deve ser feito no campo da razdo e o debate deve ser acalo-
rado, para que a frieza dos coragdes dos que detém o poder seja aquecido e
ceda lugar a um coragdo que pulse a igualdade e ninguém seja excluido da-
quilo que é uma construg¢ao perene; a participacdao da vida em sociedade, que
€ 0 que nos aponta a educagao.
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LESSON PLANNING: O DESAFIO DE PLANEJAR AULAS
SIGNIFICATIVAS

Aline Maria Barbosa Rocha
Taciane Teixeira Borges

Palavras iniciais

O presente artigo apresenta como tema Lesson Planning: o desafio de pla-
nejar aulas significativas, e como problema o questionamento: as aulas que
os professores planejam podem ser significativas para os alunos, a ponto de
leva-los a uma producdo eficaz do contetdo visto?

A escolha do tema justifica-se através do interesse em se investigar fatores
presentes durante o planejamento e execu¢dao de uma aula, que contribuem
para que determinado grupo de alunos tenha um melhor aproveitamento do
que esta sendo transmitido, bem como trazer a tona alguns passos a serem
seguidos pelos professores, com o intuito de alcangar seu objetivo final, e
refletir acerca do impacto do alcance ou ndo deste. Fundada nessa expecta-
tiva, a pesquisa busca explorar a eficacia e significancia de um plano de aula
que ¢é pensada para atender as necessidades de uma maioria presente em
uma sala de aula, analisando pontos cruciais para o desenvolvimento de uma
licdo e o impacto e interesse que isso pode despertar nos alunos.

Com base no tema, problema e justificativa abordados, levamos em con-
sideragdao os argumentos:

a) Deve-se levar em conta que o desenvolvimento do passo a passo de
uma aula visa garantir o aprendizado do aluno, e para tanto deve ser
pensado com base na demanda de uma maioria presente em sala de
aula.

b) Planos de aula sao materiais passiveis a flexibilidade conforme ne-
cessidade do professor e dos alunos, portanto é necessario bom sen-
so para identificar possiveis falhas durante o planejamento e habili-
dade para alteragbes, caso seja necessario.

O objetivo geral da pesquisa constitui-se em verificar a importancia do

lesson planning para os envolvidos no processo — professor e alunos e verificar
a possibilidade de fazer destas aulas eficazes e significativas.
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Os objetivos especificos tém a pretensao de:
a) Conceituar lesson planning;
b) Identificar elementos que devem estar presentes no lesson planning;
¢) Conceituar e caracterizar aulas eficazes e aulas significativas.

Para colocar em pratica os objetivos propostos, foi utilizada a seguinte
metodologia: pesquisa bibliografica com consulta em livros, artigos e obser-
vagdo de algumas aulas em um centro de estudos de linguas da cidade de
Salvador juntamente com a entrevista com professores, que tinha como ques-
tionamento se é possivel planejar e executar aulas significativas. A pesquisa
bibliografica foi realizada para obter fundamentacao teodrica e respaldo para
explanar sobre o assunto. A observagdo das aulas se deu com o intuito de
confirmar as hipoteses.

O tema do artigo compde o segundo ponto de discussdo, no qual serdo
abordados os topicos conceituais. Esta explanagdao tem como foco apresen-
tar os conceitos e necessidade real do plano de aula, destacando a compreen-
sdo do que ¢ relevante e condiz com o tema principal. Dentre as referéncias
foram utilizados como aporte tedrico para desenvolvimento da secdo Brown
(2007) e Holden (2009).

Por fim, abordamos o objeto de estudo — se ¢é possivel - € como - preparar
aulas significativas e eficazes, desenvolvendo questdes concernentes a habili-
dade ndo s6 de pensar na aula para os alunos, mas também uma reflexao
sobre o impacto do planejamento na qualidade da transmissdao de conheci-
mento. Compdem também este topico os resultados observados em aulas,
que tem a finalidade de comprovar as hipoteses levantadas. Para a composi-
¢do do conteudo utilizou-se como aporte tedrico Ur (1996), Harmer (2000) e
Richards e Reynandya (2002).

Aporte tedrico

Uma aula comega muito antes de o professor entrar na sala. Ela comeca
a partir do momento em que o docente precisa coloca-la no papel. Planejar
uma aula é um grande desafio para muitos professores, seja ele experiente ou
em inicio de carreira, pois esse planejamento definird, ou ndo, o sucesso da
mesma.

O planejamento é o aspecto chave do sucesso de uma aula. A professora
Stiliana Milkova explana que “Um plano de aula é o mapa rodoviario do
professor de que os alunos precisam aprender e como isso sera feito de forma
eficaz durante o tempo de aula (tradugao nossa)”. Por isso, é nessa etapa que
o professor deve pensar em varios aspectos, como objetivos, atividades, tem-

343



PLURALIDADE DE SABERES

po, entre outros. Ainda segundo Milkova, os professores precisam responder
a trés perguntas antes de comecgar o planejamento: O que eu quero que 0s
alunos aprendam? Quais atividades de ensino e aprendizagem eu utilizarei?
Como verificarei o entendimento? Contudo, os docentes também precisam
pensar nas necessidades de cada turma, isto €, adaptar o plano de aula de
forma que ele seja eficaz para o aprendizado dos alunos.

J. C. Richards explana que “o sucesso com que um professor conduz a
aula é frequentemente considerado a depender da eficacia com que a li¢ao
foi planejada (tradug¢do nossa, 1998, p. 30)”. Entretanto, o sucesso de uma
aula ndo deve ser medido apenas pela sua eficacia, ela precisa ser significati-
va para os alunos. Segundo o dicionario inFormal, ha trés definigdes para o
vocabulo significativo: 1. Aquilo que ¢ importante ou que vale a pena; 2.
Caracteristica do que tem muito valor, que significa muito; 3. Que tem gran-
de valor para alguém. Pensando essa questao de significativo, os professores
precisam nao apenas pensar nos conteudos, mas em como torna-los relevan-
tes para a vida dos alunos.

No artigo Lesson Planning, o professor Thomas S. C. Farrell destaca trés
questdes sobre planejamento de aula: 1. Por que planejar? 2. Modelos de
plano de aula; 3. Como planejar uma aula. Para ele, ha razdes externas e
internas para os professores planejarem uma aula. Prestar contas a um coor-
denador e guiar um professor substituto sao exemplos de razdes externas.
Muitos professores preparam planos de aula apenas por formalidade ou
obrigacdo e alguns acreditam que o improviso os ajuda a se concentrarem
nos estudantes e seus interesses (Woodward; Lidstromberg, 1995, p. 2). Ja as
razdes internas que levam os professores a prepararem o plano ¢ o fato de se
sentirem mais confiantes, anteciparem os problemas que podem surgir du-
rante a aula, e de aprenderem mais sobre os assuntos que vao lecionar.

Ha também diversos modelos de plano e um dos mais utilizados é o de
Ralph W. Tyler, que engloba passos como, 1. Especificagcdo de objetivos, 2.
Selecdo das atividades de aprendizagem, 3. Organizagdo das atividades de
aprendizagem e 4. Especificagdo de métodos de avaliagao. De acordo com
Tyler, essas etapas sdo importantes porque tém uma sequéncia logica, as
quais muitos professores ndo seguem. Ainda segundo o autor, muitos profes-
sores focam mais nos interesses e necessidades dos alunos e nao sdo bem
preparados para elaborar um plano de aula. C. Ashok Kumar explica em seu
artigo Lesson Plan For Teaching Process que os professores precisam exercitar a
habilidade de planejar aulas. Ele ainda diz que “quando o professor é capaz
de criar seus proprios planos de aula, isso significa que ele deu um grande
passo em dire¢do a "possuir”" o conteudo de ensino e os métodos que ele usa

344



PLURALIDADE DE SABERES

e isso ¢ uma coisa boa”. E muito importante que os professores adquiram
essa habilidade do que ser apenas capazes de utilizar planos elaborados por
outros. E necessario refletir e praticar para aperfeicoar essa habilidade que
ajudara a definir o estilo do professor, o que pode levar algum tempo.

Em Teacher’s Handbook: contextualized language instruction, Shrum e Glisa
explicam que, além dos objetivos, o plano de aula deve ter cinco fases:

1. Perspectiva: o professor aborda os alunos sobre a aprendizagem da
aula anterior.

2. Estimulagdo: o professor langa uma pergunta para estimular os alu-
nos a refletirem sobre o assunto que sera trabalhado.

3. Instru¢ao/Participacao: o professor apresenta a atividade, verifica se
os alunos a compreenderam e encoraja a participagdo ativa de to-
dos.

4. Fechamento: o professor confere, através de perguntas, o que 0s
alunos conseguiram aprender.

5. Seguimento: o professor utiliza mais atividades para reforgar e in-
troduzir conceitos.

Todas essas fases sdo importantes, mas o ponto principal de um plano de
aula sdao os objetivos a serem alcangados pelos alunos, que precisam ser cla-
ros e bem escritos. Entretanto, o professor deve levar em consideragao o
conhecimento prévio do aluno e, através dele, tornar a aula significativa para
ele. Pelizzari et all afirmam que:

Para haver aprendizagem significativa sdo necessarias duas condigdes. Em
primeiro lugar, o aluno precisa ter uma disposigao para aprender: se o indi-
viduo quiser memorizar o conteudo arbitraria e literalmente, entio a
aprendizagem sera mecanica. Em segundo, o conteudo escolar a ser apren-
dido tem que ser potencialmente significativo, ou seja, ele tem que ser 16gi-
ca e psicologicamente significativo: o significado 16gico depende somente
da natureza do conteudo, e o significado psicoldgico é uma experiéncia que
cada individuo tem. Cada aprendiz faz uma filtragem dos conteudos que
tém significado ou nao para si proprio. (PELIZZARI ET ALL, 2001, p. 37)

Marco Antonio Moreira explica que a aprendizagem significativa é carac-
terizada “pela interagcdo entre conhecimentos prévios e conhecimentos no-
vos, e que essa interagdo é ndo-literal e ndo-arbitraria. Nesse processo, os
novos conhecimentos adquirem significado para o sujeito e os conhecimen-
tos prévios adquirem novos significados ou maior estabilidade cognitiva”
(2012). Entdo, como os professores podem planejar aulas em que o aprendi-
zado seja significativo e nao apenas mecanico?
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Moita Lopes explica que “as aulas de lingua inglesa devem proporcionar
aos alunos subsidios para que possam entender melhor o mundo em que
vivem, tais como: seus processos sociais, politicos, econdmicos, tecnologicos
e culturais para, entdo, interagir com o mesmo de forma critico-reflexiva em
situagoes reais do cotidiano” (Moita Lopes apud Maria Andréia Silva Leles).
Entretanto, sdo necessarios alguns recursosdidaticos para que seja possivel
tornar a aprendizagem significativa para os alunos e Polyana Rodrigues, no
artigo Os Recursos Diddticos no Ensino de Lingua Inglesa na Modernidade, expla-
na que:

Para a elaboracio e selecdo de recursos didaticos é necessario o conheci-
mento prévio da turma, analisando: idade, interesses, vivéncias, contexto
de vida social, etc. Também ¢ necessario relacionar o assunto que sera mi-
nistrado, com situagdes significativas, trazendo recursos que possam medi-
ar da forma mais real possivel este processos.

O professor também precisa levar em consideragdo a abordagem que sera
utilizada, pois a depender desta, o método, o procedimento e a técnica mu-
dardo de forma significativa. Atualmente, muitos cursos de lingua inglesa
utilizam a abordagem comunicativa, pois a proposta da maioria ¢ desenvol-
ver a competéncia oral e/ou escrita. No artigo Abordagem Comunicativa na
Aquisi¢do de Lingua Estrangeira, Keyla Christina Almeida Portela explica que:

A abordagem comunicativa defende a aprendizagem centrada no aluno
nido s6 em termos o contetido, mas também de técnicas usadas em sala de
aula, o professor deixa de exercer seu papel de orientador devendo subor-
dinar seu comportamento as necessidades de aprendizagem dos alunos,
mostrando sensibilidade aos seus interesses, conduzindo-os a participagao
e aceitando sugestdes. O aluno torna-se responsavel pela sua propria
aprendizagem e técnicas de trabalhos em grupo sdo muito encorajadoras
para que haja uma maior troca de conhecimentos entre os alunos sem a
participagdo direta do professor (2006, p. 52).

Dessa forma, a aprendizagem se torna significativa para o aluno, pois ele
passa do papel de sujeito passivo para construtor do seu aprendizado. Mas
como os professores podem levar essa significatividade em consideragdao
quando estdo planejando o plano de aula? Eliseu Almeida dos Santos Pall
afirma que é fundamental “avaliar e pensar o ensino de maneira mais condi-
zente com a realidade do aluno, do professor e da escola” (2014).

Em How to Plan Effective Lesson Plans (2011), Ellen Ullman diz que um
plano de aula eficaz leva os alunos a refletir e a interagir e questionar, explo-
rar seu conhecimento prévio e construir novas habilidades. Kelly e Kelli
Cedo apresentam algumas orientagdes para tornar um plano de aula eficaz:

1. Introduzir os interesses dos alunos nas aulas.
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2. Selecionar atividades significativas.
3. Compartilhar os planos de aula com os colegas.
4. Aprimorar o plano de aula baseado nos comentarios.

Por todos esses aspectos, o planejamento de uma aula se torna uma fer-
ramenta muito importante, pois € a partir dele que o professor reflete sobre
os conteudos, a relevancia destes para os alunos e como eles aprenderdo de
fato.

Resultado das observagoes de aulas

Metodologia

Foram observadas 4 aulas de um curso de linguas da cidade do Salvador.
As aulas foram observadas no periodo noturno, onde a incidéncia de estu-
dantes ja em fase adulta ultrapassa 90%; consequentemente, os objetivos
destes alunos em aprender inglés apresentam se refletem em motivos varia-
dos, como realizagdao pessoal, necessidade profissional ou para viagens. O
nivel das aulas observadas foi CEFR B2; cada turma variava entre 7 e 12
alunos, que praticamente em sua totalidade vao para as aulas apos o trabalho
e tentam aproveitar a0 maximo o tempo na sala de aula.

Em entrevista prévia as aulas com os professores que permitiram a obser-
vagdo das aulas, lhes foi perguntado se era possivel planejar aulas significati-
vas e a resposta foi undnime: sim. Entretanto, foi feita a ressalva que nem
sempre o que é planejado atinge esse objetivo, em especial porque o sucesso
da aula depende de uma série de fatores, tais quais motivacdo, percep¢io de
aprendizado do aluno e disponibilidade para se arriscar a produzir o que foi
ensinado. Quanto a eficacia destas aulas, o fato de perceber que os alunos
compreenderam o assunto e se sentem confortaveis para colocar o que foi
aprendido em pratica, ou mesmo se arriscar em tentativas para se comunicar
¢ um sinal encarado pelos professores como prova de que a aula foi, ao
mesmo tempo, significativa e eficaz. Sobre o assunto, Jeremy Harmer em
How to teach English (2000) cita que “os alunos usardo todo o tipo de lingua-
gem ao seu alcance para praticar a habilidade oral. O importante é que deve-
ra haver uma tarefa a ser cumprida e os alunos devem querer cumpri-la”
(Tradugao nossa p. 87). Essa afirmativa nos faz refletir sobre a importancia
de se deixar que o aluno se expresse e nos deixa cientes de que a produgao,
seja ela escrita ou oral, tera seu objetivo alcangado se o aluno tiver o desejo
de completa-la, ou seja, deve ser significativa a ponto de fazer com que os
envolvidos tenham vontade de participar das aulas.
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Diversos fatores devem ser levados em consideragdo ao se preparar aulas;
passando por motiva¢do dos alunos, objetivos especificos como o que exa-
tamente os alunos deverdo produzir ao fim da aula e os tipos de atividades
mais indicados para determinado grupo, para que se possa garantir que os
alunos, com a ressalva das dificuldades de aprendizagem e diferengas em
estilos de aprendizagem e multiplas inteligéncias, visando garantir uma pro-
ducdo eficaz do conteado visto. Os fatores descritos anteriormente foram
considerados de suma importancia pelos professores que cederam o espago
das suas aulas para a observagao.

Observando as aulas, foi muito perceptivel o engajamento dos alunos,
que se dispuseram a dar continuidade aos estudos de uma nova lingua no
periodo noturno, logo apos suas atividades laborais, e, descontado o cansa-
¢o, todos se esforcaram ao maximo para ter o melhor aproveitamento possi-
vel do curso.

Como nao nos foi permitido aplicar questionarios para chegarmos a uma
resposta sobre se ¢ possivel, na visdo geral, que as aulas sejam significativas,
iremos analisar samples of language, ou seja, exemplos de linguagem dos alu-
nos e conclusdes tiradas das observagdes, que contrastadas com justificativas
de tedricos como Brown e Harmer, irdo nos ajudar a fomentar nosso objeti-
vo.

Analise dos dados gerados a partir das observacdes

Tendo em mente que “ao tentar identificar fontes, podemos ir além no
entendimento de como 0s processos cognitivos e afetivos relacionam com o
sistema linguistico” (Tradugdo nossa. Brown 2000:223), fica mais facil para
o professor entender o processo de produ¢do do aluno individualmente e no
grupo, uma vez que cada aluno encara a lingua de uma maneira distinta, e
que o objetivo ao final da aula ¢ fazer com que o aluno aprenda, porém esse
aprendizado deve ser refletido no propdsito de se fazer entender através de
topicos expressivos e relevantes no dia a dia dos alunos, ou que expressem
uma realidade interessante de ser discutida, que de certa forma amplie a
capacidade de analise critica e, combinado a isso, colabore para certo nivel
de expressdao com alguma fluéncia no processo de aquisi¢ao da lingua.

Na primeira aula observada, o topico trabalhado foi stereotype, onde os
alunos, inicialmente, foram convidados a dar algumas defini¢cdes acerca de
grupos especificos: brasileiros, americanos, alemaes, japoneses e ingleses. E
relevante ressaltar que, apesar de ser o primeiro momento da aula, a maioria
dos 8 alunos presentes na sala participou bastante e um dos exemplos de
linguagem foi “brazilians are lazy and disorganized, but very kind and generous” —

348



PLURALIDADE DE SABERES

“brasileiros sdo preguicosos e desorganizados, mas amaveis € generosos”,
sentenc¢a dita de maneira muito segura, fazendo notavel o fato de que o affec-
tive filter — variantes emocionais que auxiliam ou atrapalham o processo de
aquisicdo de segunda lingua- estava baixo, e fez com que o aluno em questao
se expressasse sem hesitacdo e com que o entendimento da frase pelos de-
mais fosse perfeitamente compreendida. Ainda nesse momento de expressar
uma opinido pessoal acerca de determinado grupo, em varios momentos
outros alunos se expressaram sem hesitagcdo, a exemplo de “In my opinion,
Japaneses™ are very intelligent.” — na minha opinido, japoneses sa0 muito inteli-
gentes - uma vez que esta primeira atividade da aula induzia a reprodug¢ido
de opinides pessoais, € 0 momento ndo exigiu uma reprodugdo perfeita de
gramatica, por isso os alunos se sentiram encorajados a participar e a nao
pensar muito nem reparar €rros COmo japaneses*, que nao existe na lingua
inglesa. Para isso, a explicacdo de Harmer é pertinente, pois sugere que o
aluno, apesar de planejar antes de falar, pode bloquear outros fatores impor-
tantes da lingua como define em:

Toda a conceptualizagao, formulagdo, articulagdo e monitoramento duran-
te uma atividade oral significa que os recursos de aten¢do do interlocutor
estdo correlacionados. Para se atingir qualquer grau de fluéncia, é necessa-
rio que se consiga de fato utilizar a lingua. Esse fator permite que os inter-
locutores concentrem sua aten¢do em aspectos da atividade oral, que sdo
exigidas no momento de sua execugdo, independentemente de ser no mo-
mento de planejamento ou articulagido propriamente dita. (Tradugao nossa.
HARMER, 2000)

Porque os alunos se identificaram com o tema e pelo fato de poderem ex-
pressar sua opinido, a atividade foi significativa e funcionou bem, deixando
de lado alguns erros de pronuncia e vocabulério, o fato de ser significativo e
permitir a livre expressdo dos envolvidos, contribuiu para o sucesso dessa
atividade.

Em uma outra aula, com o mesmo tema, 0 momento era de reproduzir o
topico gramatical recém aprendido: adjectives as nouns e nationality adjectives.
Para alcancgar o objetivo desta atividade, os alunos precisavam escolher den-
tre duas alternativas a que melhor se encaixava na frase e fazer a pergunta ao
colega.
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As frases utilizadas foram as seguintes:
e The British/British are usually less friendly than the Americans.?
e Italians/The Italians dress better than any other nationality.?
e Rich/The rich are always meaner than the poor.?
e The Eldery/ Eldery are best looked in residential homes.”

Neste momento, os 12 alunos presentes estavam agrupados em duplas e
tinham que se comunicar com o colega acerca da frase, apds escolher a al-
ternativa correta para reproduzi-la. Os alunos observados conseguiram com-
pletar a atividade com alguma hesitagdo, e estavam mais preocupados em
acertar a forma gramatical do que em propriamente comunicarem-se. E
notavel que esta atividade foi designada para testar se o ponto gramatical foi
compreendido pela turma — neste caso foi possivel reparar que muito pouco
se preocupou com o conteudo significativo, e sim se foi eficaz, ou seja, se
conseguiu-se atingir o objetivo que era fazer com que o aluno usasse a nova
forma aprendida. Se questionarmos se os alunos ja conseguiam fazer uso do
novo assunto e a resposta é sim, porém, quando analisado o quesito signifi-
cancia, ndo é observado este fator, ja que a atividade nada denota algo que
instigue os alunos ou que lhes prenda a atengao.

As duas ultimas aulas observadas referiam-se ao mesmo conteudo,
ministradas por professores diferentes. E relevante ressaltar que os professo-
res prepararam a aula juntos e se dispuseram a aplicar em suas turmas para
que o comparativo pudesse ser feito e melhor analisado. Ainda com o tema
global stereotype, o foco da aula era fazer com que os alunos conversassem em
duplas sobre as perguntas:

e Do people in your country have a reputation for dressing well or
badly?*

e Do you think women pay more attention to their appearance than
men, or vice versa?’!

e Are you generally very fashion conscious?™

e  What is the fashion of the moment for man and women?3

% Os britanicos / britinicos geralmente sio menos amigaveis do que os americanos (tradugio
nossa).

%7 Ttalianos / Os italianos se vestem melhor do que qualquer outra nacionalidade (tradugdo
nossa).

2 Ricos / Os ricos sio sempre mais mesquinhos do que os pobres (traducio nossa).

¥ Os idosos / idosos sio mais bem vistos em residéncias (tradugo nossa).

30 As pessoas em seu pais tém a reputagdo de se vestir bem ou mal? (tradugio nossa).

31 Vocé acha que as mulheres prestam mais atengio a sua aparéncia do que os homens, ou vice-
versa? (tradugdo nossa).

32 Vocé geralmente se preocupa muito com a moda? (traducio nossa).
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e Do people tend to judge others by the way they dress?**

e Do you think you dress like a typical person from your country?
Why (not)?*

Mais uma vez, por serem perguntas de cunho interessante, os alunos par-
ticiparam bastante. O tdpico é pertinente ao dia a dia da maioria das pessoas
e facil de se dar uma opinido sobre. Para finalizar a atividade, os alunos
fizeram uma redacdo na qual eles tinhas que escrever um pequeno texto para
uma revista de moda informando o jeito de se vestir das pessoas do seu pais,
dando sua opinido pessoal sobre o assunto e apresentando ao restante da
turma. Esta atividade atingiu tanto as caracteristicas de eficacia — trouxe
para os alunos o efeito esperado, e significincia — potencializou a participa-
¢ao através de um assunto interessante.

A produgdo escrita da atividade foi o ponto de partida para a produgdo
oral, onde o uso das expressdes aprendidas ao longo das aulas preparadas
com base no tema maior permitiu que os alunos tivessem o desenvolvimento
do tema conforme esperado pelos professores.

Todo o planejamento foi feito baseado na produgdo final, o que nos leva
a questionar se de fato o fator significdncia é sempre pensado e visto como
crucial por quem prepara as aulas. O tema das aulas observadas, por acaso,
foi condizente com a realidade da maioria dos alunos, o que fez com que
eles participassem mais das aulas e se engajassem em discussdes com interes-
se. Nem todas as aulas observadas foram, ao mesmo tempo, significativas e
eficazes, porém ¢ dificil concluir se ¢ possivel fazer isso com todos os topicos
apresentados em um livro ou médulo didatico, uma vez que o que é signifi-
cativo para uma pessoa nao ¢ para a outra, e 0 método que parece ser eficaz,
muitas vezes ndo surte esse efeito nos alunos.

Conclusdo

Ao que parece, a pratica constante de professores no tocante ao planeja-
mento de aulas é fundamentada em premissas conhecidas por todos. Porém,
nem mesmo os envolvidos na pesquisa puderam assegurar que as aulas serdo
significativas, eficazes ou ambas simultaneamente. E possivel garantir ape-
nas que o professor ird ensinar, entretanto nao se garante o aprendizado dos
envolvidos no processo.

% Qual ¢ a moda do momento para homens e mulheres? (tradugio nossa).
3 As pessoas tendem a julgar os outros pela maneira como se vestem? (tradugio nossa).
% Vocé acha que se veste como uma pessoa tipica do seu pais? Por que (ndo)? (tradugdo nossa).
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E relevante ressaltar que o resultado da pesquisa ¢ tratado na generalida-
de, sem especificidades ou pormenores, mas que se atrelado a pesquisas de
mesmo cunho em outras instituigdes similares, pode produzir justificativas
mais eficazes e servir de pardmetro para inquiri¢des futuras baseadas no
mesmo tema.

Conforme citado anteriormente, quando foram perguntados sobre a pos-
sibilidade de se planejar aulas significativas e eficazes, os professores respon-
deram que sim; porém se tivéssemos ido além e perguntado se em todas ou
pelo menos na maioria das aulas existiria essa possibilidade, provavelmente
teriamos uma resposta diferente. O impacto do alcance do objetivo observa-
do nas aulas foi satisfatorio na visdao do professor, o que demonstra que todo
o tempo investido na preparagao de aulas obteve o retorno esperado.

O desafio diario de se planejar aulas significativas € papel de cada profes-
sor, porém, ha de se levar em consideragdo fatores como quantidade de aulas
para preparar, material a ser analisado, uniformidade ou ndo de um grupo,
entre outros. E dificil trabalhar com as expectativas diferentes de cada indi-
viduo com relagdo a significancia de topicos e atividades, portanto garantir o
aprendizado do aluno deve ser a prioridade, sem descartar outros fatores que
auxiliam no processo de aquisi¢do de segunda lingua.

E possivel entdo, planejar aulas significativas? Por ser geral, o topico nos
permite ir além e afirmar que sim, porém ndo nos da margem para saber se,
o fato de ser significativa atende as expectativas de todos os envolvidos, uma
vez que estamos constantemente lidando com anseios individuais, e especi-
almente, com professores que planejam suas aulas pensando em atender uma
demanda generalizada, muitas vezes baseado no que ele acredita que se ja
melhor para a sua turma.
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EDUCACAO LIBERTADORA E O ENSINO RELIGIOSO NOS
TERRITORIOS ESCOLARES: POSSIBILIDADES PARA O DIALOGO
E A APRENDIZAGEM COM O (A) OUTRO (A)

Josiane Crusaro Simoni
Neuzair Cordeiro Peiter

Introducgao

A educagao libertadora aliada ao Ensino Religioso (ER) ndo confessional
aponta para processos de ensino e aprendizagem dialdgicos, respeitosos,
alteritarios e interculturais, reconhecendo a diversidade cultural como aspec-
to predominante e positivo em nosso planeta. Outrora, o ER ja teve carater
confessional e evangelizador. Na sua nova identidade, o componente passa a
ser integrante da Educagdo Basica, tendo por objeto de estudo os conhecimen-
tos religiosos, sem agOes doutrindrias, catequéticas, pastorais e confessionais.

O educador atuante com o ER, na perspectiva da educacao libertadora,
deixa de ser compreendido como detentor e transmissor de conteidos para
juntamente com seus educandos refletir, avaliar e (des)(re)construir conhe-
cimentos que venham proporcionar a compreensao, a interagcao e o respeito
entre as diferentes culturas e saberes.

Para que o ER seja assegurado como area do conhecimento e componen-
te curricular, faz-se necessario a formacao de subjetividades docentes em
perspectivas interculturais, flexiveis e dispostas a desconstrug¢do de estereoti-
pos em relacdo as distintas tradigOes religiosas e filosoficas, bem como as
demais crengas que compunham as sociedades.

Isto posto, nesta obra refletimos sobre a importancia da educagao liberta-
dora e do ER nos territorios escolares, os quais tendem a contribuir com o
encontro, a acolhida, a intera¢do, a aprendizagem e a coexisténcia, elimi-
nando atitudes que venham a negar, inferiorizar ou discriminar o(a) Outro(a)
em sua singularidade.
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Educagio libertadora X educag¢do bancaria

Nos contextos escolares, a educagdo é compreendida sob diferentes len-
tes, enfoques e tendéncias, em vieses tradicionais e progressistas, com curri-
culos que podem priorizar ou negar a diversidade cultural. Elemento de
metamorfose na constitui¢do da subjetividade do ser humano, a educagido
representa poder e, por isso, € valiosa ferramenta na dominagdo ou empode-
ramento de um (unicidade) ou mais individuo (grupo).

As distintas disciplinas que integram os curriculos escolares, com objeti-
vos especificos e cientificos, irdo corroborar significativamente na formacao
humana. Para que no percurso da educagdo basica ajam mais aprendizados e
conquistas, partimos da perspectiva que somente o dialogo e a escuta pode-
rdo contribuir para a (des)(re)construgdo de saberes, proporcionando assim a
autonomia e a criticidade por parte de cada estudante.

Ao acreditarmos na educac¢ao enquanto possibilidade de aprendizagens e
convivéncias entre as diferentes culturas e seus saberes elaborados, primei-
ramente apresentamos os elementos centrais que diferenciam a educagio de
carater libertadora da educagdo bancaria, as quais se entrecruzam nos territé-
rios escolares.

O educador Paulo Freire (1921-1997) ao dialogar sobre os dois modelos
de educacgao, define que na educagao libertadora necessariamente sao supe-
radas as hierarquias entre educador e educando para que, a partir do dialogo
como fonte de escutas e interagdes, ocorra o conhecimento, ou seja, “[...]
nao mais educador do educando, ndo mais educando do educador, mas
educador-educando com educando-educador” (FREIRE, 2017, p. 95).

A educacgdo bancaria concebe o educador como o detentor de saberes, o
qual estard transmitindo aos educandos as ciéncias da humanidade. As agdes
de memorizagdo por parte do educando, tendem a nao lhe permitir a auto-
nomia, a criticidade, a interpretagdo e a construgdo conjunta dos saberes.
Assim, “[...] a educagdo se torna um ato de depositar, em que os educandos
sdo os depositarios e o educador, o depositante” (FREIRE, 2017, p. 80).

A educagdo “bancéria” tende a (re)produzir processos de enclausuramen-
to e fechamento por parte dos educadores e dos educandos, através de prati-
cas homogeneizadoras que nao permitem fissuras para o dialogo, para a
aprendizagem conjunta e para o reconhecimento das diferentes bagagens
educacionais que compde cada sujeito. As relagdes de poder (educador) se
enaltecem e se torna praticamente impossivel interagir com os saberes do(a)
Outro(a) (educando).

Relagdes de poder, dominagdo, intolerdncia e discriminagdo sdo latentes
na historia da humanidade, especialmente nos territorios escolares quando se
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enaltece o educador como detentor de saberes. Portanto, dentre os desafios
atuais as escolas, aponta-se para a revisdo das praticas pedagogicas utiliza-
das, as quais despertem para convivéncias e aprendizagens interculturais,
permitindo a acolhida, a interacdo e a tessitura dos saberes na coletividade,
valorizando-se os multiplos saberes e experiéncias de cada um(a).

A educacdo libertadora € o alicerce fundamental para a producdo de sa-
beres (entre educandos e educadores), sem relacdes de preponderancia ou
intimidagdo, mas de interagdes, reflexdes e aprendizagens. Portanto,

[...] enquanto a pratica bancaria [...] implica uma espécie de anestesia, ini-
bindo o poder criador dos educandos, a educacdo problematizadora, de ca-
rater autenticamente reflexivo, implica um constante ato de desvelamento
da realidade. A primeira pretende manter a imersdo; a segunda, pelo contra-
rio, busca a emersao das consciéncias, de que resulte sua insergdo critica na
realidade (FREIRE, 2017, p. 97 - 98).

A atuagio critica nos territorios escolares sera possivel se comungarmos
de uma educagdo libertadora, onde as relagdes entre grupos sejam represen-
tadas pelas socializa¢des constantes, com escutas, analises e reconhecimento
das ideologias, percepcdes e crengas de cada sujeito, visto que nas relagdes
de opressdo e fechamento, ndo ha possibilidade de expressdo, comunicacio
ou visibilidade das pessoas.

A educagio libertadora é urgente e necessaria, antes de tudo, na forma-
¢do dos docentes, pois “o educador, quando ndo tem profunda consciéncia
do seu papel [...], geralmente tende a “colonizar” o outro [...]” (POZZER,
2007, p. 246), partindo da concepgdo de que ele é o sujeito do processo, que
possui dominio dos conhecimentos cientificos do componente em que atua,
por isso devera fazer transferéncias ou “despejamentos” nos educandos.

Por acreditarmos que as pessoas se constroem como educadores(as), ou
seja, ndo nascem prontas ou conclusas, e nem assim serda em sua existéncia e
experiéncia profissional, que consideramos a docéncia como arte que requer
constantemente, por parte do docente, o refletir, o repensar, o reavaliar e 0
reaprender nas praticas pedagdgicas, avaliativas e educacionais, em consecu-
tivas metamorfoses.

A educagio é (trans) formagdo’, para tanto requer andlises continuas do
educador, sejam das atitudes, das metodologias, dos processos avaliativos e,
inclusive, do reconhecimento do universo pluricultural que se apresenta.
Aponta-se que:

%® O termo (trans)formagio, ja apresentado na produgdo de Simoni, Stanqueviski e Ziliotto
(2018), parte da concepcdo de que a educagido provoca modificagdes ininterruptas nos seres
humanos, justamente por nao ser estatica e nem linear.
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A cosmovisao (ethos) produzida e compartilhada por determinado grupo
social, tornou-se, ao longo do tempo, a foca segura, a caixa® simbdlica bali-
zadora das identidades e referéncia para estabelecimento das fronteiras cul-
turais. Compartilhar certa visdo de mundo, e vivenciar um modo especifico
de ser, além de atribuir certa segurancga e previsibilidade aos sujeitos, possi-
bilita a criagdo de marcadores da diferenga, limites, linhas e tragos de dis-
tingao entre nos e os outros (CECCHETTI e POZZER, 2017, p. 337).

Romper com ideologias que foram impostas, como exemplo as concep-
¢Oes do branco/europeu enquanto desbravador, do cristianismo como reli-
gido oficial, do patriarcalismo como autoridade, de um unico modelo famili-
ar, do professor como o detentor de saberes, dentre outros conceitos difundidos
oralmente e bibliograficamente, exigem o despir-se das (pré)nocdes e
(pré)conceitos concebidos durante muito tempo como verdadeiras(os) (grifo
das autoras).

A educagao libertadora demanda dos educadores a compreensdao para o
entendimento do(a) Outro(a) como sujeito de saberes, pois:

Se, na experiéncia de minha formagdo, que deve ser permanente, comego
por aceitar que o formador é o sujeito em relagdo a quem me considero o 0b-
Jjeto, que ele é o sujeito que me forma e eu, o objeto por ele formado, me consi-
dero como um paciente que recebe os conhecimentos conteudos- acumula-
dos pelo sujeito que sabe e que sdo a mim transferidos. Nesta forma de
compreender e de viver o processo formador, eu, objeto agora, terei a pos-
sibilidade, amanha, de me tornar o falso sujeito da “formag¢ao” do futuro
objeto de meu ato formador. E preciso que, pelo contrario, desde os come-
¢os do processo, va ficando cada vez mais claro que, embora diferentes en-
tre si, quem forma se forma e re-forma ao formar e quem ¢ formado forma-
se e forma ao ser formado. E neste sentido que ensinar néo ¢ transferir co-
nhecimentos, contetdos nem forrar é a¢do pela qual um sujeito criador da
forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado. Nao ha docéncia
sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencgas
que os conotam, nao se reduzem a condi¢do de objeto, um do outro.
(FREIRE, 2002, p. 12).

Todos(as) somos sujeitos em constru¢ao, evolugao e aprendizado. Mas,
se o educador se considerar dono da verdade, impondo suas cosmovisdes e
ideias, sem reconhecer a singularidade e a diversidade de cada sujeito, difi-
cilmente contribuira na edificagdo conjunta dos saberes, deixando de cum-
prir com sua fung¢do, tornando a educagio a¢ao incongruente.

Perante os principios de uma educagao libertadora, vislumbra-se que exis-
tem muitos desafios para que ocorram vivéncias e aprendizagens permeadas
pelo didlogo e produgédo coletiva do conhecimento nos territorios escolares.

37 . .- . .
Cecchetti e Pozzer (2015) utilizam o termo caixa como uma metafora, expressando a nossa

subjetividade que vai se constituindo no contato com as diversas culturas, os quais tendem a

permitir aberturas ou fechamentos para as relagdes e convivéncias na diversidade cultural.
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Esse modelo, que nos concebe educador-educando, é uma das possibilidades
para que os multiplos saberes sejam (des)(re)construidos, analisados e refleti-
dos cotidianamente.

Nesse mundo pluricultural ndo ha uma tnica ideologia, crenga ou con-
vic¢do, bem como, ndo ha um unico jeito de aprender ou de ensinar. Logo,
“[...] ninguém pode dizer a palavra verdadeira sozinho, ou dizé-la para os
outros, num ato de prescricdo, com o qual rouba a palavra aos demais”
(Freire, 2017, p. 109). Diante destas palavras, avaliamos que constituir-se
educador (a) é um processo constante, inacabado e incompleto; é reconhe-
cer-se aprendiz e ensinante, predisposto ao didlogo e a produ¢dao dos conhe-
cimentos conjuntamente com o(a) Outro(a).

Na obra Pedagogia da Autonomia Saberes necessarios a pratica educativa,
Paulo Freire entrelaga os aspectos primordiais para o ensinar. Organizada
em trés capitulos, o documento menciona que: 1) Ndo ha docéncia sem dis-
céncia; 2) Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento; 3) Ensinar ¢ uma especifi-
cidade humana (FREIRE, 2002). Pode-se assim dizer que ninguém nasce
educador, tornamo-nos educadores no dia a dia, nos territorios escolares e
para além destes, pois a educacdo ¢ ato permanente.

No capitulo inicial da obra, Freire (2002) afirma que ensinar, numa pers-
pectiva libertadora, exige: rigorosidade metddica, pesquisa, respeito aos sa-
beres dos educandos, criticidade, estética e ética, corporeificacdao das pala-
vras pelo exemplo, risco, aceitagdo do novo, rejeicdo a qualquer forma de
discriminacao, reflexdo critica sobre a pratica, além do reconhecimento e a
assun¢io da identidade cultural.

No capitulo seguinte, ao registrar que ensinar ndo é transferir conheci-
mentos, Freire (2002) destaca que ensinar exige: consciéncia do inacabamen-
to, reconhecimento de ser condicionado, respeito & autonomia do ser do
educando, bom senso, humildade, tolerdncia e luta em defesa dos direitos
dos educadores, apreensao da realidade, alegria e esperanga, convicgao de
que a mudanca € possivel e curiosidade.

No capitulo final, descrevendo sobre o ensinar enquanto especificidade
humana, Freire (2002) expde que ensinar requer: seguranga, competéncia
profissional, generosidade, comprometimento, compreender que a educacao
¢ uma forma de intervengdo no mundo, liberdade e autoridade, tomada
consciente das decisdes, saber escutar, reconhecer que a educagao é ideologi-
ca, disponibilidade para o didlogo e querer bem aos educandos.

Pode-se dizer assim que a educagdo libertadora interpela para formagdes,
agoes e epistemologias em enfoques dialogicos e interculturais. Os docentes
sao desafiados a rever suas agdes e praticas, isso porque “[...] na atualidade,
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a perspectiva da diversidade, do reconhecimento e da compreensao da singu-
laridade de cada pessoa, despontam como elementos essenciais para proces-
sos de aprendizagem e vivéncias pacificas [...]” (SIMONI, 2019, p. 42).

Reiterando os pressupostos essenciais apresentados por Freire (2002),
identifica-se quanto preciosa e digna é a tarefa do(a) educador(a) que, além
de atuar como ensinante e aprendiz, contribuira na formagdo de cidadidos
criticos, atuantes e responsaveis nas relagdes e vivéncias com o universo em
seu todo. Portanto, edificar e vivenciar praticas pedagogicas nos territorios
escolares, por intermédio dos principios de uma educagido libertadora, é
tarefa que nos desafia diariamente enquanto pessoas e profissionais.

Para Freire (2002, p. 9) “[...] formar é muito mais do que puramente trei-
nar o educando no desempenho de destrezas [...]”. Educar e formar, além de
serem expressdes de amor, envolvem a socializagdo entre educador e edu-
candos. Para tanto, “o didlogo é o método provocador dessas aberturas, uma vez
que exige o reconhecimento do Outro como legitimo interlocutor”
(CECCHETTI e POZZER, 2015, p. 345, grifo os autores).

Contrariando a educag¢ao bancaria, Freire (2017, p. 112) questiona: “co-
mo posso dialogar, se me fecho a contribui¢do dos outros, que jamais reco-
nhego, e até me sinto ofendido com ela”?. E por isso que ensinar exige - além
do despir-se de percepgdes e praticas homogeneizadoras - o refazer-se cotidi-
anamente no encontro e contato com o(a) Outro(a), na escuta, no posicio-
namento e no respeito as concepgoes divergentes.

Inumeras atitudes devem instituir o ser educador, dentre as quais se des-
tacam:

13

Formagao cientifica, corregao ética, respeito aos outros, coeréncia, capaci-
dade de viver e de aprender com o diferente, ndo permitir que o nosso mal-
estar pessoal ou a nossa antipatia com relagdo ao outro nos facam acusa-lo
do que néo fez sdao obrigagdes a cujo cumprimento devemos humilde, mas
perseverantemente nos dedicar (FREIRE, 2002, p. 10).

Simultaneamente, atuar com o ER nos exige posturas €ticas, alteritarias e
respeitosas entre as diferentes tradigdes religiosas e nao religiosas que se
apresentam através dos educandos. Cada um(a), deve ter a oportunidade de
expor as informacgdes e saberes que trazem consigo para que, no didlogo e na
produgao cientifica, rompam-se com preconceitos e percepgdes pejorativas
dando visibilidade e respeito a diversidade de crengas.
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Ensino Religioso (ER) nos territorios escolares

O ER, em seus aspectos legais e pedagdgicos, inicialmente foi ministrado
como o ensino da religido cristd. Conforme Cecchetti e Thomé (2007, p. 143)
“até o final da década de 1960, o aspecto da confessionalidade esteve presen-
te no percurso historico do Ensino Religioso na educagdo brasileira em Santa
Catarina”.

Na formulagdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Naci-
onal n° 4024/61 o ER foi apesentado como disciplina da grade curricular, de
matricula facultativa, que deveria ser ministrado conforme crenga religiosa
dos estudantes, nos horarios normais da escola, com carater facultativo
(BRASIL, 1961). Em enfoque cristdo confessional, o componente ndo permi-
tira aberturas & diversidade cultural religiosa, priorizando uma crenca, ne-
gando as demais ideologias e percepgdes presentes em territorio brasileiro.

Em 1971 houve reformulacdo da LDBEN, através da lei n°® 5.692/71 e o
ER foi apresentado com carater facultativo ao estudante, tendo por objeto de
estudo a vivéncia dos valores, com um carater estritamente pastoral. Poucas
mudangas se apresentaram e, infelizmente, a pluralidade de crengas ainda
ndo estava contemplada nas aulas de ER.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional - LDBEN de n°
9394/96, por intermédio da alteracdo do artigo 33 (Lei n°® 9475/97) veio
trazer avangos significativos a0 componente que passou a vigorar com uma
nova versao, tendo por objeto de estudo os fendmenos religiosos e suas ma-
nifestacoes, sem adogdo de prdticas proselitistas, valorizando a diversidade cultu-
ral brasileira (BRASIL, 1997, grifo das autoras).

Ao se contemplar um novo rosto pedagdgico ao ER, ndo mais confessio-
nal e evangelizador, requer-se a formagao de profissionais na area, no intento
de que o docente, além de edificar conhecimentos cientificos com os edu-
candos, favoreca o contato e o convivio pacifico entre os diferentes, reconhe-
cendo a diversidade como patriménio da humanidade e ndo ameaca.

Sobre a formag¢ao docente, os primeiros exames seletivos para ingresso
nos cursos de licenciatura em ER, na perspectiva ndo confessional, foram
ofertados em Santa Catarina, nos anos de 1996 e 1997. Com exce¢do do
Centro-Oeste, nas demais regides do Brasil foram surgindo cursos de forma-
¢ao docente. Embora nao se dispunha de profissionais habilitados para aten-
der a todos os territérios escolares,

[...] se reconhece que os territdrios formativos, assim como o ser docente,
continuam a exercer elevada influéncia no desenvolvimento das territoria-
lidades com disposi¢do para reconhecer a diversidade cultural religiosa e
nao religiosa, promovendo experiéncias de acolhida, dialogo, respeito e re-
conhecimento ao Outro(a) (SIMONI, 2019, p. 69).
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Destaca-se que, em conquista historica, a Resolugdo n. 5 de dezembro de
2018 instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de licencia-
tura em Ciéncias da Religido (BRASIL, 2018) embora, anterior as diretrizes,
houve a implantacdo de cursos de graduacdo em ER nos diferentes estados
do Brasil.

A formagdo docente em ER aponta como possibilidade para o reconhe-
cimento das inimeras crengas religiosas e nao religiosas nos territorios esco-
lares, pois os docentes, ao se apropriarem dos conteidos especificos desta
area, construirdo com seus educandos saberes em enfoques interculturais,
sem impor ou privilegiar determinada concepgao.

Sabe-se que a caréncia de profissionais para atuar com o ER sempre foi
uma constante. Por outro lado, varios estudos e produgdes cientificas tém
apontado que a formagdo de docentes em ER, nos enfoques interculturais e
dialogicos, vem garantido formagdes éticas, alteritarias e respeitosas em
relagdo a diversidade cultural. Em pequenos passos, com uma nova identi-
dade, o ER (aliado a educagio libertadora) semeia e colhe experiéncias edu-
cacionais e sociais permeadas pelo didlogo e coexisténcia.

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) assegurado como disci-
plina integrante do Ensino Fundamental, descreve-se que o ER deve “[...]
tratar os conhecimentos religiosos a partir de pressupostos éticos e cientifi-
cos, sem privilégio de nenhuma crenga ou convic¢do” (BRASIL, 2017, p.
434). Para isso, a formagdo docente e estudantil, ndo mais em tendéncias
monoculturais e excludentes, mas com énfase na diversidade e intercultura-
lidade se apresentam como principios essenciais para a consolida¢ao de rela-
¢cOes e vivéncias melhores.

Cecchetti e Pozzer (2015, p. 337) lembram que “a tendéncia do fechamen-
to em nossa caixa ancora-se na compreensao equivocada de que a nossa caixa é
melhor que a caixa do outro [...]”, ou seja, nossa familia, nossos amigos, espe-
cialmente nossa crenga (religiosa ou nao religiosa), sempre sao assentados no
topo da pirdmide, em desconsideragdo aos demais modelos.

O ER permite que nos didlogos e estudos ocorra a desconstru¢do de sabe-
res monoculturais, dando visibilidade a diversidade. Assim, “[...] o Ensino
Religioso torna-se um abridor de caixas, um componente curricular de funda-
mental importancia para o exercicio do dialogo respeitoso, investigativo e
intercultural, sem proselitismos” (CECCHETTI e POZZER; 2015, p. 346).

A construcao de conhecimentos nunca ocorre isoladamente; sdo os en-
contros entre docentes e educandos que se apresentam como possibilidades
para o fascinio, a descoberta e aprendizagem com o(a) Outro(a). Concomi-
tante, “de nada adiantara conhecer novos termos, alarmar horizontes, ter
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novas ideias, se ndo ocorrer a transformacao [...]” (POZZER; 2007, p. 247)
alteritaria e permanente em cada um(a) de nés.

Consideracoes Finais

A educacgdo libertadora, em tendéncias interculturais, se apresenta como
possibilidade de aprendizagens significativas, pois decorebas, transmissoes
ou despejamentos de conteudos, sdo substituidos por escutas, didlogos, des-
construgdo e reconstrugdo de saberes, respeito e convivéncia na diversidade.

Ao reconhecermos a importancia da educagdo libertadora, proposta por
Paulo Freire, - em que educadores e educandos sdo protagonistas nos proces-
sos ensino e aprendizagem - consideramos a importancia de curriculos flexi-
veis, dialogicos e interculturais que favorecam subjetividades e vivéncias
respeitosas, reconhecendo a diversidade cultural como aspecto positivo.

O ER, contemplado na Basse Nacional Comum Curricular (BNCC) e
demais documentos educacionais, a partir da Lei n® 9475/97 teve uma nova
configuragio, tenho por objeto de estudo os conhecimentos religiosos, sem
praticas confessionais, evangelizadoras e monoculturais.

A formagdo docente em ER se apresenta como um dos desafios perma-
nentes para que, na inter-relacdo entre a educagdo libertadora e o ER ndo
confessional, possam ser edificados saberes interculturais, desconstruindo
percepgdes pejorativas e discriminatdrias frente ao Outro(a), proporcionando
relagdes e convivéncias pacificas e solidarias.
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PROFESSOR, UM (NAO) LEITOR? UMA ANALISE DISCURSIVA
SOBRE O PERFIL DO PROFESSOR-LEITOR EM MIDIAS VIRTUAIS

Lillian Gongalves de Melo

Introducgio

Nesta pesquisa investiga-se o discurso midiatico numa abordagem da
Analise do Discurso (francesa) e da Historia da leitura. Para isso, analisa-se
os discursos midiaticos, produzidos no periodo de 2009 a 2013, que possuem
professores como seu publico leitor. A escolha por essas midias justifica-se
pela sua abrangéncia nacional e também por serem um veiculo de informa-
cao de facil acesso. Escolheu-se essa tematica devido a efervescéncia das
discussdes sobre a relagdo do professor com a leitura e os baixos indices de
leitores no Brasil.

Outrossim, trabalha-se com a tematica da leitura como construtora de
sentido nos diversos espagos sociais. Essa proposta pauta-se em uma teoria
nao subjetiva da leitura, conforme propde Pécheux (1969), que trata a leitu-
ra como uma pratica social. Busca-se também um dialogo com a historia da
leitura a luz do que Chartier (2002) propde sobre a relagao entre os valores e
as representagdes construidas historicamente acerca da leitura. Para analise
e discussdo dos discursos midiaticos, foram adotadas as discussoes de Cha-
raudeau (2008; 2012), por considera-lo como um analista do discurso que
concebe a midia como uma instdncia de produgdo que possui capacidade de
gerir e influenciar o comportamento dos individuos.

A escolha pelos discursos de midias virtuais sobre o professor-leitor expli-
ca-se por duas razdes: a primeira é o impacto dessas midias na sociedade,
que funciona como um espelho que ira definir o certo e o errado; e a segun-
da ¢ o lugar do professor na sociedade, visto como um sujeito social institu-
cionalizado, que detém saberes e esta inscrito historicamente. Dessa manei-
ra, a midia utiliza o carater ideolégico do discurso para representar o perfil
do professor necessario para o contexto social e, por meio das midias virtu-
ais, usa diversas estratégias discursivas para construir esse perfil e implanta-
lo nos interlocutores.
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Procedimentos metodologicos

O interesse pelas midias virtuais deve-se a sua influéncia e facil acesso no
contexto hodierno, motivada pela expansdo das tecnologias de informagio e
comunicagdo. Além disso, é notorio perceber que ha muitos discursos volta-
dos para a tematica da leitura relacionados principalmente ao professor-
leitor, porque o docente representa um sujeito institucionalizado, que esta
no ambiente escolar para formar leitores. Nessa perspectiva, parte-se do
principio de que, por ensinar a ler, o professor também é um leitor.

A coleta do corpus ocorreu em forma de pesquisa via Google, com a fina-
lidade de selecionar os discursos voltados para a tematica do professor-leitor.
Foram escolhidas as midias institucionais, ou seja, as midias que represen-
tam institui¢des credenciadas para produzir discursos relacionados a educa-
¢do. Assim, apds a pesquisa e leitura das midias, foram selecionadas as se-
guintes: Portal do Professor (trés discursos); revista Educacao (dois discur-
sos); revista Leitura Critica (dois discursos), revista Epoca (um discurso);
jornal Estaddo (um discurso); Blog do professor Ezequiel Theodoro da Silva
(um discurso); Blog do professor Ruda Ricci (um discurso); Blog do profes-
sor Hernane Freitas (um discurso). Para a realizagdo desta pesquisa, adotou-
se uma abordagem metodoldgica exploratoria e descritiva, porque o objetivo
¢ descrever e explicar as estratégias utilizadas no discurso de midias virtuais
para reportar o perfil do professor-leitor.

Leitura e leitor sob o viés da teoria do discurso

Pécheux (2014) pauta-se em uma teoria ndo subjetiva da leitura, na qual a
lingua ndo ¢ transparente, devido a multiplicidade de sentidos, construidos
durante as praticas de leitura numa dada formacgdo discursiva. De forma
analoga aos postulados do autor, Possenti (2001) afirma que ha duas verten-
tes nas quais a AD situa a questdo da leitura. A primeira remete a investiga-
¢do do dispositivo social de circulagdo dos textos, sem se preocupar com a
nogao de sentido. Essa vertente aborda o controle dos meios de circulagio
do espago privilegiado do discurso, porque, de certa forma, ha um controle
institucionalizado, em que ha uma sele¢ao de temas e géneros relacionados
aos sujeitos e aos espagos de circulagao.

E possivel citar, por exemplo, a revista Nova Escola, da editora Abril,
que seleciona temas relacionados a Educagao Basica, e possui como espago
de circulacdo o ambiente escolar. Essa revista constrdi seu discurso direcio-
nado para professores e estudantes de licenciaturas, visto que discute temas
de todas as areas de ensino e propde praticas pedagogicas. Nessa primeira
vertente, elencam-se os espagos de circulagdo dos textos, evidenciando o
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controle. A revista Nova Escola, por exemplo, nao faria uma discussdo sobre
o Ensino Superior, visto que o seu espago de circulagdo é destinado aos pro-
fissionais da Educacido Basica.

Ja a segunda vertente proposta por Possenti (2001) é aquela que privilegia
o sentido e se baseia na proposta de Pécheux (segundo a qual a leitura ndo é
subjetiva), porque considera a leitura como ancorada em materialidades
discursivas, em lugares de materializacdo ideoldgica, pautada na realidade
sociohistérica. Nessa perspectiva, o sentido da leitura é construido de acor-
do com as condigdes de produgdo, pois parte-se da concepg¢dao de leitura
como pratica social. Assim, “a leitura nao ¢ a leitura de um texto como tex-
to, mas como discurso, isto é, na medida em que é remetido as suas condi-
¢Oes, principalmente institucionais, de produgao.” (POSSENTI, 2001, p. 34).

Para Possenti (2009, p. 17), ndo ha leituras individuais e sujeitos indivi-
duais que leem como querem, mas “grupos de sujeitos que estao situados
em determinada condi¢do, que leem como leem porque tém a historia que
tém.”. Esses sujeitos sdo um efeito da historia e da linguagem. Dessa forma,
tem-se a nogdo de um leitor que seja compativel com o sujeito que produz o
discurso. Essa nogdo ¢ diferente da proposta pela pragmatica, que considera
o sujeito como origem do discurso e do sentido. A leitura, na perspectiva do
discurso, é concebida como uma pratica de linguagem, na qual o sentido é
construido, mesmo filiado a uma formagao discursiva. Os sentidos e os
sujeitos nao sdo totalmente determinados nem indeterminados, eles resul-
tam dos modos como as relagdes sdo estabelecidas nas praticas de lingua-
gem.

Nos discursos midiaticos analisados nesta pesquisa, por exemplo, perce-
be-se a constru¢do desse sentido nos varios momentos em que se parte de
um pressuposto para compreender o dizer do discurso, que, em alguns ca-
sos, esta implicito ou hipotético, com em “Professores precisam gostar de
ler” (Jornal do Professor — 08/08/13). Nessa midia, é evidente a construg¢do
do significado de que os professores ndo gostam de ler. Porém, o leitor tam-
bém pode construir o sentido de que os professores leem (fator necessario
para o exercicio da profissdo), mas que ndo sdo considerados como leitores
porque ndo gostam ou ndo sentem prazer nas praticas de leitura. Nota-se
também que a fun¢do dessa midia ndo é apenas fazer uma afirmag¢ao, mas
realizar uma critica aos professores e demais individuos da sociedade brasi-
leira que ainda ndo sao leitores.

Nao é possivel distinguir as condi¢des de produgao das de recepgao do
discurso porque ambas estdao relacionadas. O discurso nao é construido sem
que se tenha uma intencionalidade, um interlocutor-alvo. Mas, os momen-
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tos de leitura e de escrita sdo distintos, porque, no momento da escrita, o
leitor ja esta inscrito, e no da leitura, ele interage com o autor do discurso. A
leitura, nesse contexto de produgdo, ndo é decodificada, mas construida a
partir da interagdo entre os interlocutores, o que se da no espago discursivo.

Chartier (2002) afirma que, na Idade Média, a leitura era controlada pe-
los representantes da igreja. Havia uma leitura que, a0 mesmo tempo em
que era controlada, era desejada pelos ouvintes (nessa época, a leitura era
feita de forma oral para os interlocutores). A escola também representa um
ambiente institucionalizado e controlador da leitura, porque dita aquilo que
deve ser lido pelos alunos. Porém, com o advento da tecnologia, esse “con-
trole” da pratica de leitura tem sido mais dificil de ser controlado pela esco-
la.

Para Foucault (1998), esse controle é exercido através da imposi¢ao sobre
a materialidade, porque os enunciados devem ser considerados como uma
pratica discursiva, a qual, por meio de sua relagdo com determinada forma-
¢do discursiva, € definida como um conjunto de regras que controla sua
producgdo. Nas midias virtuais analisadas nesta pesquisa, ¢ possivel notar
que a constru¢do de sentido do discurso midiatico ocorre no momento em
que elas representam a relacdo social, vez que, ao tratarem sobre o professor
— uma profissdo conhecida e de suma importancia para a formagao educaci-
onal de qualquer individuo —, procuram reportar a realidade através de uma
imitacdo da realidade. Isso desperta a atengdo do leitor para a ler o discurso
midiatico, para construir sentidos e valores.

As praticas de leitura possibilitam o movimento do sujeito-leitor, de mo-
do que ele aproveita essa mobilidade para produzir sentido para aquilo que
nao havia sido dito. A institui¢do escolar, por exemplo, controla as possibi-
lidades de fazer sentido, pois distingue a leitura correta da leitura incorreta,
estabelecendo a hipotese de que os sujeitos podem produzir sentidos que
ndo existem. Nos discursos midiaticos analisados neste trabalho, percebe-se
uma defini¢do das praticas de leitura que devem ser realizadas pelo profes-
sor para que ele seja considerado um professor-leitor, como ler no minimo
trés obras literarias, ler por prazer, ler para motivar os demais alunos a le-
rem.
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Os discursos das midias: um simulacro da realidade

Adota-se, neste trabalho, a concep¢do de midia proposta por Charaudeau
(2008; 2012), para quem a linguagem nao ¢ transparente, mas construida a
partir das relagdes ideologicas, historicas e sociais entre os sujeitos. O autor
define a midia como uma instancia que possui a capacidade de gerir e influ-
enciar os comportamentos dos individuos que vivem em sociedade, que
deve dotar-se de meios restritivos, como regras de comportamento, normas e
sangoes.

Charaudeau (2012) aborda a midia como um suporte organizacional, que
inter relaciona as nog¢des de informa¢do e comunicacdo com o intuito de
integra-las para serem o objeto das atengdes no contexto social. O discurso
da informacio estabelece vinculos com o social. E preciso, porém, compre-
ender qual é o papel da midia frente a esse discurso de informagao, que
possui um “poder” relevante como construtor identitario frente ao social. No
caso em estudo, qual € o perfil de professor-leitor reportado pelas midias
virtuais?

A escolha pelo estudo dos discursos mididticos também se justifica pelo
poder ideolégico que a midia possui, uma vez que a constru¢do de sentido
de seu discurso ocorre no momento em que 0 mesmo representa a relacdo
social. Além disso, o acesso ao discurso da midia € facil para qualquer sujei-
to, porque esta veiculado tanto na internet, quanto nos programas de televi-
sdo, jornais, revistas, entre outros veiculos de informacao.

Para Charaudeau (2012), a midia é como uma empresa que fabrica in-
formacgao, é uma “maquina midiatica”. Ele questiona qual ¢ a finalidade de
informar, para quem informar, o que informar, em quais circunstancias
informar. Para ele, as midias formulam posi¢des que devem ser instituidas
no social. Sempre que um discurso é veiculado na midia, ele é construido a
partir da relagdo com o outro, porque esta inserido em uma dada formagao
discursiva. Assim, o sentido ¢ construido a partir da representacdo ideoldgi-
ca e histérica do discurso. De acordo com o autor, os termos informacao,
comunica¢do e midias sdo palavras de ordem no discurso da modernidade.

Mas torna-se necessario ndo fazer referéncia a essas palavras como se
elas fossem sinOnimas, porque elas apresentam algumas distingdes. A in-
formagdo e a comunicagido sdo fenOmenos sociais, enquanto as midias sao
compreendidas como ‘“‘um suporte organizacional que se apossa dessas no-
¢Oes para integra-las em suas diversas logicas — econdmica (para viver uma
empresa), tecnoldgica (estender a qualidade) e simbdlica (servir a democracia
cidadd)” (CHARAUDEAU, 2012, p. 15).
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A midia utiliza 0 mundo econdémico, politico e social. Nesse mundo de
pluralidades, ela funciona como um veiculo de informagdo que regula as
trocas sociais dos individuos. Tratar do discurso midiatico ¢ mais dificil do
que tratar do discurso politico, por exemplo, porque a midia, a0 mesmo
tempo em que manipula, tem a pretensdo de se definir contra o poder e a
manipulagdo. Cabe ao pesquisador nao ser enganado pelas “falsas aparén-
cias” do discurso midiatico. Essa manipulagdo da midia mostra a complexi-
dade do discurso. No momento de construcdo da informacgdo, é necessario
estipular quem sera o manipulado, ou seja, quem sera o alvo da informac&o.
Charaudeau (2012) destaca que o poder da informa¢dao aumenta a medida
que ha um maior grau de ignorancia por parte do manipulado.

Charaudeau (2012, p. 20) diz que as midias ndo sdo “mais do que um es-
pelho deformante, ou mais ainda, sdo varios espelhos deformantes ao mes-
mo tempo [...], um fragmento amplificado, simplificado, estereotipado do
mundo.” O discurso mididtico possui uma posi¢do central, pois pretende
persuadir, seduzir o sujeito, a fim de corroborar para que o discurso midiati-
co mantenha uma estreita relagdo com o imaginario do poder que a autori-
dade lhe confere. Todo e qualquer discurso depende do seu interesse social;
cada pratica comunicativa provém de dados da situacdo de comunicagao.

Nos discursos analisados nesta pesquisa, por exemplo, ha essas regulari-
dades comportamentais quando os dados da pesquisa Retratos da Leitura
no Brasil 3 sdo relacionados as praticas de leitura dos professores enquanto
leitores. Os interlocutores dessas midias virtuais constroem sentidos através
dessa representa¢dao da realidade, tendo em vista que as pesquisas de insti-
tui¢des possuem credibilidade para dizer se o professor é leitor ou nao.

No discurso midiatico, foco deste trabalho, ha essa troca entre os sujeitos
inscritos no discurso, que é definida por meio da marcacgdo de aspas (discur-
so citado) ou do discurso de relato da identidade dos parceiros que possuem
uma posi¢ao social que possibilita a sua credibilidade e inscrigdo no discur-
so. Esses sujeitos sdo apresentados inicialmente pelo carater social e econo-
mico que exercem. Por exemplo: “Doutora em Teoria Literaria, com gradu-
acdo em letras e em pedagogia, a professora e pesquisadora da Universidade
de Passo Fundo (RS), Téania Mariza Kuchenbecker Rosing, coordena o
Centro de Referéncia de Literatura e Multimeios da institui¢ao” (Portal do
Professor — 18-05-2010). Essa apresentagdo ocorre em muitos discursos ana-
lisados neste trabalho. Acredita-se que a midia inicialmente apresenta os
syjeitos envolvidos no discurso para, em seguida, trazer o dizer desses sujei-
tos em forma de discurso citado ou de relato.
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A partir dessa apresentacdo do sujeito, os interlocutores avaliam a credi-
bilidade pelo dizer e atribuem a responsabilidade desse dizer a esses sujeitos
institucionalizados que estdo inseridos no discurso midiatico. A condi¢do de
finalidade é compreendida como o fato de que todo o ato de linguagem é
ordenado em fun¢do de um objetivo, de uma expectativa de sentido, que é
construida através da troca de informacdes.

A condi¢do de finalidade possui quatro tipos de visadas que geralmente
sdo combinadas entre si. A primeira refere-se a visada prescritiva, que é com-
preendida como o “fazer fazer”, ou seja, persuadir o outro a agir de deter-
minada maneira. A segunda € informativa, que € o “fazer saber”, isto €, pos-
sibilitar ao outro um saber que ele ndo possui. A terceira € a incitativa, que &
o “fazer crer”, ou seja, fazer com que o outro acredite que aquele saber é
verdadeiro. E, por ultimo, tem-se 0 pdthos, que é o “fazer sentir”, ou seja,
provocar no outro um estado emocional agradavel ou desagradavel. Assim,
o discurso midiatico, devido a sua finalidade, além de possuir a fungdo pri-
mordial de informar, estd entrelagado pela ideologia e pelo carater persuasi-
vo, cujo objetivo ¢é informar, construir conceitos e determinar atitudes e
opinides.

Quando o discurso midiatico - coletado nesta pesquisa - aborda o “novo
formador” em “Pesquisa revela que professores sao as figuras que mais in-
fluenciam a formagio de leitores, mas os proprios docentes ainda estdo no
processo de aprender a gostar dos livros” (Revista Educagdo — 30/04/12),
nota-se que nao ha apenas o interesse de informar esse fato, mas também de
construir um sentido de que foi constatado que os professores estdo passando
por um processo de mudanca, de construgdo do perfil de leitor, caracteristi-
ca que até o momento nao possuiam.

Além disso, ha também o carater de constru¢ao do perfil proposto pela
midia, que, ao mesmo tempo em que “elogia”, reporta a mudancga social do
professor como aquele que é o principal formador de leitores, caracteristica
que antes (segundo dados da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil 2 —
2008) era exercido pelas maes ou figuras femininas, as avos, por exemplo.

Ja a categoria proposito é compreendida como “a condigdo que requer
que todo ato de comunicag¢do se construa em torno de um dominio de saber,
uma maneira de recortar o mundo em universos de discurso tematizados.”
(CHARAUDEAU, 2012, p. 69). A categoria dispositivo, por sua vez, diz
respeito a construgdo particular que o ato de comunicagdo cria de acordo
com as circunstancias materiais em que se desenvolve. Nesse caso, definem-
se os lugares fisicos e os canais de transmissdo que serdo utilizados.
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No discurso midiatico, o dispositivo também esta relacionado a constru-
¢do da montagem cénica de forma estratégica para simular a representagdo
da realidade. Em relacdo a isso, constatou-se, nos discursos analisados neste
trabalho, que, em alguns momentos, essa representacdo cénica da sala de
aula é uma forma de envolver o interlocutor na encenagdo imagética, que é
comum no cotidiano de qualquer individuo que ja frequentou o ambiente
escolar, como se pode ver na seguinte midia:

Em uma sala do 7° ano do ensino fundamental na década de 1990, a pro-
fessora de portugués pediu que cada aluno escolhesse um livro de seu inte-
resse para ler. Ao final do processo, propds exercicios aplicaveis para
qualquer obra que os alunos tivessem escolhido. Esse ritual, que se repetiu
ao longo de todo o ano letivo, é uma memoria que marcou Thais Granato,
hoje veterinaria. (revista Educagdao — 30/04/12)

Nota-se que essa pratica representada através dessa imagem cénica é cor-
riqueira numa sala de aula é comum para os interlocutores, o que facilita a
construcdo do sentido, bem como a afinidade com a tematica discutida,
despertando no interlocutor uma “emogdo”, caracteristica que é explorada
pelo discurso midiatico. Charaudeau (2012) define os dados internos aqueles
que remetem as restricdes discursivas de todo ato de comunicacdo, pois se
referem ao conjunto dos comportamentos linguageiros esperados apos a
percepcao dos dados externos da situagdo de comunicagdao. Esses dados
possuem trés espacos de comportamentos: o espago de locucdo, o espago de
relagdo e o espago de tematizagdo.

O espago de locugao ¢é aquele em que o sujeito devera resolver o proble-
ma da tomada da palavra. Nesse espaco, ele argumenta e se impde como
sujeito, além de identificar e persuadir seu interlocutor. Nos discursos midi-
aticos analisados, isso ocorre através da insercao de sujeitos institucionali-
zados, como pesquisadores, doutores e profissionais da area. No espago de
relagdo, o sujeito constrdi sua identidade de locutor e de seu interlocutor,
estabelecendo as relagdes de contrato no ato linguageiro, em que o sujeito
falante estabelece as relacdes de exclusao ou de inclusdao, de forca ou de
alianga, de agressao ou de conivéncia com o interlocutor.

Quando o discurso € construido, possui uma intencionalidade. Embora
no discurso mididtico ndo seja possivel controlar quem serdo os interlocuto-
res, estes sdo construidos tomando-se como base um publico-alvo. Os dis-
cursos analisados neste trabalho, por exemplo, possuem como publico-alvo
os professores, porque ha discussdes que se referem ao perfil, as praticas e a
conduta docente esperada por esses profissionais. O espago da tematizagao,
segundo Charaudeau (2012, p. 71), é aquele em que se organiza “o dominio
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(ou dominios) do saber, o tema (temas) da troca, sejam eles predeterminados
por instrugdes contidas nas restrigdes comunicacionais ou introduzidos
pelos participantes da troca.”.

Discussao e analise dos dados

Os discursos a seguir sdo analisados a partir dos estudos de Charaudeau
(2008), que trata os modos de dizer como categorias da lingua para ordena-
las em fungdo das finalidades discursivas. Tais categorias remetem a estraté-
gias que o locutor utiliza para produzir e construir sentido para o seu discur-
s0, a fim de persuadir seus interlocutores. O autor classifica esses modos de
dizer como descritivo, narrativo, argumentativo e enunciativo.

O modo enunciativo refere-se a uma funcdo particular na organizacio
enunciativa, e sua vocac¢do é dar conta da posi¢ao do locutor com relagao a
seu interlocutor. Ele resulta na constru¢io de um aparelho enunciativo e
intervém na apresentacdo dos demais modos. As midias aqui analisadas
apresentam a posi¢do do locutor ao discutir o perfil do professor como um
leitor ou um nao leitor. Vejamos, por exemplo, a midia da revista Leitura
Critica:

Ocorre que durante a sua trajetoria de formag¢io na universidade, os pro-
fessores parecem ler cada vez menos, sendo geralmente alimentados por
retalhos de textos xerocados e/ou entdo por uma avalanche de textos im-
possiveis de ler no tempo disponivel para os seus estudos. (revista Leitura
Critica — 2011).

A posigdo do locutor nessa midia é a de que os professores possuem pou-
ca familiaridade com a leitura desde a sua formacdo académica. QOutro
exemplo das midias analisadas em que é possivel perceber o modo enuncia-
tivo é no discurso da midia da revista Epoca (11/09/2012), no trecho: “Os
professores sdo os principais influenciadores nos habitos de leitura dos brasi-
leiros. Mas ha indicios de que, no seu tempo livre, eles raramente abrem um
livro, assim como a maioria dos brasileiros.”. Embora essa midia esteja se
referindo ao que foi constatado pela pesquisa Retratos da Leitura no Brasil 3
(presente nessa retomada interdiscursiva), a autora da midia, Amanda Pola-
to, deixa evidente para o leitor sua posicdo de que os professores - embora
pratiquem leitura, nio fazem dessa pratica um habito prazeroso. Essa con-
cepgdo de leitor é percebida em muitas midias virtuais analisadas nesta pes-
quisa.

Como o discurso midiatico possui interesses que vao além do informar,
visto que busca persuadir o leitor e construir um perfil, no caso em estudo,
um perfil do professor como leitor ou ndo leitor, inicialmente, sera demons-
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trado o espago de tematizagdo, que exemplifica a escolha do modo de orga-
nizagdo do discurso. Na midia Portal do Professor (18/05/2010), ha o modo
enunciativo a partir do titulo: “A importancia de ser um professor leitor”.
Pressupde se, portanto, uma ideologia indiscutivel: a importancia de o pro-
fessor ser um leitor, pois ¢ uma “verdade universal”, aceita por todos os
leitores, e também uma exigéncia da profissao.

Charaudeau (2012), por outro lado, discute a necessidade de se perceber
que a midia trapaceia em sua mera decodificagdo do espago social, porque é
um simulacro da realidade, que tenta seduzir o sujeito leitor do discurso.
Além de enunciar essa afirmac¢ao, na referida midia, ha uma predominancia
do modo argumentativo, pois busca convencer o leitor de que o relato dis-
cursivo é verdadeiro e verossimil, conforme se observa em:

Na visao da pos-doutora em Linguistica, Letras e Artes Marisa Lajolo,
nem todo professor 1é por prazer e existem ainda os que ndo tém acesso a
leitura. “Tenho a impressao de que grande parte da formagao inicial e con-
tinuada oferecida ao professor o encaram mais como um ‘formador de lei-
tores’ do que como uma pessoa que precisa ser formada como leitora”,
avalia. Ela acredita que uma das melhores formas de trabalhar isso nos
professores é buscar seu “historico de leitura”. “O que leram, quando le-
ram, do que gostaram, do que ndo gostaram, que experiéncias de leitura
viveram quando eram criangas”, indica. (Portal do Professor -
18/05/2010).

Esse modo argumentativo é frisado com o discurso de relato. Nesse caso,
a primeira operacdo desse tipo de discurso, denominada de citagdo. Segundo
Charaudeau (2012), a citagao ocorre quando o dito é relatado e marcado por
meio de recursos tipograficos, como as aspas. O sujeito do discurso procura
distanciar-se da responsabilidade pelo dizer no momento em que recorre ao
discurso relatado (a citagdo), marcado por aspas, deixando transparecer para
o seu interlocutor que ele nao é o responsavel pelo dito. Mas, a0 mesmo
tempo, ha o pressuposto de que a ideia abordada no momento da enuncia-
¢do pelo discurso relatado ¢ a mesma defendida pelo autor - nem todos os
professores sao leitores. Além disso, hd a defensa do conceito de leitor como
aquele que 1€ por prazer.

O discurso de relato ¢ utilizado para dar credibilidade ao modo argu-
mentativo, a fim de despertar confianga no leitor, visto que os sujeitos cita-
dos possuem conhecimento para dizer o que dizem, observe:

Marisa afirma que aliar essa avaliagdo a discussdes solidas de questdes de
linguagem, de escrita e de leitura pode capacitd-los a trabalhar a leitura
com seus alunos. Doutora em Educagao, Eleuza Rodrigues Maria Barbo-
za acredita que a leitura e a escrita sdo a base para a aprendizagem das cri-
angas e dos jovens. Para ela, todos os professores, independentemente da
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disciplina que lecionam, deveriam trabalhar com as habilidades da leitura
e da escrita. (Portal do Professor — 18/05/2010).

No discurso acima, ha o que Charaudeau (2012) denomina - integragdo,
momento em que hd uma terceira pessoa — no caso, o pronome “ela” — para
integrar o dito de origem ao discurso. Ha também os verbos que indicam
modalidade, como “afirma”, “acredita” e “deveriam”. Percebe-se a polifonia
de vozes de especialistas no assunto: a pos-doutora Marisa Lajolo e a Douto-
ra em Educa¢ao Eleuza Rodrigues. Com isso, o autor institui um discurso de
poder, que se impde como autoridade, demonstrando a supremacia do sujei-
to que diz o que diz porque é conhecedor do assunto, uma autoridade que
ndo proporciona ao publico a contestacdo ou a reivindicagdo. Além disso, a
autoridade presente nessa midia traga propostas (com tom de conselho) para
melhorar esse cenario de nao leitores, conforme se observa em:

Para reverter esse quadro, além de melhorar a formagdo dos professores,
Eleuza aconselha aliar recursos disponiveis, como a tecnologia, a leitura
para conseguir bons resultados. “Em uma escola em que o professor pode
contar com o computador e a internet, o dinamismo das aulas cresce e o
ambiente motivador abre um leque grande de possibilidade de trabalho
com recursos que enriquecem tanto o professor quanto os alunos e ainda
facilita a comunicagdo que se estabelece entre eles”, conclui. Marisa Lajo-
lo completa: “um professor, paradoxalmente, é um profissional que preci-
sa ser conquistado para o exercicio de suas tarefas”. (Portal do Professor —
18/05/2010).

O discurso da Doutora em Educacao Eleuza, marcado pela presenca das
aspas, funciona como um conselho. Ela aborda o uso das tecnologias como
um recurso para melhorar a formagao dos professores. Ha também o discur-
so da pos-doutora Marisa Lajolo, para quem o professor precisa ser conquis-
tado para exercer suas tarefas, entre elas, a principal: ser um professor-leitor.

No espago de relagdo, o sujeito constroi sua identidade de locutor e tam-
bém a de seu interlocutor, estabelecendo relagdes de “contrato” no ato lin-
guageiro, nas quais o sujeito falante estabelece relagdes de exclusao ou de
inclusdo, de for¢a ou de alianga, de agressdo ou de conivéncia com o inter-
locutor. Essas caracteristicas discursivas sdo construidas a partir da intera-
¢do social do sujeito com o mundo sociocultural, construindo o sentido da
palavra a partir do discurso. E possivel exemplificar esse espago de relagio:
“Nada temos contra as imitagdes desde que os modelos sejam bons, mas no
caso da leitura, os modelos deixam muito a desejar, repercutindo negativa-
mente na condugao das aulas” (revista Leitura Critica — 2011).

O locutor mantém com interlocutor uma relagdo de alianga, porque es-
creve o discurso representando o “nds” (a sociedade), que se depara com a
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realidade sociocultural dos professores, os quais repetem na sala de aula a
maneira pela qual foram ensinados. Para Chartier (2011), os textos sdo por-
tadores de sentido porque suas significagdes sdo constituidas pelas leituras
que se apoderam deles.

A construgdo do locutor baseia-se em sujeitos institucionalizados no 4m-
bito educacional, sejam pesquisadores, doutores ou professores da educa-
¢ao. Nos discursos midiaticos analisados, constantemente ha o discurso de
relato, porque os sujeitos institucionalizados participam, a fim de validar os
efeitos de “verdade” do discurso. Acredita-se que, por serem discursos dire-
cionados aos professores, torna-se necessario citar esses pesquisadores, ainda
mais porque esses leitores ndo sdo convencidos tdo facilmente. Observe
outro discurso de relato com sujeitos institucionalizados.

Professora do Centro de Comunicagdo e Letras da Universidade Presbite-
riana Mackenzie e professora-colaboradora voluntaria na Universidade de
Campinas (Unicamp), Marisa Philbert Lajolo defende a necessidade de os
professores serem 6timos leitores. “Quem ndo gostar de ler, melhor esco-
lher outra profissao”, salienta a professora, que desenvolve pesquisas prin-
cipalmente nas areas de histéria da leitura e literatura infantil e juvenil.
(Portal do Professor — 08/08/2013).

Percebe-se o desabafo da professora ao relatar que a profissao docente
necessita de um professor-leitor. Nao se trata de qualquer leitor. Um meio
leitor, por exemplo, ndo resolve o problema do baixo nivel de leitores do
pais, mas um professor que seja 6timo leitor, que faca da leitura um habito
prazeroso e cotidiano, que seja um multiplicador dessa leitura, sim. Qutro
destaque desse trecho é o sujeito responsavel pelo dizer, uma professora
renomada na area, que desenvolve projetos na area da leitura, que, por isso,
domina o conhecimento e possui credibilidade para dizer o que diz.

Embora na midia da revista Epoca haja a perspectiva de um modo descri-
tivo, que € o de relatar a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil 3, o teor do
discurso é argumentativo, porque tentar persuadir o leitor para a consequén-
cia de nao ser um professor-leitor, conforme se pode observar no trecho:

O Brasil ainda ndo é um pais de leitores. Cerca de 50% da populag¢do ndo
1é, quantidade maior do que a verificada em 2007, quando 55% se diziam
leitores. Mas ¢ preciso considerar que houve algumas mudangas na forma
de conduzir as entrevistas entre uma edi¢do e outra do estudo. O que mais
afasta os brasileiros da leitura nado ¢ o prego dos livros ou a dificuldade de
acesso e, sim, a falta de interesse. Por isso, a atuagdo de bons “professores-
leitores” € estratégica. “Se o professor for um bom ‘marketeiro’ dos livros,
ele consegue despertar o interesse dos alunos”, diz Zoara Failla. (revista
Epoca — 11/09/2012).
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Ha no discurso uma asser¢ao que possui o tom de dentncia, cujo objetivo
¢ demonstrar para o interlocutor, de forma genérica, que o Brasil ndo é um
pais de leitores. Porém, o uso da palavra “ainda” possibilita a pressuposicao
de que ha possibilidades de melhoria, de formar, no futuro, um pais de leito-
res. Para isso, o professor-leitor deve ser um “bom marketeiro”, de modo a
despertar em seus alunos o interesse pela leitura.

Na midia da revista Educagdo, também ha essa concepg¢io, que pode ser
vista a partir do titulo: “O novo formador — pesquisa revela que professores
sdo as figuras que mais influenciam a formagao de leitores, mas os proprios
docentes ainda estdo no processo de aprender a gostar dos livros.” (revista
Educagio — 30/04/2012). E evidente nessa midia a concepg¢do de que o pro-
fessor ainda nao ¢é leitor, e que ele esta passando por esse processo de mu-
danca.

No que se refere ao modo enunciativo, ao componente da construgao, o
locutor exerce um comportamento delocutivo, porque se apaga no ato de
enunciagdo e impoe ao outro (ao discurso da pesquisadora Zoara Failla, ou
também de outros pesquisadores, mestres e profissionais da area da educa-
¢d0) toda a responsabilidade pelo dizer. Essa estratégia linguageira ocorre
devido as formagdes discursivas ja existentes em outros discursos produzidos
pela pesquisadora. O locutor utiliza esse discurso na forma de relato, tornan-
do-se apenas uma testemunha desse dizer, mas, por estar se referindo a uma
pesquisa, seu discurso adquire um carater verossimil.

A tomada da palavra nos discursos midiaticos analisados ¢ exercida pelos
syjeitos por meio do discurso citado (o que ocorre com frequéncia), estraté-
gia que o locutor utiliza para nao ser responsabilizado por esse dizer, e tam-
bém para adquirir credibilidade junto ao leitor. E possivel afirmar que, nas
midias analisadas, ha uma predominédncia do modo argumentativo, devido
a intencionalidade do discurso midiatico reportar a pouca intimidade do
professor com a leitura e, com isso, descrever para o leitor da midia as prati-
cas de leitura exercidas por alguns professores durante a profissao.

Cabe destacar que ha outros modos do dizer, por exemplo, o modo
enunciativo, o descritivo e o narrativo, sendo que os dois ultimos ndo ocor-
rem com frequéncia. O fato de haver a predominédncia do modo argumenta-
tivo nas midias aqui analisadas é condizente com os estudos Charaudeau
(2012), ao explicar que o discurso mididtico possui interesses que vao além
da informagdo, uma vez que pretendem também formar e persuadir opini-
Oes através de um simulacro da realidade.
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Consideragoes finais

Este estudo buscou compreender o perfil do professor-leitor reportado pe-
las midias virtuais, no periodo de 2009 a 2013. Para isso, foram utilizadas as
discussdes da Analise do Discurso (francesa), que concebe a leitura como
uma pratica social, partindo do pressuposto de uma teoria ndao subjetiva da
leitura, na qual o sentido € construido através de praticas de leitura que en-
volvem sujeitos sociais.

Apo0s a analise das midias virtuais coletadas foi possivel identificar que o
perfil de professor-leitor reportado ¢ o de um leitor em construgdo, esse ter-
mo justifica-se pelo fato de algumas midias afirmarem que ndo é possivel
generalizar a profissdo docente, porque, sendo professor, ndo ha como nio
exercer praticas de leitura, que sdo corriqueiras na profissdo, como a leitura
de uma ata, do livro didatico, de bilhetes, entre outras.

O perfil de professor-leitor esperado pelas midias, como aquele que 1é&
por prazer, que domina um vasto arsenal de leituras, que consegue incentivar
a formagdo de leitores, ainda estd em processo de construcdo na profissdao
docente. Alguns discursos das midias analisadas afirmam que o professor
nao é leitor porque o baixo nivel de leitores no pais ndo ultrapassa 50%, e
que os docentes exercem a leitura meramente didatica ou escolar.

Além disso, o baixo investimento em Politicas Publicas Educacionais que
reduzam a carga horaria de trabalho, melhorem os saldrios dos docentes e
oferecam mais oportunidades de formagdo continuada - que tenham como
meta a formagao leitora - ¢ também um dos fatores que corrobora para a
existéncia desse professor-leitor em construgdo. Outro fator primordial sdao
melhorias nos cursos de gradua¢do das licenciaturas, além de incentivos para
continuidade dos estudos em mestrados e doutorados profissionais ou aca-
démicos.

Nas midias virtuais analisadas foram identificadas diversas estratégias
para persuadir o interlocutor e formar opinides, principalmente por meio do
modo de dizer argumentativo e do discurso citado de pesquisadores, douto-
res e demais sujeitos institucionalizados, os quais possuem credibilidade em
seus dizeres. Acredita-se que este estudo possa fomentar novas investigagoes
que visem compreender e tragar estratégias relacionadas as relagdes entre o
professor e as praticas de leitura.
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FAMILIA E ESCOLA EM INTER-RELACOES COM A
APRENDIZAGEM DOS DISCENTES: DESAFIOS A CONSIDERAR

Carlos Roberto de Sousa
Rosiane Alves da Silva

Introducgio

Este artigo intitulado “Familia e escola em inter-relagdes com a aprendi-
zagem dos discentes”: desafios a considerar, objetiva compreender o papel
da familia na formagao escolar e na aprendizagem de alunos da Educacgao
Infantil. Esta pesquisa esta alicercada em revisdes bibliograficas e em investi-
gacdes realizadas por meio de aplicacdo de questionarios com integrantes de
familia e professores de um Centro de Educacao Infantil (CEI) no Municipio
do Trairi, Ceard. O estudo nasceu com o intuito de responder o seguinte
questionamento: qual o papel da familia na formagado escolar e na aprendi-
zagem de alunos na Educagdo Infantil? E o estudo se firmou no seguinte
objetivo geral: compreender o papel da familia na formagédo escolar de alu-
nos da Educagdo Infantil. Para Parolin (2007), citado por Soares (2010 p.
10), “a qualidade do relacionamento que a familia e a escola construirem
sera determinante para o bom andamento do processo de aprender e de ensi-
nar do estudante e o seu bem viver em ambas as institui¢des. ” Para alcangar
resposta para o questionamento mencionado foram tracados os seguintes
objetivos especificos: descrever o papel da familia que participa da vida esco-
lar do aluno; analisar a formagao escolar de um aluno acompanhado (e nao)
pela familia; discutir a fun¢ao desse acompanhamento e como pode ser forta-
lecida.

Esse tema sempre despertou em mim uma curiosidade de escrita e de lei-
almente se desenvolver e da os primeiros passos em sua vida social, intera-
gindo com o meio e formando sua personalidade. De acordo com Silva e
Vieira Neta (2014, p. 55), “a participagdo da familia na alfabetizagdo da
crianga ¢ de fundamental importancia, pois é a primeira instituicao que faz
parte da vida da crianga e é o fundamental agente de socializa¢do, ocupa um
lugar para toda a vida”.
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Em adigdo, essa tematica sempre despertou em mim bastante inquietagcdo
e curiosidade, pois, ao longo dos anos e com essa constante mudanga na
sociedade e na estrutura familiar tenho percebido a diferenca de quando um
aluno é acompanhado pelos pais e quando ndo é. Constantemente ainda
percebo isso nos acontecimentos quase que diarios ocorridos em e no ambi-
ente escolar que leciono. Desta forma, surgiram outros questionamentos:
como ¢ a conduta da crianga quando tem acompanhamento familiar? Qual
repercussao na aprendizagem?

Encontramos na conjuntura atual, diversos modos de composi¢ao famili-
ar, porém, sabemos que para a crianga suas necessidades basicas e suas de-
pendéncias ndo irdo mudar, independentemente de como é formada sua
familia, que podem ser atendidas de modos diversos. Dias (2005, p. 210),
citado por Soares (2010, p. 17), expde que “embora haja diversas familias
desestruturadas, o importante é que a familia reconhe¢a o seu papel como
educadora e propicie 0 apoio necessario para que haja o desenvolvimento do
aluno em todos os seus aspectos”. E sabido que na sociedade existem diver-
sas formas de composi¢cdo familiar. Historicamente, s6 existia o modelo de
familia patriarcal, (pai, mae, filhos). Hoje em dia, observamos familias que
sdo formadas s6 por mae e filhos, s6 por pai que cuida dos filhos, formadas
por duas maes ou por dois pais, formada s6 por avos. As formagdes sdo di-
versas e carregam consigo um peso e uma forma de educar, isso dependera
de diversos fatores, entre elas a forma como foram educados, condigdo fi-
nanceira e ambiente social em que convivem.

Com efeito, leciono em uma escola localizada em um distrito de Trairi,
desde 2017 e trabalhamos um projeto que aborda aspectos discutidos neste
estudo. E uma escola publica e no calendario letivo da Secretaria de Educa-
¢do tem um dia que é reservado para trabalhar a tematica: o dia da familia
na escola. E um momento muito relevante em que realizamos diversas ativi-
dades direcionadas aos pais e aos alunos e isso contribui para a formagao dos
alunos, porque de acordo com Soares (2010, p. 8) “é muito importante para
o desenvolvimento, a formag¢ao do educando e para a aprendizagem da cri-
anca, a participagdo e a afetividade dos pais no contexto escolar, de forma a
apoiar, encorajar e estimular os filhos”.

Nesses momentos, percebemos que faltam alguns familiares e que o ren-
dimento do aluno muda de acordo com o que é tratado na reunido, porque
ele também participa e tem a oportunidade de expressar seu ponto de vista e
de contribuir com a reunido. Conforme pontua Soares (2010), quanto maior
for a parceria entre escola e familia, mais positivos e significativos, serdo os
resultados da aprendizagem da crianga. Nos relatérios bimestrais que elabo-
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ramos, sempre registro como intervencdo neles a presenca da familia na
escola, pois acredito que € nessa relagdo que se estimula o aluno comprome-
tido com o seu conhecimento, pois um aluno motivado, acompanhado pelos
familiares podera ser capaz de atingir seus objetivos, pois se sentird ampara-
do e desta forma tera apoio e ajuda em seu desenvolvimento. O que geral-
mente ndo acontece com um aluno que nao é acompanhado, porque o mes-
mo ndo acredita ser capaz de fazer o que os outros fazem, se sente inferior e
incapaz de obter os mesmos resultados, muitas vezes, se prende a ideia de
ndo saber de nada e que para ele ja é muito ter chegado até ali.

Em face ao exposto, consideramos relevante desenvolver uma pesquisa
acerca dessa tematica, porque, conforme destacam Matos e Vieira (2001), “a
pesquisa € a atividade principal da ciéncia que nos permite a aproximagao e
o entendimento da realidade que investigamos, e, além disso, nos fornece
elementos para possibilitar nossa interveng¢ao no real”. O tipo de pesquisa
escolhido foi o estudo de caso, porque, de acordo com Gil (1987, p. 47),
compreendemos que “é uma pratica simples, que oferece a possibilidade de
redugdo de custos, apresentando como limitagdo a impossibilidade de gene-
ralizagao de seus dados”. Como exposto, a pesquisa foi desenvolvida em um
CEI, sendo realizada por meio da aplicagdo de um questionario para docen-
tes e familiares, que serdo melhor caracterizados na metodologia.

O texto deste artigo esta organizado em cinco se¢des. A primeira se¢ao se
refere a introdugdo, ja exposta e a segunda ¢ composta pela revisao de litera-
tura e fundamentagdo teorica deste estudo. A terceira secdo € expressa pela
metodologia da pesquisa, em seguida, na quarta se¢ao, encontram-se a anali-
se dos dados, seguida das consideracgoes finais, que é a ultima se¢ao, que é
acompanhada pelas referéncias bibliograficas que subsidiaram a realizagdo
desta pesquisa.

Familia: seu papel e contribuicao na formacao do aluno

A familia é o contexto e dambito social de primeiro contato da crianga
com aspectos da sociedade, é a primeira instituicio em que a crianga esta
inserida. E nela que a crianga vai receber os primeiros cuidados, ensinamen-
tos e vivéncias, os quais serdao a base que ira fornecer a crianga subsidios para
os momentos de aprendizagem em seu contexto social. E na vivéncia famili-
ar que a crianga ira se apropriar de seus primeiros conhecimentos, desenvol-
ver determinadas capacidades, habilidades nos aspectos fisico, cognitivo e
emocional. Deste modo, de acordo com Igami Tiba (1998), citado por Perei-
ra e Silva (2011, p. 7):
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[...] a teoria Integracdo Relacional, o comportamento humano apresenta
trés niveis: 1. Nivel bioldgico ou instintivo, que é regido pelos instintos ca-
racteristicos dos animais mamiferos; 2. Nivel psicologico ou aprendido,
que resulta da inteligéncia humana formando a base para o nivel seguinte;
3. Nivel social ou evoluido, que caracteriza a capacidade relacional do ser
humano, visto que este é um ser gregario que vive em sociedade. Neste ni-
vel esta presente a disciplina, a gratidao, a religiosidade, a ética relacional e
a cidadania.

Entende- se que ao nascer a crianga € guiada apenas por seus instintos, ou
seja, é s6 o que lhe traz prazer ou nao, com o tempo vai percebendo que
precisa de outras intera¢des para se desenvolver cultural e socialmente. Na
perspectiva de Ferlin e Gomes (2008, p. 16), “a escola ¢ uma das possibilida-
des de desenvolvimento, porque a experiéncia anterior a vida escolar é rele-
vante para o desenvolvimento da crianga. A experiéncia acumulada nesta
fase anterior sera trazida e ira influenciar no contexto escolar”. As experién-
cias vividas pelas crian¢as antes de entrar no ambiente escolar ndo devem ser
descartadas e nem durante o percurso escolar, o que aprendem em casa € no
seu ambiente social de convivio, na escola eles vao enriquecer ainda mais
esses conhecimentos para assim desenvolver seu aprendizado intencional e
sistematizado.

De acordo com Tiba (1998), citado por Pereira e Silva (2011), a educagédo
domiciliar estd muito carente deste terceiro nivel, pois ja € muito dificil as
familias ensinarem o segundo, por conta de uma maior clareza do certo e
errado que prejudica o estabelecimento de limites e responsabilidades, e a
familia ndo tem formacgdo profissional para lidar com a formagdo escolar.
Desta forma, as fragilidades na educag¢do familiar favorecem uma relagdo de
prazer e desprazer com o mundo, nao ha esfor¢o e tudo aos filhos é permiti-
do, sendo assim quando este filho se torna aluno nao esta preparado para as
praticas de aprendizagem da escola que exige prontiddo para as aulas. Para
Vieira Neta e Silva (2014, p. 55), a familia “[...] é a primeira institui¢do que
faz parte da vida da crianga e é o fundamental agente de socializa¢do, ocupa
um lugar para a vida toda”. A importancia familiar estd intimamente ligada
com a aprendizagem do aluno e com o seu desenvolvimento, tendo em vista
que ela estara relacionada em todos os seus aspectos aos pais ou outros com-
ponentes familiares que sejam responsaveis por ela.

Vieira Neta e Silva (2014, p. 56) afirmam que a educagdo comega bem
antes da crianga chegar a escola e a familia possui um papel central nessa
atividade. Deste modo,

O processo de aprendizagem ou aprendizado do individuo se da com o
contato com a realidade, com o meio e com outras pessoas que o rodeiam,
situagdes nas quais vai adquirir valores, habilidades, informagdes para seu
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desenvolvimento. A interagdo com outras pessoas vai contribuir para o de-
senvolvimento do aprendizado.

Identificamos recair sobre, em sua maioria, sobre a responsabilidade dos
professores toda a responsabilidade de educar, percebemos determinados
familiares relapsos e que acreditam que o dever da escola esta além do que
apenas ensinar, querem transferir para a escola a responsabilidade que é
deles. Em determinadas situagdes afirmam que ndo sabem o que realizar
com os filhos e esses, deveriam primeiro cuidar e deixa-los confiantes de sua
capacidade e que podem se desenvolver na escola, situagdo essa que € preo-
cupante.

Vemos atualmente muita violéncia contra professores, por alunos revol-
tados que nao sabem o que querem que passam por diversas provagdes no
cotidiano e nao sabem como expressar seus sentimentos se nao for por vio-
léncia. Sendo assim, pontuamos que:

Familia e escola devem manter parceria, pois, ¢ através dela que a crianga
consegue desenvolver-se satisfatoriamente, expressando seus sentimentos,
satisfazendo suas necessidades, interesses e desejos, reconstruindo um no-
vo mundo. Portanto, é de primordial importancia, que a familia e a escola
estabelecam momentos de interagdo e discussao sobre a educagdo da crian-
¢a ficando a cargo de cada um assumir suas responsabilidades e trabalhan-
do em conjunto para que se obtenham bons resultados. (PEREIRA;
SILVA, 2011, p. 5).

Neste sentido, observamos que familia e escola tém responsabilidades di-
ferentes, porém, sio complementares na aprendizagem do discente. E na
familia que a crianga pode encontrar os requisitos necessarios para prover
seu desenvolvimento e sua aprendizagem, envolvendo aspectos fisicos, psi-
quicos, afetivos, entre outras necessidades.

De acordo com Soares (2010, p. 4):

a familia desempenha um papel decisivo na educac¢dao formal e informal
dos filhos, além disso, no seu interior sdo absorvidos os valores éticos e
humanitarios, e onde se aprofundam os lagos de solidariedade e afetivida-
de. E também em seu interior que se constroem as marcas entre as geragoes
e sdao observados valores culturais e criados os valores morais.

Percebemos que o debate sobre essa tematica é bastante recorrente, em
destaque sobre a auséncia de acompanhamento dos familiares nas atividades
escolares, o que inclui, por exemplo, a violéncia de alunos com os professo-
res, a falta de respeito, alunos fora de faixa, com dificuldades extremas de
escrita e de leitura. De acordo com Chalita (2001 p. 20), citado por Soares
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(2010, p. 5), “a familia tem a responsabilidade de: formar o carater, de edu-
car para os desafios da vida, de perpetuar valores éticos e morais. A familia é
um espaco em que as mascaras devem dar lugar a face transparente, sem
disfarces. O dialogo nao tem preco”. Uma familia presente conhece seu fi-
lho, percebe quando esta com dificuldades e procura a melhor forma de aju-
dar, conversando com a crianga conhecendo seus medos, a crianga precisa se
sentir amparada, protegida e cuidada. Desta forma, podera se sentir apta a
desenvolver-se e interagir com o meio e adquirir nesta interagdo outras
aprendizagens intencionais. A familia sera para a crianga sua base, onde
necessita encontrar o refigio e o apoio necessario para crescer e se desenvol-
ver com liberdade para atuar como ser social, conhecedor de seus direitos e
deveres.
De acordo com Félix (2008, p. 45), citado por Picanco (2012, p. 10):

A Familia é, o primeiro e o mais marcante espago de realizagdo, desenvol-
vimento e consolidagdo da personalidade humana, onde o individuo se
afirma como pessoa, o habitat natural de convivéncia solidaria e desinte-
ressada entre diferentes geragdes, o veiculo mais estavel de transmissdo e
aprofundamento de principios éticos, sociais, espirituais, civicos e educaci-
onais, o elo de ligagdo entre a consisténcia da tradi¢do e as exigéncias da
modernidade.

A familia necessita, com isso, ser o “porto seguro” de uma crianga, o lu-
gar em que deveria encontrar todos os requisitos basicos para ter uma vida
saudavel e completa. Aprender no seio familiar os preceitos basicos de um
bom cidadao, aprender a respeitar, ajudar o proximo, enfim, comegar a ter
nog¢ao de como se comportar em sociedade e assim, levar para escola um
conhecimento para ser ampliado e incorporado no ambiente escolar e social
em que ela conviva.

Infelizmente, na conjuntura atual de nossa sociedade, as nossas criangas
estdo cada vez mais, jogadas em uma sociedade sem perspectivas para a sua
vida, na maioria das vezes, 0s pais ndao estao mais preocupados em repassar
valores para seus filhos, acreditam que os bens materiais sa0 mais importan-
tes do que o carinho e a atengdo, desta forma os filhos crescem ser ter essa
base, assim fica para a escola papéis acumulados para desempenhar. Assim,
a escola passa a ensinar e educar, o que sabemos que nao dar para desenvol-
ver dentro das condigdes que sdo dadas. Ndo sabemos, por outro lado, exa-
tamente quais mudangas na sociedade culminaram em chegar nessa atual
conjuntura, com essa condi¢do familiar, o qual, ndo detém mais aquele con-
texto de cuidado, onde a crianga se desenvolve, abriga-se e se sente amada e
acolhida. Frente a isso, na subsegdo a seguir sera compartilhada a metodolo-
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gia da pesquisa de campo, para melhor compreender nosso objeto de pesqui-
sa.

Metodologia

Esta pesquisa ¢ de natureza qualitativa, pois de acordo com Minayo
(2009, p. 21), “a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares.
Ela se ocupa, nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que nao pode
ou ndo deveria ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, dos motivos, das aspiragdes, das crengas, dos valores e das ati-
tudes”. Optamos pelo estudo de caso para realizar essa pesquisa, pois con-
forme Gil (1989, p. 79), “o estudo de caso é caracterizado pelo estudo pro-
fundo e exaustivo de um ou de poucos objetos, de maneira a permitir conhe-
cimento amplo e detalhado do mesmo; tarefa praticamente impossivel medi-
ante os outros delineamentos considerados”. Devido esses motivos, esse,
método foi o escolhido para abranger nossos objetivos, sendo eles estudados
exaustivamente com a contribui¢do de nossos colaboradores.

Foi realizado uma pesquisa por meio da aplicagdo de um questionario
com familias e professores de um CEI do Municipio do Trairi, no Ceard em
2018. Para realizar este estudo, escolhnemos uma sala do Infantil V, com 16
criangas, delimitamos a porcentagem de 50% dos familiares da turma para
responderem ao questionario de pesquisa, no caso de 8 familiares. Esta tur-
ma foi escolhida por ser a fase final da Educacdo Infantil e que ingressardao
no Ensino Fundamental. Escolhemos este ambiente, porque acreditamos que
a Educacdo Infantil é uma etapa de extrema importancia para o desenvolvi-
mento da crianga, 0 momento em que esta comeg¢ando a formar suas rela-
¢Oes e conviver com outras pessoas fora de seu convivio normal, assimilando
outras descobertas para assim se desenvolver plenamente em todos os aspec-
tos.

Ja em relacdo os professores, aplicamos o questionario com todo o corpo
docente do CEI, pois desejavamos compreender suas percepgdes em relagdo
ao tema. O questiondario para os professores foi composto por dez perguntas
e para os familiares teve sete perguntas, todas abertas e subjetivas.

Em outro momento, eu ja havia feito uma pesquisa com as pessoas que
trabalhavam neste ambiente escolar, foi para minha graduagdo (Licenciatura
em Pedagogia pela Universidade Estadual do Ceard) e os sujeitos da pesqui-
sa foram outros. Como existia essa aproximacdo facilitou o contato inicial
para a coleta de dados. Ao falar sobre meu projeto, esclarecer os objetivos
em uma visita para conversar com os docentes do CEI, todos foram bem
receptivos e colaboram com o desenvolvimento desse estudo. Para preservar
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a identidade dos sujeitos preferi nomea-los e caracteriza-los com nimeros
(1,23,4,5,6,7,8,9e 10).

Sobre os familiares, fiz uma breve visita na casa de cada um, sob o dire-
cionamento de professores e gestores da instituicdo de ensino, expliquei so-
bre meu estudo e solicitei a colaboracdo deles. Fui bem recebida e tive éxito
na coleta de dados. Do mesmo modo que os docentes, também optei por
identificar os familiares com letras (A, B, C, D, E, F, G e H), a fim de pre-
servar a identidade deles e manter no anonimato o nome da institui¢do pes-
quisada. A aplicagdo dos questionarios se deu por meio de visitas. Primeiro
visitei o CEI, em um momento de planejamento coletivo, expliquei minha
pesquisa, objetivos e como seria realizada. Os professores acolheram minha
pesquisa com muito entusiasmo. Neste momento ja estava com 0s questio-
narios em maos e entreguei para eles. Em relacdo aos questionarios dos pais,
fui na casa de cada um explicando minha pesquisa e seus objetivos, também
ja fui com o questionario em maos e no momento em que abragavam essa
empreitada junto comigo ja fazia a entrega do questiondrio e marcava uma
data para o recolhimento do mesmo. Frente a isso, na subsecdo a seguir sera
desenvolvida a analise dos dados da pesquisa de campo.

Resultados e discussao

Abaixo serao apresentados os dados da pesquisa realizada para discutir a
relevancia do tema em discussdo. Foram aplicados dois questiondrios um
com os familiares de alunos compostos por sete questionamentos € outro
aplicado com o quadro docente do CEI. Primeiro vamos analisar os dados
coletados junto dos familiares e depois dos professores. Aqui eles serdo iden-
tificados por familiares A, B, C, D, E, F, G, H. Os professores serdao defini-
dos como professor: 1, 2, 3,4, 5,6, 7,8, 9, 10.

O primeiro questionamento era referente ao que eles acreditam que con-
tribui para a aprendizagem do filho, os familiares A, C, D, F, G e H disse-
ram que “o acompanhamento familiar e dos professores, sdo de extrema
importancia, os conhecimentos aprendidos em casa pela crianga no seu con-
vivio também contribui para a aprendizagem dela. Sobre isso, Vieira Neta e
Silva (2014, p. 55) ressaltam que “as criangas, quando chegam ao ambiente
escolar, ja trazem conhecimentos que sdo adquiridos no ambiente familiar”.
Aqui ¢ perceptivel a importdncia que ¢ dada aos conhecimentos prévios do
aluno adquiridos no seio familiar. Os familiares B e E, salientaram que, “a
participa¢ao da crianga nos ambientes sociais, os conteudos e jogos educati-
vos, contribuem para uma aprendizagem significativa”.
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Acreditamos que quando a familia participa do processo educativo da
crianga, quando ela se interessa e se coloca como apoio, a seguranga neces-
sdria para que a crianca se sinta segura e assim se aventure no mundo do
aprendizado que deve ser continuo e satisfatorio. Uma crianga acompanhada
pode aprender de forma mais completa e feliz. O segundo questionamento
era referente a participagdo dos familiares na vida escolar do aluno. Sobre
isso os familiares foram unanimes em dizer que participam desde levar e
buscar todos os dias, como acompanhar nas tarefas e esta acompanhando o
que acontece no ambiente escolar. Isso fica evidente na fala do familiar A,
quando diz “Sou bem presente. Vou deixar e buscar todos os dias, quando
eu preciso me ausentar no horario por algum motivo o pai dela vai. Partici-
pamos de todas as reunides, fico atenta a todas as tarefas, ela ndo vai para a
escola sem atividade feita”.

O terceiro questionamento se referia a importancia dessa participag¢do na
vida escolar do discente, os familiares também foram undnimes, ressaltaram
que é fundamental, pois assim a crian¢a se sente segura, importante e assim
ela ira se dedicar mais ainda na escola. Sobre isso Marques, (2001) citado
por Picango (2012, p. 14) relata que:

Estudos recentes mostram que em varios paises, nas ultimas décadas, que
se os pais se envolverem na educagio dos filhos, eles por ora, obtém me-
lhor aproveitamento escolar. De muitas variaveis que se estudaram, o en-
volvimento dos pais no processo educativo foi a que obteve maior impacto,
estado este impacto presente em todos os grupos sociais e culturais.

O quarto questionamento ¢é referente ao papel da escola na aprendizagem
da crianga, os pais foram undnimes em suas respostas, colocaremos aqui
duas respostas para representar todos os sujeitos entrevistados. O familiar A
afirma que:

E na infincia que se forma boas bases para o futuro. A escola ¢ a segunda
casa, entdo professores atentos, bem intencionados e com amor pela profis-
sdo, fazem de uma escola um lugar magico, onde os alunos sempre querem
voltar e estar, a escola é a continua¢do de boas maneiras aprendidas em ca-
sa e a base para a formago e educagdo, na qual, os pais podem dar.

O familiar D defende que: “é essencial para a formac¢do de um bom cara-
ter, principalmente na questdao de conhecer e passar a respeitar as diferen-
cas”.

O quinto questionamento ¢ referente a relagdo estabelecida entre os fami-
liares e a escola, deixaremos as falas dos familiares B, E e G: “Nossa relacdo
¢ muito boa, sempre me informo como minha filha tem se comportado e

evoluido, participo das reunides, encontros e confraternizagdes e assim fico
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por dentro de tudo que acontece durante o ano letivo”. (Familiar B); “Agra-
davel e respeitosa sempre fui muito bem recebida e compreendida”. (Famili-
ar E); e “Uma relagdo muito proxima, estou sempre atenta ao que acontece
na escola, até fago parte do Conselho da Escola”. (Familiar G). Por essas
falas fica visivel a interagdo e a convivéncia que estas familias tém na escola.
Percebe-se que elas sdo participativas e que reconhecem que essa relacdo so
vem diversificar e ampliar a aprendizagem de seus filhos. Quando a familia
participa, a crianga sente-se mais segura para interagir e aprender.
A respeito dessas discussoes, Picango (2012, p. 14) defende que:

A educagdo constitui uma das componentes fundamentais do processo de
socializagdo de qualquer individuo, tendo em vista a integracdo plena no
seu ambiente. A escola ndo deveria viver sem a familia nem a familia deve-
ria viver sem a escola. Uma depende da outra, na tentativa de alcangar um
maior objetivo, qualquer um que seja, porque um melhor futuro para os
alunos é, automaticamente, para toda a sociedade.

Estamos de acordo com essa afirmacio, escola e familia devem “andar de
maos dadas” para que assim possam alcangar ndo so a realizagdo no conhe-
cimento das criangas, mas uma populacio e um mundo melhor. E por meio
da educag¢do que buscamos melhorar o0 mundo em que vivemos, pessoas
mais educadas e conscientes sdo elas que fazem a diferenga no mundo. O
sexto questionamento se refere a relagdo dos familiares com os professores,
sobre iss0, selecionamos as seguintes falas: “Uma relagdo muito boa, porque
ja& passaram também pela minha vida escolar e tenho uma admiragdo e res-
peito muito grande.” (Familiar F); “Muito boa, porque o dialogo com eles é
frequente, procuro sempre me informar de como esta o comportamento da
minha pequena, se ela faz algo de errado, no outro dia ja tento resolver com
eles para que todos se sintam bem, também tento ver o lado deles, mesmo
que para isso tenha que entristecer minha pequena, mas, até hoje tem dado
certo.” (Familiar G).

A parceria entre escola e familia deve ser constante até nos momentos
que ha discordancia, pois assim, o resultado sera sempre o aprendizado da
crianga. Isso se da com uma boa relagdo que é gerada em todos os momentos
que requer a interacdo familia e escola. Sobre isso Soares (2010, p. 16) diz
que “nos momentos de interagdo entre escola e familia é preciso conceber
que a capacidade de comunicagdo exige a compreensdo da mensagem que 0O
outro quer transmitir e para tal faz-se necessario o desejo de querer escutar o
outro, a atengao as ideias emitidas e a flexibilidade para se receber as ideias
que podem ser diferentes, mas complementares”.
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E nessa interacio escola e familia que deve ser exposto o que tem aconte-
cido com o aluno em sua vida escolar, seu aprendizado, suas dificuldades,
para que, assim, sejam tracadas metas a fim de estabelecer um rumo para
seguir e assim a crianga se desenvolva. O sétimo questionamento pedia su-
gestdes de como melhorar esse relacionamento, os familiares A, D e G fala-
ram que a relagdo é otima e ndo tem nada para mudar esta dando certo essa
parceria. O familiar C sugeriu que fossem marcados mais encontros entre
pais, alunos e professores. Os familiares B e F sugeriram mais momentos de
conversas, para ficarem ainda mais proximos dos filhos. O familiar E sugeriu
a criagao de um grupo por aplicativo para ficar mais facil acompanhar o que
acontece na escola em tempo real. Concluimos deste modo, que embora a
relagdo esteja boa, isso ndo quer dizer que nao possa ser melhor qualificada,
ainda falta algumas lacunas para serem preenchidas nesta relacio. Com o
desenvolvimento da tecnologia podemos dispor de diversos meios para me-
lhorar e facilitar ainda mais essa relacao.

Geralmente os encontros familia e escola acontecem bimestralmente,
mas, pelas falas podemos concluir que ainda ndo sio suficientes e também
sabemos que muitas vezes, por algum motivo que foge do seu alcance o fa-
miliar ndo pode comparecer e nem mandar alguém em seu lugar, tendo em
vista essa questdo, seria interessante que a escola disponibilizasse um horario
para receber aquele familiar em outro momento. Enfim, os meios existem, s
resta que escola e familia encontrem um momento para se reunir e definirem
metas para percorrem por todo ano letivo. Para intensificar mais ainda a
importancia dessa relagdo foi aplicado um questionario com o corpo docente
do CEI, composto por dez questionamentos trazendo a importancia dessa
relagdo e como sustenta-la.

Ao serem questionados sobre o que contribui para aprendizagem dos
alunos, os professores responderam que diversos fatores sdo responsaveis,
tais como: professores comprometidos e qualificados, um bom acompanha-
mento familiar e investimentos com qualidade por parte do governo. Sobre a
relacdo familia e escola foram todos enfaticos: “E fundamental para que essa
aprendizagem ocorra de forma solida e continua, para que as criangas e ado-
lescentes sintam-se seguros e autoconfiantes para desenvolver suas habilida-
des dentro do processo ensino-aprendizagem”. (Professor 1)

Sobre isso, Formiga (2007), citado por Vieira Neta e Silva (2014, p. 64),
defende

pais e professores devem estar sempre unidos para que tenham alicerce em
uma educagdo participativa e rentavel psicologicamente. O importante nao
¢ apenas saber ler e escrever, mas formar e ser formado. Nao podemos cul-
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par e escolher um culpado. Devem se unir e trabalhar todos os juntos, refle-
tindo na formagao do sujeito e em seu futuro cultural e social.

Os professores foram questionados sobre como a familia deve contribuir
na aprendizagem dos discentes, todas as respostas sdo diretas e enfaticas a
familia deve esta presente em todo o processo, desde contetidos trabalhados
até a conduta que a criancga tem dentro e fora da escola para que assim ela se
desenvolva em todos os aspectos. O quarto questionamento se refere ao pa-
pel da familia para o desenvolvimento da aprendizagem da crianga, para
representar a fala dos professores transcreverei a seguir a fala da Professora
1, “A familia tem que se sentir parte do processo e para isso precisa acompa-
nhar o desenvolvimento da crianga na escola e cooperar no sentido de com-
plementar o conhecimento adquirido e da uma boa educa¢do familiar”. (Pro-
fessora 1). Essas falas vém para ressaltar nossa convicgao de que professores
comprometidos, pais presentes, alunos que se sentem mais acompanhados e
valorizados, resultam em um recurso de extrema importancia para desenvol-
ver uma educacdo de qualidade, com dominio de aspectos criticos e reflexi-
vos, uma escola mais envolvida e uma familia mais presente durante todo o
processo educacional dos alunos.

O quinto questionamento diz respeito a percepc¢do sobre as diferengas em
um discente que é acompanhado efetivamente pela familia em sua aprendi-
zagem para retratar as percepgoes dos professores e a seguir consta a fala da
Professora 2, “A crianca que é acompanhada ¢ de longe a que consegue 0s
melhores resultados. Sabemos que incentiva - 14 é fundamental. Isso demons-
tra carinho, aten¢do e cuidado. E a crianga percebe isso. Dai a importancia
de vivenciar todos os momentos de sua vida, quer seja em casa, na escola ou
em qualquer lugar”. Conforme destacam Tristao e Custddio (2015, p. 3):

a familia contribui para que ela possa se descobrir, se aceitar e sentir-se
confiante em sua realidade, encarando as complexidades para adquirir no-
vas aprendizagens. A escola possui atribuicdes de oportunizar a socializa-
¢do entre os alunos, permitir que construam novos conhecimentos e divi-
dam experiéncias pessoais, para que possam ampliar suas concepgoes, res-
peitando as crengas e a cultura dos outros.

Aqui € nitida a importancia que essa professora dar a presencga dos fami-
liares no ambito educacional, e o que isto pode significar na aprendizagem
do discente. Sabemos que essa relagdo ¢ de extrema importancia e quando
fortalecida trara beneficios para a escola e para a aprendizagem do aluno. O
sexto questionamento se referia sobre quais sao essas diferencas, para retratar
a fala das professoras transcreverei as falas das Professoras 4 e 7 respectiva-
mente: “Criangas acompanhadas pelos pais sao mais disciplinadas, concen-
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tradas e logo desenvolvem a aprendizagem”. (Professora 4). “Percebemos
essas diferengas principalmente no comportamento que a crianga apresenta.
Por exemplo, se a crianga participa da aula com entusiasmo e seguranga com
certeza ela ¢ bem acompanhada diferente das criancas que apresentam um
comportamento contrario.” (Professora 7). Como ja foi dito, é perceptivel
quando uma crian¢a nio tem acompanhamento, pois, ela demonstra medo,
inseguranga, ndo traz as atividades feitas, tem dificuldade para assimilar os
conteudos, tendo em vista que em casa ndo conta com um refor¢o do que foi
apresentado na escola.
Sobre isso, Picango (2012, 41) ressalta que:

A importancia da participagdo dos pais na vida escolar dos filhos tem apre-
sentado um papel importante no desempenho escolar. O didlogo entre a
familia e a escola, tende a colaborar para um equilibrio no desempenho es-
colar. O envolvimento dos pais com a escola deve favorecer a reflexdo de
diferentes aspetos pedagogicos e psicoldgicos dos seus filhos, com vista a
melhorar, de modo efetivo, o seu desempenho escolar. A importancia da
participagdo ativa da familia com a escola tem sido alvo de diversos estu-
dos, tendo em conta fatores como o comportamento dos alunos em sala de
aula e os problemas de adaptacdo. (PICANCO, 2012, p. 41).

No sétimo questionamento indagamos sobre como deve ser fortalecida
essa relagdo, para contemplar a fala dos professores citaremos a fala da Pro-
fessora 5 “Essa relagdao deve ser fortalecida sempre através do dialogo cons-
tante, porque é preciso fortalecer essa parceria para atingirmos juntos as
nossas metas. Podemos fazer isso por meio de encontros periddicos para
discussdes de temas relacionados a esse aspecto, apresentacdo dos resultados
de forma sistematica e trabalhar projetos que envolvam toda comunidade
escolar.

De acordo com Vieira Neta e Silva (2014, p.55) “a interagio entre familia
e escola propicia o sucesso escolar dos alunos, as duas instituigdes devem
trabalhar juntas para alcangar um bom desenvolvimento e crescimento do
aprendizado da crianga”. Na escola em que trabalho tem o Projeto “Intera-
¢do familia e escola: uma parceria que da certo” as agles, desse projeto, sao
voltadas para trazer a familia para mais perto da escola, e assim saber como
esta seu filho no processo escolar.

Esse momento na escola também nos mostra que muitos pais ainda pre-
cisam trilhar o caminho da confianga e do ensinamento para com seus filhos,
pois em muitos momentos nos deparamos com aquela frase “Eu nao sei
mais o que fazer com ele”; ou, “Em casa ele ndo é assim”, enfim, precisamos
que os pais sejam conscientes do seu papel para com seus filhos e a socieda-
de e a escola, desta forma a sociedade dard um grande passo rumo a uma
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educacdo de qualidade, mais critica e reflexiva, envolvendo a familia no
ambito escolar. E isso que essa pesquisa buscou ressaltar é nessa interacio
que se qualifica ainda mais a relagdo ensino e aprendizagem, valorizando os
pais distintos da familia e da escola.

Questionamos também sobre as dificuldades que sdo apontadas para es-
tabelecer uma relagdo proveitosa com a familia dos alunos para retratar as
respostas dos professores transcreverei as falas das Professoras 3 e 8 respecti-
vamente: “A auséncia dos pais na escola nos momentos solicitados e pro-
blemas familiares de varios tipos” (Professora 3); e “A principal dificuldade
sdo principalmente as familias desestruturadas, ficando dificil qualquer for-
ma de relacionamento”. (Professora 8). Percebemos que as dificuldades sao
de varios tipos o que deixa a situa¢do ainda mais agravante, a falta de estru-
tura familiar e provavelmente a falta de estudo dos integrantes da familia
deixa esse processo ainda mais dificil.

Questionamos também sobre as consequéncias desta relagdo ndo existir
de forma consistente, aqui, relato a fala da Professora 10 que disse: “Uma
das consequéncias é: as criangas apresentarem um rendimento muito baixo
em relagdo a aprendizagem e outros problemas de cunho emocional, tam-
bém podemos apontar a formacgdo de alunos sem base, alunos rebeldes e sem
nenhuma formagéo cidada”. Conforme salienta Marques (2001, p.14), citado
por Picango (2012, p. 40), “a aproximagao dos professores aos pais e 0 en-
volvimento destes no apoio educativo aos filhos pode contrariar aquela ne-
fasta tendéncia, libertando o professor de exigéncias irrealistas e fazendo
com que 0s pais voltem a assumir as suas fung¢des tradicionais de primeiros
educadores das criancgas e adolescentes”.

Mais uma vez, ¢ marcado como fundamental a participagdo familiar no
seio escolar, é perceptivel que pela atual conjuntura da sociedade e forma-
¢Oes familiar atuais fica cada vez mais dificil encontrar familias comprome-
tidas nesse processo, incluindo também a prépria educagido familiar que as
criangas ndo tém. Com isso, chegam nas escolas, criancas sem estruturas
social, moral e muitas vezes psicologicas para lidar com o novo que encon-
tram na escola. Por fim, questionamos como essas dificuldades podem ser
superadas para responder esse questionamento, transcreveremos a fala da
Professora 1: “Nao depende s6 da escola, pois ela fica sobrecarregada. Essas
dificuldades poderdo ser superadas através da parceria entre escola e familia
que pode acontecer com a vivéncia de projetos que abordam temas relevan-
tes para solucionar essa problematica”. A relagdo familia e escola quando é
existente e continua torna o ato de educar mais facil, o papel da escola é
ensinar, da familia é cuidar, educar, dar seguranca e assim tornar esse ser
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capaz de progredir e alcancgar tudo que a caminhada até a idade adulta lhe
proporcionar isso fica explicita nas contribuigdes de Stimieski (2010, p. 45)
citado por Vieira Neta e Silva (2014, p. 57), quando diz que:

Familia e escola, trabalhando juntas, tém a responsabilidade de transmitir
normas e valores necessarios para a formagao do individuo. A responsabi-
lidade maior ¢ da familia, pois deve estar constantemente em contato com
a crianga na fase da formagdo e do desenvolvimento. Tendo consciéncia da
sua responsabilidade na educacdo da crianga, a familia ndo deve delegar
essa responsabilidade para as instituigdes educacionais, ja que as duas insti-
tuicdes tém que estar sempre em parceria para alcangar o crescimento e a
inser¢do do individuo na sociedade.

A parceria necessita existir, mas torna-se necessario a separagdo dos pa-
peis que cada um deve exercer para que assim nao haja uma mistura de fun-
¢0es, tornando essa parceria confusa. Quando cada um reconhece seu papel
fica mais facil de exercer e cobrar do outro o que ndo estiver sendo cumpri-
do. Definir os espacos de atuagdo também € primordial, os gestores da escola
ndo devem interferir no papel dos pais e assim vice-versa, de acordo com
1SS0, teremos uma parceria que como apontam os estudos e os diversos auto-
res e estudiosos aqui citados trara resultados mais significativos, fazendo
com que a sociedade possa dispor com futuros cidadaos mais competentes,
educados, seguros e capazes para realizar ou assumir qual papel na socieda-
de em que vivem.

Consideragoes finais

Este estudo nos possibilitou perceber a importancia da relagao familia e
escola, como essa se torna primordial para alcangar melhores resultados na
aprendizagem dos discentes. Para alcangar o propoésito desta pesquisa, de-
terminamos como objetivo geral: compreender o papel da familia na forma-
cao escolar de alunos na Educacdao Infantil. Também determinamos trés
objetivos especificos: descrever o papel da familia que participa da vida esco-
lar do aluno; analisar a formagao escolar de um aluno acompanhado (e ndo)
pela familia; discutir a fun¢ao desse acompanhamento e como pode ser forta-
lecida. Com suporte destes objetivos foi possivel comprovar que uma familia
que auxilia e acompanha seus filhos na sua vida escolar faz com que eles
tenham mais rendimentos e melhores resultados em sua aprendizagem. A
familia necessita acompanhar esse processo, ser participativa nos eventos
escolares passando para a crianga nogoes basicas de respeito, amor e vivén-
cia na sociedade.

As criangas que, em geral, ndo sao acompanhadas por seus familiares nao
tém o mesmo rendimento escolar que as demais que sdo, apresentam com-
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portamentos diferentes, alguns sao muitos inquietos, outros sao extremamen-
te timidos. Os que sdo muitos inquietos, percebemos que eles tém esse com-
portamento a fim de receber a aten¢do que ndo tem em casa. Durante essa
pesquisa percebemos que a relagdo familia e escola na conjuntura atual da
sociedade encontra-se distorcida, muitos pais ndo leva essa importdncia em
consideragdo no que diz respeito ao acompanhamento escolar da crianca,
acreditam que € papel da escola, porém sabemos que a familia necessita
reconhecer seu papel e desempenha-lo para nao sobrecarregar as fungdes da
escola e porque cada um tem papel distinto na formagao dos discentes.

A pesquisa de natureza qualitativa, teve como sujeitos os professores do
CEI e oito familiares de uma turma do Infantil 5. A pesquisa foi realizada
por meio da aplicagao de questionario, por ser um método mais facil de tra-
balhar, principalmente porque os sujeitos ndo disponibilizam de muito tem-
po para realizar uma entrevista. Por efeito da escolha deste método, tivemos
uma resposta rapida dos questionamentos que precisavamos para a pesquisa.
O questionario para os familiares era composto por 7 questionamentos e dos
professores continha 10 perguntas, o que possibilitou o alcance dos objetivos
da pesquisa. Por meio das falas dos familiares percebemos o reconhecimento
de algumas dificuldades para estarem presentes no ambiente escolar, porém,
percebemos que eles reconhecem a importancia de se encontrar nos diversos
momentos que acontecem no ambito escolar. Notamos que eles reconhecem
que na escola os filhos terdo a oportunidade para mudar de vida e ter um
futuro melhor.

Os familiares também reconhecem a importancia dos professores e que a
relagdo entre eles deve ser mantida e fortalecida para que a aprendizagem
venha acontecer e que seja em todos os aspectos da vida dos alunos. No que
diz respeito a escola, os professores também reconhecem a importancia desta
relagdo, apontaram as dificuldades existentes para que isto ocorra e discor-
rem sobre como essa relacdo deve ser fortalecida. Percebemos também nas
falas dos professores que a auséncia do acompanhamento familiar faz muita
falta para o desenvolvimento da crian¢a e que é fundamental para que ele
ocorra.

De acordo com o que foi exposto e debatido neste artigo, percebemos que
a relagdo familia e escola, é de suma importancia para que a aprendizagem
ocorra de forma significativa na formagio dos alunos. E nessa interagio que
a crianga encontra confianga para se desenvolver e adquirir as habilidades e
competéncias inerentes para seu convivio tanto escolar quanto social e ter
éxito no seu percurso de vida. Desta forma, faz-se necessario pensar em ou-
tros métodos e politicas publicas que insiram ainda mais a familia dentro da
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escola, tendo em vista que quando a familia incentiva e acompanha, a crian-
¢a podera se sentir mais segura para participar de todos os momentos dentro
da escola. Tendo em vista o sistema atual da educagdo brasileira percebemos
que cada vez mais sobrepdem apenas para as escolas a culpa dos resultados
ruins da aprendizagem dos alunos. Os resultados deste estudo evidenciam a
necessidade ainda de estudos posteriores sobre a tematica abordada nesta
producdo, a fim de serem compreendidas e discutidas dimensdes que nio
puderem ser contempladas neste estudo.
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A INFLUENCIA DA AFETIVIDADE NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM DE CRIANCAS COM NECESSIDADES
ESPECIAIS

Anne Caroline Zancheta

Introducgio

Todo ser humano quando recebe algum estimulo tem uma reagdo, esse
estimulo pode ser tanto positivo quanto negativo ai que entra 0 nosso ponto
de partida a afetividade. A relacdo professor-aluno nao pode dissociar-se da
afetividade, portanto nesse trabalho podemos proporcionar o entendimento
das relagdes afetivas na sociedade escolar, buscando a influencia que a mes-
ma traz a Educagdo Inclusiva, no aspecto socio-afetivo. Podemos observar
que o individuo com necessidades especiais teve uma situacdo de subalterni-
dade ao longo da histéria, onde estava nitido as diferengas de direitos e fun-
¢Oes sociais.

Partindo da problematica em que o desenvolvimento dos aspectos da afe-
tividade pode contribuir com o aprendizado das criangas com necessidades
especiais vimos que isto reflete na maturidade cultural e humana de uma
sociedade que sempre estigmatizou o deficiente como um individuo exclui-
do, cuja presencga sempre ofendeu e perturbou a sociedade.

A presente reflexao justifica-se pelo fato de que nos dias atuais, a realida-
de ndo mudou muito, pois a sociedade estabelece uma ideia de relagdo de
portador de deficiéncia com uma condi¢do de inferioridade em relagdo as
pessoas tidas como normais. Diante disso, vejo como necessidade a escolha
do tema para assim diante de tal ideal proporcionar um diferencial de conhe-
cimentos para formagdo dos profissionais para interagdo e convivio social
fazendo uso da afetividade no processo de ensino e aprendizagem.

Nesse estudo, contei com a realizagdo de uma pesquisa bibliografica,
tendo como principais autores: Piaget, Lev Vygotsky, Henri Wallon e outros.
Portanto, o aluno especial envolvido em atividades rotineiras com um pro-
cesso em conjunto com a afetividade tende a estabelecer grandes avangos no
seu processo de ensino e aprendizagem.

Os educadores devem proporcionar mudangas de conceitos e construir
uma reorganiza¢ao escolar, usando a afetividade como possibilidade de
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aproximag¢do do nosso mundo sem excluir o mundo dos portadores de ne-
cessidades especiais, respeitando e trabalhando com as diferengas, preparan-
do-os para uma perspectiva de vida atuante na sociedade democratica em
que estdo inseridos.

Fundamentagao tedrica

Partindo do pressuposto de que todo professor tem papel importante no
desenvolvimento educacional de seu aluno, veremos o qudo importante é a
afetividade na vida escolar do seu alunado e o que essa relagdo pode influen-
clar tanto positivamente quanto negativamente no desenvolvimento de ensi-
no e aprendizagem das criangas, particularmente, as que necessitam de uma
educacgdo especial.

Vygotsky tem uma teoria marxista, na sua psicologia de desenvolvimen-
to ele defende que o desenvolvimento cognitivo do aluno se da por meio de
interagdo com o meio e com os outros individuos, no entanto podemos afir-
mar que a crianga aprende tendo contato com o outro e o professor é um
individuo primordial que promove este envolvimento, pois ¢ na escola que
eles possuem esse contato.

Vygotsky (1998, p. 54) destaca que,

A importancia das intera¢Ges sociais, ressaltando a ideia da mediagao e da
internaliza¢do como aspectos fundamentais para a aprendizagem e, defen-
dendo que a construgdo do conhecimento ocorre a partir de um intenso
processo de interagdo entre as pessoas. Portanto, é a partir de sua inser¢ao
na cultura que a crianga, através da interagdo social com as pessoas que a
rodeiam, vai se desenvolvendo na constituicdo do seu eu. Apropriando-se
das praticas culturalmente estabelecidas, ela vai evoluindo das formas ele-
mentares de pensamento para formas mais abstratas, que a ajudardo a co-
nhecer e controlar a realidade.

Durante toda vida escolar o aluno, tera contato com uma comunidade
escolar diversificada, o aluno convive com diferentes tipos de pessoas, e é
através dessa troca de experiéncia que ele se constitui.

A escola possui um papel importante nessa interagdo com o meio pois € a
partir da inser¢do da crian¢a na vida escolar, principalmente tratando da
crianga com necessidades especiais que comega a surgir as primeiras tensdes,
pois ndo é de hoje que sabemos que o individuo portador de algum tipo de
deficiéncia, que necessite de um atendimento especial é dificil de ser aceito
pela sociedade. Diante desta questdo podemos analisar, qual é o papel do
professor e da escola para a reorganizac¢ao da estrutura escolar?

Bourdieu (2010, p. 23) afirma que,
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Para que sejam desfavorecidos os mais favorecidos, ¢ necessario e suficien-
te que a escola ignore, no ambito dos conteudos do ensino que transmite,
dos métodos e técnicas de transmissao e dos critérios de avaliagdo, as desi-
gualdades culturais entre as criangas das diferentes classes sociais. Tratan-
do todos os educandos, por mais desiguais que sejam eles de fato, como
iguais em direitos e deveres, o sistema escolar é levado a dar sua sangdo as
desigualdades iniciais diante da cultura.

A afetividade, muitas vezes, é confundida com amor e carinho. Sdo va-
rios, 0s autores, que atribuiram a importancia da afetividade no desenvolvi-
mento de ensino e aprendizagem das criancas, mas quem mais se destacou
foi Henri Wallon (1879-1962), que em seus estudos nao coloca a inteligéncia
como sendo o primeiro aspecto para seu desenvolvimento, mas sim, um
conjunto de trés dimensdes. Sendo elas: motora, afetiva e cognitiva.

Neste contexto, Wallon destaca que a afetividade esta sempre presente
nas nossas vidas e € na relagdo professor-aluno que esta relagio esta presente
e € como esta afetividade serd conduzida que ela pode, tanto ser favoravel ou
contraria ao desenvolvimento do aluno que a recebe. Wallon (1989), destaca
que:” As interagOes sdo uma via natural para o desenvolvimento e para a
manifestacdo das emogdes”.

Piaget, também na sua teoria de desenvolvimento destaca a importancia
da afetividade, Segundo Piaget (1975, p.16), o afeto é essencial para o funci-
onamento da inteligéncia.

[...]vida afetiva e vida cognitiva sdo inseparaveis, embora distintas. E sdo
inseparaveis porque todo intercimbio com 0 meio pressupde a0 mesmo
tempo estruturagio e valorizagdo. Assim é que ndo se poderia raciocinar,
inclusive em matematica, sem vivenciar certos sentimentos, e que, por ou-
tro lado, ndo existem afei¢des sem um minimo de compreensao.

Vygotsky (apud OLIVEIRA, 1995, p. 28) diz que “o homem ¢é um ser his-
torico, que se constroi através de suas relagdes com o mundo natural e soci-
al. O processo de trabalho (transformagdo da natureza) é o processo privile-
giado nessas relagdes homem/mundo”.

Ainda sabemos que a afetividade se inicia na familia, pois, a crianga ao
nascer, tem o primeiro contato com os membros familiares. Assim, podemos
dizer que a familia é, sem sombra de duvidas, o alicerce e a base a ser segui-
da. Mas nem sempre esse padrdo é seguido, porque, se a crianga foi gerada,
esperada, amada com o sentimento de afetividade, tende a ser uma crianga
que tera um desenvolvimento e aprendizagem melhor estabelecido do que
aquela que vive em uma familia desestruturada, principalmente em relagao a
afetividade. Uma crian¢a educada num lar com desentendimentos, onde ndo
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possui regras, tera mais dificuldades no desenvolvimento seja ele cognitivo,
afetivo ou motor.

Mas e se tratando da criangca com necessidades especiais, onde as vezes
ao nascer a propria familia a rejeita por possuir alguma deficiéncia que a dita
sociedade nao estabelece como padrido normal.

Marchand (1985, p. 93), traz que o educador e a escola necessitam traba-
lhar a afetividade e a respeito ao aluno com necessidades especiais. Ele diz
que,

E, sobretudo o mestre que pode, mudando de atitude, provocar um aper-
feicoamento da relagdo afetiva. Toda pedagogia desta relacdo leva, pois,
em ultima analise, a uma formagido do mestre que se preocupe, principal-
mente, com o aspecto afetivo.

Diante desta afirma¢ao notamos a importancia da relagdo estabelecida
entre professor aluno, é nessa relagdo que o aluno tende a se desenvolver
intelectualmente, socialmente e culturalmente.

O professor pode também gerar desestruturacdo no individuo a qual se re-
laciona, podendo realizar grandes transformagdes dependendo da conduta
do mesmo, esse estimulo afetivo pode ser tanto positivo quanto negativo.

Segundo Piaget apud La Taille (1992, p. 61),

O aspecto afetivo em si, ndo pode modificar as estruturas cognitivas embo-
ra, ele possa influenciar na mudanga das mesmas, ndo existem estados afe-
tivos sem elementos cognitivos, assim como nao existem comportamentos
puramente cognitivos. Nessa perspectiva o papel da afetividade é funcional
na inteligéncia. Ela é a fonte de energia de que a cognigdo se utiliza para
seu funcionamento.

Pode-se considerar que a familia é o principal elemento encorajador da
crianga com deficiéncia, pois a mesma deve sentir-se amada, acolhida e res-
peitada inicialmente no seu convivio familiar, para assim ter auto confianga
para posteriores experiéncias externas, mas sabendo que as vezes isso nao é
possivel, entdo ai entra a participagdo da escola-professor. Muitos alunos
encontram na escola o apoio que nao recebe em casa, por isso a escola deve
estar preparada e o professor sempre estar buscando novas estratégias.

Este sentir-se digno, gostar de si mesmo, acreditar em suas potencialidades,
interfere no enfrentamento e na busca de solug¢des para situa¢des-problema,
inclusive encorajando o sujeito a ter iniciativa e ser criativo (DUPRET,
2002, p. 31).

Uma escola inclusiva vai além de proporcionar condigdes fisicas para o
mesmo, mas deve fortalecer o vinculo afetivo, aceitar e respeitar as diferen-
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¢as de cada um valorizando a condi¢do humana, podendo todos juntos ree-
laborar uma sociedade, assumindo um compromisso de formagdo, sensibili-
dade e afetividade.

Para Ropoli,

A escola comum se torna inclusiva quando reconhece as diferengas dos
alunos diante do processo educativo e busca a participacdo e o progresso de
todos, adotando novas praticas pedagogicas. Nao é facil e imediata a ado-
¢do dessas novas praticas, pois ela depende de mudangas que vao além da
escola e da sala de aula. Para que essa escola possa se concretizar, é patente
a necessidade de atualiza¢do e desenvolvimento de novos conceitos, assim
como a redefini¢do e a aplicagdao de alternativas e praticas pedagbgicas e
educacionais compativeis com a inclusao. (ROPOLI, 2010, p. 9)

Afetividade sem duvida é o agente principal das emogdes, é como se fos-
se um reflexo do que se vive, nos humanos refletimos, vivemos e passamos
para o outro aquilo que recebemos, ou seja o aluno que recebe amor , cari-
nho , atencdo tende a transmitir essas emogdes para aqueles que os cercam,
tornando assim melhor o seu desenvolvimento de ensino e aprendizagem.
Para Piaget, a afetividade e a razdo sdo termos complementares: “a afetivi-
dade seria a energia, o que move a agdo, enquanto a razao seria 0 que possi-
bilitaria ao sujeito identificar desejos, sentimentos variados, e obter éxito nas
acdes”.

Vygotsky (1896-1934), acredita que o desenvolvimento do ser humano se
desenvolve em: desenvolvimento real e afetivo, sempre esteve preocupado
com aspectos do pensamento, porem questionava o dualismo, quando se
refere que a psicologia tradicional peca em separar os aspectos intelectuais
dos afetivos-volitivos. Vygotsky afirmava que “os processos pelos quais o
afeto e o intelecto se desenvolvem estdo inteiramente enraizados em suas
inter-relacdes e influéncias mutuas”.

A afetividade nada mais é que a pratica do amor carinho mutuo, respeito,
atengdo, sao essas atitudes que servem como estimulo para um ensino e
aprendizagem de qualidade, porque € nessa troca de afetividade entre profes-
sor-aluno que tem-se prazer em ensinar assim como o outro tem prazer em
aprender, no que refere a educagdo especial isso vai além, pois o professor
precisa saber das limitagdes de seu aluno, para assim manter uma relagdo
harmoniosa, compreensiva e dialética.

E nessa insercdo na cultura escolar que a crianca vai desenvolvendo a
constituicao do seu eu. Vygotsky (1998, p. 54) destaca que,

A importancia das interag¢Oes sociais, ressaltando a ideia da mediagéo e da
internalizagdo como aspectos fundamentais para a aprendizagem e, defen-
dendo que a construgdo do conhecimento ocorre a partir de um intenso
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processo de interagdo entre as pessoas. Portanto, é a partir de sua insercao
na cultura que a crianga, através da interagdo social com as pessoas que a
rodeiam, vai se desenvolvendo na constituicdo do seu eu. Apropriando-se
das praticas culturalmente estabelecidas, ela vai evoluindo das formas ele-
mentares de pensamento para formas mais abstratas, que a ajudardo a co-
nhecer e controlar a realidade.

Como ja podemos observar a afetividade esta relacionada a emocéo, e a
ansiedade é uma forma de emocdo, estudiosos defendem que essa se num
nivel alto pode prejudicar o desenvolvimento de ensino e aprendizagem,
outros ja dizem que essa, usada como estimulo para respostas esperadas
tende a ajudar. Segundo (PINO,1980, p.130),

Freire (1996,

diz:

Os fendmenos afetivos representam a maneira como os acontecimentos re-
percutem na natureza sensivel do ser humano, produzindo nele um elenco
de reagOes matizadas que definem seu modo de ser. Dentre esses aconte-
cimentos as atitudes e as reagdes dos seus semelhantes a seu respeito sdo,
sem sombra de duvida, os mais importantes imprimido as relagdes huma-
nas um tom de dramaticidade. Assim sendo, parece mais adequado enten-
der o afetivo como qualidade das relagdes humanas, sdo as relagdes sociais.

p. 96), deixa bem claro a caracteristica do professor quando

O bom professor é o que consegue, enquanto fala, trazer o aluno até a in-
timidade do movimento do seu pensamento. Sua aula é assim um desafio e
ndo uma cantiga de ninar. Seus alunos cansam, nio dormem. Cansam
porque acompanham as idas e vindas de seu pensamento, surpreendem su-
as pausas, suas duvidas, suas incertezas.

Podemos afirmar, de acordo com a citagio do pensador, que o modo de
agir do professor estd diretamente ligado nas reagdes de seus alunos e na
educagao especial nao ¢ diferente, pois, um professor pode tanto contribuir
para um pleno desenvolvimento da aprendizagem quanto matar a iniciativa
do aluno em procurar se desenvolver quanto pessoa, de acordo com os esti-
mulos que o recebem.

Tanhez e Nico (2002, p. 75) destacam que,

Nao é necessario que os professores sejam especialistas em problemas de
aprendizagem, mas ¢é indispensavel que todos os professores entendam as
necessidades especiais dos alunos dentro e fora da sala de aula.

Mas que estejam comprometidos com suas fungdes de facilitadores e ori-
entadores dos alunos que estao na fase de construgao de seus conhecimentos.
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No entanto, é necessario que os professores realizem as intervengdes ne-
cessarias e eficientes, que atendam a situagdo e caracteristicas dos alunos
para que eles possam ter um aprendizado de qualidade.

Ao observar o contexto de uma instituigdo de ensino onde surge os dis-
tarbios de aprendizagem como a dificuldade na aquisi¢dao da leitura e escrita
conclui-se que a escola é representada por uma comunidade de professionais
que devem estar atentos em perceber situacdes importantes que proporcione
a renovagdo da pratica pedagogica, focando nas situagdes onde o aprendiza-
do esta deficiente.

Neste contexto, quando o professor nio possui conhecimento adequado
sobre os problemas de aprendizado, acaba culpabilizando o aluno e assim
complica, ainda mais a situagdo, pois o aluno com dificuldade de aprendiza-
gem possui a autoestima fragilizada, sentindo-se incapaz de aprender.

Consideragoes finais

O presente estudo que teve como objetivo principal a compreensdo dos
processos desenvolvidos no ensino e aprendizagem das criangas com neces-
sidades especiais, especificamente a relagio professor — aluno relacionados a
afetividade, deve ser uma pratica constante sendo efetivada com harmoniosa
entre docente e discente. Assim € possivel construir novas praticas pedagdgi-
cas proporcionando uma educagdo plena para aqueles que necessitam de
uma atengdo especial.

As praticas pedagogicas dos professores devem ser construidas sob forma
de motivacao da afetividade do professor. Podendo estimular e colaborar
para o ensino e aprendizagem de criangas com necessidades especiais, de-
mostrando que a missdo do professor ultrapassa apenas “o ensinar”, mas
possibilitar ao educando construgdes de ideais através de muito amor e afeto.

De acordo com as referéncias pesquisadas podemos compreender que os
individuos considerados normais ou aqueles que necessitam de uma educa-
¢do especial, se desenvolvem de acordo com os estimulos que o recebem e
também em termos afetivos a aten¢do. O reconhecimento pode influenciar a
solicitagdo da resposta esperada, podendo ser ela positiva ou negativa.

A relagao professor-aluno é de suma importancia para o ensino e apren-
dizagem pois o professor e a escola tem dividido o papel de cuidar da crian-
¢a, um aspecto importante com relagdo a criangca com necessidades especi-
ais pois é na escola que muitos alunos encontram a perspectiva de serem
pessoas criticas construtivas para viver numa sociedade que, por diversas
vezes, o0 excluiram.
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Ao finalizar esse trabalho acredita-se que o professor deve ser o principal
encorajador do seu aluno, trabalhando a afetividade, amor, carinho, pois s6
assim podemos demonstrar que a afetividade e a inclusdo andam de maos
dadas, pois sdo nessas condigdes que exijam meios diversos de ensino e
aprendizagem que a relagdo professor-aluno esta cada vez mais interligada.

O trabalho de reflexdo nao finda aqui, mas abre perspectivas para estudos
posteriores no que tange relagdo professor-aluno, podendo assim compreen-
der as varias maneiras de melhorias para o ensino e aprendizagem de crian-
¢as com necessidades especiais.

Estudos relacionados a vida escolar dos alunos com necessidades especi-
ais, as praticas pedagogicas e principalmente as relagdes afetivas no contexto
escolar, tende a buscar a compreensao da altera¢ao da realidade da educagao
inclusiva, pois acredita-se ser a escola € o lugar concreto onde ha a subjetivi-
dade e a identidade especifica em rela¢dao a transformagdo social e politica
onde o aluno vive.
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