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EDUCACAO NO BRASIL:
UNIDADE NA DIVERSIDADE

Educagdo ¢ algo sério, ndo se faz de forma improvisada, espontinea, nem
de qualquer jeito. E preciso método, conhecimento, didlogo entre os sujeitos que se
envolvem com ela, como um processo em que todos crescem em comunhéo.

Independentemente se estamos tratando de formacdo inicial de educadores
na universidade ou se falamos sobre a praxis pedagdgica dos professores na sala de
aula de uma escola, seja de uma capital de um estado brasileiro ou dos mais longin-
quos recantos do interior do pais, tanto num lugar, quanto no outro, o processo
educacional precisa valorizar o contexto local, mas sempre com um olhar global. Pés
no chio, mas cabega aberta para a totalidade.

Esta obra que tens em maos, ¢ uma unido de esforcos e de partilhas de vé-
rios educadores e varias educadoras que fizeram o esforgo de sintetizar suas leituras
e préticas em artigos académicos para dialogar — mesmo a distdncia - e através das
paginas deste livro, com os leitores e leitoras. Vocé é convidado/a a fazer esta experi-
éncia. Ao mesmo tempo que se debruga sobre a leitura terd que imaginar quem
escreveu estas palavras pra vocé. E um didlogo em potencial... pense assim... vocé
pensa sobre o texto porque houve alguém que o escreveu. E a pessoa que escreveu,
também o fez porque sabia que haveria quem leria suas linhas. E lindo imaginar esse
movimento intencional de ambos os lados.

Esse movimento serd feito sobre os mais variados temas que os artigos des-
ta coletdnea propde. Deste os debates sobre a Base Nacional Comum Curricular -
BNCC, como se fosse 0 “tema da moda” na educago brasileira, hd espago para ou-
tros olhares, outros debates, outras miradas... Questdes ligadas a educacio ambiental
(tema tdo presente nos dias atuais), a educacio inclusiva que trata dos estudantes
com necessidades especiais ¢ que merecem todo um tratamento diferenciado das
educadoras que se preparam para as mais diversas experiéncias com eles/elas na sala
de aula, a alfabetizacao dos nossos meninos pequenos e meninas pequenas, as meto-
dologias ativas ou a ativacdo das metodologias com o teatro, a danca, o trabalho de
grupo, as séries das plataformas streaming, os videos do YouTube, as pesquisas com
o Google, as redes sociais, aplicativos de mensagens instantineas, entre tantas outras
maneiras de fazer educacio, sdo reflexdes presentes nos diversos textos da Cole¢ao
Educagéo Brasil.
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Assim € a educagdo brasileira: diversa, multifacetada, repleta de pluralida-
des de vivéncias e de experiéncias. Por isso, pensamos essa coletinea, para possibili-
tar aos leitores e leitoras da educagio no pais, conhecer um pouco do que se pensa e
faz na escola, na faculdade, na universidade, na educacdo popular e nos mais diversi-
ficados espagos/tempos educativos.

E muito importante manter os olhos sobre as novidades no campo da edu-
cagdo. E elas se manifestam na escrita de quem faz e pensa a educagio. Entdo, ter
acesso e participar de uma coletdnea como esta é um privilégio ¢ um compromisso.
Um privilégio porque nos coloca no meio onde pouquissimas pessoas estdo, no
lugar de quem escreve e, assim, produz conhecimento organizado. E é um compro-
misso porque ndo podemos escrever de qualquer jeito, precisamos ser rigorosos
sobre nossa produgio e sobre nosso texto. Ha nele um imperativo ético de sermos o
mais claro e eficiente possivel para oportunizar a quem I¢, um avango em sua capa-
cidade de atuar enquanto educador e educadora.

Esperamos que cada um e cada uma consiga, a partir dos relatos e reflexdes
dos textos, aprender como dinamizar sua praxis, melhorar sua atuacdo como educa-
dor e educadora - e até mesmo como estudante - visto que o discurso dos outros
sempre tem o que nos ensinar.

Entéo, agora é com vocé! Boa leitura!

Ivo Dickmann e Ivanio Dickmann
Organizadores

12



Educagao Brasil

A ETICA DO INTERPRETE DE LIBRAS: UMA DISCUSSAO SOBRE
OSCODIGOS DE ETICA DOS INTERPRETES DE LIBRAS

Waldérick de Oliveira Mendes Alencar
Introdugio

O presente trabalho cientifico tem como tema a ética do intérprete de Li-
bras, discutindo-se acerca dos cddigos de ética desse profissional. E importante
analisarmos os codigos de ética dos intérpretes de Libras, bem como o conceito de
ética e sua respectiva aplicagdo durante a atuaciio desse profissional para que possa-
mos compreender a relevancia dos principios éticos contidos nesses codigos de ética
profissional.

A Libras é a Lingua Brasileira de Sinais, também conhecida como LSB
(Lingua de Sinais Brasileira) que tem origem na comunidade surda brasileira, sendo
oficializada através da Lei n° 10.436 de 24 de abril de 2002 (BRASIL, 2002). Fato esse
que foi de grande relevancia para a comunidade surda e que anos depois serviu para
a valorizagao dos profissionais que utilizam a lingua de sinais.

De outro modo, mesmo que nao houvesse uma lei federal que regulamen-
tasse a Lingua de Sinais Brasileira essa seria lingua por forca de emenda constitucio-
nal, eis que o Brasil ¢é signatario, isto é, participante de um tratado internacional que
foi incorporado no ordenamento juridico através do Decreto Legislativo n°
186/2008 que aprovou nos termos do §3° do art. 5° da Constitui¢iao Federal a Con-
vengio Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo (BRASIL, 2008).

Nos termos do artigo 2 da Convengao Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo: “Lingua’ abrange as linguas
faladas e de sinais e outras formas de comunica¢io ndo-falada” (BRASIL, 2008, s.p.).
Dessa forma, nao restam duvidas que as linguas de sinais sao linguas de fato e com
reconhecimento legal e constitucional em nosso pais. Qualquer tipo de negacdo do
status linguistico das linguas de sinais, incluindo a Libras, representa uma violagao
direta a Constituicio Federal, eis que o referido tratado internacional ¢ equivalente a
uma emenda constitucional.

A ética do intérprete de Libras ¢ imprescindivel no exercicio profissional
seja em qualquer ambito que esteja inserido. Compreendemos a ética como a postu-
ra adotada por alguém em determinado contexto, no caso do intérprete de Libras
essa postura refletida no seu exercicio profissional.

Dessa forma a ética do intérprete de Libras ird servir de pardmetro para as
relagoes estabelecidas entre esse profissional, o emissor e o receptor da mensagem
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transmitida, eis que o intérprete ¢ um mediador dessas relagdes comunicativas e
tornam-se necessarios estabelecer condutas a serem seguidas para o bom desempe-
nho do exercicio profissional.

Sendo assim, foram analisados e discutidos os cddigos de ética do intérpre-
te de Libras existentes com a finalidade de responder ao seguinte problema: Quais
parametros o intérprete de Libras deve orientar-se para exercer sua fungao de
modo ético?

O objetivo geral do presente trabalho ¢é: Analisar os cddigos de ética dos in-
térpretes de Libras. Além disso, ha os objetivos especificos que sdo: Discutir acerca
dos principios éticos que regem o profissional intérprete de Libras no exercicio do
ato interpretativo e tradutério; Compreender a importancia da existéncia dos céodi-
gos de éticas do profissional intérprete de Libras.

Podemos conceituar intérprete e tradutor como:

Intérprete - Pessoa que interpreta de uma lingua (lingua fonte) para outra (lingua alvo)
o que foi dito.

Intérprete de lingua de sinais - Pessoa que interpreta de uma dada lingua de sinais para
outra lingua, ou desta outra lingua para uma determinada lingua de sinais.

[....]

Tradutor - Pessoa que traduz de uma lingua para outra. Tecnicamente, tradugéo refere-
se a0 processo envolvendo pelo menos uma lingua escrita. Assim, tradutor ¢ aquele que
traduz um texto escrito de uma lingua para a outra.

Tradutor-intérprete - Pessoa que traduz e interpreta o que foi dito e/ ou escrito.
Tradutor-intérprete de [lingua] de sinais - Pessoa que traduz e interpreta a lingua de si-
nais para a lingua falada e vice-versa em quaisquer modalidades que se apresentar (oral
ou escrita). (QUADROS, 2004, p. 7 e 11)

Desse modo, o intérprete tem a incumbéncia de mediar as relagdes entre
pessoas que tem diferentes linguas. A diferenca entre a tradugdo e a interpretagio
reside na modalidade escrita, se ha texto escrito trata-se de tradugio, se ndo ha trata-
se de interpretagdo. Ressalte-se ser possivel tanto a interpretagio quanto a traducio
de Libras para a Lingua Portuguesa e vice-versa.

Quanto a metodologia, utilizou-se a pesquisa bibliografica através de con-
sultas de livros, publicagdes, artigos, sites, periddicos para que pudessem ser levanta-
dos dados para uma andlise e levantamentos da revisio de literatura existente. A
natureza da presente pesquisa é qualitativa, pois discute acerca da ética profissional
do intérprete de Libras e faz uma anélise dos principios éticos fundamentais que
devem estar presentes na atuacéo desse profissional. Também pode ser considerada
como exploratdria, pois busca coletar dados e informagdes acerca dos cddigos de
ética dos intérpretes de Libras, fazendo uma anélise entre eles. De outro modo, po-
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de-se considerar a presente pesquisa como documental, eis que analisamos os cdi-
gos de ética da FENEIS e FEBRAPILS.

Este artigo cientifico estrutura-se da seguinte maneira: Primeiro, discuti-
mos acerca de quem ¢ o intérprete de Libras. Segundo, analisamos o papel do intér-
prete de Libras. Terceiro, conceituamos e discutimos acerca da ética do intérprete de
Libras. Quarto, compreendemos acerca da importancia dos codigos de ética dos
intérpretes de Libras existentes.

Quem ¢ o intérprete de lingua de sinais?

Segundo Quadros (2004, p. 27): “E o profissional que domina a lingua de
sinais e a lingua falada do pais e que ¢ qualificado para desempenhar a fungio de
intérprete. No Brasil, o intérprete deve dominar a lingua brasileira de sinais ¢ lingua
portuguesa.” Em nosso pais o intérprete de Libras deve ter fluéncia tanto na Lingua
Portuguesa quanto na Lingua de Sinais Brasileira, ou seja, ndo ¢ s6 ter fluéncia em
Libras, mas também ¢ imprescindivel conhecer bem o portugués.

A mesma autora ressalta outras caracteristicas que sdo necessérias ao Tra-
dutor e Intérprete de Libras:

Além do dominio das linguas envolvidas no processo de tradugao e interpretagio, o
profissional precisa ter qualificagao especifica para atuar como tal. Isso significa ter
dominio dos processos, dos modelos, das estratégias e técnicas de tradugao e interpre-
tagdo. O profissional intérprete também deve ter formagao especifica na drea de sua
atuagao (por exemplo, a drea da educagao). (QUADROS, 2004, p. 28)

Em outras palavras, o intérprete além de ter conhecimento das linguas en-
volvidas na tradugio e interpretacio deve ter formacio adequada e qualificacdo para
atuar. F necessario conhecer e saber utilizar as técnicas de traducio e interpretagio
para que as escolhas realizadas sejam as mais fieis possiveis. Além disso, quem traba-
lha na drea educacional precisa conhecer as especificidades exigidas por esse profis-
sional quando esta atuando nesse espaco.

Qual o papel do intérprete?

Conduzir a interpretacio através dos seguintes pardmetros a serem obser-
vados no seu exercicio profissional:

a) confiabilidade (sigilo profissional);
b) imparcialidade (o intérprete deve ser neutro e nao interferir com opinides préprias);
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¢) discrigdo (o intérprete deve estabelecer limites no seu envolvimento durante a atua-
6a0);

d) distancia profissional (o profissional intérprete e sua vida pessoal sdo separados);

e) fidelidade (a interpretagdo deve ser fiel, o intérprete ndo pode alterar a informagéo
por querer ajudar ou ter opinides a respeito de algum assunto, o objetivo da interpreta-
¢do é passar o que realmente foi dito). (QUADROS, 2004, p. 28)

Segundo a autora essas sdo as condutas esperadas pelo profissional intér-
prete de Libras no exercicio profissional. Dessa forma deverd seguir esses parame-
tros para que haja uma mediacdo adequada por aqueles que estdo diretamente en-
volvidos com o ato interpretativo, isto ¢, o emissor, o receptor ¢ o proprio intérprete
que media essa relagao comunicativa.

Desse modo, podem surgir conflitos quando o intérprete de Libras ndo
mantém sigilo profissional, isto ¢, quando compartilha informagoes que obteve
durante o processo interpretativo. Em relagdo a imparcialidade ndo ¢ ético durante a
atuagdo profissional do intérprete de Libras serem emitidas opinides, sejam elas
favoraveis ou ndo aquilo que estd sendo dito pelo orador, se o intérprete quiser ma-
nifestar sua opinido como cidaddo o podera fazer em momento posterior ao ato
interpretativo e/ou tradutério.

Em relagao a fidelidade ¢ importante que o intérprete de Libras almeje
transmitir da melhor forma possivel a informacgio que recebeu sem alterar o seu
significado, pois estd nesse papel como alguém que media uma relagdo comunicati-
va. A partir do momento em que as informagoes sao distorcidas de forma proposital
mostra-se uma conduta anti€tica que ndo condiz com a postura esperada por esse
profissional.

A ética do intérprete de Libras

A ética do intérprete de Libras estd relacionada com a conduta que esse
profissional ird adotar no exercicio de suas atribui¢oes. O conceito de ética diverge
entre os autores e geralmente nao ¢ algo que as pessoas costumam explicar com
facilidade o seu significado. Por isso torna-se importante aprofundarmos a discussao
acerca do que é ética.

Podemos conceituar ética como:

A ética é daquelas coisas que todo mundo sabe o que sdo, mas que ndo sio faceis de ex-
plicar quando alguém pergunta.
Tradicionalmente ela ¢ entendida com um estudo ou uma reflexio, cientifica ou filoso-

fica, e eventualmente até teoldgica, sobre os costumes ou sobre as agdes humanas. Mas
também chamamos de ética a prépria vida, quando conforme aos costumes considera-
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dos corretos. A ética pode ser o estudo das acdes ou dos costumes, e pode ser a prépria
realizagio de um tipo de comportamento. (VALLS, 1994, p. 7)

Sendo assim, para muitas pessoas definir ética nao ¢ uma tarefa facil e ex-
plicar o seu significado néo ¢é tao simples. Pode ser entendida como as condutas que
refletem em varias dreas das nossas vidas, demonstrando um tipo de comportamen-
to a ser almejado, cumprido, seguido. A ética também pode ser entendida como
aquilo que ¢é aprovado por uma sociedade.

J4 outros autores entendem ética como:

A Etica, de outro lado, consiste no conjunto de parametros valorativos convergentes
em determinado grupo de pessoas ou comunidade individualmente identificavel, de
modo a orientar e delimitar as deliberages tomadas perante o agrupamento. Assim, a
eticidade reflete um passo adiante no progresso civilizatorio, na medida em que a for-
magdo de grupos sociais implica a definigao das margens de convergéncia de critérios
morais, de modo a tornar claras as ponderagoes axioldgicas de determinado conjunto
de pessoas acerca do que ¢ certo e errado. (ZANON JUNIOR, 2014, p. 14, grifo do au-
tor)

Segundo o autor quando hd a valoracdo de pardmetros a serem seguidos
surge a ética, que visa orientar as decisdes que serdo tomadas pela coletividade. Des-
sa forma, fica claro no desenvolvimento do avanco da civilizagdo que critérios mo-
rais sao estabelecidos para que seja decidido coletivamente aquilo que é certo e erra-
do.

Segundo Zanon Junior (2014), a Moral e a Etica sdo resultados de uma cri-
acdo cultural com a finalidade de melhor orientar as relacoes sociais, de modo a ter
uma boa convivéncia com todos. Além disso, cada pessoa pode seguir ou néao essas
orientacdes, eis que ser antiético e imoral ¢ uma escolha, embora haja reprovacao da
sociedade ao quebrar essas normas estabelecidas de forma coletiva.

Em relacdo aos intérpretes de Libras, ¢ uma escolha seguir ou nao os cddi-
gos de €tica estabelecidos na comunidade desses profissionais, pois em qualquer
profissao hd pessoas éticas bem como aqueles que sdo antiéticos, mesmo sabendo
que a sua conduta é reprovada pelos demais colegas. Nesse sentido cabe a cada in-
térprete seguir ou ndo as normas de conduta profissionais estabelecidas coletiva-
mente, mas o descumprimento dos principios éticos que regem essa profissdo pode
gerar reprovagao por parte dos demais intérpretes de Libras.
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Os codigos de ética dos intérpretes de Libras

Os cédigos de ética sao importantes instrumentos normativos que irdo ori-
entar diversas categorias profissionais em como proceder em suas atribuigoes. Ges-
ser (2011, p. 13) afirma a respeito da responsabilidade envolvida: “Se vocé, por ven-
tura, ja estiver trabalhando mesmo antes de se formar e/ou estudar, como é o caso da
maioria dos intérpretes de Libras, ainda assim vocé tem uma responsabilidade ao
iniciar qualquer atividade.” Dessa forma, nio podemos ignorar que quando nos
comprometemos a exercer qualquer profissao temos deveres a serem cumpridos e
nao ha como se eximir deles.

Acerca dos objetivos e finalidade de existir os codigos de ética podemos
perceber que:

Os codigos de ética sao elaborados com o objetivo de orientar as agoes de seus partici-
pantes. Trata-se de um texto redigido, analisado e aprovado pela organizagao e/ou ins-
tituicdo competente em que sdo apresentadas as diretrizes referentes aos seus princi-
pios, visdo e missdo. Neles ficam impressos as posturas e atitudes esperadas — e estas
devem estar em conformidade com as condutas moralmente aceitas pela sociedade. O
contetido dos cddigos de ética é de suma importancia, pois reflete aquilo que ¢ espera-
do das pessoas, além de também respalda-las na empresa frente a situagdes vivenciadas.
(GESSER, 2011, p. 15)

Em outras palavras a autora explica que a finalidade de criagdo de cddigos
de ética ¢ justamente haver um instrumento que possa reger as orientacdes de atua-
¢ao dos profissionais envolvidos. Dessa forma existe um padrao de conduta que deve
ser observado e seguido pelos participantes desse cédigo de ética. Além disso, os
codigos de ética fornecem embasamento para salvaguardar o profissional no exerci-
cio da sua funcéio onde quer que se encontre.

Existem outras concepg¢des semelhantes acerca da fungao do cédigo de €ti-
ca do intérprete de Libras:

O cbdigo de ética é um instrumento que orienta o profissional intérprete na sua atua-
¢d0. A sua existéncia justifica-se a partir do tipo de relagio que o intérprete estabelece
com as partes envolvidas na interagdo. O intérprete estd para intermediar um processo
interativo que envolve determinadas intengdes conversacionais e discursivas. Nestas in-
teragoes, o intérprete tem a responsabilidade pela veracidade e fidelidade das informa-
goes. Assim, ética deve estar na esséncia desse profissional. (QUADROS, 2004, p. 31)

Segundo a autora o intérprete terd o seu cédigo de ética um documento
que o orienta em seu exercicio profissional. A justificativa de existir um cédigo de
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ética se dd em fungao das relacdes que surgem no decorrer do processo de tradugao e
interpretagdo, principalmente questdes essenciais como a responsabilidade de ser
fiel ao que foi transmitido e de ser verdadeiro no ato de transmissao daquilo que esta
sendo dito pelo emissor.

Em relagdo aos intérpretes de Libras existem valores éticos inseridos na le-
gislacio através da Lei n° 12.319/2010 (que regulamentou a profissdo de tradutor e
intérprete de Libras) em seu art. 7°:

Art. 70 O intérprete deve exercer sua profissao com rigor técnico, zelando pelos valo-
res éticos a ela inerentes, pelo respeito a pessoa humana e a cultura do surdo e, em es-
pecial:

I - pela honestidade e discrigdo, protegendo o direito de sigilo da informagao recebida;
II - pela atuagio livre de preconceito de origem, raga, credo religioso, idade, sexo ou
orientagio sexual ou género;

III - pela imparcialidade e fidelidade aos contetdos que lhe couber traduzir;

IV - pelas postura e conduta adequadas aos ambientes que frequentar por causa do
exercicio profissional;

V - pela solidariedade e consciéncia de que o direito de expressao é um direito social,
independentemente da condi¢ao social e economica daqueles que dele necessitem;

VI - pelo conhecimento das especificidades da comunidade surda. (BRASIL, 2010, s.p.)

Dessa forma, a legislagio ressalta a importancia de o intérprete manter sigi-
lo das informagdes que recebeu durante sua atuagio, pois ndo tem o direito de expor
a vida do outro. Também ndo convém ao intérprete se negar a exercer sua funcio
em razdo de preconceito de qualquer tipo, eis que todos dependem de sua atuagio
para ter acesso a informagdo. Além disso, a imparcialidade (néo interferir com sua
opiniao durante o ato interpretativo e tradutério) e a fidelidade (transmitir aquilo
que realmente foi dito) sdo imprescindiveis a esse profissional.

Acerca da conduta a ser seguida pelo intérprete de Libras pelo Cédigo da
Federagao Nacional de Educacdo e Integragao dos Surdos (FENEIS) em 1992 temos:

Artigo 1°. Sdo deveres fundamentais do intérprete: 1°. O intérprete deve ser uma pessoa
de alto carater moral, honesto, consciente, confidente e de [equilibrio] emocional. Ele
guardard informagdes confidenciais e ndo poderd trair confidencias, as quais foram
confiadas a ele;

2°. O intérprete deve manter uma atitude imparcial durante o transcurso da interpreta-
¢ao, evitando interferéncias e opinides proprias, a menos que seja requerido pelo grupo
a fazé-lo;

3°. O intérprete deve interpretar fielmente e com o melhor da sua habilidade, sempre
transmitindo o pensamento, a intengdo e o espirito do palestrante. Ele deve lembrar
dos limites de sua fungao e nao ir além de a responsabilidade;

4°. O intérprete deve reconhecer seu préprio nivel de competéncia e ser prudente em
aceitar tarefas, procurando assisténcia de outros intérpretes e/ou profissionais, quando
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necessario, especialmente em palestras técnicas;

5°. O intérprete deve adotar uma conduta adequada de se vestir, sem aderegos, man-
tendo a dignidade da profissao e nao chamando atengao indevida sobre si mesmo, du-
rante o exercicio da fun¢do. (QUADROS, 2004, p. 31-32)

Com base nesse documento percebemos que sdo exigidos altos valores mo-
rais do intérprete durante a sua atuacgdo profissional, devendo principalmente guar-
dar informacgdes sigilosas de que tomou conhecimento durante a interpretagio, além
de ser uma pessoa com equilibrio emocional, eis que podem ocorrer situagdes em
que é necessario ter controle psicolégico. O intérprete deve dar o seu melhor duran-
te a interpretagdo para que aquilo que o orador disse possa ser compreendido e nao
deve chamar atenc¢do demasiada enquanto interpreta.

No Cédigo de Conduta e Etica (CCE) aprovado em 2014 pela Federagdo
Brasileira das Associagbes dos Profissionais Tradutores e Intérpretes ¢ Guias-
Intérpretes de Lingua de Sinais (FEBRAPILS) temos os seguintes principios funda-
mentais a serem seguidos pelo Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais (TILS) e
pelo Guia-Intérprete (GI):

Capitulo II - dos principios fundamentais

Art. 3° - O TILS e o GI devem exercer sua atividade de forma digna e consciente,
com o propésito de valorizar a sua categoria profissional.

Art. 4° - O TILS e o GI devem prover os servicos sem distin¢ao de raga, cor, etnia,
género, religido, idade, deficiéncia, orientacio sexual ou qualquer outra condigao.
Art. 5° - O CCE da FEBRAPILS tem como principios definidores para a conduta
profissional do TILS e GI:

I. Confidencialidade.

I1. Competéncia Tradutéria.

ITI. Respeito aos envolvidos na profissdo.

IV. Compromisso pelo desenvolvimento profissional.

Art. 6° - O TILS e o GI devem manter e valorizar a confidencialidade como condi-
¢ao essencial para proteger todos os envolvidos no trabalho de tradugéo ¢/ou inter-
pretagao e/ou guia-interpretacao, salvo quando interpelado judicialmente a quebra
de confidencialidade, informando esta obrigagio ao Solicitante e ao Beneficidrio.
Art. 7° - Cabe ao TILS e ao GI manter o respeito com todos os envolvidos no servico
de tradugdo e/ou interpretagdo e/ou guia-interpretacao, devendo:

L. Solicitar, sempre que necessario, colaboragio aos colegas de profissdo.
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I1. Manter cooperacgio mutua com os colegas de profissdo.
III. Prestar apoio moral e solidariedade aos colegas de profissdo.
Parédgrafo Unico. Ndo ¢é permitido assediar ou coagir Solicitantes e Beneficidrios.

Art. 82 - O TILS e o GI devem aceitar servicos de acordo com o seu nivel de compe-
téncia tradutdria e com as circunstancias e necessidades dos Solicitantes e Beneficia-
rios, bem como:

I. Conhecer as necessidades especificas da situagio de traducdo e/ou interpretacio
e/ou guia-interpretacdo.

II. Prestar informagoes ao Solicitante e/ou Beneficidrio sobre sua atua¢do profissio-
nal.

III. Firmar contrato com o Solicitante, cumprindo as obriga¢des concernentes ao
trabalho em questéo.

Pardgrafo Unico. O TILS e o GI ndo aceitardo uma prestacio de servigos a que ndo
se julguem qualificados, contudo, sua aceitagao implica total responsabilidade moral
pela seriedade da sua prestacio.

Art. 9° - O TILS e o GI devem buscar a equivaléncia de sentido no ato de tradugio
e/ou interpretagdo e/ou guia-interpretagéo.

Pardgrafo Unico. O TILS e o GI devem, também, corrigir, prontamente, eventuais
equivocos cometidos no ato de traducdo e/ou interpretacdo e/ou guia-interpretagio.
(FEBRAPILS, 2014, p. 2-3, grifos do autor)

De acordo com o Cédigo de Conduta e Etica (CCE) da FEBRAPILS perce-
bemos um rigor maior na ética exigida pelo intérprete de Libras se comparado ao
Codigo de Etica da FENEIS de 1992. O Cédigo de Conduta e Etica (CCE) da FE-
BRAPILS de 2014 trouxe diversos pontos importantissimos para a atuagiao profissi-
onal do intérprete de Libras.

Dentre os principios fundamentais estdo a valorizagdo profissional através
de uma atuacéo digna e consciente, prestar seu servi¢o sem nenhum tipo de precon-
ceito, competéncia tradutdria, constante desenvolvimento profissional, respeito
aqueles que estao envolvidos no processo de tradugao e interpretacdo. Também ¢
requerido dos intérpretes de Libras que atuem de acordo com a sua competéncia
tradutéria, eis que ao aceitar um servigo estd assumindo responsabilidade integral
pela tradugéo e interpretagdo realizada.

Outro ponto importante a ser destacado é a proibicao de assédio por parte
dos intérpretes de Libras aos que estdo diretamente relacionados com a sua atuagao
profissional, bem como o dever de prontamente corrigir equivocos durante a tradu-
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¢ao e interpretagdo. A solidariedade é de fundamental importancia, eis que deve
haver cooperagéo reciproca e apoio aos colegas durante o exercicio de sua atuagio
profissional.

Consideragdes finais

O desenvolvimento do presente trabalho cientifico possibilitou uma andli-
se acerca dos cédigos de ética do intérprete de Libras, bem como a sua importancia
no cotidiano desse profissional para que existam boas relagoes com todos os envol-
vidos no processo de tradugio e interpretacio realizado. Além disso, pudemos com-
preender a importincia dos codigos de ética dos intérpretes de Libras como instru-
mento de orientaciio durante a atuacio profissional.

De um modo geral, os principios éticos contidos nos codigos de ética dos
intérpretes de Libras servem para que haja uma boa convivéncia com todos aquele
que estdo presentes no decorrer da atuacio desse profissional. Os intérpretes de
Libras devem esforcar-se para seguirem as disposicoes contidas em seus respectivos
codigos de ética para que possa haver uma relacdo harmoniosa e isentas de conflitos.

Diante dessa pesquisa, cabe a cada intérprete de Libras exercer sua atribui-
¢do de modo ético, eis que ser antiético também ¢ uma escolha, embora nio seja a
mais adequada. A postura de cada profissional deve refletir com base nos principios
contidos no cédigo de ética. Desse modo, cada intérprete de Libras deve assumir a
responsabilidade de colocar em pritica os principios éticos inerentes a sua profissao,
tais como: fidelidade, imparcialidade e outros.

Portanto, a andlise, discussao e compreensdo dos principios éticos do in-
térprete de Libras, através dos codigos de ética desses profissionais contribuiram
para que a atuacio desse profissional ocorra de forma mais comprometida e eficien-
te através dos parametros éticos estabelecidos nos codigos de ética existentes.
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Introdugio

A psicopedagogia como campo de atuacgdo tem como objetivo principal de
estudos os processos de aprendizagem e as dificuldades encontradas neste processo.
Para tanto o psicopedagogo deve ter um olhar diferenciado na busca desses bloquei-
os na aprendizagem. Esta nao é uma tarefa ficil e requer do profissional muitas
estratégias e recursos. Realizar um diagndstico ¢ como montar um quebra cabega,
pois a medida que se encaixam as pegas, vai se descobrindo o que estd por tras dos
sintomas.

O processo de intervencao do psicopedagogo, principalmente a nivel avali-
ativo deverd apresentar-se por meio de estratégias, fundamentadas e sistematizadas.
A busca constante pela melhoria e aperfeicoamento dessas técnicas e recursos, ¢ sem
duvida uma preocupagio presente no diagnostico, dessa forma deve preocupa-se em
aperfeicoar as técnicas de diagndstico, procedendo a investigagdo sistemadtica do
meio socioecondmico, do ambiente familiar, do nivel de adaptacio e do aproveita-
mento escolar do aluno, além das suas caracteristicas pessoais, com aptiddo e capa-
cidades especificas.

A forma como cada psicopedagogo conduz a sua clinica dependera muito
da sua experiéncia e prética didria. Cada paciente ¢ tido como tnico em suas dificul-
dades e para sujeito haverd uma orienta¢do de condugao. WEISS, 2006, pg 37 atenta
para o fato de que “Existem pacientes que ndo aceitam sessdes diagnosticas formais.
Tornando-se necessario, entao fazer uma avaliacao ao longo do processo terapéuti-
co. Nesses casos, com criangas, faco sessdes de ludo diagnostico, mas sempre centra-
do na aprendizagem, procurando observar concomitantemente aspectos afetivo-
sociais, cognitivos, corporais e pedagogicos”.

Portanto, para todo profissional que tem como publico criangas, percebe a
necessidade de haver um espago e tempo para atividades préprias do seu cotidiano,
daquilo que elas mais acham dificuldades e por meio desse momento possam criar
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espagos que proporcionem vazao a manifestacoes diferenciadas de problemas pre-
sentes no seu desenvolvimento. Incorporar como ferramenta didria a ludicidade,
constituindo-a parte integrante do processo diagndstico e terapéutico de uso do
psicopedagogo é proporcionar a crianca um ambiente agradavel e com um estimulo
adequado, com atividades “livre”, porém com imprescindivel mediagao e orientacéo
em outros momentos, permitindo ao profissional criar indicios e hipéteses acerca
das dificuldades que vem sendo apresentadas, facilitando o diagnostico e a orienta-
¢ao de tratamento posteriormente.

Este artigo, cuja pesquisa tem como drea de conhecimento as ciéncias hu-
manas visa enfatizar a importancia do ladico como ferramenta na Clinica Psicope-
dagogica, salientando que essas atividades liidicas (brincadeiras, jogos, contagao de
historias, desenhos, entre outros) tem uma importante contribui¢do na identificagao
das dificuldades educacionais da crianga, auxilia na terapéutica, estando respaldada
em importantes e recentes autores.

A abordagem que norteou este estudo foi de cunho qualitativo, na busca de
se compreender a natureza de um fenémeno social. Esta baseia-se em pesquisa bi-
bliogréfica por meio de livros, artigos de jornais e revistas especializadas de autores
voltados para o tema.

Este estudo estd organizado para fins de melhor disposi¢iao em capitulos,
sendo que abordamos com no referencial tedrico as principais concepgoes tedricas
sobre o ladico, até entrar na discussdo deste como recurso psicopedagégico do diag-
néstico 4 intervencgao, levando em conta a importancia que tem no manejo da clinica
psicopedagdgica para o tratamento de criangas com dificuldades de aprendizagem.

Concepgdes tedricas sobre o ludico

O brincar, historicamente vem sendo alvo de diversos olhares dentro das
diversas areas que lidam com a assisténcia, a satde, o cuidado e o desenvolvimento
infantil. Este notorio recurso, o lddico, que suscita tamanha necessidade inata na
crianga, a do brincar, tem sido observado ao longo da histéria e das diversas civiliza-
¢Oes com destaque as suas multiplas utilidades para o desenvolvimento infantil.

Aspectos Historicos e Sécio-Culturais do Brincar

Desde os primdrdios das antigas civilizagoes o jogo faz parte da vida das pes-
soas: as razdes que as levaram ao longo dos anos a esta prética possuia, a principio,
um cardter utilitarista, guerreiro, ritualistico e lidico. Contextualizando melhor esse
rito e pratica FERREIRA (1997, p. 16) comenta:
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Uma outra atividade, de cardter ritualistico, na qual estava presente o ludico de forma
muito significativa para o homem antigo, foi a danga, onde este exibia suas qualidades
fisicas, seus sentimentos pela caga e pela pesca feliz, ou a dramatizagio de qualquer
evento que merecesse destaque, como os nascimentos e os funerais. A danga represen-
tava, pelo que se pode perceber, um papel fundamental no processo de educagio, por se
fazer presente em todos os ritos que preparavam para a vida social.

Como percebido na citagdo acima, as civilizagdes mais antigas adotavam
em seus afazeres ritualisticos, indmeros procedimentos que envolviam o lddico,
destacando-se principalmente a brincadeira proporcionada pela danga, que repre-
sentava, entre outras coisas, o prazer e a diversdo da caga e da pesca, simbolizando
em suas coreografias, elementos da educagdo tribal, necessarios para os individuos
pertencentes ao Cla. A danga, nesse contexto adquiria um cardter do rito de passa-
gem, de cerimdnia de transformacao (onde o adolescente aprendia a ser adulto), cuja
utilidade expressava-se, ainda, na estruturagio do carater dos jovens ji em idade
quase adulta, preparando-os para a vida social. E uma atividade humana social de
contexto cultural, em que os homens utilizam a imaginagio e a fantasia para intera-
gir com a realidade que o cerca e redimensionar com novas agdes. O brincar ¢ pri-
mordial para o desenvolvimento infantil e se constitui em um patriménio ladico
cultural, carregado de todo um contexto de valores e costumes de forma que vai
enriquecendo o desenvolvimento do pensamento da crianca. E um ensaio no mun-
do para a vida adulta.

No capitulo destinado a brincadeira e a auto-estima, MULLER, 2006, pg
51, chama a tengdo para uma importante fun¢io da brincadeira como um fator
importantissimo e indispensavel ao desenvolvimento intelectual e afetivo das crian-
cas:

“A brincadeira ¢ a via natural da expressdo das criangas, produz nelas alegria e as esti-
mula a explorar o mundo que as rodeia. Quando brinca, a crianga se sente contente
com ela mesma, e quando brinca com os outros se sente parte de um grupo, o que tem
sido descrito como mais relacionados a auto-estima”.

Como se pode perceber, a inclusdo da crianga em uma atividade ludica, fa-
vorece o contato dela consigo mesma e sua liberdade emocional. O brinca a leva a se
expor e torna qualquer outra atividades posterior mais facil. A recusa de participar
de atividade ladicas pode ser um sinal importante de que algo emocionalmente néo
vai bem com a crianga.

MULLER, 2006, pg 52 prossegue afirmando que a brincadeira proporciona
a crianga um meio para expressar seus sentimentos, suas ideias e ¢ uma mostra do
enorme impulso para auto realizagio que existe na infancia.
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A utilizacdo da brincadeira nas atividades de aprendizagem dé seguranca a
crianca frente ao aprender e lhe permite associar aprendizagem com prazer, o que ¢
uma caracteristicas das criangas com uma boa auto-estima académica. Na medida
em que se sentem inteligentes e capazes elas apresentam interesse em continuar
aprendendo.

MEYER, pg 35 cita VYGOTSKY (1989) ao relacionar que pela analise sécio
histérica, a brincadeira ¢ entendida como atividade social da crianga, cuja natureza e
origens especificas sao elementos fundamentais para a construcio de sua personali-
dade e compreensdo da realidade na qual se insere. Em toda brincadeira infantil
estdo presentes a imaginacao, a imitagio e a regra.

Através da atividade ludica, a crianca formula conceitos, seleciona idéias,
estabelece relagoes ldgicas, integra percepgoes, faz estimativas compativeis com o
crescimento fisico e desenvolvimento e, por meio dele vai se socializando com as
demais criancas, aprende a respeitar regras e limites, sabendo lidar com as situagoes
de perda ou ganho de forma mais natural possivel.

Admite-se que o brinquedo represente certas realidades. Uma representa-
¢ao ¢ algo presente no lugar de algo. Representar € corresponder a alguma coisa e
permitir sua evocagdo, mesmo em sua auséncia. O brinquedo coloca a crianga na
presenca de produgdes: tudo que existe no cotidiano da natureza e das construcdes
humanas. Pode-se dizer que um dos objetivos do brinquedo ¢ dar a crianga um
substituto dos objetos reais, para que possa assim manipuld-los (KISHIMOTO, org.
(1999, pg18) citado por MARANHAO (2015)

KISHIMOTO (1999) destacando PIAGET (1971) relembra que quando
brinca a crianca assimila 0 mundo a sua maneira, sem compromisso com a realida-
de, pois sua interagao com o objeto nio depende da natureza do objeto; mas da
fungao que a crianca lhe atribui

Na infancia, em especial a crianga desenvolve sistemas simbdélicos de criar e
recriar, desta forma, a crianga vai ganhando um carater de sujeito ativo, construtor
do seu proprio conhecimento, alcangando vérios niveis de autonomia frente a estas
estimulacoes ludicas do ambiente.

Quando uma brincadeira é apresentada a uma crianca, podendo ser indivi-
dual ou grupal, ndo ha passividade nesta acdo, a crianca é convidada a pensar, dialo-
gar, se mexer, rir, interagir ou se concentrar, de forma que aja e reaja no meio onde
estd, proporcionando um crescimento global. Desta forma desenvolve processos
mentais superiores, a0 mesmo tempo que se torna participante efetivo do seu meio
sociocultural, avancando para outras formas de aprendizagem. MARANHAO, pg
33, destaca o pensamento de Vygotsky que entende a brincadeira como uma ativi-
dade social da crianga, por meio desta, a crianga adquire elementos imprescindiveis
para a construcdo da sua personalidade e para compreender a realidade da qual faz
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parte. Ele apresenta a concepgio da brincadeira como sendo um processo ¢ uma
atividade social infantil.

O ludico ao longo dos anos foi ganhando sua valorizagio e real importan-
cia dentro s6 cendrio do desenvolvimento infantil. Pouco a pouco ao se perceber que
essa atividade que perpassa a questdo de ocupagao de um mero dcio da crianga pas-
sa-se a incentivé-la, sendo cada vez mais constante os estudos e debates a respeito do
assunto em qualquer drea que diz respeito ao desenvolvimento do ser humano.

A crianga, como o adulto, tem necessidade imperiosa de convivéncia social.
Mas, nio estando em condi¢des de participar diretamente do mundo feito pelo
adulto e para o adulto, brinca, isto é, cria para si um mundo de sonho e fantasia, com
ambientes e situacdes imaginarias, onde exerce um papel ativo vivendo com maior
desembaraco.

De acordo com ARFOUILLOUX (1976, p. 93), hd um mal-entendido fun-
damental entre a crianca e o adulto, a respeito do brinquedo. Para o adulto, o brin-
quedo é sindnimo de divertimento, de distragao. Jd para a crianga, o brinquedo ¢
sempre uma atividade muito séria, que envolve todos os recursos da personalidade.
Mesmo os animais jovens, entre os mamiferos superiores, brincam, o que leva a crer
que o brincar € uma necessidade natural. A crianga que brinca experimenta e cons-
tréi-se através do brinquedo. Ela aprende a dominar a angustia, a conhecer seu cor-
po, a fazer representacoes do mundo exterior e mais tarde a agir sobre ele. O brin-
quedo é um trabalho de construcéo e de criagio. O brinquedo também é representa-
¢30 e comunicagdo: representacdo de um mundo exterior que a crianca faz a si
mesma, representacio do seu mundo interior que ela projeta no tema de seus brin-
quedos; ele ¢ comunicagao, pois, embora haja brinquedos solitarios, hd outros que
permitem a relacfio com outrem, seja um adulto ou outra crianga.

O Imagindrio Infantil no Mundo do Faz-De-Conta

A brincadeira do faz-de-conta, também ¢ conhecida como brincadeira
simbdlica, e é nela que fica totalmente visivel a presenca de situacdes imagindrias.
Segundo Kishimotto (2005), ela aparece nas representagdes e na linguagem, quando
a crian¢a completa seus dois ou trés anos e comega a lidar com o significado dos
objetos e expressar seus sonhos e fantasias, aprendendo a assumir papéis que viven-
cia em seu contexto social.

O faz-de-conta permite ndo s6 a entrada no imagindrio, mas a expressdo de regras ex-
plicitas que se materializam nos temas das brincadeiras. E importante registrar que o
conteudo imagindrio provém de experiéncias anteriores adquiridas pelas criangas, em
diferentes contextos (KISHIMOTO, 2005, p. 38).
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Como a autora mesmo coloca, essas ideias e agdes sao adquiridas pelas cri-
angas no mundo social que ela vive, nas experiéncias que ela realiza com a sociedade,
com a sua familia e também com o que ela aprende e com o que lhe é apresentado na
escola, assim como também com os contetdos que lhe sdo repassados, as vivencias
que lhe sdo oportunizadas e os materiais que ela tem a oportunidade de manipular.

Ao brincar de faz-de-conta, a crianga envolve-se em um mundo imaginario
bastante interessante, que promove seu desenvolvimento cognitivo, afetivo e social,
pois ela se coloca em situagdes que sé serdo possiveis naquele momento de forma 33
imaginaria. Assim uma crianca que brinca de ser mée, o faz porque ela tem vontade
e sabe que ainda nao € possivel, entdo ela age da forma que ela pensa que a mae agi-
ria. Para Kishimoto (2005), no faz-de-conta a crianca ¢ capaz de imitar diversos
papéis, passando a fazer de sua brincadeira, praticamente um teatro, o que ¢ fasci-
nante de se observar.

MEYER, pg 39 refere que o brinquedo estimula a representagio, a expres-
sdo de imagens que evocam aspectos da realidade. O brinquedo enquanto objeto, €
suporte de brincadeira, ¢ o material que permite fluir o imagindrio infantil. O brin-
quedo coloca a crianga na presenca de reprodugdes: tudo que existe no cotidiano na
natureza e as construgdes humanas, o brinquedo acaba sendo um substituto dos
objetos reais, podendo assim manipula-los.

MITRE (2000, p. 17) prossegue citando HENRIONT apud SANTA ROZA
que a respeito da duplicidade real/ imaginario, ha uma possibilidade de distanciar-se
da realidade, sem no entanto perdé-la de vista. A crianga, ao brincar, sabe que aquilo
nao ¢ verdade, mas envolve-se na ilusao consciente do jogo, pois a brincadeira tem
um sentido e significado.

Ressalta-se, portanto, com base nos autores acima, que o brincar constitui
uma forma de linguagem das criancas em qualquer situagdo e aparece muita das
vezes como um contraponto e resposta a toda uma possivel passividade em geral
que, ¢ exigida de quem encontra-se num processo escolar, possibilitando a crianga
uma nova oportunidade de lidar com essa experiéncia, além de proporcionar essa
encenagao do mundo real, sem riscos ou perigos, se constituindo num instrumento
de descobertas e revelacdo. Assim, independente da época, raga, cultura, classe soci-
al, enfim, de tudo, o fato € que todas as criangas brincam porque gostam muito de
fazé-lo.

O lidico como recurso psicopedagdgico do diagndstico a intervencao
[ pratica do psicopedagogo em intervir sobre os problemas de aprendiza-

gem, pois ele é o profissional mais adequado para trabalhar essas questdes, buscando
uma melhoria na forma de aprendizagem da crianca, de forma que esta possa vir a
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desenvolver-se dentro do esperado. Para maior alcance da clientela infantil e com
base no desenvolvimento cronolégico humano, o psicopedagogo acabou por adotar
a utilizagdo do ludico, transformando-o além do ato de jogar, tornou-o uma ativida-
de que ¢ pertinente a rotina de qualquer crianga que também necessite de ajuda,
onde se observou que essa atividade envolve nao somente o resultado final, mas se
tornou o momento desse profissional observar e vivenciar as situagdes da crianga
para futuras intervengdes.

Os jogos e as brincadeiras sdo instrumentos ladicos, utilizados pelo psico-
pedagogo para intervir de forma adequada, possibilitando a crianga adquirir conhe-
cimentos ¢ habilidades, tais como expressdo corporal, sociabilidade, comunicacio
oral, estimulo a iniciativa, controle emocional, elaboracdo e resolucio de conflitos,
dentre muitos aspectos que desenvolvam a crianca.

MULLER, 2006, pg 52-53 enumera alguns efeitos positivos da brincadeira
nas criancas que vao desde o aumento na criatividade e na agilidade de pensamento,
favorece o otimismo, o pensamento divergente e a busca de alternativas, promove
um relaxamento, estimula a interacdo social, a linguagem, gera satisfacéo, promove a
produgao de substancias quimicas do prazer ¢ do bom humor, reduz a dor e o sofri-
mento, os traumas, ensina a enfrentar perdas e gera atitude positiva no enfrenta-
mento de situacdes didrias.

MALUF (2003, pg 20) vem reforcar o grande potencial de desenvolvimento
que tem o brinquedo nas mios de uma crianca ao citar Nylse Helena da Silva CU-
NHA (1994) quando esta diz que brincando a crianca desenvolve suas potencialida-
des. Os desafios ocultos no brincar fazem com quem a crianca pense e alcance me-
lhores niveis de desempenho.

MALUF (2003, pg 20) segue com o pensamento de outro grande tedrico a
respeito do brincar; WINNICOTT (1976) quando traz a contribui¢do desta autora
ao formular que a crianga dentro do seu mundo, tem o prazer em todas as experién-
cias de brincadeiras, um prazer que € fisico e mental. Quando brincam, as criancas
demonstram sua criatividade, imaginacéo e inteligéncia. Desenvolvem capacidades
e habilidades para sua futura atuacio profissional, tais como aten¢do, concentragio,
memoria e etc..Sdo por esses fatores, que o brincar como elemento criativo, mobili-
zador de agoes, torna-se desencadeador da sua aprendizagem, torna a crianca um
sujeito ativo no processo de aprender, a medida que pratica uma atividade ativadora
de prazer e de varios sistemas cognitivos desencadeadores do desenvolvimento.

No consultério, nesse momento, o psicopedagogo ¢ o mediador desse
mormento, ele proporciona o espaco e 0 momento para a crianca optar por se entre-
gar aquele momento que ¢ prazeroso e de liberdade. Um momento propicio a gran-
des percepedes ao olhar desse profissional. A ludicidade, a brincadeira e o jogo, pode
e deve fazer parte da rotina de atendimento do psicopedagogo. Se constitui em uma
importante ferramenta diagnéstica.
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No relato de FREITAS (2009, p.1) ha expresso a conclusao do autor de que
“No diagndstico psicopedagégico a atividade lddica ¢ um rico instrumento de inves-
tigacao clinica, pois permite o sujeito expressar-se livre e prazerosamente”.

BOSSA (1996, pg 12) ao fazer consideracoes acerca da prética psicopeda-
gogica ressaltou que a relagao da crianga com o adulto nesta fase, ¢ sempre mediada
pela atividade e portanto qualquer intervengao ¢ sempre pautada na realizagao de
uma tarefa que pressupde a participagao do adulto, quer seja incluindo-se no jogo,
quer seja interpretando a conduta da crianga que joga.

BOSSA (1996, pg 13) nos afirma ainda que jogar com a crianca permite ao
psicopedagogo reconhecer e compreender o seu mundo interno, suas transferéncias
negativas e positivas, necessidades, ansiedades bésicas e os mecanismos que estio na
base das relacdes objetais. Permite ainda reconhecer a fantasia inconsciente de sua
enfermidade, bem como de sua cura.

Sobre o jogo ladico BOSSA, pg 14, chama atencao para a possibilidade do
psicopedagogo observar nesta atividade a forma como a personalidade da crianga
estd se estruturando, seu modo de relacionar-se com o mundo, as angustias e as
culpas que o ganhar e o perder acarreta. O jogo algumas vezes nos permite saber
sobre a vida psiquica das criangas, outras vezes me permite conhecer a dindmica
familiar. A crianca também revela as condi¢des do seu pensamento.

KISHIMOTO (2005) relata que quando a crianga constréi, transforma e,
até mesmo destroi, ela pde em prética seu mundo imaginario, além de manipular os
objetos, expressa seus desejos e representacdes através dessa brincadeira, o que torna
mais facil para psicélogos e educadores diagnosticarem possiveis problemas com
essa crianga no futuro.

Construindo, transformando e destruindo, a crianga expressa seu imagindrio, seus
problemas e permite aos terapeutas o diagnostico de dificuldades de adaptagio bem
como a educadores o estimulo da imaginagio infantil e o desenvolvimento afetivo e in-
telectual. Dessa forma, quando estd construindo, a crianga estd expressando suas repre-
sentagdes mentais, além de manipular objetos (KISHIMOTO, 2005, p.40).

Para Vygotsky (1984) citado por MALUF (2003, pag. 47) o brinquedo for-
nece a estrutura basica para as mudancas das necessidades e da consciéncia. A crian-
¢a para Vygotsky é incapaz de separar, pelo menos a principio, a realidade da fanta-
sia; o brincar para a crianga ¢ coisa muito séria.

O brincar na clinica pedagdgica tem o mesmo sentido e objetivo que fora
dela, ¢ um momento dinimico, de expressao da linguagem, proporcionado em um
dado momento, com certa intencionalidade do brincante e que lhe permite a intera-
¢ao com o mundo, a respeito disso CRAIDY, 2001, p.104 cita Dornelles:
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“Através do brincar a crianga experimenta, organiza-se, regula-se, constréi normas pa-
ra si e para o outro. Ela cria e recria, a cada nova brincadeira, o mundo que a cerca. O
brincar é uma forma de linguagem que a crianga usa para compreender e interagir con-
sigo, com o outro, com o mundo”.

O psicopedagogo, ao valorizar as atividades ladicas, auxilia a crianca a for-
mar um bom conceito do mundo, em que a afetividade é acolhida, a sociabilidade
vivenciada, a criatividade estimulada e tem seus direitos respeitados.

A utiliza¢do do Ludico na Sessdo Psicopedagogica .

O psicopedagogo devera levar em conta a idade cronolégica e os interesses
da crianga, sendo disponibilizados objetos e brinquedos em qualidade e quantidade
satisfatorias as demandas da crianca. Estes brinquedos deverdo ser variados em seus
diferentes tipos de estimulos e dreas a serem trabalhadas, ora em atividades livres,
ora com mediagdo do psicopedagogo. As criancas avaliadas por apresentarem hipé-
teses de dificuldades na aprendizagem devem ser avaliadas em diferentes etapas,
com diferentes atividades, com o objetivo de identificd-las e direcionar um plano de
intervengdo.

WEISS, 2006 pg 73, apud WINNICOTT ibidem, p.59) para falar do encon-
tro que se estabelece entre o terapeuta e o paciente quando se abre um espago para
brincar durante o diagnoéstico, onde jd se possibilita um movimento em direcao a
saude, da cura, pois o brincar é “universal e saudavel:

“A psicoterapia se efetua na sobreposicio de duas dreas do brincar, a do pa-
ciente e do terapeuta. A psicoterapia trata de duas pessoas que brincam juntas.

Por semelhante encontro, o psicopedagogo, em um ato de brincar propor-
ciona ao paciente esse encontro, que é terapéutico, criando espacos de intervengio e
cura sobre os problemas de aprendizagem, tendo o bom conhecimento do manuseio
desse recurso enquanto utilizé-lo.

Para WEISS, 2006, p.73, a sessdo ladica diagnostica distingue-se da tera-
péutica, porque nessa o processo de brincar ocorre espontaneamente, enquanto na
diagndstica hd limites mais definidos. Nesta dltima podem ser feitas intervengdes
provocadoras e limitadoras para se observar a reagio da crianca: se aceita ou ndo as
propostas, se revela como quer ou pode brincar naquela situagio, como resiste as
frustragoes, como elabora desafios e mudangas na situacéo etc.

Para a autora houveram ainda outros pontos abordados que trata da for-
malidade que alguns recursos e técnica impde ao paciente e que o torna menos aces-
stvel, menos ele, como no caso da EOCA, adotado por muitos psicopedagogos. Se-
gundo ela, esses instrumentais assemelham-se muito aos métodos tradicionais de

33



Educagao Brasil

aprendizagem e explora pouco o novo e o prazeroso. WEISS esclarece em suas ob-
servacoes (2006, pg 74) e da outras dicas:

Senti que a EOCA ficava excessivamente formal, tocando de saida em seu
“ponto fraco” escolar: leitura, escrita ou calculo através de propostas dirigidas se-
quencialmente pelo terapeuta. Nesses casos, observei que o produto final era de pior
qualidade do que o apresentado no final do diagndstico, quando eu repetia algumas
das atividades feitas na EOCA. Ficou claro que no final ja havia a diminui¢do da
ansiedade inicial, e a constru¢do de uma melhor relagdo comigo. Fiz algumas modi-
ficacdes na forma de apresentar a EOCA dando um “ar ladico”, dentro das minhas
caracteristicas pessoais, ¢ conclui que a producéao do paciente era melhor, sentindo-
se ele mais a vontade, até mesmo para recusar mostrar o que j sabia.

Ao misturar jogos formais a brincadeiras e jogos espontaneos, observou
que as criangas ficavam mais espontaneas e se revelavam com mais facilidade.
WEISS pode perceber a total rejeicio aos objetos de aprendizagem escolar, o uso
inadequado desses materiais ou procura espontinea e prazerosa de livros e tentativa
de escrita, sem propor nada. A partida dai passou a adotar sistematicamente o uso
misto desses recursos (formais e ladico), com bons resultados, diminuigao do tempo
para o diagndstico e a redugao dos instrumentos. Paralelamente os dados eram mais
globalizados e de melhor compreensao do sujeito e do levantamento das hipéteses.
(Pg. 75). “T preciso detalhar especificadamente para a situagio ludica os seguintes
aspectos: 0 uso da sala, se de cardter mais livre; 0 uso do tempo na sessao; o uso do
material disponivel; limites gerais de seguranga pessoal, de conservacao do material e
da sala e por fim o papel do terapeuta, sua participagdo direta ou ndo nas diferente
situagdes como observar, compreender, cooperar, ser participativo, registrar e etc.
(pg 75)

“A sele¢do do material a ser utilizado em atividades lddicas dependera do
objetivo especifico da sessao, do tempo disponivel e da idade da crianga. (pag. 75).

O material devera atrair pelo seu possivel uso e ndo por ser diferente do
usualmente utilizado pela crianca e sua apresentagdo a crianca pode ser feita de
diferentes modos dependendo do objetivo definido para aquele momento da ativi-
dade ludica.

A atividade ladica, por ndo ser dirigida exige uma explicacio inicial, colo-
cando a crianca a vontade. (pag. 76). Segundo WEISS, pg 77, infere uma importante
caracteristica do uso do lddico no diagndstico clinico de criangas com aprendiza-
gem, o fato de que a atividade lddica por ser um jogo inerente ao homem, e por
revelar sua personalidade integral de forma espontanea, favorece a obtencido de
dados especificos e diferenciados em relagdo ao Modelo de Aprendizagem do paci-
ente. Assim, aspectos do conhecimento que ja possui, do funcionamento cognitivo e
das relagdes vinculares e significagdes existentes no aprender, o caminho usado para
o aprender e o nao aprender, o que pode revelar, o que precisa esconder e como o faz
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podem ser claramente observados através do jogo, desde que se saiba escolher a
brincadeira, o modo de brincar e a relagio que tem com o terapeuta. O importante é
se fixar no vetor aprendizagem e investigar o que estd envolvido nesse processo e sua
relagdo com a queixa. Ver o que faz, como faz, como organiza esse fazer em suas
multiplas facetas cognitivas, afetivo-sociais e corporais, em suas ligagdes com o pro-
cesso pedagogico.

Para OLIVEIRA, 2014, pag. 19 dentro da terapéutica o brincar possibilita a
projecao de conteddos ameagadores e dindmicas negativas, internas, tornando-os
visiveis e passiveis, portanto, de serem identificados e controlados.

A importancia de da livre curso as fantasias, inclusive as de destruicao, no
brincar ¢ fundamental, pois quando estas se tornam assustadoras demais, interna-
mente passam a correr o risco de ndo poderem mais ser projetadas ou sublimadas.

Como podemos ver na fala dos autores, o brinca se constitui em um recur-
so também terapéutico, um espago para projegdes e sublimag¢des de sentimentos e
experiéncias negativas, tao indispensaveis a cura em certos casos. No brincar o tera-
peuta pode e deve, quando necessdrio direcionar a acdo, intervencoes por vezes
impondo limites claros ¢ objetivos, dependendo do momento da crianga para que
esta, por meio do ludico possa trabalhar sua impulsividade, agressividade, impulsi-
vidade, assim como aprender a lidar com a propria destrutividade. (OLIVEIRA,
2014.pg 20).

Portanto, foi possivel perceber que, assim como OLIVEIRA, que os autores
citados acima, concordam e veem como importante a utilizagdo de brinquedos,
brincadeiras e jogos como recurso psicopedagdgico no diagndstico e terapéutica na
clinica infantil e propde que os psicopedagogos facam uso desses materiais com
conhecimento adequado, nio sé colocando apenas por colocar os brinquedos para
as criancas, mas sabendo abstrair do momento ludico, o melhor da crianga, as hipé-
teses para origem de sua problematica e nele préprio um recurso de auxilio terapéu-
tico.

Consideragdes finais

A intervencdo psicopedagdgica veio inserir uma contribui¢do mais rica no
panorama pedagdgico. O processo de aprendizagem da crianca € assimilado como
um processo abrangedor, incluindo componentes de indmeras estruturas: afetivos,
cognitivos, motores, sociais, econdémicos, politicos, etc. A causa do método de
aprendizagem, assim como das dificuldades de aprendizagem, deixa de ser posicio-
nada exclusivamente no aluno e no professor e passa a ter visibilidade como um
procedimento maior com intimeras caracteristicas que precisam ser apreendidas
com bastante atengio pelo professor e psicopedagogo. E indispensével que o profes-
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sor e psicopedagogo modifiquem a sua forma de pensar o processo de ensino-
aprendizagem e suas intervengoes.

Portanto, o objetivo desse trabalho foi analisar as estratégias ludicas opera-
cionalizadas pelos psicopedagogos, onde se compreende que as mais manuseadas
$30 0s jogos e as brincadeiras, métodos que oportunizam a descoberta de si mesmo e
dos outros, além de se constituirem recursos terapéuticos eficazes nos problemas de
aprendizagem.

Sendo, portanto, as atividades ludicas uma necessidade da crianca, cabe
ao professor permitir a seus alunos atividades importantes que os portem a uma
aprendizagem mais significativa, ao psicopedagogo orientar e estimular essa pratica
no ambito escolar tendo como pardmetro a clinica psicopedagégica. Dessa forma, é
fundamental e imprescindivel que o psicopedagogo conhega os beneficios e 0 a
utilizagao desse importante recurso para o desenvolvimento da aprendizagem e o
tratamento das suas dificuldades no avanco escolar.

O brincar na clinica psicopedagégica ja é bem difundido e explorado como
recurso no meio dos psicopedagogos, como uma atividade valorizada que ¢ inata ao
ser humano e faz parte da estruturacio e desenvolvimento da crianca.

Acredita-se que para instigar o sujeito e proporcionar seu desenvolvimento
¢ preciso propor atividades desafiadoras, significativas, que desperte o interesse, € as
atividades ludicas podem ser uma excelente ferramenta pedagdgica e psicopedagdgi-
ca. Como brincadeiras sao aprendizagens que prevéem uma fungio ativo do sujeito,
sd0 esséncias para identificar problemas de ordem emocional, fisicos, psicologicos e
cognitivo.

Desse modo, o espaco lidico torna-se um importante processo de inter-
venc¢do pedagégica e psicopedagdgica, para que se facam a mediagdo, apresentem
atividades ludicas que proporcionem aos sujeitos interagirem, explorarem, construi-
rem suas suspeitas e concepgdes; com separagao de atividades e materiais de acordo
com os objetivos, o publico a ser trabalhado, assegurando o desenvolvimento e a
construgdo de conhecimentos necessdrios. E nitido que a abordagem lidica seja
integradora dos aspectos motores, cognitivos, afetivos e sociais, partindo do pressu-
posto de que ¢ brincando e jogando que a crianca aprende e ordena 0 mundo a sua
volta, percebendo experiéncias e conhecimentos e, sobretudo, introduzindo princi-
pios, atitudes e valores. E necessdrio, por fim, considerar o sujeito como um corpo;
corpo esse que ¢é dotado de conhecimento, de afetos e emogdes, de um organismo,
de inteligéncia e de cultura. Compete ao psicopedagogo compreender eventuais
perturbagdes no processo aprendizagem, participar da dindmica da comunidade
educativa, favorecendo a integracdo, promovendo orientagdes metodoldgicas de
acordo com as caracteristicas e particularidades, dos individuos do grupo, realizando
processos de orientagao.
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UTILIZACAO DE ATIVIDADE LUDICA COMO FERRAMENTA
PEDAGOGICA POTENCIALIZADORA DO ENSINO DA ANATOMIA
HUMANA

Esllen Carla Ferreira de Aratijo Vasconcelos
Marina Tavares Costa Nobrega
Andressa Cavalcanti Pires’; Savio Benvindo Ferreira

Introdugio

A educacio, de uma forma geral, avangou muito ao longo dos anos, levan-
do escolas e instituicoes de ensino superior a buscarem inovagdes dos métodos de
ensino e capacitacdo dos profissionais, para que possam expandir seus conhecimen-
tos e transmiti-los para os alunos de uma forma didatica, prética e progressista, nos
diferentes niveis educacionais(PAIVAet al. 2016). O movimento na produgao de
estudo do mundo contemporaneo ¢ contraditério com uma educagio que a meto-
dologia seja apenas transmitir conhecimento, sendo de fundamental relevancia que
o processo de aprendizagem leve o aluno a moldar sua forma de aprender, As ten-
déncias do século XXI mostram que a caracteristica central daeducacéo ¢ a transfe-
réncia do foco individual para um enfoque sdcia, politico ¢ ideoldgico (SOUZA et
al. 2016).

Naturalmente, a graduagdo dos profissionais de satde baseia-se em um mé-
todo de ensino e aprendizagem tradicional, sendo este consequéncia desse futuro
profissional,um exemplo nitido ¢ a relacdo da disciplina de Anatomia Humana no
primeiro periodo da maioria dos cursos da drea da sadde, que costuma surpreender
os estudantes, pois sdo diversas descobertas em um s6 momento, um misto de ansi-
edade e medo com o novo.

Além disso, a disciplina ¢ complexa e exige que o aluno se dedique ao ma-
ximo e tenha total responsabilidade desde o inicio da graduacéo, considerando que
esta serd a disciplina que o estudante levara para sua vida profissional frequentemen-
te (VIEIRA, et al. 2017). Nesse sentido, as metodologias ativas de ensino e aprendi-
zagem sdo uma das principais ferramentas para as atuais demandas pautadas nas
Diretrizes Curriculares Nacionais (RODRIGUES, et al. 2015). Paralelo a isso, apesar
da Anatomia ser intimidante ao primeiro contato, o discente responsavel pela mes-
ma deve se ater de ideologias capazes de mostrar que essa ciéncia pode ser explanada
de uma maneira divertida e até ludica, suscitando no discente a moldagem de uma
consciéncia ingénua para a consciéncia critica exigindo a curiosidade criativa (SAL-
BEGO et al. 2016)
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A anatomia humana ¢ introduzida em um entendimento tnico e com ca-
racterizacdo peculiar, revendo uma composi¢do de conhecimento com uma de-
monstragao individualizada, com seus meios especificos de aprendizagem. Esta
disciplina envolve estruturas gerais do organismo, assim como, as estruturas micros-
copicas, ¢ um conhecimento que analisa e identifica as estruturas dos sistemas orga-
nicos. O sistema de ensino-aprendizagem dessa disciplina é complexo, visto que, ha
uma ampla quantidade de observagdes e estruturas a serem assimiladas pelos univer-
sitarios, isso muitas vezes desestimula-os, e resulta numa defasagem do desempenho
dos alunos, por isso o corpo docente deve se preocupar em buscar ideologias inova-
doras capazes de aumentar o engajamento e interesse do aluno por esta disciplina
(FILHO,et al. 2016).

Com base nisso, ¢ necessario desenvolver atividades visando facilitar o con-
teddo da disciplina, as quais possam estimular diversas fun¢des organicas, inclusive
o Sistema Nervoso Central. Por exemplo, o tilamo que tem papel importante na
mobilizagdo , na associa¢do e na coordenagdo do funcionamento do cortex cerebral,
além de participar de forma ativa das fun¢des habitualmente atribuidas ao cdrtex
cerebral. Além disso, todas as vias sensoriais exceto da via olfatéria, passam pelo
talamo antes de chegar ao cortex cerebral como exemplo: a visio que € estimulada
pelo trato 6ptico com conexdes aferentes, e nas bordas do sulco calcarino com cone-
x0es eferentes, fungdes executivas, memoria, emogdo e aprendizagem que fazem
conexdo eferentes no giro do cingulo (COSENZA, 2012).

Nesse contexto, este trabalho tem como objetivo através da elaboracgao e
execugao de atividades ladicas, estimular nos alunos a criatividade, a interagdo em
grupo e principalmente o aprendizado na Disciplina de Anatomia Humana de uma
forma dinémica e inovadora, além de promover a interagio entre alunos e professo-
res por meio de atividades recreativas, visando o entretenimento e a estimulagio da
busca pelo conhecimento, além de contribuir para um melhor desempenho na dis-
ciplina, uma melhor abordagem do contetdo, e consequentemente uma melhor
fixagdo do assunto estudado.

Materiais e métodos

Os materiais utilizados para construcio da atividade foram: folhas de papel
A4, envelopes de correspondéncia (coloridos), tesoura sem ponta, cola escolar, cane-
tas para quadro branco, apagador de quadro, crondmetro, tinta para impressio
Para o desenvolvimento da atividade, foi elaborado um game utilizando como refe-
réncia o jogo imagem e a¢do, envolvendo a disciplina de Anatomia Humana e auxi-
liando os discentes a compreenderem o que acontecia com os diversos sistemas do
corpo humano durante a execucao de cada atividade. Para a construc¢io da atividade
foram utilizados livros de referéncia sobre anatomia humana como anatomia bésica
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de Dangelo e Fattine (2006) e Fundamentos da Neuroanatomia de Consenza (2012),
também bibliotecas virtuais, como: Scielo, Pubmed, Google Académico. Em seguida,
os monitores discutiam juntamente com o orientador a respeito das estruturas que
seriam abordadas, levando em consideracdo a importancia de determinados siste-
mas organicos para o desenvolvimento profissional dos alunos.

A atividade foi desenvolvida numa Faculdade de Ensino Superior em uma
sala especifica para a execugdo de metodologias ativas, com publico alvo sendo os
alunos do primeiro periodo do curso de Radiologia, a turma era composta em média
por 34 alunos, que foram divididos em 8 grupos, cada grupo teve um representante
como descrito anteriormente. Nos envelopes distribuidos haviam pegas dos sistemas
organicos humano como: osso esfenoide, pulmaéo, rins, bulbo, artéria aorta. A ativi-
dade faria com que o aluno analisasse caracteristicas daquela estrutura anatdmica, e
consequentemente transcrevesse para um desenho, isso ajudaria no aprendizado
tanto do aluno representante quanto do grupo e dos demais componentes.

A dinamica seguiu o jogo popularmente conhecido como Imagem e Acao,
um jogo em que as pessoas adivinham determinado objeto através do desenho, que
uma pessoa fard de acordo com a palavra sorteada aleatoriamente, no menor tempo
possivel. A tarefa foi executada da seguinte maneira: o aluno que representava seu
grupo recebeu na hora o envelope, correspondente a cor de sua equipe, contendo
todas as estruturas anatdbmicas para desenhar. Entdo, o cronémetro foi disparado e
os demais integrantes do grupo tentaram acertar a pega que estava sendo desenhada.
O tempo méximo para que o grupo adivinhasse foi de 5 min. O grupo que acertasse
um maior nimero e estruturas em menor tempo foi o vencedor. O representante do
grupo tinha o direito de passar para outra estrutura que estiver no seu envelope caso
tivesse dificuldade de desenhar ou dificuldade do grupo em acertar. O método de
classificagdo foi dado pelo ndmero de acertos do grupo e tempo. Em caso de empate
um integrante de cada grupo seria escolhido e uma pergunta relacionada a anatomia
seria feita, quem acertasse primeiro o grupo desse representante seria o vencedor.

Ao término da atividade, alguns pontos importantes foram atenuados, os
alunos tiveram uma boa participagdo na atividade, interagiram bem entre si, e con-
seguiram atingir o objetivo da brincadeira. Além disso, compreenderam anatomi-
camente o intuito da atividade , em estimular as diversas fungdes organicas do cor-
po, e trazer para a vida académica uma experiéncia incomum, mas de grande rele-
vancia.

Resultados e discussdes
Apb6s a aprovagdo da Lei Federal n° 9.394 de 20 de Dezembro de 1996, fo-

ram determinadas as Diretrizes e Bases da Educacio Nacional no Brasil. Tendo em
vista isso, atualmente, vé-se uma modificacdo relevante nos métodos de ensino e
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aprendizagem na drea de saide, tais como o uso de metodologias ativas que visam
reorganizar a forma de transferéncia de ensino (SOUSA et al. 2018).

O escritor Gilberto Freyre defende um modelo de educagio que va além
dos obstaculos disciplinares, que der autonomia ao aluno, promova didlogos, e que o
conhecimento intelectual seja o principal objeto de estudo, ou seja, a graduacdo
superior pode tanto atrelar-se ao conhecimento cientifico do modo tradicional em-
balsada em livros, mas também em conjunto com outros aspectos que estimulem no
aluno um pensamento analista e inovador (OLIVEIRA, 2019). Segundo (PAIVA et
al. 2016), entende-se que a aprendizagem ¢ resultado do desafio de uma situacao-
problema, em que o aluno passa a ter uma visdo analitica, para chegar numa resolu-
¢do desse fato. Esse processo de chegada até a sintese exige a participacéo de profes-
sores e dos alunos de forma ativa. Cujo resultado final é construido a aprendizagem.

Com base nisso, a recriacio e execugio do jogo “TIMAGEM E ACAO NA
ANATOMIA HUMANA?” trouxe resultados positivos e uma experiéncia inovadora
tanto para discentes quanto docentes. A atividade primeiramente estimulou nos
alunos a interacéo, melhorando a comunicacdo e também fazendo com que os
mesmos se socializassem uns com os outros. Em seguida, os alunos tiveram o desafio
exposto para que juntos pudessem chegar em uma sintese, ao ter que desenhar a
estrutura, os demais da equipe equivalente ao aluno representante escolhido para
desenhar, tentaram acertar o desenho, isso fez com que estes relembrassem os con-
teudos da disciplina, e as estruturas dos diversos sistemas organicos do corpo huma-
no. Alguns alunos tiveram dificuldade em apresentar a estrutura em forma de dese-
nho, mas mesmo assim a maioria conseguiu chegar ao objetivo final da atividade de
acertar o maximo de estruturas em um menor tempo.

Outro fato relevante, é que os alunos conseguiram identificar algumas es-
truturas através de caracteristicas peculiares, tais como o Osso Esfendide, que remete
o formato de uma borboleta ou morcego, mostrando que através de percepcoes do
meio ou do cotidiano o discente pode estimular a criatividade e aprender de uma
forma muito mais agradavel, pois como falado anteriormente, a disciplina exige
muito do aluno, uma vez que, é dotada de inimeras nomenclaturas e dificeis fun-
¢des que podem confundir o discente, como ja visto na literatura e em pesquisas
realizadas ao longo desse estudo.

Além disso, os alunos participantes juntamente com o professor organiza-
dor e a equipe de monitores, conseguiram identificar quais estruturas os alunos
tiveram dificuldade em relembrar, e qual sistema deveriam dar mais enfoque nos
estudos para que o desempenho na disciplina fosse melhor. Através dessa atividade
ladica notamos que o jogo aplicado como dindmica é uma metodologia ativa inova-
dora que compete resultados positivos, facilita o processo de ensinar e aprender, e
torna o aluno protagonista do processo, além de proporcionar uma forma prazerosa
de absorver o contetido. A experiéncia foi muito bem recebida pelos alunos, visto
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que saiu do método tradicional de ensino configurando uma alternativa de abertura
de novas praticas.

Percebeu-se que ha muito interesse por parte dos alunos em construir co-
nhecimento superando e compreendendo os desafios que mobilizam seu potencial
intelectual. O trabalho em equipe também foi de grande importéncia, as equipes que
apoiaram seus representantes, estimulando, e demonstrando seguranca com pala-
vras positivas obtiveram resultados melhores, os alunos e futuros profissionais da
satide devem saber que irdo se articular com outros profissionais em um sé grupo, o
que se torna crucial proporcionar aos alunos experiéncias como essa que levantam
diversos posicionamentos, outros olhares sobre um mesmo acontecimento, para que
no futuro saibam como lidar com outras situagdes que visam a multidisciplinarida-
de.

Com a aplicagdo dessa dindmica notamos que a ludicidade aplicada no en-
sino de anatomia humana pode ser uma proposta muito eficaz para potencializar o
aprendizado da comunidade académica .Também podemos observar, através da
leitura e pesquisas que as atividades ladicas ndo sé podem ser aplicadas em anatomia
como também nas outras disciplinas incluidas na grade curricular de qualquer curso
da drea da satude, promovendo a interdisciplinaridade e cada vez mais despertar nos
alunos o desejo de aprender mais da disciplina, como também induzir os mesmos a
pesquisarem e sugerirem novos métodos , estimuld-los, a de repente, desenvolver
uma nova atividade que facilite o contetido, despertando o olhar critico e criativo, o
que fard com que o discente se torne o objeto principal da metodologia de ensino.

A experiéncia foi marcante nao sé para o publico participante, mas tam-
bém para o grupo organizador, vimos a capacidade de encontrar meios que agre-
guem o campo educacional em satde e facilitem o ensino da Anatomia Humana,
como também o quanto foi importante, articular, planejar, e principalmente intera-
gir ajudando um ao outro, e assim proporcionar um momento agradavel para todos.
Foi um imenso aprendizado ter visto que a Anatomia apesar de sua complexidade
pode ser aprendida de uma forma mais simples e prazerosa, com pesquisas de méto-
dos inovadores tais como a aplicagdo de atividades ludicas, sair do tradicionalismo
mostrou quanto os alunos se dedicam para melhorem o desempenho, notando que
quando hd variedade nos métodos hd também a facilidade de aprendizado. Entdo
trazer & tona o jogo, o lddico, algo que pode ndo emitir uma seriedade em sala de
aula, mas que quando tem o intuito de transmitir conhecimento torna-se uma técni-
ca de grande ressalva para a educagdo.

Para que isso se concretize, é necessdrio que hajam materiais e meios que
facilitem essa passagem de saberes, tanto de discentes quanto docentes, estimulando
o raciocinio e um pensamento critico em ambos, com isso fazer uso de jogos e ativi-
dades ludicas, como método de ensino pode estimular nos alunos o interesse pelas
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atividades extracurriculares, o que pode levar a um aperfeicoamento do desempenho
e facilidade de aprendizagem dos mesmos (KYIA, 2014).

Podemos notar que as metodologias ativas , sdo mais eficazes do que a for-
ma tradicional do ensino, ja que, a partir de técnicas inovadoras o aluno consegue
compreender informagdes e manté-las por um tempo maior. Quando os alunos
passam a utilizar esses métodos a confianga passa a ser maior para tomar decisoes
quanto a questdes que precisam ser discutidas no ambiente pratico, além de melho-
rarem o convivio em grupo, bem como quando precisam falar em publico, ou até
mesmo na teoria (LIMA, 2017).

A palavra ludico deriva-se de “ludus” cujo o significado € jogo. Assim, ¢é
possivel pensar que hd uma referéncia apenas ao ato jogar, ao divertimento, o que
remete a algo que néo tem tanta seriedade, No entanto, através de pesquisas e muitos
estudos, o ladico passou ser notado diferente de algo ndo construtivo e passou a ser
analisado como método que além do divertimento, abre oportunidade de aprendi-
zagem em diversos niveis (RODRIGUES et al. 2015).

Santo Agostinho (apud BEMVENUTI 2009, p.27) afirma que “o ludico ¢
eminentemente educativo no sentido em que constitui a for¢a impulsora de nossa
curiosidade a respeito do mundo e da vida, o principio de toda descoberta e toda
criagao”. Ou seja, através do ladico o sujeito passa a ter percepedes do meio e com
isso aprender com tudo que estd a sua volta. As dindmicas ludico-pedagdgicas levam
0 sujeito a se socializar, elaborar ideias, e formular percep¢des se tornando assim
protagonista do processo de ensino e aprendizagem (KYIA, 2014).

Um dos fatores importantes ao querer implementar um atividade ladica
como forma de ensino ¢ que e esta deve ser, bem planejada, organizada, que possibi-
lite uma execucio de facil manejo, e que tenha um objetivo, para que a atividade
exposta ndo seja vista pelos alunos como uma brincadeira, e sim como um aula
expositiva de forma clara e inovadora que desperte no aluno o interesse pela disci-
plina (PEREIRA et al. 2015).

Nesse sentindo, quando um jogo ou qualquer outra atividade ludica é utili-
zado pelo professor com intuito de ensinar, de transmitir conhecimento, pode ser
entendido como um recurso pedagégico facilitador que tornara a aprendizagem
mais significativa e prazerosa (KYIA, 2014).

Sabe-se que a anatomia Humana ¢é uma ciéncia de que assume diversas
nomenclaturas e consiste em estudar as estruturas e fun¢des dos sistemas que envol-
vem o corpo humano. Por essa complexidade ¢ nitido, muitas vezes, a dificuldade
dos alunos, tanto pratico como tedrico, em entender determinado contetdo.E sa-
bendo ainda que,apesar de todo avango tecnoldgico e diversas mudangas de méto-
dos didéticos o ensino dessa disciplina ainda enfrenta dificuldades na transmisséo
do saber de professor para aluno, o que muitas vezes pode gerar um processo unila-
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teral de conhecimento e restringir o processo de desenvolvimento de raciocinio
critico do aluno (SALBEGO et al. 2016).

A anatomia humana ¢ inserida em um intelecto intitulado peculiar e com
especificacdo forte, avaliando uma organizagao de discernimento com discurso
individualizado, com sua propria personificagio de texto, prdticas, e regras. A maté-
ria envolve estruturas gerais do organismo (anatomia macroscépica) como também
as estruturas microscopicas, ¢ um conhecimento que analisa e identifica as estrutu-
ras dos sistemas orgénico. O sistema de ensino-aprendizagem dessa disciplina ¢
complexo, visto que, ha uma ampla quantidade de observactes e estruturas a serem
assimiladas pelos universitarios (FILHO,et al. 2016).

E importante saber que, a anatomia humana nos mostra que a ministragio
de aulas préticas em laboratérios e aulas tedricas muito bem expostas podem até ser
suficientes em relagao ao transmitir o ensino, no entanto, para os discentes muitas
vezes estes métodos apresentam-se insuficientes, como por exemplo, tendo um
feedback impreciso,omissao dos ouvintes, nao apreciagao das diferencas individuais
de agilidades e de experiéncias dos discentes. (FILHO, et al. 2016) Por isso, a intro-
dugdo de dindmicas ludicas como uma metodologia potencializadora no ensino da
anatomia humana pode ser uma estratégia que ajude boa parte dos alunos a fixarem
melhor os contetidos. Uma vez que pode utilizar-se das estratégias de aulas praticas
como também das aulas tedrica facilitando para o aluno a compreensao (SALBEGO,
etal. 2016).

Entender a nomenclatura e a localizagao das estruturas especificas do corpo
humano explica a difusio de conhecimentos e experiéncias para que realize-se uma
melhor aprendizagem no discente, fundamentando sua capacidade de conhecer,
além das habilidades do aluno, que podem ser adquiridas nas instituicdes de ensino
ou através de suas relagbes sociais, por isso ¢ tdo importante que haja relagdes diver-
sas ¢ que hajam integralidade, para que assim a disciplina ou o contetdo abordado
se torne algo prazeroso a ser estudado, o que acarreta em um resultado positivos
com relacio ao desempenho do académico na disciplina (FILHO, et al. 2016).

Conclusoes

Através desse trabalho, notamos que os objetivos principais foram obtidos,
e que a utilizacdo de atividades ludicas na disciplina de anatomia humana podera
fomentar o conhecimento tanto dos discentes quanto do corpo docente em ater-se
de uma pratica inovadora e transmitir o conteido de uma forma facilitadora. A
experiéncia foi extremamente enriquecedora. Viu-se que, o uso de metodologias
ativas inovadoras é fundamental para desenvolver o pensamento critico e criativo do
aluno, além de ser indispensavel no processo de ensino-aprendizagem, visto que,
serdo futuros profissionais da satde que nao podem ser omissos e sim individuos
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que tenham um pensamento critico e reflexivo sobre qualquer situacdo. Além disso,
podemos ainda ver que apesar de todo avanco ja constatado nos métodos de ensino
faz-se necessaria ainda a busca por novas metodologias que venham acrescentar a
educagdo em sadde. Notou-se o qudo ¢ importante ¢ a realizagdo de atividades em
grupo, pois os alunos se sentem seguros e aperfeicoam algumas caracteristicas como
por exemplo melhorar a interatividade, a socializagdo em sala de aula, quebrando
qualquer impasse que haja entre a turma.
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A CONTRIBUICAO DAS COMUNIDADES TRADICIONAIS DE TERREIROS
DE MATRIZ AFRICANA DE SAO LUIS-MA, EM RELACAO A
INTERPRETACAO E ELABORACAO DOS CONTOS INFANTIS.

Antonio Henrique Franga Costa
Introdugio

O presente artigo enfoca a importincia das Comunidades Tradicionais de
Terreiros no processo de interpretacao e elaboragao dos contos infantis, a partir do
processo de resgate e preservacdo da memorial oral, e da transmissdo da mitologia
dos povos africanos, realizada nestas comunidades através dos Griot'.

O interesse em desenvolver o estudo sobre “A Contribui¢do das Comuni-
dades Tradicionais de Terreiros de Matriz Africana de Sao Luis-MA, em relacio a
interpretacao elaboragao dos contos infantis’, surgiu pela minha insercéo na Tenda

Sao Jorge Jardim de Oeira da Na¢do Fanti Ashanti2 onde sou integrante desde 2002,
e por ter sido convidado no més de julho de 2015, pela Prof* Claudete Ribeiro para
ser facilitador da oficina sobre a temdtica Direito e Cidadania, com foco nos Contos
Infantis. E vélido ressaltar que a referida oficina fez parte das atividades do Projeto
Promogio de A¢bes de Valorizagio das Comunidades Tradicionais de Matriz Afri-
cana, desenvolvido pela Fundagdo Josué Montello, em Comunidades Tradicionais
de Terreiros localizadas no Bairro do Anjo da Guarda em Sdo Luis-MA.

A partir da minha inser¢ao na Casa Fanti-Ashanti, comecei a ter a opor-
tunidade de ouvir, através dos relatos e das rodas de conversas na maioria das vezes
realizada pelos Griot da referida casa, histérias relacionadas as divindades africanas
e afro-brasileiras, até entao desconhecidas para mim, historias que me fizeram
refletir sobre minha trajetéria de vida, sobre minha familia, sobre minha religiosi-

' A palavra GRIOT em dialeto africano, lingua fon, significa, os mais velhos, ou seja, aquele que tem
sabedoria, sdo contadores de historias, portanto, fundamentais para a permanéncia da humanidade:
sdo como um acervo vivo de um povo. O Conceito e utilizagdo desta palavra foi resiginificado pelo
Movimento Social Negro, a partir do seu significado original, e concepgdes ideoldgicas do referido
movimento.

? A Tenda Séo Jorge Jardim de Oeira da Nagdo Fanti-Ashanti é popularmente conhecida como Casa
Fanti- Ashanti, localiza-se no bairro do Cruzeiro do Anil, em Sao Luis-MA, e foi fundada por Eucli-
des Menezes Ferreira - TALABYAN LISSANON, BABALORISA (in memoriam), em 01/01/1954,
nesta casa podemos observar varias vertentes da religido de matriz africana sendo elas: Tambor de
Mina, Candomblé¢, Samba de Angola, Baido de Princesas e Pajelanga.
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dade enquanto afrodescendente’, e sobre o processo de luta e resisténcia do povo
negro até os dias atuais, com destaque para as Comunidades Tradicionais de Terrei-
ros, que tiveram e tem um papel fundamental neste processo, pois, sdo um dos lagos
mais fortes e mais antigos que temos com a nossa heranca africana, por preserva-
rem as historias, as mitologias, as lendas, ¢ a cosmovisdo de mundo dos africanos.

Em relagao ao Brasil, as Religides de Matriz Africana tém como marco a
chegada forcada de povos africanos das mais diferentes partes do continente africa-
no, na condi¢do de escravizados, entre os séculos XVI e XIX. Segundo Cacciatore
(1977), o Brasil teve a contribui¢do de trés grupos culturais africanos: os bantos, os
sudaneses ¢ os sudaneses islamizados. Entre os bantos, destacam-se: os “angolas’,
‘congos’, “cambindas’, “benguelas” — oriundos das regides de Angola e Congo - e
“mogambiques” da regifio de Mocambique. Entre os sudaneses, destacam-se: os
“lorubas” (nagds) — oriundos da Nigéria; os “daomeanos” (jejés) — oriundos do
Daomé, atual Benin; os “fanti axantis” (minas) — oriundos da Costa do Ouro, atual
Gana. Entre os sudaneses islamizados, destacam-se: os “haucas” - oriundos da
regido norte da Nigéria; os “peuls” (fulas) - oriundos da regido norte da Africa,
abrangendo das costas atldnticas ao lago Tchad e incluindo a regido da Guiné Bis-
sau; os “mandingas” (mali) — oriundos das regides acima da Serra Leoa; € os “tapas”
(nupé), também da regifo norte da Nigéria.

Distribuidos por todo o pais, a populacio africana escravizada, transmitiu
e perpetuou seus valores culturais e visdo de mundo sob diversas formas: da religio-
sidade a lingua, expressando a diversidade que desde o continente africano marcava
as suas caracteristicas étnico-culturais, através das experiéncias adquiridas nessa
trajetéria de luta e resisténcia, surgiu o que podemos chamar de “unidades de resis-
téncia’, unidades estas que foram essenciais para o surgimento no Brasil, das religi-
oes de matriz africana e afro-brasileira com suas vdrias vertentes (denominacoes), e
suas ressignificagoes.

Ao falarmos da religiosidade dos afro-maranhenses, podemos considerar
que o Tambor de Mina ¢é a vertente da religido afro-brasileira, mais difundida no
Maranhao, de acordo com Costa (2014, p.47), a mesma se distingue por ex: do
Candomblé baiano, do Xangd pernambucano, do Batuque Sulino e de outras ver-
tentes da Religifio de Matriz Africana, pelo culto aos Voduns do antigo Daomé
(atual Benin), por apresentar um repertorio proprio de cantos, toques, aderecos,
coreografias, mitologias, instrumentos e procedimentos ritualisticos. Segundo
Verger (1987, p.12) a palavra tambor deriva da importincia do instrumento nos
rituais de culto. Mina deriva de negro-mina, de Sdo Jorge da Mina, denominagio

* Afrodescendente ¢é aquele que descende de africano. A palavra afrodescendente é formada por dois
adjetivos: afro, que faz referéncia ao africano, mais descendente que ¢ aquele que descende de, que
provém por geragdo, portanto, afrodescendente significa “descendente de africano”.
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dada aos negros escravizados procedentes da “costa situada a leste do Castelo de
Séo Jorge da Mina” na atual Republica do Gana, trazidos da regido das hoje Repu-
blicas do Togo, Benin e da Nigéria, que eram conhecidos principalmente como
negros mina-jejes € mina-nagos.

A religido de matriz africana em Sao Luis do Maranhao tem como refe-
réncias matrizes mais antigas: a Casa das Minas*, a Casa de Nagd’, e os ja extintos
Terreiros do Egito (Niamé) e o Terreiro da Turquia (Nifé Olorum) (Costa 2014,
p.47). As comunidades tradicionais de terreiro como ja mencionamos anteriormen-
te sio unidades de resisténcia, que tem contribuido de forma direta, na formacéo
étnica e cultural da populagio brasileira, a resisténcia do povo negro a partir dos
ensinamentos e fundamentos dos ancestrais africanos tem garantido a riqueza da
transformacéo e a reinvengao das estratégias de luta do povo negro, pois, atualmen-
te ainda temos que lutar para termos uma sociedade mais justa e igualitaria, porém
diversificada.

Ao longo do periodo de lutas e resisténcia contra a escravidao e suas con-
sequéncias, foram constantes as revoltas e as insurreigdes de escravos, em todo
territorio brasileiro, com destaque para o Estado do Maranhao, onde estas lutas em
alguns momentos foram bem acirradas. Diante desta conjuntura fazia-se necessaria
uma organizagdo do povo negro, e a construgio de aliancas, e foi através das reivin-
dicacdes do Movimento de Mulheres Negras, do Movimento Negro, e dos embates
promovidos pelas Comunidades Negras Rurais Quilombolas e das Comunidades
Tradicionais de Terreiro, que o Estado brasileiro reconheceu a existéncia do racismo
e sua influéncia sobre a mentalidade e o cotidiano da sociedade brasileira, o que
contribuiu para que pudéssemos discutir os principios constitucionais de cidadania
para o povo negro, através de agoes institucionais que tem como objetivo combater
o racismo e as intolerancias, abrindo caminho para discussdes e reflexoes referentes
a promocido da igualdade racial.

A III Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminag¢do Racial, a
Xenofobia e as Formas Correlatas de Intolerancia, realizada em 2001, na Cidade de
Durban na Africa do Sul, propiciou um importante debate pablico envolvendo as
organizacdes governamentais € no governamentais e expressdes de movimentos
sociais interessados em analisar as dindmicas das relacdes raciais no Brasil. A refe-
rida conferéncia marcou o reconhecimento, por parte da ONU (Organizagao das
Nagoes Unidas), da escravizagao de seres humanos negros e suas consequéncias
como crime contra a humanidade, fortalecendo, assim, a luta desses povos por

* Casa das Minas (Querebentd de Zomadonu) é o terreiro de tambor de mina mais antigo de Sdo Luis.
Foi fundada em 1840 por escravizadas/os africanas/os procedentes de Dahomey, atual Republica do
Benin.

® Casa de Nago (Nagon Abioton) - foi fundada na época do Brasil Império, por africanas/os de tradi-
¢do yourubd, mais precisamente, de Abeokuta.
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repara¢do humanitdria. No documento6 oficial brasileiro para a III Conferéncia, é
reconhecida a responsabilidade historica do Estado brasileiro “pelo escravismo e
pela marginalizagao econémica, social e politica dos descendentes de africanos’,
uma vez que:

O racismo e as préticas discriminatorias disseminadas no cotidiano brasileiro, ndo re-
presentam simplesmente uma heranga do passado. O racismo vem sendo recriado e re-
alimentado ao longo de toda a nossa historia. Seria impraticével desvincular as desi-
gualdades observadas atualmente dos quase quatro séculos de escravismo que a geragao
atual herdou (BRASIL: 2006. p.18)”.

Nos séculos XX e XXI, tivemos avancos significativos no Brasil, em rela-
¢ao a discussao de politicas de promogao da igualdade racial, fruto do processo de
reivindicagao dos movimentos sociais, como resultados preliminares deste proces-
s0, destacamos: a Constituicdo Brasileira de 1988, a Lei Federal n° 10.639/2003, o
Decreto Presidencial n° 6.040/2007; a Lei n° 12.288/2010 — Estatuto da Igualdade
Racial; o Plano Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunida-
des Tradicionais de Matriz Africana aprovado em 2013. Referente aos marcos legais
anteriormente citados, faremos um breve comentario sobre cada um deles no senti-
do de compreendermos as suas diretrizes, bem como, a importancia dos mesmos
no processo de luta e resisténcia dos afro-brasileiros.

A Constitui¢do Brasileira de 1988 no capitulo I Dos Direitos e Deveres In-

dividuais e Coletivos Art. 5° preconiza que todos sio iguais perante a lei, sem dis-
tingdo de qualquer natureza, garantindo - se aos brasileiros e aos estrangeiros resi-
dentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, 4 igualdade, a segu-
ranca e a propriedade; ja o capitulo VI nos informa que ¢ inviolével a liberdade de
consciéncia e de crenga, sendo assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos e
garantida, na forma da lei, a protecdo aos locais de culto e a suas liturgias.

A Lei Federal n° 10.639/2003, “que altera a Lei n° 9.394/96, de 20 de de-
zembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para
incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica "Histo-

® Documento oficial levado a III Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discrimina¢do Racial, a
Xenofobia e as Formas Correlatas de Intolerancia, que serve para orientar as politicas de governo. Foi
elaborado por um comité preparatério, nomeado pelo presidente da Reptblica. O Comité reuniu
representantes do governo e da sociedade civil e foi presidido pelo secretdrio de Estado de Direitos
Humanos, o embaixador Gilberto Sabéia

7 Lei que torna obrigatério o ensino de histdria e cultura afro brasileira na rede oficial de ensino no
Brasil.
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ria e Cultura Afro-brasileira e Africana®’. A institucionalizacio desta lei constitui-se
um avango importante no processo de redemocratizagdo do ensino na medida em
que abre a possibilidade de tornar efetivo questdes como: A revisao dos curriculos a
fim de adequé-los a lei; e a qualificacdo dos professores(as) e o seu constante aper-
feicoamento pedagdgico, esta lei aponta para a necessidade de nao somente intro-
duzir o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na rede de
ensino, mas de aprofundar o debate, na sociedade brasileira, em torno das politicas
de acoes afirmativas’.

O Decreto Presidencial n° 6.040 de 07 de fevereiro de 2007, instituiu a Po-
litica Nacional de Desenvolvimento Sustentdvel dos Povos e Comunidades Tradici-
onais e define os povos e comunidades tradicionais como "grupos culturalmente
diferenciados e que se reconhecem como tais, que possuem formas proprias de
organizac¢ao social, que ocupam e usam territ6rios e recursos naturais como condi-
¢do para sua reprodugdo cultural, social, religiosa, ancestral e econdmica, utilizando
conhecimentos, inovacoes e praticas gerados e transmitidos através da tradicao".

A Leine 12.288 de 20 de julho de 2010, expressa no Estatuto da Igualdade
Racial, no Capitulo III - Do direito a Liberdade de Consciéncia e de Crenga, sendo
assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos, em seu Art. 23° - Preconiza que ¢
inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenga, sendo assegurado o livre exercicio
dos cultos religiosos garantida, na forma da lei, a protecdo aos locais de culto e a
suas liturgias.

O Plano Nacional de Desenvolvimento Sustentével dos Povos ¢ Comuni-
dades Tradicionais de Matriz Africana aprovado em 2013, constitui-se um instru-
mento de coordenagao e planejamento das a¢des do governo federal pautado nos
eixos estratégicos: Garantia de Direitos, Territorialidade e Cultura e Inclusio Social
e Desenvolvimento Sustentdvel. A valorizacio da ancestralidade africana neste
Plano se materializa através de campanhas informativas, de combate ao racismo
institucional e capacitacio de operadores do direito para trabalharem em defesa dos

¥ Os artigos que se refere esta lei sdo: Art. 26-A - Nos estabelecimentos de ensino fundamental e
médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-brasileira.
Pardgrafo 1o - O conteddo programético a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da
Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na
formagao da sociedade nacional, resgatando a contribuigdo do povo negro nas dreas social, econdmi-
ca e politicas pertinentes a Historia do Brasil. Pardgrafo 2° - Os contetidos referentes a Historia e
Cultura Afro-brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de Educagdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileira. Art. 79 B. O calenddrio escolar
incluird o dia 20 de novembro como “Dia Nacional de Consciéncia Negra”.

? As agoes afirmativas podem ser entendidas como um conjunto de politicas e publicas e privadas de
cardter compulsério, facultativo ou voluntdrio, concebidas com vistas ao combate & discriminagio
racial, de género e de origem nacional, bem como, para corrigir os efeitos presentes da discriminagio
praticada no passado, tendo por objetivo a concretizagdo do ideal da efetiva igualdade de acesso a
bens fundamentais como a educagio e o emprego (GOMES, J., 2001, p.39-41)
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povos tradicionais de matriz africana. J4 o fortalecimento institucional ¢ promovido
através de instrumentos que qualifiquem o didlogo do Estado com esses povos,
como capacitagoes em elaboragao de projetos, selecao publica de projetos apresen-
tados por instituicoes representativas desses povos e comunidades para capacitagio
em legislacdes, gestao de associacdes, intercambio e fortalecimento cultural, entre

A partir dos marcos legais anteriormente citados podemos tracar uma
breve cronologia dos resultados do processo de luta e reivindicagdes adquiridos no
século XX e XXI, relacionadas a construgao de politicas de promogao da igualdade
racial, mas dentro desta conjuntura ao refletirmos sobre os avancos referentes as
discussoes sobre a educacio para relagoes étnico-raciais, principalmente no que diz
respeito a implementacio da lei n° 10.639/03, percebemos que ainda ha muito a ser
feito, pois o desafio a ser superado na atualidade ¢ o de conseguirmos que esta lei
seja implementada na rede oficial de ensino.

Ainda nos reportando a questdo da discussdo referente a implementagdo
da Lei n°10.639/03, acredito que se faz necessario conhecer, valorizar e divulgar, as
experiéncias educativas e pedagdgicas do movimento social negro e das comunida-
des tradicionais de terreiro pois se educar é viver precisamos viver respeitando as
diferencas e valorizando todas as matrizes que constituem o povo brasileiro, por-
tanto, as comunidades tradicionais de terreiro tem muito a nos ensinar, principal-
mente no que diz respeito as suas técnicas utilizadas no processo de: elaboragao,
releitura e ressignificagdo do que chamamos de “contos infantis’, pois, esta dindmica
caracteristica destas comunidades a qual podemos chamar de dinidmica da preser-
va¢do da histéria, da cultura e da religiosidade dos afro descendentes repassada
através das geragoes, sdo as bases estruturais do que podemos chamar de “literatura
infantil afro- brasileira”.

A partir dos anos 70 do século XX, o Movimento Social Negro brasileiro,
comegou a incluir em suas pautas de discussio as praticas educativas ¢ pedagdgicas,
as manifestagdes culturais afro-brasileiras, e as historias vivenciadas nos espacos
das Comunidades Negras Rurais Quilombolas e das Comunidades Tradicionais de
Terreiro. Neste sentido, podemos afirmar que na histéria de resisténcia dos afrodes-
cendentes, dois elementos tém se constituido na pedra angular: a educagio ¢ a
cultura. Segundo Costa (2011, p.198) esse bindémio tem se reproduzido sendo
transmitido ao longo dos séculos pelos nossos ancestrais africanos, principalmente
pelos Griot. Compreende-se que a educagéo e a cultura de um povo sdo eixos pri-
mordiais, portanto, fazem parte de qualquer processo de transformacio social,
neste sentido concordamos com as reflexdes abaixo descritas as quais nos dizem
que:

Cultura é

[...] um conjunto de diferentes recursos em que ha sempre uma troca entre o escrito e o
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oral .., é uma arena de elementos conflitivos, o termo “cultura”, com sua invocacido
confortével de um consenso, pode distrair nossa aten¢do das contradi¢des sociais e cul-
turais, das fraturas e oposigdes existentes dentro do conjunto. (THOMPSON, 1998, p.
17).

[..] um conjunto de valores, costumes, crengas e praticas que constituem o modo de
vida de um grupo especifico (EAGLETON, 2005, p. 54).

E a educagio pode ser compreendida como:

[...] uma manifestacdo cultural que, de maneira intencional e sistematica, visa desen-
volver o ser humano. Abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida fa-
miliar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituigoes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizagdes da sociedade e nas manifestagoes culturais. A edu-
cagio corresponde a um direito humano fundamental assegurado a todos/as (COSTA,
2009, p. 12).

No Brasil segundo Peixoto (2006), a literatura, como qualquer linguagem,
coloca algumas questoes para reflexdo, neste sentido, podemos analisar a literatura
brasileira como um campo influenciado pelas relagoes de poder, pois as convengoes
literarias sdo padrdes de escrita estabelecidos historicamente, cujo processo de
constitui¢ao envolve tensdes em torno de concepgoes diferenciadas de histéria e de
literatura.

Ao falarmos de literatura infantil, podemos perceber que em nossa histo-
ria sempre houve um predominio de protagonistas brancos neste tipo de literatura.
Jovino destaca que:

“No final da década de 20 e inicio da década de 30 do século XX, os personagens ne-
gros/as comegam a aparecer. As historias, neste periodo, nao retravam positivamente o
negro e a sua cultura, ao contrario, reforgavam a imagem dele como subalterno, analfa-
beto e ignorante (JOVINO, 2006, p.05)”.

Como fruto das lutas dos movimentos sociais, com destaque para o Mo-
vimento Social Negro, come¢amos a perceber algumas mudangas na elaboracio de
textos voltados para o publico infanto-juvenil; buscando romper com as represen-
tacdes que inferiorizam os negros/as e a sua cultura, neste sentido, algumas obras
mais contempordneas retratam situagdes comuns do cotidiano, enfrentando pre-
conceitos, retratando de forma positiva a histéria do povo negro e valorizando as
historias, e as mitologias preservadas nas comunidades tradicionais de terreiros.
Neste estudo destacamos como umas das fontes de pesquisa, utilizadas em nosso
trabalho de campo, o material da série Mojuba. O referido material faz parte do
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Projeto a Cor da Cultura'. Esta série destaca-se por mostrar as influéncias religio-

sas de matriz africana na literatura.

As construgdes e interagoes de estratégias referentes a utilizagao dos con-
tos infantis no processo de ensino aprendizagem de criancas e adolescentes podem
ser elaboradas e desenvolvidas de diversas maneiras. Suas matrizes podem ser cons-
truidas a partir da utilizagao de uma pedagogia que possibilite a interagao das cri-
ancas e adolescentes com o meio no qual estdo inseridos.

De acordo com Piaget (1981), as criancas e adolescentes adquirem valores
morais ndo so por internalizd-los ou observa-los de fora, mas por construi-los inte-
riormente através de estimulos oriundos do meio social e cultural ao qual estdo
inseridos. Nesta fase, ouvir histérias, principalmente os contos africanos e afro
brasileiros transmitidos por ex. pelos Griot, contribuirdo no processo de desenvol-
vimento cognitivo dessas criancas e adolescentes. Neste sentido, através do processo
de observacio, e dos relatos de experiéncia, analisaremos a contribui¢iao das Co-
munidades Tradicionais de Terreiros de Matriz Africana de Sao Luis-MA, no pro-
cesso de Interpretacéo e Elaboracdo dos Contos Infantis, pois como bem destaca
Munanga:

“O resgate da memoria coletiva e da histéria da comunidade negra nao interessa apenas
as pessoas de ascendéncia negra. (...) Além disso, essa memoria ndo pertence somente
aos negros. Ela pertence a todos, tendo em vista que a cultura da qual nos alimentamos
cotidianamente ¢ fruto de todos os segmentos étnicos que, apesar das condigoes desi-
guais nas quais se desenvolvem, contribuiram cada um de seu modo na formagao da
riqueza cultural, econdmica e social e da identidade nacional. MUNANGA (2005, p.
99)”.

Relato de experiéncia

Desde que conclui minha graduagao em pedagogia em 2007, tenho pes-
quisado as questdes relacionadas a cultura afro e popular maranhense e sobre a
educagdo para relacdes étnico-raciais. Ao ingressar em 2015 no Curso de Especiali-
zacdo em Politica de Igualdade Racial no Ambiente Escolar da Universidade Fede-

'O Projeto a Cor da Cultura surgiu a partir da ideia de trés pessoas em especial: Véania Santana
(historiadora), Anténio Pompeu (ator), Pilar (Luiz Antdnio Pilar, diretor de televisao da TV Globo).
Partindo de alguns materiais impressos, como por exemplo, o livro Quem ¢ Quem na Negritude
Brasileira, eles perceberam que ninguém sabia que aquelas pessoas eram negras, nem, muitas vezes,
qual a importéincia delas para a histdria e a cultura do Brasil. Assim, eles resolveram fazer uma série
de documentdrios sobre isso. Inicialmente, pensaram num projeto que fosse audiovisual e que fosse
destinado as escolas brasileiras - Ana Paula Branddo, coordenadora do Projeto e integrante da Funda-
¢do Roberto Marinho, entrevistada pelo Jornal Educagido Publica no dia 01/08/2006
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ral do Maranhio, senti a necessidade de comegar a trabalhar com a questao da
educacdo a partir da experiéncia das comunidades tradicionais de terreiros de Sao
Luis-MA, tendo como referéncia o processo de preservacao das formas de trans-
missdo das historias e dos contos infantis vivenciados nestas comunidades. E vélido
ressaltar, que apresentaremos através do referido relato de experiéncia, uma meto-
dologia de trabalho e de intervengao, resultado de minha prética didria enquanto
educador, pedagogo e psicopedagogo, comprometido com o processo de ensino
aprendizado, onde a cada dia tive e tenho a oportunidade de aprender novas ligoes
de vida e de repensar minhas praticas pedagdgicas.

Experiéncias destacadas

@) Terreiro Rainha Iernanjé\11 / Projeto Promocdo de A¢des de Valorizagdo
das Comunidades Tradicionais de Matriz Africana'?~ Onde no perfodo
de agosto a setembro de 2015 - fui o facilitador da Oficina sobre a te-
matica Direito e Cidadania, com foco nos Contos Infantis, atendendo
nos dois modulos das oficinas o seguinte publico: no I modulo 21 pes-
soas (sendo: 09 criancas — 05 do sexo masculino e 04 do sexo feminino;
08 adolescentes — 04 sexo masculino e 04 sexo feminino; 04 adultos to-
das do sexo feminino); no II modulo 19 pessoas (sendo: 10 criangas -
05 do sexo masculino e 05 do sexo feminino; 07 adolescentes — 05 sexo
masculino e 04 sexo feminino; 02 adultos todas do sexo feminino).

b) Terreiro Mamae Oxum e Pai Oxald ¥/ Projeto Promogio de A¢oes de
Valorizacio das Comunidades Tradicionais de Matriz Africana "~
Onde no periodo de agosto a setembro de 2015 - fui o facilitador da
Oficina sobre a tematica Direito e Cidadania, com foco nos Contos In-
fantis, atendendo nos dois médulos das oficinas o seguinte ptblico: no
I modulo 21 pessoas (sendo: 20 criangas — 11 do sexo masculino e 09 do
sexo feminino; 01 adolescente do sexo masculino); no II modulo 17
pessoas (sendo: 13 criancas — 07 do sexo masculino e 06 do sexo femi-
nino; 04 adolescentes — 03 sexo masculino e 01 sexo feminino.

" Comunidades Tradicional de Terreiro, localizado no bairro do Anjo da Guarda em Sio Luis-MA.
2.0 referido projeto foi executado pela Fundagio Josué Montello, em Comunidades Tradicionais de
Terreiros localizadas no Bairro do Anjo da Guarda em Sao Luis-MA.

'* Comunidades Tradicional de Terreiro, localizado no bairro do Anjo da Guarda em Sao Luis-MA.

' O referido projeto foi executado pela Fundagio Josué Montello, em Comunidades Tradicionais de
Terreiros localizadas no Bairro do Anjo da Guarda em Sdo Luis-MA.
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A concepgiao pedagégica utilizada no desenvolvimento das referidas ofici-
nas, considera a educagio e a cultura como elementos primordiais e essenciais no
processo de fortalecimento da identidade e autoestima dos povos e de seus segmen-
tos sociais, gerando sentimentos de pertencimento e de superagdo do processo de
exclusao ao qual estdo submetidos. Busca resignificar juntamente com os mesmos a
histéria, os valores, as falas e os papéis desempenhados social e culturalmente,
gerando visibilidade e fortalecimento individual e coletivo para o enfrentamento da
vida e do mundo.

Adotamos principios metodologicos baseados na construgdo coletiva do
conhecimento, na transparéncia dos nossos objetivos, e no reconhecimento e res-
peito ao conhecimento prévio dos participantes. Desta forma, utilizamos uma me-
todologia participativa e reflexiva. A metodologia participativa proporcionou ao
publico acompanhado, a oportunidade de construir e descobrir, os indicadores que
sd0 as bases para que seja feita uma reflexdo e uma releitura sobre os contos infan-
tis. Para termos um melhor entendimento referente a4 metodologia utilizada, as
atividades desta oficina foram dividas em 02 médulos:

MODULO - Realizamos: Dinamica de apresentacao/Integracao; Sonda-
gem dos conhecimentos prévios das criangas; Mostra de Video: Filme — O Filho do
Vento"; Vivéncia dos 04 elementos da natureza'; Trabalho de Grupo (o qual teve
como enfoque a temdtica da oficina), nos trabalhos de grupo as criangas foram
motivadas a apresentarem suas interpretagdes sobre as lendas, as histérias e a mito-

logia dos povos africanos.

MODULO - Realizamos: Dinamica de apresentacao/Integracao; apresen-
tacdo dos resultados dos trabalhos de grupo, mostra de video Filme Kiriku e a
Feiticeira.

[ vélido ressaltarmos que antes da realizacdo das referidas oficinas, tive-
mos uma etapa de mobilizagio e sensibilizacdo o qual foi realizado nas comunida-
des tradicionais trabalhadas, foi uma preparacgdo para a execucio das oficinas e uma
oportunidade de envolvermos as comunidades no processo de discussao das ofici-
nas.

1% Este filme faz parte da cole¢do livros animados do Kit da Cor da Cultura.

!¢ A partir desta vivéncia correlacionamos os elementos da natureza com as lendas, histérias e mitolo-
gia dos povos africanos, motivando os participantes a fazerem uma leitura e releitura sobre a questdo
dos contos infantis e das histérias vivenciadas nas comunidades tradicionais de terreiro.

17 Este filme faz parte da colegio de filmes do Kit da Cor da Cultura.
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Para um melhor entendimento dos resultados alcancados durante a reali-
zagdo da Oficina de Direito e Cidadania, com foco nos Contos Infantis, faremos
uma breve descrigao das atividades desenvolvidas nos respectivos mddulos.

Terreiro Rainha lemanja - Oficina realizada nos dias: 01/08/2015 (sidbado), e
06/09/2015 (domingo)

Modulo: I -01/08/2015 (sabado).

Iniciamos as atividades deste modulo com uma dinamica de integra-
¢do/apresentacdo, em seguida apresentamos os objetivos da oficina "*dando conti-
nuidade, perguntamos aos presentes se os mesmos conheciam historias ou contos
infantis, que retratassem de forma positiva a histéria do povo negro, no primeiro
momento responderam néo, mas, apos algumas reflexdes sobre suas vivéncias prin-
cipalmente dos que fazem parte de terreiro', foram as poucos lembrando de histo-
rias sobre os orixas e caboclos os quais foram contados pelos griot.

As criangas e adolescentes que fazem parte do terreiro lembraram-se da
histéria de lemanjd (orixd feminino conhecida como rainhas das aguas salgadas),
como o terreiro tem o nome do referido orixa, os mesmos falaram da importancia
da rainha do mar para eles. Este depoimento foi muito importante, pois, para os
que ndo eram do terreiro e s fazem parte da comunidade do bairro onde localiza-
se 0 mesmo, acharam a historia interessante, pois quando foi feito o referido relato o
mesmo foi feito com amor, orgulho e com um sentimento de pertencimento, ou
seja, demonstraram ter orgulho de fazer parte da historia deste terreiro.

Dando continuidade, foi feita a Mostra de Video: Filme — O Filho do Ven-
to (este filme faz parte da cole¢o livros animados do Kit da Cor da Cultura), o
referido filme narra a histéria de um conto infantil africano, onde uma mae conta
para seus dois filhos (um menino e uma menina), a historia de uma crianca que
tinha como amigo o filho do vento.

Em relagdo ao filme todos(as) ficaram atentos, e o que eu considerei inte-
ressante neste momento, foi que eles comentavam entre si, que nunca tinham assis-
tindo um filme com uma histéria infantil onde tivessem personagens negros sendo
os artistas principais, ¢ para ele tudo foi novidade, com certeza este foi um dos

'8 A referida oficina teve como objetivos: Geral: Fomentar a sustentabilidade das comunidades tradi-
cionais de matriz africana. Especificos: Identificar o que as criangas conhecem e como interpretam as
lendas, as histdrias e a mitologia dos povos africanos; Sensibilizar as criangas para o reconhecimento
da importincia dos contos infantis, narrados pelos mais velhos, para o fortalecimento da identidade
étnica.

' A palavra terreiro ¢ uma denominagio utilizada no Maranhdo para chamarmos as Comunidades
Tradicionais de Terreiros.
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motivos que fez com que nao houvesse dispersio de nenhum dos participantes da
oficina. No término do filme fizemos uma roda de conversa onde perguntamos aos
participantes o que eles haviam achado do filme, sendo que os mesmos responde-
ram:

® Foi diferente ver essa histéria por que geralmente nao temos a oportu-
nidade de ver filmes infantis onde as criancas sdo protagonistas;

® Foi muito bom, inesquecivel;

®  (Gostaria que tivéssemos mais momentos como este para nossas criancas;
® Naio sabia que tinha filmes assim;

® DParabéns pela escolha do filme;

® Pramim este filme falou de minha histéria no terreiro;

® 56 alegria;

® 56 gostei;

® Uma boa oportunidade de ver um bom filme.

20
Dando continuidade, fizemos a Vivéncia dos 04 elementos da natureza

(onde trabalhamos com o elemento Ar e Agua), a principio trabalharfamos com os
04 elementos da natureza, mas ao conhecermos a realidade apresentada pelos parti-
cipantes da oficina, consideramos que seria melhor trabalharmos somente 02 ele-
mentos, o que s6 enriqueceu nossa oficina sem perder o foco de nossa metodologia
a qual foi adaptada a realidade dos participantes.

A partir desta vivéncia correlacionamos os elementos da natureza com al-
guns contos infantis, que os mesmos conheciam, motivando os participantes a
fazerem uma releitura dos respectivos contos. Os participantes foram divididos em
02 grupos de trabalhos, onde foi pedido aos mesmos que observassem os materiais
sobre os elementos da natureza que estavam distribuidos pelo espaco®, sendo que
apos as suas observagdes, os mesmos pudessem contar uma histéria a partir dos
seus conhecimentos prévios e dos contos e atividades desenvolvidas neste primeiro
modulo da oficina. Recomendamos que a histdria a ser apresentada tivesse a ver
com os elementos da natureza, e com as historias vivenciadas e aprendidas no espa-
¢o de terreiro; neste momento pudemos perceber como os participantes sdo criati-
vos, e estavam nesta oficina, pois, se organizaram, debateram entre si, e escolheram

2 Esta vivéncia utiliza a temdtica dos quatro elementos da natureza para trabalhar questées relacio-
nadas a integragdo dos integrantes nos grupos de trabalho.

I O ambiente onde foi desenvolvido a oficina foi preparado e decorado de acordo com a temética da
oficina.
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em conjunto a melhor forma de apresentar o que entenderam desta oficina, a seguir
comentaremos sobre cada momento trabalhado:

A) MOMENTO DE OBSERVACAO DOS ELEMENTOS DA NATUREZA
(AREAGUA)

Neste momento os participantes comegaram a ter contato com diversos
materiais relacionados com a questdo da natureza, foi um momento de integragio e
defini¢cao dos grupos de trabalhos a partir da percepgao de cada participante.

B) MOMENTO DE CRIACAO DOS PARTICIPANTES NOS GRUPOS DE
TRABALHOS

Neste momento os participantes divididos em grupos comecaram a prepa-
rar suas apresentagoes relacionadas ao que compreenderam sobre os elementos da
natureza, fazendo uma correlagdo com os contos infantis que os mesmos ja tinham
ouvido falar.

C) APRESENTACAO DOS RESULTADOS DOS GRUPOS DE TRABALHOS

Neste momento os alunos/as apresentaram o que foi discutido e elaborado
nos grupos de trabalho, o que me chamou atengio foi a riqueza das informagoes
que os mesmos socializaram a partir de suas vivéncias.

D) MOMENTO DE ENCERRAMENTO DO 1 MODULO DA OFICINA.

Neste momento, os participantes falaram de como se sentiram neste [ mo-
dulo da Oficina de Direito e Cidadania, com foco nos Contos Infantis, sendo que os
mesmos responderam:

e Achei uma experiéncia boa, se tiver outra eu participarei;

o Aprendisobre o Ar e a Agua;

o  Foibacana;

e Foi bom porque conheci um pouco mais sobre minha histéria enquanto ne-
gro

»  Foi bom porque pude conhecer outras pessoas;

e Foibom porque teve uma histéria infantil onde tinha criangas negras;
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o Foi muito bom, porque consegui interagir com todo mundo;
e Esta manha foi muito proveitosa;
¢ Gostei muito;

e Gostei por que foi divertido;

Moédulo: II - 06/09/2015 (domingo)

Iniciamos as nossas atividades com uma dindmica de integrago, sendo
que logo em seguida fizemos uma breve apresentacdo dos participantes, apds este
momento apresentamos os objetivos da oficina. Dando continuidade, foi feita a
Mostra de Video: Filme - Kiriku e a Feiticeira”, este filme narra a histéria de um
Menino negro guerreiro, que morava em uma aldeia no Senegal, Africa. O destaque
deste filme € que o personagem que é uma crianga tem caracteristicas adultas, ma-
nifestando inteligéncia, coragem, esperteza, sabedoria.

Ap6s a mostra de video, foi dado um tempo para os participantes se reu-
nirem em grupo e concluirem a apresenta¢io da pesquisa sobre um conto infantil
correlacionando com suas vivéncias no espaco das comunidades tradicionais de
terreiro. OBS: esta atividade foi discutida com os mesmo durante a realizagio
do I médulo da oficina.

Ap06s a apresentacio dos resultados dos grupos de trabalho fizemos uma
roda de conversar com os participantes e o que me chamou atencdo foi que neste
momento uma crianga de quatro anos de idade segurando uma cabaca teria ido
para o meio da roda e falar “eu gostei de tudo que fizemos tio, mas agora vamos
dangar’, isso foi surpreendente, pois, esta atitude espontanea desta crianca fez com
que eu repensasse este momento de avaliagao, desta forma, todos nos ao som da
cabaca tocada por esta crianca comegamos a cantar, dangar e a bater palmas, foi
muito bom.

Terreiro Mamae Oxum e Pai Oxal4 - Oficina realizada no dia 15/08/2015 (saba-
do), e no dia 12/09/2015 (sabado).

Modulo I - 15/08/2015 (sdbado)

Iniciamos nossas atividades com uma dinamica de integracdo e de apre-
sentacdo dos participantes, apds este momento, apresentamos os objetivos desta
oficina, sendo que logo em seguida perguntamos se todos os presentes frequenta-
vam este terreiro, a maioria respondeu que sim e que acompanhavam os seus pais

?2 Este filme faz parte da colecdo dos videos do Kit da Cor da Cultura.
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ou responsaveis, aproveitando a oportunidade perguntamos se os mesmos ja ti-
nham ouvido falar sobre historias ou contos infantis, que retratassem de forma
positiva o povo negro, todos responderam que nao, e que estavam curiosos/as para
conhecer a historia que eu iria lhes contar. Aproveitando a oportunidade perguntei
se alguém conhecia o nome e a histéria do terreiro onde nés estavamos, fiquei
esperando por alguns minutos alguém responder, sendo que sé uma crianca dentre
cinco que falaram que conheciam, falou o nome correto do terreiro e contou um
pouco da histéria que ele conhecia sobre o terreiro; esta crianca explicou que o
terreiro se chama Terreiro de Mamie Oxum e pai Oxald, e que estes dois orixds
eram importantes pra todo mundo do terreiro, pois um era da dgua doce (Orixd
Oxum) e o outro do ar (Orixa Oxald). Esta crianca que a propdsito tem 07 anos de
idade, lembrou também da importancia do Pai Jodozinho da Vila Nova - que é o
sacerdote responsavel pelo terreiro, pelo qual todos os participantes demonstraram
ter bastante respeito e admiracao. Apds este momento fizemos a mostra do video:
Canto pra Oxum (ori me maid) — este video conta através de uma musica que ¢
muito utilizada nas comunidades tradicionais de terreiro, principalmente as que
estdo ligadas ao candomblé e a umbanda, conta a historia de uma crianca que ¢é
criada em uma Comunidade Tradicional de Terreiro na Cidade Salvador-Bahia,
onde sua mée cantava a referida musica para ele. Neste momento as criancas fica-
ram muito emocionadas, pois as criangas do video tinham entre 05 a 06 anos, ¢ isso
fez com que eles prestassem atencdo e ficassem muito emocionados.

Dando continuidade, foi feita a Mostra de Video: Filme - O Filho do Ven-
to, como o0 nosso publico era em sua maioria criancas, as mesmas ficaram atentas,
comentando entre si todos os detalhes que conseguia observar no filme, sorriam a
cada situagdo engracada, ou seja, elas vivenciaram o filme. O que eu considerei
extremamente interessante e inovador, pois percebi que este filme fez com que eles
entrassem no mundo dos sonhos, das descobertas, da magia, da criagdo e no mun-
do do terreiro que faz parte da vida de cada um deles, mesmo dos que se colocaram
apenas como simpatizantes e vizinhos do espaco de terreiro.

Ao término do filme eles ficaram agitados querendo extravasar toda a
energia por terem ficado alguns minutos sentados, por isso, fizemos uma grande
roda onde através de ritmos africanos e afro brasileiros canalizamos a energia das
criancas, sendo que antes de dancarmos lhes contei uma breve historia, a qual diz
que em Africa quando estamos muito felizes e por ter acontecido algo especial em
suas vidas eles cantam e dangam, em nosso caso como estamos felizes vamos cantar
e dangar, desta forma, pedi que todos (as) esfregassem suas maos umas nas outras
por alguns segundos sendo que em seguida, pedi que abragassem quem estivesse do
seu lado esquerda do lado do coragdo para que pudéssemos trocar energias positi-
vas. Acredito que este momento foi importante para acalmarmos a ansiedade das
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criancgas e para fortalecermos os lagos de amizade, companheirismo e respeito
mutuo entre nos.

Dando continuidade, fizemos a Vivéncia dos 04 elementos da natureza
(onde trabalhamos com o elemento Ar e Agua). A partir desta vivéncia correlacio-
namos os elementos da natureza os contos infantis, motivando os participantes a
fazerem uma releitura dos referidos contos identificados. Os participantes foram
divididos em 02 grupos de trabalho, onde foi pedido aos mesmos que observassem
os materiais sobre os elementos da natureza que estavam distribuidos pelo espago,
sendo que deveriam falar o que conseguiram entender. O interessante neste mo-
mento foi perceber como todo os participantes se envolveram e como as atividades
ladicas exercem um fascinio sobre as criancas, todas participaram deste momento e
o melhor foi que conseguiram trabalhar em conjunto dividindo os materiais e cola-
borando entre si, pois as criangas maiores ajudaram as menores a concluirem a
atividade. A seguir comentaremos sobre cada momento trabalhado:

A MOMENTO DE CRIACAO DOS PARTICIPANTES DOS GRUPOS DE
TRABALHO

Momento de integragio e de trabalho de grupo, onde os participantes tro-
caram experiéncias e colocaram no papel suas vivéncias e experiéncias.

B) APRESENTACAO DOS RESULTADOS DOS GRUPOS DETRABALHO

Neste momento foi socializado o resultado dos grupos de trabalho.

C) MOMENTO DE ENCERRAMENTO DESTE I MODULO DA OFICINA.

Neste momento fizemos uma atividade de danga, tendo como base os rit-
mos afro e popular maranhense, ao utilizarmos a musica e a danca dentro de um
processo educativo e pedagdgico relacionando com os contos infantis até entdo
trabalhados e vivenciados pelos presentes. Apds este momento, os participantes
avaliaram este I modulo da Oficina de Direito e Cidadania, com foco nos Contos
Infantis, através da danca onde os mesmos puderam expressar de forma ludica o
que significou este momento para eles, foi muito bom ver as criancas dancando,
brincando felizes e lembrando dos contos infantis que foram trabalhados em nossa
oficina.
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Moédulo 1T - 12/09/2015 (sdbado)

Iniciamos nossas atividades com wuma dindmica de integra-
cdo/apresentacdo dos participantes, em seguida, foi feita a Mostra de Video: Filme -
Kiriku e a Feiticeira. Ap6s a mostra de video foi feito um breve debate sobre o en-
tendimento das criangas sobre a histéria de Kiriku, onde os mesmos colocaram que
gostaram de ver uma crianca negra sendo referencia positiva em um filme infantil,
apds este momento os mesmos foram divididos em 02 grupos de trabalho, onde o
primeiro grupo utilizou a danga para trabalhar a questdo dos contos infantis, os
integrantes deste grupo contaram uma historia sobre o cotidiano vivenciado no
espaco de terreiro. O segundo grupo utilizou a poesia e a musica para apresentar o
que eles haviam aprendido na oficina.

A apresentacdo dos resultados dos grupos de trabalho me surpreendeu pe-
la criatividade e pela forma como os mesmos demonstraram o que aprenderam
nesta oficina, utilizaram a arte e a danga para contar sobre a histéria de aprendizado
e troca de experiéncia que todos nods vivenciamos e isso foi uma experiéncia que
muito contribui em meu processo de formacao pessoal e profissional e esta ligao de
vida foi uma das grandes experiéncias mais proveitosa e especial de minha trajeto-
ria enquanto educador, pedagogo e integrante de uma comunidade tradicional de
terreiro.

Consideragdes finais

Ter tido a oportunidade de ser facilitador da Oficina Direito e Cidadania,
com foco nos Contos infantis proporcionou-me a oportunidade de vivenciar uma
nova experiéncia em relagio 4 elaboracao de estratégias de intervencio pedagogica,
no que diz respeito a elaboragdo, analise e releitura dos contos infantis. Acredito
que enquanto educadores devemos estar sempre nos reinventando, sem perdemos
nossa sensibilidade, nosso compromisso, nossa criatividade e acima de tudo nossa
capacidade de escutar e de interagir com os nossos educandos.

Através desta oficina consegui aprofundar um pouco mais minhas refle-
x0es sobre a importancia da ancestralidade e da memoria oral para as comunidades
tradicionais de terreiro, e de como esta experiéncia é importante no processo de
discussio da educacdo para relagdes étnico-raciais, pois como bem ressalta
SANTANNA (2005), a meméria compde nossa identidade, ¢ por intermédio da
memdria que construimos nossa histdria, e ao construirmos a memdria, construi-
mos lembrangas e estas lembrangas sio lagos que poderdo nos ajudar a preservar a
nossa historia.
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Pra mim esta histéria nao ¢ bem assim eu ndo vejo erés* curumins® de méos dadas
brincando de paz, é sim a historia convém a quem faz o poder tem heroéis, mas nao traz
a forga dos nossos ancestrais... (Letra da musica do cantor e compositor Paulinho
Akomabu).

Como bem retrata o trecho da musica acima citada as criancas e adolescen-
tes, principalmente as oriundas das comunidades tradicionais de terreiro, as quais na
maioria das vezes ndo tiveram ou tem a oportunidade de conhecerem contos infan-
tis que retratem de forma positiva as suas histérias de vida ou fortalecam a sua iden-
tidade étnico-racial, acredito que a realizagdo desta oficina contribuiu para que as
criangas e adolescentes acompanhadas pudessem ter a oportunidade de descobrir e
valorizar as histérias oriundas das préprias comunidades tradicionais de terreiro, e
isso que fez com que tivéssemos éxito na execugio de nossas oficinas, pois pudemos
reconstruir e construir juntos novos olhares em relagao a tematica trabalhada.

Ainda sobre a execuciio da temdtica trabalhada, durante a avaliagdo dos re-
sultados apds a apresentagio dos resultados dos grupos de trabalho durante a reali-
za¢do do II modulo da oficina no Terreiro Rainha lemanjd, fizemos uma roda de
conversar onde os participantes comecaram a falar o que acharam da oficina, o que
me chamou aten¢do durante este processo, € me fez ter aprendido uma importante
licdo, foi quando uma crianca de aproximadamente 03 anos de idade, segurando
uma cabaca foi para o meu da roda de avaliagao ¢ falou: “eu gostei tio, mas agora
vamos dangar”, isso foi surpreendente, pois através da atitude espontinea desta
crianga tive que repensar toda a metodologia utilizada, e isso foi incrivel, pois, ao
som da cabaga tocada por esta crianga comegamos a cantar e dangar todos juntos, e
isso foi um dos resultados mais significativos alcancados com a realizagdo desta
oficina, a possibilidade de aplicarmos ¢ adaptarmos a metodologia trabalhada de
acordo com a realidade do publico atendido.

Em relagdo & identidade, podemos considerar que a mesma ¢ um fator que
estabelece a criagdo de redes de relagoes e de referéncias culturais dos grupos sociais.
Nao se trata de algo inato, mas da indicacdo de tragos culturais que se expressam de
diversas formas entre estes por meio de praticas linguisticas GOMES (2005). Desta
forma, podemos compreender a identidade étnica como um processo de autoconhe-
cimento baseado no pertencimento a um grupo que expressa significados linguisti-
cos e simbdlicos socialmente contextualizados. As identidades étnicas e culturais se
inter-relacionam, na medida em que se cruzam mutuamente em um processo de
valorizagao que envolve, igualmente, os tracos étnico-raciais e as manifestagoes de
matrizes africanas (SANTOS, 2007).

¥ Palavra que em lingua ioruba significa crianca.
24 Palavra que em lingua tupy significa crianca.
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Portanto, podemos considerar que a construcao da identidade da crianga
esta diretamente relacionada com as referencias que forem apresentadas e trabalha-
das com elas, desta forma, a construgdo de novos olhares faz-se necessdrio, pois na
maioria das vezes as criancas e adolescentes, principalmente as de ascendéncia negra
ndo tiveram ou tem a oportunidade de conhecerem contos infantis que retratem de
forma positiva as suas historias de vida, e esta oficina contribuiu para que as criangas
e adolescentes acompanhadas tivessem a oportunidade de descobrir historias que
retratassem de forma positiva o povo negro, bem como, a oportunidade de conhecer
e valorizar as histérias oriundas das comunidades tradicionais de terreiro e isso foi o
que fez que tivéssemos tido éxito na execugdo de nossas oficinas, pois pudemos
reconstruir e construir juntos com os participantes novos olhares em relagdo a tema-
tica trabalhada.
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ALUNOS SURDOS NA ESCOLA: UMA VIA DEMAO DUPLA

Roseane Silva Araiijo Ribeiro
Waldérick De Oliveira Mendes Alencar
Flavio De Carvalho Sanches E Silva

Introdugio

A escola sempre desempenhou um papel social de grande relevancia na so-
ciedade. E nela que o educando surdo passa a maior parte do seu tempo e nesse
espaco se constroi através do ensino sistematizado e das relagdes que desenvolve
com o outro e sabemos que para que isso aconte¢a se faz necessario que os persona-
gens que a compdem andem lado a lado, dai a necessidade de pesquisa sobre esse
tema.

A partir desta explanacio, temos a seguinte problemdtica: como se d4 a re-
lagdo entre alunos surdos e escola como uma via de méao dupla? Para respondermos
a esta indagacao, elencamos como objetivo geral, compreender como acontece essa
relagao alunos surdos-escola e como objetivo especifico: discutir de que forma acon-
tece a construgdo de uma via de mao dupla no contexto escolar formado por surdos
¢ ouvintes.

A metodologia usada nesta pesquisa ¢ a bibliografica através da consulta de
livros, artigos, periddicos, dissertagoes, teses € demais publicagdes cientificas volta-
das para o tema proposto.

Para melhor entendimento de como esta organizado este estudo, incial-
mente se abordard a historicidade da educacio de surdos citando também o marco
legal da luta da comunidade surda, o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais
- Libras, como a lingua oficial do surdo no Brasil. Em seguida se apresentara o papel
social da escola, citando as transformacdes vivenciadas dentro de uma politica de
inclusdo e por fim serd relatado sobre a comunidade surda na escola, citando sua
relevancia no processo de desenvolvimento, aprendizagem e interagdo com todos
que compdem a comunidade escolar (pais, docentes, discentes, gestao escolar).

Historicidade da educacao de surdos

A educagio de surdos tem sido marcada por lutas que se perpetuam até
nossos dias. Até o século XVIIL, as pessoas que possuiam algum tipo de deficiéncia
eram marginalizadas e ignoradas, pois naquela época a falta de conhecimentos a
respeito das deficiéncias e 0 medo dos que eram vistos como “diferentes,” contribui-
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ram para tal acdo. Dentro da religiao que sempre pregou o homem como a “imagem
e semelhanca de Deus”, ou seja, “ser perfeito,” acreditava-se que se abrangia como
um todo, a perfeicao fisica e mental das pessoas e os deficientes naquele tempo,
vistos como “imperfeitos” estavam fora desta normalidade padronizada pela igreja,
colocando-os a margem da condi¢do humana.

[...] incapazes de comunicar-se livremente até mesmo com seus pais e familiares, restri-
tos a alguns sinais e gestos rudimentares, isolados, exceto nas grandes cidades, até
mesmo das pessoas com o mesmo problema, privados de alfabetizacao e instrugao, de
todo conhecimento do mundo, forgados a fazer os trabalhos mais despreziveis, vivendo
sozinhos, muitas vezes a beira da miséria, considerados pela lei e pela sociedade como
pouco mais do que imbecis - a sorte dos Surdos era evidentemente medonha. (SACKS,
1998, p. 27)

Quando o “clima social” apresentou condi¢des favoraveis, alguns homens e
mulheres portadores de deficiéncias ou nao, leigos ou profissionais se despertaram
como lideres da sociedade em que estavam inseridos, com o desejo de mudar a his-
toria de marginalizacdo sofrida pelos “deficientes,” conduzindo assim a populagio
em geral a se sensibilizar, organizando medidas que viessem suprir as necessidades e
trazer melhorias de vida aos chamados “imperfeitos”.

Dai entao essas medidas foram se expandindo tendo sido iniciada primeira-
mente nos Estados Unidos, Canadd e posteriormente no Brasil (MAZZOTTA,
2005).

Sendo assim, primeira obra que fez uma analise criteriosa a informagao sobre
a educacio dos deficientes, foi da autoria de Jean-Paul Bonet, obra esta editada na
Franga em 1620, intitulada “Redacio das Letras e Arte de Ensinar os Mudos a
Falar”.

A primeira institui¢do especializada para a educacao de “surdos-mudos” foi
fundada pelo abade I'Eppée em 1970 em Paris.

D. Pedro II, pela Lei n° 839 de 26 de setembro de 1857, fundou no Rio de Ja-
neiro, o “Imperial Instituto dos Surdos — Mudos” deixando-o sob a manutencio e
administracio do poder central. Esta escola foi fruto da luta de Eduard Huet conse-
guindo em outubro de 1856, ocupar todo o prédio, originando assim o Imperial
Instituto de Surdos-Mudos e apds 100 anos de sua fundagio, pela Lei n° 3.198 de 6
de julho, passaria a denominar-se o Instituto Nacional de Educacdo para Surdos -
INES, tao conceituado e relevante instituto para a educagao de surdos no Brasil em
nossos dias atuais.

No decorrer da formagdo de uma educagéo apropriada para Surdos, surge ao
longo dos anos propostas que englobavam uma maneira mais eficaz de comunica-
cdo. Tais propostas sdo: o oralismo, a comunicagdo total e o bilinguismo; que visavam
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“diminuir” ou “desfazer” a deficiéncia do Surdo e propondo-se suprir assim, a neces-
sidade da familia e da sociedade em geral em vé-los participando do processo comu-
nicativo social. Duas destas propostas (oralismo e comunicagao total) néo levava em
consideracio a vontade dos préprios Surdos, pois muitas vezes lhes eram impostas,
surtindo assim o efeito de desrespeitos ao direito que o mesmo tem de escolher a
maneira como deve se comunicar.

A educagao oralista, deixa resquicios de sua ideologia ate os dias atuais. No
ano de 1880, aconteceu o Congresso de Mildo onde um comité composto unicamen-
te por ouvintes decidiu excluir a lingua gestual do ensino de surdos, substituindo-a
pelo oralismo (utilizacio do ensino da lingua oral). Em consequéncia disso, o ora-
lismo prevaleceu na educagio dos surdos no periodo final do século XIX e maior
parte do século XX.

Apds os intimeros fracassos obtidos através de uma educagio oralista ¢ o fato
de que apesar de ser proibida, a lingua de sinais ndo desaparecia; pouco a pouco, a
lingua legitima, ou seja, a imposigio da lingua oral teve que ser disfarcada. Essa
postura educacional passou a se chamar Comunicac¢do Total em que seus defensores
estavam atrelados as ideias que surgiram no Gallaudet College, uma das mais impor-
tantes escolas de Surdos nos Estados Unidos, transformada atualmente em uma
faculdade para surdos.

Esta proposta surgiu na década de 70 ap6s o descontentamento em relagdo
ao oralismo. Este tipo de comunicagéo alarga seus recursos e técnicas para que haja
uma estimulacio auditiva compreendendo assim a adaptacgdo de aparelhos de ampli-
ficacao sonora individual, a leitura labial, a oralizagio, a leitura e escrita.

Apés anos de insatisfagdo com os resultados negativos do oralismo e da co-
municacio total, na década de 1980, houve mobiliza¢des por parte de diversas co-
munidades surdas que defendiam a utilizacdo do Bilinguismo na educagdo dos
MesIos.

Embora ainda pouco compreendido e utilizado como método de ensino para
surdos, o bilinguismo consiste em defender desde muito cedo o acesso da crianca
surda a Lingua de Sinais, sendo esta, vista como lingua materna da crianca. Posteri-
ormente a crianga surda poderia aprender uma segunda lingua que seria a de seus
pais. Aqueles que defendiam esta nova proposta pretendiam restaurar a surdez en-
quanto diferenca em oposiao a pratica ouvintista hegeménica.

Para a proposta bilingue, a transformacao deve acontecer e contemplar tam-
bém tanto a drea educacional, como politica e social. Deve-se modificar a visio de
surdo e surdez, ndo vé-lo mais como deficiente ou incapaz, mas como alguém que ¢é
distinto e que possui necessidades especiais.

Sendo assim, uma das grandes contribui¢des para a proposta bilingue, o re-
conhecimento da lingua do surdo que ¢ a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, através
da Lein® 10.436 de 24 de abril de 2002 e regulamentada pelo Decreto n° 5.623 de 22
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de dezembro de 2005 veio contribuir para que esta comunidade inserida na escola
pudesse aprender através de sua prépria lingua e assim se desenvolver e ser partici-
pante de maneira mais direta da construgao da sua prépria historia.

O papel social da escola

A escola tem passado por diversas transformacdes ao longo dos tempos,
desde as finalidades adotadas, bem como aqueles que passam a ter direito a educacio
e também as metodologias e praticas pedagogicas que estdo presentes no ambiente
escolar. Desse modo, percebemos as lutas que sdo travadas, transformando as suas
pedagogias bem como os sujeitos nelas envolvidos:

Na atualidade, a escola vive embates culturais que estao reconfigurando pedagogias,
outras formas de viver a prépria disciplinaridade e, portanto, outras formas de sujeitos.
Tais formas, sempre em configuragao, exigem da escola uma convivéncia dificil entre
seu cardter disciplinar moderno e as atribuigdes contemporéaneas que lhe sdo colocadas.
(MELLO, 2011, p. 40)

Segundo a autora, essas transformacdes pedagdgicas que estdo presentes da
escola refletem a evolucdo que ocorre no espago educacional, pois a sociedade evo-
lui, assim como passa a adotar propostas metodologicas diferentes. Dessa forma,
gera-se um embate entre a sua finalidade e aquilo que a sociedade espera da escola
como ambiente de formagio do ser humano.

No Brasil foi adotado a Educagdo Especial na Perspectiva da Inclusdo, de
acordo com essa proposta do Governo Federal podemos conceituar a educacio
especial como:

[..] um processo educacional definido em uma proposta pedagdgica que assegure re-
cursos e servios educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar,
complementar e, em alguns casos, substituir os servigos educacionais comuns de modo
a garantir a educagdo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educativas especiais, em todas as etapas e mo-
dalidades da educagéo basica. (BRASIL, 2001, p. 30)

De acordo com esse conceito de educagio especial podemos perceber que o
foco desse modelo estd no fato do aluno surdo estar presente em uma escola regular
onde possa ser oferecida condi¢oes metodoldgicas que assegurem a sua permanéncia
no ambiente escolar em condigées de igualdades com os demais alunos, valorizando
e promovendo os potenciais do publico alvo da educagio especial no Brasil.

Diante desses pressupostos, podemos afirmar que a presenga deste aluno
que representa a sua comunidade surda, trard a escola oportunidades impares de
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aprendizagem. Primeiro porque a sua forma de aprendizagem ¢ diferente dos seus
colegas por utilizar uma lingua diferente e a sua percep¢do de mundo acontecer
através da visdo.

Entdo, precisamos compreender que a escola deverd tornar-se inclusiva de
fato, pois havera a necessidade de mudangas de olhares e posturas, além das metodo-
logias utilizadas em sala de aula pelo educador, para que este aluno seja contemplado
em sua esséncia.

Portanto, entendemos que tanto a comunidade escolar quanto o aluno
surdo, desempenhardo um papel fundamental no crescimento de ambos, uma vez
que a escola tem a responsabilidade de ensinar e o aluno de aprender.

Quando estes dois personagens deste contexto, caminham juntos e se per-
mitem trocar conhecimentos, além do crescimento se desenvolvem; haja vista, que a
comunidade surda necessita da escola para que este desenvolvimento pessoal acon-
teca de fato. Vale ressaltar que antes, a responsabilidade era do aluno com deficién-
cia se adaptar a escola, e essa visio foi desfeita através da educagao inclusiva.

Portanto, quem deve se adaptar ao aluno é a escola. Para que isso ocorra,
todo a comunidade escolar deverd discutir sobre os mecanismos que devem ser
utilizados em vista de termos uma resposta exitosa a diversidade e é veridico que os
demais alunos serdo beneficiados, possuam eles, deficiéncia ou néo.

Neste sentido ¢ imprescindivel que sejam revistos os papéis desempenha-
dos por todos nesse processo de produgdo do saber, pois a escola para é o unico
espaco de acesso aos conhecimentos universais e sistematizados, haja vista que, este
lugar vai lhes proporcionar condi¢des de desenvolver e de tornar-se um cidadao,
alguém com identidade social e cultural. Segundo Carvalho (2000, p. 21): “a inclusdo
da diferenca no espaco atitudinal requer toda uma analise critica ao nosso contexto
econdmico e politico, bem como a reconstrugdo do conhecimento social”.

Sendo assim, a colaboragio de todos com o foco em melhorar as condigdes
da escola ¢ a forma mais adequada para viver a vida na sua plenitude, livremente,
longe de preconceitos, sem barreiras e com a certeza de que nesta via de mao dupla,
todos saem ganhando. Os alunos surdos no seu desenvolvimento na aquisi¢ao do
conhecimento e a escola por aprender a conviver com outra lingua, cultura e comu-
nidade que muito tem a ensinar.

Comunidade surda na escola: oportunidade de desenvolvimento, aprendizagem
e interacdo para todos

A escola ¢ um espaco social que muito contribui para a construgio da co-

munidade surda. E nela que estes se encontram, crescem, compartilham e repensam
sobre seus ideais. Nisto ndo queremos afirmar que nio exista outro lugar além da
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escola, mas é nela que uma vez inclusos aprendem a ver o outro de uma forma dife-
renciada de si, quebrando preconceitos, paradigmas e mitos.

L nela que esta comunidade, tem o seu primeiro contato porque ao contra-
rio dos ouvintes, é dentro da escola que o surdo comeca a interagir com seus pares e
consigo mesmo; isso vai estabelecendo dentro de si, aos poucos, seguranga.

Desta forma, entendemos que se faz necessdrio citar que uma comunidade
surda, ndo ¢ formada apenas por surdos, mas também por aqueles que comparti-
lham das mesmas ideias e a medida que estes interagem na escola com os ouvintes,
os fazem obter novos olhares sobre a surdez e sobre o surdo, fazendo assim com que
alguns destes alunos (ouvintes) tornem-se também participantes desta comunidade.

E interessante ressaltar que a lingua do surdo se difunde muito mais dentro
da escola que em outro espago, porque & propor¢io que o surdo inicia seu circulo de
amizade com todos na escola, a sua lingua passa a ser reconhecida dentro deste espa-
¢o também.

Porém, é importante salientar que as relagoes entre surdos ¢ ouvintes den-
tro da escola ndo acontecem em cem por cento com a aceitaio de todos e muitas
vezes estes entraves vivenciados por muitos os fazem refletir sobre o seu jeito surdo
de ser.

E nesse contexto que surge a relevancia da presenga do educador como
mediador dessa constru¢ao de relacionamentos. Através dele podemos ver o cami-
nho para o éxito de ambas as partes nesse processo: surdos e ouvintes.

A presenca da comunidade surda na escola promove novos olhares sobre o
outro, o reconhecimento da necessidade de se estar aberto a aprender através da
deficiéncia que se apresenta tao fortemente em sala de aula (surdez).

Na escola, o professor e alunos passam mais tempo juntos e interagindo e
isto oportuniza crescimento para ambos e por este ser um ambiente patrocinador de
crescimento pessoal e interpessoal dado a relevancia desse momento e agoes que
acontecerdo ao longo dessa caminhada em sala de aula, culminard em uma busca
por experiéncias que sejam verdadeiramente significativas.

Por ser um ambiente de incentivo e descobertas, o conhecimento adquirido
pela comunidade surda na escola fard com que o aluno surdo seja cada vez mais
estimulado a aprendizagem. [ esta relacdo existente entre este personagem que per-
meara todo o processo de ensino e favorecerd a presenca constante do aluno surdo
no ambiente escolar e serd estabelecida a efetividade e emocoes que levarao o educa-
dor a entender a necessidade de mudancas em sua pratica de modo que venha alcan-
car os seus objetivos no processo de ensino-aprendizagem por parte de seus educan-
dos

Quando afirmamos que essa relagdo entre alunos surdos e escola torna-se
uma via de mao dupla, nos respaldamos no entendimento de que ambos crescem,
aprendem, se desenvolvem e ensinam, ou seja, um completa o outro, pois hd uma
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troca de varios conhecimentos nesse processo. Como afirma Freire (2004, p. 12) que:
“embora diferentes entre si, quem forma se forma e reforma ao formar e quem ¢
formado forma-se e forma ao ser formado”.

E de extrema relevancia que a relagdo entre escola e comunidade surda seja
o ponto de partida, haja vista que num processo educacional que concebe a educa-
¢ao como movimento de formagao de subjetividade e nao apenas assimilagao de
conhecimentos, o significado dessa relagao, seja um suporte para a compreensao de
futuros problemas que possam envolver as relagdes interpessoais no processo educa-
tivo.

L claro, que neste inicio nio é facil mediante o fato de haver uma fragmen-
tacdo por se estar diante de linguas diferentes, e alguns educadores podem até agir
com indiferengas devido a uma forma diferenciada de comunicagio por esta comu-
nidade.

Lorenzzentti (2003, p. 04) afirma a respeito da relacdo entre aluno surdo e
professor ouvinte, que:

Quanto ao primeiro contato com os alunos surdos, as falas das professoras demons-
tram um sentimento de medo do desconhecido e as dificuldades encontradas para lidar
com as diferencas. Pelo fato de o aluno surdo nao se comunicar através da fala, ocorre
toda uma mudanca de comportamento nas professoras que podem levar tanto 4 aceita-
¢do quanto 4 rejeigao.

Entretanto, vale ressaltar que a presenga do intérprete de Libras, pode
amenizar e muito além de somar ao educador e ao educando surdo a mediacio da
comunicacio e se faz relevante lembrar que o papel do professor é de construir vin-
culos positivos considerando as diferencas encontradas no contexto da sala de aula.

Consideragdes finais

O desenvolvimento da presente pesquisa analisa o importante papel da esco-
la ndo apenas no ambito educacional, mas também social na vida do aluno. Assim,
vale ressaltar a relevincia desta na formagdo socioeducacional do surdo, uma vez
que ¢ neste espago que este inicia suas relagoes interpessoais.

Dessa forma, entendemos que toda e qualquer relagao que o aluno surdo tem
dentro da escola, seja com outros surdos, alunos ouvintes ou professores, serdo fun-
damentais para a construgio pessoal deste, uma vez que o ser humano ¢ formado e
moldado por experiéncias e pelas trocas destas.

Além disso, notamos que a comunidade escolar (alunos e professores, ambos
ouvintes, neste caso) também ¢ beneficiado quando hé a presenca de surdos no
espaco escolar, ja que, através dos surdos, os ouvintes ampliam seu conhecimento
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linguistico, aprendendo a Libras para que haja comunicagao entre ouvintes e surdos,
assim como aprendem sobre inclusdo e quebra de paradigmas e preconceitos, o que
proporciona novos olhares sobre o outro e sobre 0 mundo.

Desse modo, conseguimos compreender que a relagdo criada entre alunos
surdos e escola é sim uma via de mao dupla, pois ambos desenvolvem-se, aprendem
e interagem entre si, ampliando assim seu conhecimento pessoal e interpessoal.
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PRATICAS PEDAGOGICAS COLABORATIVAS A PARTIR DE PROJETOS
TECNOPEDAGOGICOS

Leizer Fernandes Moraes
Rita Rodrigues de Souza
Aladir Ferreira da Silva Junior

Introdugio

Observa-se, na literatura, ampla discussdo acerca da necessidade de forma-
¢ao de professores no contexto das Tecnologias Digitais. Tais estudos reforcam a
necessidade de continua formagdo docente, especialmente em razdo das constantes
transformagdes no campo educacional (TARDIF, 2000; KENSKI, 2012; SCHLUN-
ZEN; SCHLUNZEN JUNIOR e SANTOS, 2011) e sobretudo, quanto as Tecnologias
Digitais de Informac¢do ¢ Comunicagao (TDIC). Nesse contexto, verifica-se que o
simples conhecimento sobre determinada ferramenta tecnologica, ja nao ¢ suficiente
para que os professores obtenham éxito na incorporacdo dela em sala de aula
(SEEGGER, CANES e GARCIA, 2012; SILVA; PRATES e RIBEIRO, 2016). E neces-
sario, portanto, um planejamento adequado quanto ao uso dela, a disponibilidade e
a adequacdo das tecnologias em relagao aos contetdos a serem trabalhados (TOR-
RES e AMARAL, 2011).

Nesta perspectiva, foi realizado na Semana de Licenciatura do Instituto Fe-
deral de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goids/Campus Jatai, o minicurso “Dis-
cussdo tedrica: ferramentas digitais na educagdo versus praticas interdisciplinares
para o trabalho colaborativo”, com o propésito de oferecer uma possibilidade de
formagdo continuada aos professores, tanto em relagdo ao uso de TDIC em sala de
aula, quanto ao planejamento de propostas pedagdgicas que incorporem as tecnolo-
gias digitais em processos colaborativos e interdisciplinares.

Além disso, o minicurso teve como uma de suas atividades praticas, a apre-
sentacdo e construgdo de projetos tecnopedagdgicos. Esses projetos de ensino e
aprendizagem buscam trabalhar os conteddos de forma articulada com os objetivos
e tipos de aprendizagem® que permeiam o processo de ensino/aprendizagem, e,
paralelamente, utilizando tecnologias existentes e adequadas para o contexto no qual
ele estd sendo elaborado, levando-se em consideracgio a realidade da institui¢do de
ensino e dos alunos (TORRES e AMARAL, 2011). Conforme mencionado, uma das

» Torres e Amaral (2011) apresentam os tipos de aprendizagem: Prética (aprender fazendo), Intera-
tuante (aprender a partir da interagdo com os parceiros), Referenciagdo (aprender buscando) e reci-
proca (aprender compartilhando) como aquelas que podem ser potencializadas com o uso das ferra-
mentas da Web 2.0.
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atividades do minicurso consistiu em produzir, de forma colaborativa entre os parti-
cipantes, projetos tecnopedagdgicos, levando-se em consideracdo os conhecimentos
adquiridos naquela ocasiao.

O planejamento de um projeto tecnopedagégico requer dos docentes e da
institui¢ao escolar uma atencdo especial em relagao as TDIC existentes e aquelas que
podem ser utilizadas como ferramentas que promovam a aprendizagem. Os avangos
das tecnologias nos ultimos anos, sobretudo das ferramentas disponibilizadas pela
Web 2.0, vém alterando de forma significativa a atuagao dos atores envolvidos nos
processos de ensino e aprendizagem, especialmente aqueles que buscam maior par-
ticipagao dos alunos nesses processos, por meio de uma aprendizagem colaborativa.

A abordagem colaborativa em processos de aprendizagem é tratada por
Vigotsky (2008) como processos fundamentados por complexas atividades e intera-
¢oes multiplas. Tais interagoes sao potencialmente ampliadas por meio do uso dos
computadores ¢, de forma geral, das TDIC. Essa associa¢do entre as tecnologias, o
computador e processos de ensino e aprendizagem colaborativos, vem sendo abor-
dada pela literatura como Computer-Supported Collaborative Learning (CSCL).
Atualmente, a CSCL estd se incorporando a Educagdo, até o momento, as pesquisas
relatam que seu uso pode trazer resultados particularmente positivos para o proces-
so de aprendizagem (GIANNAKOS e DARRA, 2019).

Quanto aos sujeitos envolvidos neste processo, seja professor ou aluno, ¢
chegada a hora de re(configurar) novas formas de ensinar e aprender, respectiva-
mente. Nesse sentido, Greenhow, Robelia e Hughes (2009) afirmam que, com o
acesso a Internet, a natureza da Web e os atuais contextos de aprendizagem vém se
transformando com o passar dos anos, também exige competéncias para os alunos e
professores. Essas mudangas impactam os construtos de aprendizado e ensino, bem
como os caminhos para a pesquisa na drea da aprendizagem.

Ainda na perspectiva das transformacdes no campo da Educagao, aponta-
das por Greenhow, Robelia e Hughes (2009), os saberes docentes sio temporais,
uma vez que o conhecimento sobre a prética sé pode ser construido a partir das
experiéncias vividas, ou seja, do ser e fazer-se professor (TARDIF, 2000; SCHLUN-
ZEN; SCHLUNZEN JUNIOR e SANTOS, 2011). Estio, portanto, em constante
mudanga. Desta forma, faz-se necessdria aos docentes a busca por constante aperfei-
¢oamento. Isto posto, enxerga-se nos projetos tecnopedagdgicos uma alternativa
para a implantagio, de fato, de processos de ensino e aprendizagem baseados na
CSCL, colocada por Giannakos e Darra (2019) como alternativa positiva para a
aprendizagem colaborativa e interdisciplinar.

2. Embasamento Teoérico

O processo de construcdo e desenvolvimento do minicurso pautaram-se na
discussao tedrica sobre praticas interdisciplinares e as implicages da proposi¢ao de
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um projeto tecnopedagdgico. Nessa légica, apresentamos duas subsegdes para tratar
essas tematicas, elas sdo inter-relacionadas.

Praticas Interdisciplinares por meio da tela do computador: uso das
TDIC

Ha muitos pontos de partida para o desenvolvimento do processo de ensi-
no e aprendizagem. Eles dependem dos contextos e dos sujeitos sdcio-histéricos
envolvidos. Ramos (2017) ¢ categorica ao defender que:

no ensino, é preciso que os conteudos sejam apreendidos como um sistema de relagoes
que expressam a totalidade social. Para isso, eles devem ser aprendidos no seu campo
cientifico de origem (disciplinaridade) e em relagdo a outros de campos distintos (in-
terdisciplinaridade). (p. 35)

A escolha de um ponto de partida para desencadear a aprendizagem passa
pela compreensiao da relagdo disciplinaridade e interdisciplinaridade. Fazenda
(2011, p. 17) argumenta, contudo, que a interdisciplinaridade ndo se ensina, nio se
aprende, “vive-se, exerce-se”. O exercicio da interdisciplinaridade, no contexto esco-
lar, de modo intencional e consciente, exige um querer, uma atitude para a acdo,
para o trabalho de pensar junto o contexto real de atuacéo, pois

muito mais que acreditar que a Interdisciplinaridade se aprende praticando ou viven-
do, os estudos mostram que uma solida formagao em Interdisciplinaridade encontra-se
extremamente acoplada as dimensoes advindas de sua pratica em situagao real e con-
textualizada. (FAZENDA, JOSE e SANTOS, 2016, p. 66)

Na perspectiva descrita acima, o processo de ensino e aprendizagem, inde-
pendente de qual disciplina, pode e deve ser trabalhado na educagdo formal de mo-
do interdisciplinar e contextualizado. Nesse viés, o ensinar e o aprender se asseme-
lham mais ao modo como usamos (colocamos em prética) os conhecimentos para a
solugdo das demandas e situa¢oes-problema que nos circundam cotidianamente. A
vertente de pratica pedagodgica aqui exposta dialoga com a proposta do minicurso,
pois esse veio somar a perspectiva de uma formagao docente e discente para além do
contexto imediato de sala de aula.

Com isso, enseja-se que a escola atualize, de modo consciente e seguro, a
agenda e abrangéncia de atuagao social dela, uma vez que “este mundo contempora-
neo impde aos sujeitos uma variedade infindavel de exigéncias que multiplicam
enormemente a gama de préticas sociais, que de uma forma ou de outra, devem ser
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abordadas na esfera escolar” (ARAUJO e VILACA, 2016, p. 227). Consideramos,
assim, que o uso de TDIC, no contexto escolar, tanto no &mbito de formacado conti-
nuada do docente, como adaptagdo para praticas com discentes, pode possibilitar a
concretizagdo de objetivos como: refletir aspectos tedricos e praticos a partir dos
textos escolhidos; compartilhar duvidas e sugestdes; socializar experiéncias e expec-
tativas acerca de situagdes-problema; organizar o trabalho de ensino, pesquisa e
extensdo em uma perspectiva interdisciplinar. H4, contudo, que ser consciente de
que

o entrelagamento entre dreas do conhecimento, associado aos conteudos e as atividades
realizadas no laboratério de informdtica ou com outros dispositivos tecnoldgicos em
sala de aula, exige do professor nao somente um maior tempo disponivel para elaborar
a sua aula, mas também um maior tempo para rever a sua pratica, afinal, esta agao pe-
dagogica diferenciada requer a integragio dos conhecimentos. (ARAUJO e VILACA,
2016, p. 231)

Aratjo e Vilaga (2016) trazem a tona uma problematica que precisa ser
considerada ao se trabalhar as TDIC no contexto escolar: “os tempos” que envolvem
o ensinar e o aprender. Esses tempos sdo complexos. Sdo muitas as varidveis que os
compdem. Da parte docente, de um lado, temos o tempo de planejar, aplicar, avaliar,
observar e refletir. Da parte discente, interagir com diferentes professores, diferentes
conteddos, atividades, avaliacoes, resultados (as vezes bons, as vezes ndo) e refletir
sobre a propria aprendizagem. Disso, decorre a necessidade de se repensar o modo
de organizac¢do do tempo escolar, quase sempre dividido rigidamente em horas-aula,
bimestres e semestres letivos que, de certo modo, molda o fazer docente.

A velocidade, que as TDIC permitem para realizar varios processos, no ca-
so, educacionais, precisa ser considerada e questionada. Afinal, até que ponto docen-
tes e discentes estdo conseguindo refletir sobre praticas que realizam? O questiona-
mento sobre a suficiéncia do tempo de reflexdo e a qualidade das mesmas em relagao
as praticas educacionais, € essencial na dindmica educacional. “A interdisciplinari-
dade deve ter o proposito de favorecer uma interacio entre o professor, o aluno e o
cotidiano” (ARAUJO e VILACA, 2016, p. 222) e, talvez, possa ajudar no aproveita-
mento do tempo e na significagdo o uso de TDIC no ambito escolar.

A interagdo, que as ferramentas da TDIC possibilitam, pode ser ampliada
para relagOes entre os/as professores/as, os/as alunos/as e as multiplas facetas da
sociedade. Nao ha, entretanto, como negar que “a velocidade tomou conta do mun-
do e se hd uma drea da agdo humana que ndo se permite que fiquemos a janela ven-
do a banda passar, essa area ¢ a da educagao”. (SANTAELLA, 2013, p. 46).

Um caminho possivel de ndo ficar & margem (a janela) é a elaboragao de
projetos tecnopedagégicos, nao por modismo, mas pela potencialidade de agdes

82



Educagao Brasil

didatico-pedagdgicas que as TDIC podem fomentar por meio deles. Essa autora nos
desafia diante da realidade educacional que nos apresenta na contemporaneidade, a
nos colocarmos frente & “necessidade de mirarmos novos alvos com energia nos
bragos, muita aten¢do no olhar e vontade firme no corac¢do” (SANTAELLA, 2013, p.
47). Em busca de uma atuagio contextualizada, interdisciplinar com firmeza, vonta-
de e atengao, vemos nos projetos tecnopedagégicos uma possibilidade de trabalho,
de organizac¢do da dindmica pedagogica.

Projetos Tecnopedagégicos: construgio interdisciplinar e coletiva

A discussao realizada, neste artigo, até o momento, ratifica a necessidade
de agregar a interdisciplinaridade ao uso de TDIC, no projeto educacional. Esse
arranjo vem ao encontro de objetivos educacionais, tais como: refletir sobre possibi-
lidades de préticas pedagodgicas contextualizadas e promover formacao docente
continuada para a elaboragéo de projetos tecnopedagogicos (PT). Por PT, compre-
ende-se que

sdo propostas que integram tanto os aspectos tecnoldgicos como os pedagégicos ou
instrucionais e que adotam a forma de um desenho tecnopedagdgico ou tecnoinstruci-
onal com os seguintes elementos: um conjunto de contetdos, objetivos e atividades de
ensino e aprendizagem, orientagdes e sugestoes sobre a maneira de leva-las até o fim;
uma oferta de ferramentas tecnolégicas; e uma série de sugestdes e orientagdes sobre
como utilizar essas ferramentas no desenvolvimento das atividades de ensino e apren-
dizagem. (COLL; ONRUBIA e MAURY, 2007, p. 381, tradugdo nossa.)*®

As TDIC oferecem varias ferramentas que permitem o desenvolvimento de
atividades/praticas educativas colaborativas, coletivas, cooperativas e interdisciplina-
res, como, por exemplo, Google Docs, Mentimeter, Youtube, Redes Sociais voltadas
para a Educacao (OpenRedu, Edmodo). A Internet apresenta multiplas possibilidades
para praticas de linguagem. As pessoas podem interagir, (re) construir conhecimen-
tos e usar diversas ferramentas para o registro dele em formatos diversos: escrito,
imagético, sons ou a combinagio desses formatos, uma vez que a

% [...] son propuestas que integran tanto los aspectos tecnologicos como los pedagdgicos o instruc-
cionales y que adoptan la forma de un disefio tecnopedagdgico o tecno-instruccional con los siguien-
tes elementos: un conjunto de contenidos, objetivos y actividades de E y A, orientaciones y sugeren-
cias sobre la manera de llevarlas a cabo; una oferta de herramientas tecnolégicas; y una serie de
sugerencias y orientaciones sobre como utilizar estas herramientas en el desarrollo de las actividades
deEyA.
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Internet, da mesma forma que a impressio de caracteres méveis, ndo tem oferecido
somente uma “praga virtual” aos “imbecis”, mas tem permitido a todos um espago no
qual pode-se exercitar a liberdade de manifestagdo do pensamento, liberdade de opini-
a0 ou critica, liberdade de producio de conteudos e, ainda, liberdade de associagdo e
cooperagdo em larga escala. (PIREDDU, 2015, p. 45)

Ao considerar o posicionamento de Pireddu (2015) coerente, faz-se neces-
saria a proposicao de novos modelos de tempos ¢ espagos de aprendizagem que
melhor atendam as demandas dos/as aprendizes. Escalas lineares e paralelas de con-
teddos, piramides estruturadas em nifveis gradativos, primando pela nogao de pré-
requisitos e convergindo para saberes “superiores”, de acordo com Lévy (1999),
precisam ser superadas. Deve-se partir de uma “imagem de espagos de conhecimen-
tos emergentes, abertos, continuos, em fluxo, nao lineares, se reorganizando de
acordo com os objetivos ou os contextos, nos quais cada um ocupa uma posicdo
singular e evolutiva. ” (LEVY, 1999, p. 160)

Ressalta-se que nao hd um tnico modelo de PT viélido, aplicavel a qualquer
situagdo e a qualquer tempo. Destacam-se, contudo, as seguintes caracteristicas de
um modelo de PT, considerando os estudos de Alirio Dévila e Ruiz Bolivar (2013): é
uma proposta educativa planejada, integrada, balanceada e centrada no estudante
que aprende fazendo. Compreende-se, ainda, a partir desses autores, que um PT tem
como caracteristica intrinseca o replanejamento do processo de ensino e aprendiza-
gem desde uma perspectiva de uma formagio criativa e inovadora.

Um PT, prima, também, pelo uso de diferentes recursos tecnoldgicos e es-
tratégias mediadas por eles para possibilitar o desenvolvimento da autonomia do
estudante, como, por exemplo, ambientes virtuais de aprendizagem (AVA) com
atividades que fomentem a colaboragio, a interagdo, enfim, a realizacdo de um tra-
balho em rede. Nesse processo, cabe ao docente a responsabilidade pelo “desenho” e
gestdo do processo de formagao sob uma orientagdo que contemple a aprendizagem
mediante o aprender a fazer, a integragdo diddtica, o fomento a autorresponsabilida-
de discente e a construcio social da aprendizagem, uma mediagéo tutorial e o traba-
lho em rede, pontuam Alirio Davila e Ruiz Bolivar (2013).

O envolvimento e o compromisso da institui¢ao escolar como um todo, di-
retores, coordenadores, docentes e técnicos, configuram fatores importantes no
processo de construgdo de projetos educacionais tecnopedagdgicos. Esses sao de
responsabilidade desse coletivo. O professor, s6, pouco pode realizar, por melhor
formado e intencionado seja e esteja no que se refere a atuagao docente.

84



Educagao Brasil

Metodologia

Os resultados apresentados neste artigo, sao provenientes de um processo
de formagdo continuada de professores, realizado por meio de um minicurso oferta-
do na Semana de Licenciatura do IFG/Campus Jatai, no segundo semestre de 2018.
Essa atividade contou com a participacdo de professores de dreas distintas, que bus-
cavam aperfeicoamento dos seus conhecimentos quanto ao uso de TDIC em proces-
sos de ensino e aprendizagem.

Durante o minicurso, foram expostos de forma dialogada alguns contetidos
envolvendo a apresentacao de conceitos e informagodes acerca de ferramentas e téc-
nicas relacionadas ao ensino e aprendizagem colaborativos, especialmente, envol-
vendo o uso de ferramentas da Web 2.0. O minicurso foi organizado em 5 (cinco)
etapas, a saber: a) Apresentacdo dos objetivos do minicurso; b) Apresentagio de
contetdo sobre as TDIC e sua relagio com os processos formativos; ¢) Conceitos e
implicagoes relacionadas a aprendizagem colaborativa, bem como a apresentagio de
conceitos relacionados aos projetos tecnopedagdgicos (cf. TORRES ¢ AMARAL,
2011); d) Apresentacdo de um modelo conceitual para organizagdo de contetdos
interativos; €) Apresentacio de algumas ferramentas da Web 2.0 que podem ser
utilizadas para a aprendizagem colaborativa e inseridas em projetos de ensino e
aprendizagem tecnopedagdgicos, os PT.

Além disso, como etapa final, os participantes elaboraram uma sugestao de
PT, envolvendo os conceitos adquiridos durante a participagdo no minicurso e os
conhecimentos prévios deles. Diferente do que foi abordado no artigo “Formagdo
continuada em aprendizagem colaborativa mediada por tecnologias digitais e web
2.07, que apresenta resultados advindos da participagao dos professores no minicur-
s0, este artigo apresenta os procedimentos relacionados a etapa final, destacando os
resultados advindos do processo de elaboracéo dos PT pelos participantes do mini-
curso.

Para orientar os cursistas, na elaboragdo do projeto tecnopedagogico, foi
apresentado um modelo conceitual para organizacido de conteudos interativos (Fi-
gura 1). Esse modelo apresenta dimensdes (cooperativa e colaborativa) que, aliadas a
infraestrutura tecnoldgica e comunicacional, pode ser utilizado como referéncia
para elaboracio de PT em diferentes contextos educacionais.

Cabe ressaltar que um modelo conceitual, semelhante ao modelo sugerido
por Torres e Amaral (2011), serve para “oferecer um significado de funcionamento
genérico sobre um tema, permitindo analises integradas sobre os elementos que o
compdem e sobre como esses se mobilizam para explicar seu funcionamento” (p.
66).
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e —
Infraestrutura Infraestrutura
Tecnologica Comunicacional

Dimensao Cooperativa ‘ Dimensdo Colaborativa

Figura 1 - Modelo conceitual para organizacao de contetdo interativo
Fonte: (TORRES; AMARAL, 2011).

Visualizamos, nesse modelo, uma referéncia para a proposta de elaboragao
de um projeto tecnopedagdgico, apresentada aos participantes na etapa final do
minicurso, dadas as suas dimensdes (cooperativa e colaborativa) e infraestrutura
(tecnoldgica e comunicacional) presentes no modelo e, especialmente, a relacio
entre elas. A dimensao cooperativa, ¢ permeada por dois processos: o de planeja-
mento da estrutura de contetdos (PEC) e o processo de elaboragao dos conteudos
piloto (PCP).

O PEC tem por objetivo analisar os conteddos disciplinares, selecionando
aqueles que serdo trabalhados de forma colaborativa e interdisciplinar e, ainda,
analisar e selecionar as ferramentas utilizadas no processo de construgdo colaborati-
va de novos conhecimento (TORRES e AMARAL, 2011).0 PCP, por sua vez, tem
como propésito a construgio de uma pega midiatica, desenvolvida a partir dos obje-
tivos, roteiro, conteudo e ferramentas definidas no PEC. Essa peca mididtica visa
incentivar os alunos a buscar informagdes e conhecimentos complementares, inte-
grativos e interdisciplinares, utilizando para tanto, tecnologias da WEB 2.0 (TOR-
RES e AMARAL, 2011).

Na dimensio colaborativa desenvolve-se o processo de produgéo de conte-
udos interativos (PC), entre professores e alunos. Esse processo tem como suporte
inicial o PEC e PCP da dimenséo cooperativa e tem como resultado, a construgio de
conhecimentos nao institucionalizados, que se elabora por meio das interagdes, das
duvidas, das reflexdes. Esta dimensdo proporciona aos atores envolvidos no proces-
$0, a posi¢ao de produtores de conteudos, no lugar de simples consumidores (TOR-
RES e AMARAL, 2011).
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Diante das caracteristicas do PEC e do PCP, enxergamos nesse modelo
conceitual, uma referéncia importante para a atividade proposta aos participantes do
minicurso, de elaborar projetos de ensino e aprendizagem que promovam articula-
¢do entre contetdos e tecnologias, de forma colaborativa, e em consonancia com a
realidade dos alunos e da instituigao educacional, que vai ao encontro do que se
entende por PT.

Para a atividade proposta, os participantes foram divididos em 3 (trés) gru-
pos, sendo que um dos grupos foi composto por 3 (trés) participantes, totalizando 7
(sete) professores, resultando em trés propostas de PT, das quais duas serdo analisa-
das, neste artigo, na se¢ao: resultados. Para a construcio de uma proposta de PT, foi
fornecido aos participantes um checklist, Quadro 1, com vistas a orientd-los na ela-
boracéo de seus projetos.

Quadro 1 - Checklist sugerido para elaboragao de um Projeto Tecnopedagégico

ASPECTOS A CONSIDERAR JUSTIFICATIVA TEORICA

- Incitar o olhar para o contexto real de trabalho

Al(i 0 A(3 . ?
1.Qual(is) contetdo(s) sera(ao) trabalhado(s)? (SANTAELLA, 2013).

2. De que forma dar-se-4 a interdisciplinaridade -Provocar a reflexao de possibilidades de trabalho
durante o processo de construcdo da peca midiati- | de conteudos sob a perspectiva de diferentes
ca? disciplinas (FAZENDA, 2011).

- Verificar as condigoes objetivas de trabalho,
infraestrutura tecnoldgica (TORRES e AMARAL,
2011);

- Analisar a relagao das tecnologias utilizadas com
a CSCL e WEB 2.0 (GIANNAKOS e DARRA,
2019).

3. Qual(is) TIC/TDIC ser (ao) utilizada(s)?

- Possibilitar a verificagdo das condicoes de intera-

4. Qual o papel dos professores nesse planejamen- N . .
¢ao docente, infraestrutura comunicacional

to?
© (TORRES ¢ AMARAL, 2011).
- Constatar as condi¢des de interagdo discente,
5. Qual o papel dos alunos nesse processo? infraestrutura comunicacional (TORRES e AMA-

RAL, 2011).

- Desencadear a discussao de como as TDIC
podem fomentar a colaboragio e a cooperagao
(ARAUJO e VILAGA, 2016).

6. Como serd incentivada a cooperagao entre 0s
alunos e alunos/docentes?

- Contribuir para a seleio de atividades de cola-
boragdo em consonancia com ferramentas de
TDIC (TORRES e AMARAL, 2011).

7. Como serd proposta a atividade de colaboragao
entre alunos neste modelo de ensino colaborativo?

87




Educagao Brasil

- Ampliar as capacidades de planejar um processo
de ensino/aprendizagem adaptado ao contexto do
usudrio ou da aplicagio (GIANNAKOS e DARRA,
2019).

8. Qual o tipo de produto que se espera ser constru-
ido apos a aplicagdo deste modelo de ensino?
(dimensao colaborativa).

- Visualizar o processo de ensino e aprendizagem,
planejado intencionalmente, a partir de um produ-
to final esperado (COLL; ONRUBIA e MAURI,
2007).

9. Como o processo de ensino e aprendizagem serd
avaliado?

- Considerar a avaliagdo como um procedimento
intrinseco a cada atividade a ser realizada (COLL;
ONRUBIA e MAURI, 2007).

10. Além do sugerido como aspectos a serem
abordados para a construgio deste Modelo de
Ensino e Aprendizagem, inclua outros aspectos que
julgarem relevantes:

- Promover a participagdo e colaboragio na forma-
¢do continuada.

- Provocar a reflexdo sobre o ato de planejar
usando TDIC (LEVY, 1999).

Fonte: Autoria propria.

Os aspectos listados no quadro 1 foram apresentados aos participantes e
comentados pelos professores antes do inicio da produgio dos PT. Para tanto, foi

disponibilizado aos grupos, um modelo

contendo o enunciado da atividade, lista-

gem dos aspectos (Quadro 1) a serem levados em consideragdo para elaboragio da
proposta e espago para a inser¢do das propostas do grupo para cada aspecto, con-

forme apresentado:

XV Semana de Licenciatura
Vi da P6s-G

\ & wrd

Jatal - GO - 24 a 28 de setembro de 2018

E ara Cidncias e Matomatica
Interdisciplinaridade no processo de formagdo docente em educago para Ciéncias e Matematica

ATIVIDADE PRATICA: MODELO DE ENSINO E APRENDIZAGEM UTILIZANDO

"IC/TDIC DE FORM,

s

A COOPERATIVA/COLABORATIVA

sta de modelo conceitaal de organizagio de conteidos interativos’

Baseando-se no modelo conceitual apresentado acima, clabore um Modelo de Ensino e
Aprendizagem permeado pelas TIC/TDIC, que promova a cooperagio a aprendizagem

colaborativa. Para tanto, utilize como referéncia

0s aspectos a seguir:

Aspecto T Proposta —
Figura 2 - Enunciado da atividade de elaboragao do projeto de ensino
tecnopedagdgico
Fonte: Autoria propria.
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O modelo de elaboragao de PT, apresentado na Figura 2, foi utilizado como
instrumento de coleta de dados, para a andlise, e, consequentemente, para a apresen-
tacdo dos resultados desta atividade. A analise teve como sustentagao a abordagem
qualitativa. Essa abordagem compreende, basicamente, dois procedimentos de and-
lise: a descritiva e a tedrica, conforme apresentado por Angrosino (2009). Na descri-
tiva, o objetivo consiste na constatagio e registro de regularidades ou temas emer-
gentes dos dados. Para tanto, utilizamos para os procedimentos de tratamento e
andlise dos dados a técnica de analise de contetddo, definindo categorias por relevan-
cia de repeti¢do. A andlise de contetidos ¢ definida por (BARDIN, 2016, p. 48) como:

um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando a obter, por procedi-
mentos sistematicos e objetivos de descri¢ao do contetdo das mensagens, indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos |...].

Esta técnica segmenta-se em trés etapas: i) Pré-andlise: selecdo do material
a ser analisado; i) Exploracdo do material: leitura e defini¢ao de categorias por rele-
vancia de repeti¢ao e iii) Tratamento dos resultados: inferéncia e interpretacao do
conteddo, levando em consideragdo as categorias estabelecidas, segundo Bardin
(2016). Além da aplicacio das técnicas citadas para andlise dos contetidos das pro-
dugdes dos PT, buscou-se, ainda, analisar a relagao entre a produgio dos participan-
tes aos conhecimentos construidos durante o minicurso.

Resultados

Com o objetivo de apresentar algumas consideracdes sobre os PT elabora-
dos, tomamos como referéncia as etapas definidas por Bardin (2016), para a anélise
de contetddo. Como primeira agio, realizamos a pré-selecdo do material a ser anali-
sado, selecionando, portanto, as duas propostas (A e B) de Projetos de ensino e
aprendizagem tecnopedagdgicos (TORRES e AMARAL, 2011) elaborados por dois
grupos de participantes durante a etapa final do minicurso.

Em seguida, como etapa de exploracdo do material, estabelecemos algumas
categorias a serem analisadas. Neste processo, tomamos as perguntas (aspectos) que
nortearam o desenvolvimento da proposta como as principais categorias de analise
(Quadro 1), interpretando o contetdo descrito pelos grupos para cada uma delas.
Dessa maneira, apresentaremos as consideracdes relacionando o que foi produzido
pelos proponentes do PT com o campo tedrico relacionado a cada pergunta/aspecto
listado no Quadro 1.

Em relagdo ao aspecto 1, verifica-se que os PT elaborados ndo descrevem
para qual nivel e/ou modalidade de ensino foram planejados. No entanto, percebe-se
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que em todos os PT elaborados, o contexto real de trabalho (SANTAELLA, 2013)
estd presente. Basta observar a relagio dos contetdos envolvidos nas propostas com
disciplinas presentes no curriculo formal, como Fisica (for¢a e movimento), Biologia
(o corpo humano), Sociologia (luta de classes), Histdria (socializacdo e direitos) e
legislagao sobre o uso de TDIC em sala de aula (Lei 16.993 de 10 de maio de 2010).
Cabe destacar ainda que um dos PT (Proposta B) sugere trabalhar contetidos seme-
lhantes aos que sao desenvolvidos na formacdo de professores, como "o uso de tec-
nologias em sala de aula” e "Legislacao acerca do uso de tecnologias na educagio”.

Quanto a forma que se efetivard a interdisciplinaridade no processo de en-
sino/aprendizagem (aspecto 2), observa-se que ambos os PT propostos buscam o
envolvimento de diferentes disciplinas e almejam o "didlogo” entre os contetidos
trabalhados em cada uma delas durante o processo de construgdo da peca midiatica.
Observa-se, porém, quanto ao aspecto da interacdo, percebe-se maior atengao a
figura dos professores, como sendo os tinicos interlocutores deste processo interdis-
ciplinar, tanto na proposta A quanto na B.

Analisando as propostas, sob o aspecto 3, foi possivel concluir que elas pre-
veem o uso de mais de uma TDIC. O uso de Smartphones, Computadores e Redes
Sociais se fez presente nos dois PT. No entanto, evidencia-se em uma das propostas
(B) uma maior preocupac¢do com as condi¢des objetivas de trabalho (TORRES e
AMARAL, 2011). Essa proposta menciona a necessidade de recursos essenciais para
a condugdo das aulas, com destaque para a Internet e navegadores Web.

Sobre a necessaria relagdo entre ferramentas da Web 2.0 com os processos
de Aprendizagem Colaborativa Mediada por Computadores (CSCL), apontada por
Giannakos e Darra (2019), fica evidente que as propostas buscaram estabelecer essa
relagio, dada as tecnologias citadas nas propostas: A) Redes Sociais, e Youtube; B)
Facebook, WhatsApp, Youtube. Tecnologias oferecidas e potencializados pela Web
2.0.

Quanto as condicoes de interagdo docente, e infraestrutura comunicacional
(TORRES e AMARAL, 2011), relacionados ao aspecto 4, as propostas se mostram
timidas em relagao a essas condi¢des. Apesar de uma das propostas (B) apresentar de
forma detalhada como dar-se-d a interagio dos professores com os alunos, a relacio
deles com as tecnologias envolvidas no processo e as formas de comunicagio néo
foram detalhadas suficientemente para o escopo desta anélise.

Ao analisarmos as respostas para a pergunta/aspecto 5, que se refere a inte-
ragdo dos alunos e a sua relagao com as tecnologias, verificamos que as duas propos-
tas de PT apresentam situagdes que envolvem os alunos nesse processo, ao sugerir,
por exemplo, a participacdo deles na “elaboracéo e edi¢do de videos”, na “criacéo e
participagao em grupos de redes sociais”, na “postagem de contetidos” e “comentd-
rios em redes sociais” e, também, pelo uso de outras tecnologias que promovam a
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comunicagao/interagdo entre eles, como no caso do WhatsApp, citado como uma
das possibilidades.

Ainda sobre esse aspecto, percebemos nas duas propostas que a interagio
entre alunos foi melhor descrita/prevista ao compararmos com a proposta envol-
vendo os professores. Ambas as propostas estabelecem de forma clara quais tecnolo-
gias estardo envolvidas na atuagdo dos alunos, especialmente nos processos envol-
vendo a anélise e elaboragao de novos conhecimentos, diferente do que foi percebi-
do em relagdo aos docentes.

Sobre a forma como as TDIC podem fomentar a cooperagio (ARAUJO e
VILACA, 2016), presente no aspecto 6, as propostas se baseiam nas redes sociais
como principais TDIC para promover/incentivar a cooperagdo entre as partes en-
volvidas no projeto. Cabe destacar que uma das propostas (B) sugere o uso de mais
de uma Rede Social para essa finalidade, mas a interagao entre alunos nao foi previs-
ta. Existe, na proposta B, men¢éo a interacdo entre alunos e professores. A proposta
A, por sua vez, prevé interagoes por meio das redes sociais, mas ndo menciona quais
participantes estardo envolvidos.

Ja em relacdo a colaboragdo (aspecto 7), verifica-se que as propostas A e B
estabelecem de forma mais clara a interagdo aluno/aluno, ao prever que ocorrerdo
“durante as atividades" e que "[...] os alunos serdo conscientizados da importincia da
interacdo para a conclusdo das atividades propostas. Sera criado um grupo para
permitir essa interacdo”. Outra impressio a ser destacada € que a selecdo de ativida-
des de colaboragdo estd em consonancia com ferramentas de TDIC (TORRES e
AMARAL, 2011) na proposta B, que cita as TDIC envolvidas neste processo.

Evidencia-se, na resposta a essa questdo, os esforcos dos proponentes dos
PT quanto a adaptacdo do modelo ao contexto do usudrio ou da aplicagdo (GIAN-
NAKOS e DARRA, 2019), ja que preveem o uso de postagens, comentdrios e parti-
cipagdo em grupos para estabelecer a colaboragdo entre os alunos, atividades ade-
quadas as TDIC que foram previstas nos PT (Redes Sociais).

Apesar de uma das propostas (A) ndo mencionar de forma especifica, quais
tecnologias estdo envolvidas no processo de colaboracio entre os alunos, ela apre-
senta alguns fragmentos nas respostas das perguntas que nortearam a elaboragéo do
PT (Quadro 1), que confirmam o uso de Redes Sociais, como por exemplo a mencdo
a “postagens”, “comentarios” e “participacdo em grupos’.

Os projetos tecnopedagogicos propostos, visam a elaboragao de um produ-
to final esperado (COLL; ONRUBIA e MAURI, 2007) ou peca mididtica (TORRES e
AMARAL, 2011). Curiosamente, as duas propostas sugerem como produto final
(aspecto 8), "uma apresentacio”. Dadas as caracteristicas apresentadas nas propostas
para essa apresentacdo, foi possivel inferir que se referem a uma Hipermidia, pois os
projetos descrevem multiplos recursos compondo essa apresenta¢do, como: videos,
podcasts, imagens, animacdes e infograficos (proposta A e B). E, também, a produ-
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¢ao de mais de uma peca midiatica (proposta B), ao prever a elaboragao de "[...]
varias apresentacoes e um canal no youtube [...]", como produto do PT sugerido.

Quanto a avaliagao do processo de ensino e aprendizagem proposto (aspec-
to 9), conforme Coll, Onrubia e Mauri (2007), sugere considerar a avaliagio como
um procedimento intrinseco a cada atividade a ser realizada em um processo de
ensino/aprendizagem. Sob essa Gtica, percebe-se coeréncia entre as propostas, uma
vez que uma delas (B) sugere a utilizacdo de rubrica de avaliagio, que, apesar de ndo
estar explicitamente detalhada, entendemos que serd utilizada em todas as etapas do
processo de ensino/aprendizagem proposto. Em outra proposta (A), percebe-se o
foco da avaliagdo voltado para o produto/peca mididtica desenvolvida pelos alunos,
sobretudo na “avaliagio dos videos produzidos” No entanto, essa proposta (A)
também busca avaliar os comentarios inseridos na Rede Social durante as etapas de
interagio e colaboracio.

Ao final da atividade de elaboracéo do projeto de ensino tecnopedagégico
(Figura 2), solicitamos aos participantes do minicurso que incluissem outros aspec-
tos que julgassem relevantes para a elaboracdo de um Projeto Tecnopedagogico. o
grupo responsdvel pela proposta A, entendeu que nio existe outros aspectos a serem
inseridos. J4 o segundo grupo (proposta B) entende que seria necessaria uma altera-
¢do no modelo conceitual (Figura 1) com o objetivo de estabelecer maior colabora-
¢ao entre as duas dimensoes: Cooperativa e Colaborativa. Porém, ndo explicitaram
de que forma isso poderia acontecer.

Consideragdes

As propostas de PT, construidas pelos docentes do minicurso, exemplifi-
cam o trabalho drduo do pensar e executar uma proposta didatico-pedagdgica que
seja interativa, coletiva e interdisciplinar mediada pelas TDIC. A anélise de contetido
dessas propostas permitiu-nos perceber que, mesmo sob limitacdes temporais e de
condi¢oes objetivas, os docentes demonstram capacidade criativa e critica do traba-
lho que realizam.

Ha pontos que se destacam da andlise de conteddo. A demonstragao, por
exemplo, de como dar-se-do as praticas interdisciplinares. Percebemos a tentativa de
se produzir um arranjo entre conteddos, no sentido de didlogo entre eles, como um
compde o outro para a compreensao de fendmenos fisicos, bioldgicos, sociais, cultu-
rais e demais campos de atuagdo humana. Talvez, a concretizagao dessa pratica ndo
tenha ficado evidente na descrigio das atividades porque os docentes, ainda, nido
sabem como fazer. Isso ndo é uma atividade simples. Porém, ha intencionalidade na
proposta, que para Fazenda (2011), ja conta bastante no trabalho interdisciplinar. A
experimentacdo de diferentes préticas, planejadas, reavaliadas e, novamente, fazer
novas intervengdes compdem o fazer docente interdisciplinar.
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Outro ponto de destaque é a proposicdo de atividades mediadas pelas
TDIC que promovam maior interagdo entre aluno/aluno. A interacdo alu-
no/docente ¢ e continua sendo importante no processo de ensino e aprendizagem,
contudo, fomentar o aprendizado mediante a interacdo aluno/aluno também con-
tribui para a construcéo de conhecimentos. Para além disso, auxilia no desenvolvi-
mento de habilidades para o trato com outro, para a vida em sociedade, como, o
respeito as diferencas, proatividade, solidariedade e trabalho em rede.

A proposi¢ao de atividades interativas, em que os alunos precisam interagir
entre si, ¢ um ponto interessante para discussdo. Para o docente sair do lugar de
centralidade no processo de ensino e aprendizagem, depois de uma formagio, tendo
o ensino como centro do processo, exige muita reflexdo e "ensaio” da abordagem em
que a aprendizagem tenha outra dimensao, ou seja, em que o agir discente tenha
relevancia no processo. Ele deixa de ser repositério ou mero interlocutor para assu-
mir protagonismo. Para o docente, planejar e executar o processo de ensino e apren-
dizagem nessa perspectiva, exige mudanga de cultura, para isso necessita-se de tem-
po, estudo, reflexdo e condi¢des para a mudanga.

Por fim, enfatizamos que as propostas (A e B), de modo geral, contempla-
ram o uso das TDIC, principalmente dos recursos da Web 2.0, para a dinamizacio
das atividades. Esse aspecto ¢ interessante por atribuir a pratica de ensino e aprendi-
zagem a vivéncia social do uso dos recursos de TDIC, e sair da pura representagio,
simulagéo de préticas sociais.
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POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO PROFISSIONAL NO CONTEXTO
DO ESTADO DE BEM ESTAR SOCIAL

Silas Junio Azor Puerta
Bdrbara Lucchesi Ramacciotti

Introdugio

Com a finalidade de entender a relacio do Estado de Bem-Estar Social
(Ebes) com as Politicas Publicas de Educacio Profissional - Ensino Técnico de Nivel
Médio, este trabalho de pesquisa tera como propésito apresentar uma revisio litera-
ria acerca de conceitos, teorias e estudos, desde o surgimento do Welfare State (WS)
no mundo até seus desdobramentos no Brasil.

Se tratando de um artigo de revisdo bibliogréfica dos conceitos especificos
mencionados (Ebes e politicas ptblicas), faremos antes a elucidagdo de alguns ter-
mos do vocabuldrio técnico relacionado, como: politica, poder, estado, governo,
entre outros.

O primeiro termo diz respeito ao eixo central deste trabalho, politica, que
em uma visdo geral é associado aos politicos, ou a a¢do de politicos, segundo Rodri-
gues (2010) politica pode ser conceituada sobre diversas odticas, € pode ser diferente
dependendo do momento em que é compreendida.

“Da perspectiva classica, politica (politikés) ¢ um adjetivo, que tem origem na palavra
grega polis e refere-se a tudo o que diz respeito as coisas da cidade, ou seja, ao que € ur-
bano, publico, civil e social. (...) Na era moderna este conceito adquire nova roupagem
e, a0s poucos, a ideia de politica como arte de governar a polis passa a ser substituida
por expressdes como “ciéncias do Estado” ou “ciéncia politica”. (...) No contexto das
politicas publicas, a politica é entendida como um conjunto de procedimentos que ex-
pressam a resolugdo de poder e que se orienta a resolugao de conflitos no que se refere
aos bens publicos. (RODRIGUES, 2010, p. 13).

Dias e Matos (2012) apresentam que politica também pode ser entendida
como um conjunto de interacdes para determinado objetivo, pode estar em toda a
parte, como nas relagdes do trabalho, no amor, e quaisquer tipos de relagdes entre as
pessoas.

Como visto o poder estd diretamente associado a politica. Para Rodrigues
(2010) nao existe melhor definicdo para “poder” que a apresentada pelo cientista
norte americano DAHI (1957, pag. 201) “poder ¢é a capacidade de influenciar alguém
a fazer algo que, de alguma forma, ele/ela nao faria”. Desta maneira simples e clara,
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poder ¢ a capacidade do ser humano influenciar o comportamento do outro ser
humano.

Ainda sobre poder, Max Weber, segundo Rodrigues (2010) apresenta co-
mo um fator de dominagao, no sentido de mando e obediéncia, exemplificando
como a probabilidade de um ator social (a burocracia, por exemplo) seguir com a
sua vontade, mesmo com a resisténcia de outrem, isso em uma perspectiva de uma
estrutura organizacional.

Como vimos, politica e poder estao ligados diretamente ao processo de
administracéo do estado. Segundo Dias & Matos (2012, p. 4),

O Estado ¢ um fendmeno politico que, tal qual é conhecido hoje, surge no século XVI
quando se consolida o poder real que se impde sobre outros poderes, como a nobreza,
os parlamentos, as cidades livres e a igreja. Primeiramente o estado moderno surge em
sua forma absolutista, onde o rei é o soberano absoluto; no final do século XVIIIL, com a
Revolugao Francesa de 1789, surge o Estado-nagiao mantém-se até os dias atuais e é a
formagao reconhecida pela Organizagio das Nagdes Unidas (ONU); embora tenha di-
ferentes formatos, o principio bésico se mantém.

Gresser-Pereira (apud Dias & Matos, 2012, p. 3) apresenta que muitas pes-
soas confundem os termos “Estado-na¢ao” com “Estado”, porém sdo de categorias
ou géneros diferentes: “o Estado-nagao ou pais é uma unidade politico territorial
soberana, enquanto que o Estado moderno é uma institui¢io - a principal institui-
¢a0 em cada pais”. Seguindo este conceito, quando for utilizado o termo Estado, sera
referente 4 “totalidade de uma sociedade politica, ou seja, um conjunto de pessoas e
instituigoes que formam a sociedade juridicamente organizada sobre um determi-
nado territério.

Ja o termo governo, que de acordo com Gresser-Pereira (apud Dias & Ma-

tos, 2012, p. 3):

“A fungao do governo na diregao ou processo de administragdo do Estado, é aplicar as
leis e politicas publicas do Estado através dos poderes Executivo e do Juridico, e, quan-
do necessario, empreender sua reforma através do poder Legislativo. Numa abordagem
mais atual entende-se o governo como constituido pela cipula do poder Executivo, do
poder Judiciério, e pelos deputados e Senadores. Além de ser o processo de governar, o
governo ¢ o grupo dirigente do Estado. (...) A administragiao dos negécios do Estado,
feita pelo governo, ocorre em todos os niveis da estrutura estatal - federal, estadual e
municipal”.

Apés a elucidagao dos termos tratados nesta introdugao, passamos ao exa-
me dos conceitos de politicas publicas e sua relagdo com Welfare State ou Estado de
Bem-Estar Social.
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Politicas Publicas e o Wefare State

O que é Politica Publica e Politica Social

Em reviséo a literatura especializada, foram encontradas diversas defini-
¢Oes para os termos Politica Publica e Politica Social, com isso, neste topico serd
abordado um breve recorte histérico sobre o tema, partindo para os vérios olhares
de estudiosos que estdo sendo utilizados como referéncia neste trabalho de pesquisa.

O termo Politicas Publicas esta inserido na drea do conhecimento de Cién-
cias Politicas, e segundo Dias & Matos (2012, p. 10; apud RODRIGUES, 2010, p. 8; ¢
BIRKLAND, 2010, p. 6) “as politicas pablicas foram adquirindo autonomia e status
cientifico a partir de meados do século XX na Europa e Estados Unidos™.

Dias & Matos (2012), conceitua o termo politicas ptblicas como agdes
realizadas ou nao pelo governo, tendo como propésito estabelecer igualdade no
convivio social, dando condi¢des para que todos tenham a possibilidade de ter uma
melhoria da qualidade de vida, “compativel com a dignidade humana”.

Uma Politica Publica pode ser considerada um programa de agao de um governo, que
pode ser executada pelos préprios 6rgaos governamentais ou por organizagdes do ter-
ceiro setor (ONGs, OSCIPs, fundagoes etec.) investidos de poder publico e legitimida-
de governamental pelo estabelecimento de parcerias com o Estado (como, por exem-
plo, as agéncias de desenvolvimento). (Dias & Matos, 2012, p. 14)

Para o Catarinense, Doutor em Estudos Politicos pela Universidade de
Milao, Secchi (2012), as politicas publicas sdo diretrizes para enfrentamento dos
problemas publicos existentes em uma sociedade, refor¢a ainda que o termo trata do
contedo concreto e simbolico das decisdes politicas, e dos processos de constitui-
¢do e atuagdo dessas decisoes.

Observa-se, portanto, que as politicas publicas sdo a¢des direcionadas a
sociedade, por meio das demandas sociais existentes. Seguindo esta compreensao,
passamos para uma revisdo sobre o tema Protecio Social, e politica social, que no
olhar de VIANA ¢ LEVCOVITZ (2005, p. 15, apud GIROTTTI, 2000)

“A protegao social e a politica social, no curso da histdria, estdo associados as necessi-
dades de seguranga individuais e familiares, que podem ser satisfeitas pela intervengao
de uma pluralidade de atores publicos e privados, capazes de promover sob titulos di-
versos e graus variados de eficdcia, a tutela e o sustento dos sujeitos mais débeis”.
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Nesta perspectiva Viana e Levcovitz (2005) apresenta que o objeto da pro-
tecdo social refere-se as varias formas de dependéncia, intrinsecas a situagdo huma-
na. E no ambito da Politica Social, Offe, 1993 (apud VIANA e LEVCOVITZ, 2005,
p. 19) apresentam que:

“A politica social consiste em uma atribuigao, definida politicamente, de direitos e de-
veres legais dos cidadaos. Estes direitos consistem na transferéncia de dinheiro e servi-
gos com objetivo de compensar condi¢oes de necessidade e risco para o cidadao que
goza de tal direito, e que ndo consegue acesso a esses mesmos bens com seus proprios
recursos e/ou dotes individuais”.

Sendo assim, se faz necessario entender que existe diferenca entre protecio
social e politica social, onde a prote¢do social, segundo Viana e Levcovitz (2005)
consiste nas agoes coletivas que visam a protecdo de individuos com relagio aos
riscos condizentes com a vida humana e/ou no acompanhamento de situagoes histo-
ricas em momentos diferentes, relacionadas com virias situagdes de dependéncia. Ja
com relacdo a Politica Social, estao as atribuicoes que garantem direitos e deveres,
sempre visando neutralizar ou reduzir os impactos de determinados riscos sobre o
individuo e a sociedade.

Tipologias (classificacdes) de politicas publicas

Como visto, as politicas publicas sdo agdes do governo que tem como pro-
posito resolver as demandas / necessidades publicas, com isso, existem diferentes
modelos desenvolvidos para elucidar o entendimento dos tipos de politicas e seus
respectivos conteddos.

Para Lowi 1964-1972 (apud Dias, 2012) as politicas publicas “podem ser
agrupadas de acordo com as arenas decisdrias, finalidades e o alcance das agdes”,
reforga ainda que:

De acordo com a tipologia cléssica de Theodore J. Lowi, também chamada de “Tipolo-
gia de Lowi” ou teoria das Arenas de poder, cada tipo de politica publica define um tipo
especifico de relagao (ou discussao) politica, ou seja, uma arena. Nesse sentido, a politi-
ca publica determina a politica; em outras palavras, cada tipo de politica pressupde uma
rede diferente de atores, bem como arenas, estruturas de decisoes e contextos instituci-
onais diferentes. Conceitualmente, as arenas de poder ou arenas decisérias podem ser
divididas em quatro tipos (...) Distributivas: sao financiadas pelo conjunto da sociedade
e os beneficios sao distribuidos atendendo as necessidades individualizadas, ou seja, o
governo distribui recursos a uns, sem que isso afete outros grupos ou individuos. (...)
Regulatdrias: envolvem discriminagao no atendimento das demandas de grupos distin-
guindo os beneficiados e prejudicados por essas politicas, estabelecendo controle, regu-
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lamento e padroes de comportamento de certas atividades politicas. (...) Redistributi-
vas: tem como objetivo redistribuir recursos financeiro, direitos ou outros beneficios
entre 0s grupos sociais, intervindo na estrutura econoémica social, através da criagao de
mecanismos que diminuam as desigualdades. (...) Constitutivas ou politicas estrutura-
doras: sdo politicas publicas que estabelecem regras sob as quais outras politicas publi-
cas sdo selecionadas. “Sao aquelas politicas que definem as competéncias, jurisdigdes,
regras da disputa politica e da elaboragio de politicas publicas. (Dias & Matos, 2012,
p.17-18)

Existem ainda outras formas de divisdes com relagdo as politicas sociais,
que segundo Santos, 1987(apud Dias, 2012, p.52) as divisdes ocorrem de acordo com
a sua finalidade, sendo agrupadas de trés maneiras: As preventivas, que tem por
finalidade a diminui¢ao e/ou o impedimento que situa¢des sociais graves venham
ocorrer, como: politicas de saude, educagdo, de emprego e nutrigio; Existem tam-
bém as politicas sociais stricto sensu que séo relacionadas a distribuicdo de renda e
beneficios sociais, como o tdo conhecido no Brasil, o Bolsa Familia; e por fim, com

relagao aos grupos divididos por Santos, falaremos sobre as compensatérias ou ati-
vas, que conhecemos como os programas sociais, e entenderemos melhor a seguir:

As politicas compensatorias sdo os programas sociais “destinados a remediar desequili-
brios gerados pelo processo de acumulagao™ e que visam solucionar problemas gerados
pela ineficiéncia do sistema politico em assegurar a coesao e o equilibrio sociais, ou se-
ja, remediam problemas gerados em larga escala por ineficiéncia de politicas preventi-
vas anteriores. Pressupdem formas diversas de financiamentos (taxas, contribuigoes,
tributos etc.). Tem impacto reduzido no contexto porque o fator originario do proble-
ma ndo ¢ alterado. Como exemplos de politicas compensatérias tem-se: as relacionadas
com a previdéncia social, de alfabetizagao, qualificaio profissional, de habitagao, assis-
téncia ao menor. SANTOS (1987, p. 52, apud Dias, 2012, p.19)

Politica publica / social como instrumento de welfare state ou estado de bem
estar social

Vimos que as politicas pablicas sdo a¢des que tem como propoésito a busca
por uma maior igualdade com rela¢do a sociedade de um estado / pais, possibilitan-
do que os cidaddos possam ter mais autonomia, dando condiges para que todos
consigam ter uma melhoria da qualidade de vida.

Neste sentido as politicas sociais operam como instrumentos de efetivagao
do Welfare State ou do Estado de Bem-Estar Social, que tem como instrumento as
politicas publicas / sociais.

Segundo Rodrigues (2010), Welfare State é um sistema de protegao social
que surgiu dos paises com o capitalismo mais desenvolvidos, no momento pés-
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Segunda Guerra Mundial, e apresenta ainda que este sistema configura-se como
uma drea de define sobre os resultados do trabalho social, dando o aporte necessa-
rios para que todas as camadas da populagdo tenham protegio com relagdo aos ris-
cos inerentes a vida em sociedade.

A provisao dos servicos e de medidas de politica social e econdmica que propiciam, en-
tre outras coisas seguranga no mercado de trabalho (garantia de salérios, de postos e
condigdes de trabalho e representagdo dos interesses do trabalho), garantia de renda
(seguro-desemprego, auxilio-familia e auxilio doenga), protegdo contra riscos da vida
social(satde, habitacao e educagdo) e pleno emprego tornam-se nesse contexto, direitos
sociais assegurados pelo Estado aos individuos que vivem em determinado territério.
Portanto, o Estado de Bem-Estar Social é uma expressao da protegio concebida pelo
Estado como direito a cidadania. RODRIGUES (2010, p. 63).

As politicas publicas sdo consideradas instrumentos do Estado de Bem-
Estar Social, pois visam garantir o direito a cidadania.

Para a defini¢do de cidadania Rodrigues (2010) utiliza o conceito apresen-
tado pelo socidlogo britdnico Thomas H. Marshall, que define a cidadania como
composta pelos trés tipos de direito. Direitos civis: que sdo representados pela possi-
bilidade de se expressar, crenga, justica, entre outros, estando relacionados aos Tri-
bunais de Justica; os Direitos politicos: que diz respeito aos direitos de voto e de
acesso aos cargos publicos, estando relacionados as Assembleias representativas
(locais e nacionais), que sio caminhos para o acesso da sociedade para a politica e
nas decisoes publicas; Por fim, os Direitos Sociais: que vdo dos direitos a um minimo
de seguranca e bem-estar econdmico até o direito de uma educagio bésica, que neste
caso, as escolas (publicas) e os servicos sociais (institui¢des publicas).

Conceito de welfare state (ws)

Como foi apresentado no topico anterior, por Rodrigues (2010) o Welfare
State é um sistema que surgiu no pos-guerra, que visa a protegao do individuo social
com relagéio aos riscos inerentes a vida em sociedade

“Utiliza-se uma defini¢do bastante ampla de Welfare State, que é entendida
como a mobilizacdo em larga escala do aparelho de Estado em uma sociedade capi-
talista a fim de executar orientadas diretamente ao bem-estar de sua populagio”.
MEDEIROS (2001, p. 6, apud Souza 1999)

Ap6s a Segunda Guerra Mundial os avancos e conquistas foram aumen-
tando através das coligagdes de regimes com salvaguarda dos direitos adquiridos.
Mas isso se deu para reconstrugéo pds-guerra dos sistemas (Giovanni, 2008).
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Segundo Arreche (1996) ao longo do século XX ocorreram grandes con-
quistas no campo dos servicos sociais subsidiados pelo Estado em paises capitalistas
desenvolvidos, assegurando cada vez mais cidadaos, sendo esta a base do Welfare
State. Tais servicos e direitos sociais retrataram em aposentadoria, moradia, saide
entre outros.

No ambito do emprego, Medeiros (2001) nos apresenta que além do um
instrumento de politica macroecondémica, o Welfare State também ¢ uma engrena-
gem da politica social, e ressalta ainda

“A partir do momento em que a negociagio coletiva dos niveis salariais e das condigoes
de trabalho se generaliza na sociedade, o processo de barganha entre capitalistas e tra-
balhadores passa a ser tratado como assunto publico. Assim, o crescimento da organi-
zagao politica dos trabalhadores faz com que o estado passe a incluir na agenda politica
nacional os interesses dos trabalhadores organizados™. (MEDEIROS, 2001, p. 7)

Desta maneira, o Welfare State ampara-se pelas politicas macroecondmicas
e sociais com a produgdo de bens e servicos, ampliando o poder de consumo dos
trabalhadores e seus familiares. O Welfare State demanda uma ampliagdo nos gastos
publicos com habitagao, transporte e saneamento, significando a formulagao e im-
plementacdo de politicas sociais pelo governo. (Medeiros, 2001).

Estado de bem-estar no brasil

Periodizagio: de vargas, até o governo Lula (1930 2 2010)

O inicio do Welfare State no Brasil ocorre em um momento, com relagio a
economia mundial, que o pais ocupava uma posicdo bem diferente dos paises de
capitalismo avangado. No comeco dos anos 1920, se via um Estado de Bem-Estar
conservador no Brasil, em que a maior finalidade se dava por deter os movimentos
dos trabalhadores. (Rodrigues, 2010)

Para melhor organizar a periodizagao do Estado de Bem-Estar Social, serdo
apontados marcos histéricos segundo os autores: Draibe (1993), Rodrigues (2010) e
Medeiros (2001), organizado por topicos, conforme apresentados a seguir.

1930-1943: “Criagao dos Institutos de Aposentadoria e Pensoes, de um lado, e de outro,
a relativa a legislagao trabalhista, consolidada em 43. (...) o periodo também ¢é fértil em
alteragoes nas dreas de saude e educagio, onde se manifestam elevados graus de con-
centragdo, no executivo federal, de recursos e instrumentos institucionais e administra-
tivos” (DRAIBE, 1993, p.20). “Promulgacio da Lei de Seguranga Nacional de 1935, que,
ao reprimir a ascensao de movimentos sociais, aumentou o poder da burocracia de Es-
tado sobre a formulagdo e implementagéo de politicas sociais.(...) E precisamente nesse
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contexto politico que o Estado Novo (do presidente Getulio Vargas) realiza a passagem
de uma sociedade de base agrdria para uma sociedade urbano-industrial (RODRI-
GUES, 2010, p.72).

1945-1964: “Segue o movimento de inovagdo legal-Institucional (nos campos da edu-
cagdo, saude, assisténcia social e, mais tenuamente, na habitagao popular) e expande-se
o sistema de protegao social nos moldes e parametros definidos pelas inovagoes do pe-
riodo 30/43” (DRAIBE, 1993, p.20). “O periodo é marcado pela criagio de instrumen-
tos legais voltados para o funcionamento de um governo democratico. Nele, o autorita-
rismo perde espago, porém o populismo continua sendo o trago fundamental da rela-
¢ao estado-sociedade” (MEDEIROS, 2001, p.13)

1964: “A repressdo a movimentos sociais reivindicatérios que eclodiu com
o Glope de 1964 transformando-se num dos elementos constitutivos da estratégia de
desenvolvimento nacional proposto pelos governos militares” (RODRIGUES, 2010,
p.74).

1970-1980: “A partir da década de 1970 nas politicas em diregdo a universalizacio do
sistema, em vez de conferir caracteristicas do tipo “institucional-redistributivo”, acaba-
ram por reforgar seu cardter meritocratico-particularista. Assim até as reformas ocorri-
das na década de 1980, 0 Welfare State brasileiro caracterizou-se pela centralizagio po-
litica e financeira no nivel federal, fragmentagao institucional, tecnocratismo, autofi-
nanciamento, privatizagdo e uso clientelistico das politicas sociais” (RODRIGUES,
2010, p.74).

1985-1988: Medeiros (2001) apresenta a estratégia reformista e descentrali-
zagdo governamental: surge programa emergencial suplementar no quesito alimen-
tacdo reforma agréria, seguro-desemprego, grupos de trabalhos e comissoes setori-
ais. No legislativo a descentralizacdo governamental através da publicacdo da nova
constitui¢do em outubro de 1988, ja contemplando as novas reformas sociais.

1987-1992: Medeiros (2001) diz que a base conservadora se mobiliza con-
tra a estratégia reformista, visando o crescimento do assistencialismo e clientelismo,
paralisando a estratégia reformista. (...) “este periodo é caracterizado por um vigoro-
so processo de desaparelhamento e fragmentac¢ao burocratica resultante de ataques a
presenca do estado na vida social” (MEDEIROS, 2001, p. 18). Medeiros (2001) ainda
reforca que neste periodo o governo “lavou as maos” para uma série de programas
sociais que vinha administrando a mais de trés décadas.

1992-2002: “Foi o impeachment de Fernando Collor, e 1992, e da implementagio do
real, em 1994, que comegaram a despontar inovagdes positivas nas politicas sociais bra-
sileiras, como a descentralizagdo do processo decisério e a ampliagdo dos canais de par-
ticipagao social (pelos Conselhos Municipais, por exemplo) (...) com o fim da hiperin-
flagao (...) passou a ser marcada pela redugao do estatismo (...) apoio politico aos pro-
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gramas de transferéncia de renda direta” (RODRIGUES, 2010, p.76).
2002-2010: Segundo o Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (Ipea), foi
a partir do incremento do salario minimo, como o de outros fatores, que o Brasil
resulto a inflexdo no indice de Gini (Medida de desigualdade), a partir de 2002,
passando de 0,587 para 0.493, em julho de 2009, o menor registrado no pais até o
momento da pesquisa (Rodrigues, 2010).

“Na era Lula, as politicas do estado do bem-estar ganham novo alento. A novidade
principal esta na experimentagao de novos modos de interagao entre as politicas sociais
e as politicas econdmicas, em um modelo de “crescimento redistributivo” KERSTE-
NETZKY (2012, p.253)

Em suma, foi visto a importéncia em gerir as politicas publicas sociais, tor-
nando-as eficazes, sempre em busca de agdes que sejam mais abrangentes, univer-
sais, e com o cuidado com o Estado de Bem-Estar Social, resultando no combate as
desigualdades, fazendo valer a democracia.

Estado de bem-estar social no brasil e as politicas publicas de educagio profissi-
onal

Tendo em vista todas as revisdes de literatura ja apresentadas neste traba-
lho, foi observado que as politicas publicas sociais sdo de fundamental importancia
para que tenhamos um melhor equilibrio social, possibilitado garantias minimas
necessdrias para que a sociedade esteja em uma perspectiva de igualdade.

Quando entramos na area de qualificacao profissional, foram identificados
nos recortes do evolutivo historico das politicas publicas sociais, que a educagio e a
necessidade de qualificacio profissional comeca a tomar forma a partir da era Var-
gas (1930-1943), que segundo RODRIGUES (2010, p.72). “E precisamente nesse
contexto politico que o Estado Novo (do presidente Getdlio Vargas) realiza a passa-
gem de uma sociedade de base agraria para uma sociedade urbano-industrial.

Ainda analisando os recortes do evolutivo histérico, o Estado de Bem-Estar
Social, por se tratar de sua aplicabilidade em uma sociedade urbano-industrial, ocor-
re a ampliacdo de discussdes quanto a qualificacdo profissional e com relagdo a edu-
cacdo como um todo. Segundo RUBEGA (2000, p.7):

“Em 1930 foi criado o Conselho Nacional de Educagéo, que efetuou, nesse ano, uma re-
forma educacional conhecida pelo nome do Ministro Francisco Campos, e que preva-
leceu até 1942, ano em que comegaram a ser aprovadas as “Leis Organicas do Ensino”,
sob comando do Ministro Gustavo Capanema”.

105



Educagao Brasil

Nesta perspectiva, para que tenhamos caminhos mais acessiveis no sentido
de que todos tenham uma qualificagdo profissional de qualidade, serdo necessarias
politicas puablicas adequadas, colaborando com uma formagio que atenta a real
necessidade de mercado de trabalho, somando as necessidades de uma sociedade
global capitalista.

Politicas publicas em educagio profissional no brasil

Uma breve retrospectiva histérica da educagio profissional

O homem participa de agdes na educagido profissional desde os tempos
mais antigos, quando as trocas de saberes ocorriam por meio da observagdo e na
repeticdo de praticas. Ocorriam de geragdo a geragio a “transferéncia” de saberes,
colaborando com a confecgdo de instrumentos de caca entre outras atividades que
colaboravam com as boas praticas e funcionalidade de uma sociedade.

Em uma revisio de literatura realizada para entender onde realmente o
termo “educagdo profissional” surgiu, utilizamos alguns autores, que organizaram
trabalhos relacionados ao tema, como: Vieira ¢ Souza Junior (2016); Rubega (2000);
entre outros.

A educagao profissional iniciou a sua consolidacdo segundo VIANA E
SOUZA JUNIOR (2016, p. 153) “em meados do final do século XVIII, a partir da
Revolugao Industrial ocorrida na Inglaterra, que marca a transicdo para novos pro-
cessos de manufatura, passando da producao artesanal para a produgio por maqui-
nas’.

A partir da revolugao ocorrida na Inglaterra, passam a ser utilizados equi-
pamentos mais modernos para a época, como os grandes teares e as maquinas a
vapor, revigorando a produgao e transformacao de bens, resultando em uma maior
rapidez, necessitando um transporte mais eficaz, sendo mais rapido, porém com um
custo mais baixo que os anteriores (Viana e Souza Junior, 2016).

Com todas as grandiosas mudangas citadas, houve a necessidade de difusao
das técnicas, permitindo que novas geragdes consigam dar continuidade e aperfei-
coem os oficios criados. Nao existindo mais a possibilidade da aprendizagem ocorrer
por ensaio e erro, a partir dai, se tornou preciso que os trabalhadores tivessem um
conhecimento mais técnico, dominado o seu oficio (Viana & Souza Junior, 2016).

No inicio da colonizagao, a exemplo do que ocorria na Europa, os portugueses intro-
duziram no Brasil as corporagdes de oficio. As profissdes manuais passaram a ser ensi-
nadas pelos mestres de oficio aos jovens aprendizes, em suas proprias tendas de traba-
lho. O controle das corporagdes era exercido pelas cimaras municipais, que regulavam
os saldrios e nomeavam os mestres encarregados de transmitir os conhecimentos técni-
cos. Essas organizagdes monopolizavam os conhecimentos técnicos indispensaveis a
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exploragao das manufaturas, sob a alegagao de liberdade do exercicio profissional. Essa
situagdo durou até a promulgagio da primeira Constituigiao do Império, outorgada por
D. Pedro I em 1824, que aboliu as corporagdes de oficio. Com esse gesto, D. Pedro dis-
solvia o tnico reduto onde eram ensinados os oficios. A Provincia de Sao Paulo, unico
lugar onde as corporagdes estavam bem organizadas, se viu sem uma instituigao, ou lei,
que as substituisse de pronto. (RUBEGA, 2000, p.2)

Sendo assim, por meio da revisdo de literatura com relagdo ao periodo
colonial, passaremos a entender no préximo capitulo como as politicas publicas de
educagio profissional foram trabalhadas no Brasil, e de que maneira foram tratadas
até os dias atuais.

Aspectos histéricos da educagio profissional no brasil

Apresentamos recortes histéricos divididos em quatro periodos de tempo,
em titulados como “reformas” da educacéo, e evidenciados os acontecimentos no
ensino profissional, juntamente com os marcos politicos historicos mais relevantes.

Na década de 1930, Anisio Teixeira e Joaquim Farias Gdes Filho foram as
primeiras vozes que defenderam a necessidade de equivaléncia entre os cursos técni-
cos ¢ 0 ensino de segundo grau regular, alegando que o ensino secunddrio era total-
mente propedéutico, tendo por tnica finalidade a preparagio para o ingresso nas
escolas de nivel superior (Rubega, 2000).

Em 1931, com a cria¢do do Conselho Nacional de Educagio, ocorreu a 1*
Reforma da Educacio no Brasil, promovida pelo Ministro Francisco Campos. Em
1942, para atender a grande expansdo da industrializa¢ao, comecaram a ser aprova-
das as Leis Organicas do Ensino Profissional, sob o comando do Ministro Gustavo
Capanema, surgindo assim trés modalidades de ensino profissional: industrial, co-
mercial e agricola (Rubega, 2000).

A partir de 1942, a Reforma Capanema, pelo Decreto-lei n.o 4.422 (VIEIRA e SOUZA
JUNIOR, 2016, p. 157; Apud Brasil, 1942), remodelou o ensino no pais. “Nessa nova
estrutura¢do do ensino foram criados os cursos médios de 2.° ciclo, cientifico e classico,
com duragdo de trés anos, com o objetivo de preparar os estudantes para o ingresso no
ensino superior. Assim, a educagao profissionalizante, parte final do ensino secundario,
era constituida pelos cursos normal, industrial técnico, comercial técnico e agrotécnico,
com o mesmo nivel e duragio do colegial e que, no entanto, ndo habilitavam para o in-
gresso no ensino superior” (VIEIRA e SOUZA JUNIOR, 2016, p. 157; Apud Escott e
Moraes, 2012, p. 1495).

Em 1942, também, surgiu o chamado Sistema S4, com a criagao do Servigo Nacional de
Aprendizagem Industrial (Senai). Em 1943, foi criada a Lei Organica da Educagao Na-
cional do Ensino Comercial. Em 1946, foram criados o Servigo Nacional de Aprendiza-
gem Comercial (Senac), o Servigo Social do Comércio (Sesc) e o Servigo Social da In-
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dustria (Sesi), impulsionando o atendimento em educagdo profissional. (VIEIRA e
SOUZA JUNIOR, 2016, p. 157)

A plena equivaléncia entre cursos do mesmo nivel, que eliminava a neces-
sidade de provas de competéncia, sé aconteceria em 1961, com a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), a Lei Federal N° 4.024/61, de auto-
ria do educador Anisio Teixeira. A primeira LDB equiparou o ensino profissional,
do ponto de vista da equivaléncia e da continuidade de estudos, para todos os efei-
tos, ao ensino académico.

“[... ] reconhece a integracdo completa do ensino profissional ao sistema re-
gular de ensino, estabelecendo-se a plena equivaléncia entre os cursos profissionais e
propedéuticos, para fins de prosseguimento nos estudos” (Kuenzer, 2007, p. 29;
Apud VIEIRA e SOUZA JUNIOR, 2016, p. 157).

Em 1972, com a Lei N° 5.692 / 72 tornou compulséria a profissionaliza¢io
no segundo grau (3* Reforma da Educacdo Profissional) gerando muitos problemas
e dificuldades (falta de oficinas e laboratorios devidamente aparelhados e equipa-
dos), abrindo uma série de debates, que foram concluidos em 1982, com os efeitos
da Lei N° 7.044 / 82, que extinguiu a obrigatoriedade da profissionalizagdao no se-
gundo grau (Rubega, 2000).

A segunda crise do petréleo acaba refletindo fortemente na economia bra-
sileira, que passa a sofrer declinio, tendo que utilizar suas reservas cambiais e, em
seguida, empréstimos internacionais para equilibrar sua balanca comercial deficita-
ria. A forte crise econdmica que se abateu sobre os paises desenvolvidos na segunda
metade da década de 1970 fez surgir um novo modelo de produgio que derrubou as
concepedes tayloristas e fordistas. Nos anos 1980 a emergéncia de um novo padrédo
tecnologico associado a microeletronica e as novas formas de produgio desenvolvi-
das no Japao deram lugar a um novo modelo de producio: o toyotismo. (Rubega,
2000).

A globalizagdo for¢ou uma alteracio no perfil do profissional para cumprir
as novas exigéncias do mundo do trabalho. Para competir nesse novo mercado ¢é
necessario adaptar-se as novas formas de produgo e possuir as competéncias neces-
sarias para as novas atividades produtivas. As reformas educacionais implantadas no
Brasil na década de 1990 foram motivadas pelas inovacdes tecnoldgicas e baseadas
no modelo de competéncias e habilidades. Tais reformas trouxeram mudancas que
repercutiram na estrutura e gestdo da educagio profissional (Rubega, 2000).

VIEIRA e SOUZA JUNIOR, (2016, p. 158) apresenta que “em Em 1990,
foram criados o Servigo Nacional de Aprendizagem Rural (Senar), o Servico Nacio-
nal do Transporte (Senat), o Servico Nacional de Apoio ao Cooperativismo (Sesco-
op) e o Servigo Brasileiro de Apoio a Pequena e Média Empresa (Sebrae)”, um mar-
co para a época.
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E com a Lei N° 9.394 / 1996 (segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional), , foi retirado o cardter assistencialista dado até aquela data a educagao
profissional, tornando-a um mecanismo de favorecimento a inclusdo social e certifi-
cagio profissional (BRASIL, 1996, Apud VIEIRA e SOUZA JUNIOR, 2016, p. 158-
159).

A 4 Reforma da Educagio Profissional foi introduzida através da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) - Lei N° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, “e trouxe profundas mudangas a organizagdo da Educagdo Profissional.
Pela primeira vez, desde a equipara¢do do ensino industrial a educagdo geral em
1961, a Educagao Profissional surge separada da Educagdo Basica” (RUBEGA, 2000,
p-13).

A regulamentagdo do Capitulo IIT - Da Educagao Profissional e Tecnoldgica, da Lei N°
9.394 de 1996, ¢é feita por meio do Decreto N° 2.208 de 199737 e da Resolugio da Ca-
mara de Educagao Basica N° 4, de dezembro de 1999, a qual “institui as Diretrizes Cur-
riculares Nacionais para a Educagao Profissional de Nivel Técnico”. A nova definigao
da Educagio Profissional previa os seguintes niveis, por meio do Artigo 3°: - basico:
destinado a qualificagdo, requalificagdo e reprofissionalizacdo de trabalhos, indepen-
dentes de escolaridade prévia; - técnico: destinado a proporcionar habilitagdo profissi-
onal a alunos matriculados ou egressos de ensino médio, devendo ser ministrado na
forma estabelecida por este Decreto; - tecnoldgico: corresponde a cursos de nivel supe-
rior na drea tecnoldgica, destinados a egressos do ensino médio e técnico. (RUBEGA,
2000, p. 13).

Em educagio profissional e tecnoldgica, por meio do Decreto Ne 5.622 /
2005, deu inicio a educac¢do a distAncia, como uma (VIEIRA e SOUZA JUNIOR,
2016, p. 159; Apud Brasil, 2005)

“metodologia diferenciada que, acompanhada dos recursos das tecnologias da infor-
magao e comunicagao, possibilita a mediagao didatico-pedagdgica nos processos de en-
sino e aprendizagem. Seu emprego estd previsto na educagao profissional (art. 2.°, inci-
so 1V), abrangendo os seguintes cursos e programas: a) técnicos, de nivel médio; e b)
tecnoldgicos, de nivel superior”.

No periodo entre 2003 ¢ 2010, foi promulgada uma nova legislacdo para a
regulamentac¢io da educacdo profissional, o Decreto N° 5154 / 2004 que incluiu as
alteragdes da educagdo profissional ja existentes na modalidade integrada, podendo
a partir dai que o ensino médio possa ser cursado simultaneamente, existindo equi-
valéncia da habilitagdo técnica com o ensino médio (Rubega, 2000).

Desta maneira, com a apresentagao de varios momentos da histéria, com
destaque para a educacdo profissional, foi observado que as politicas ptblicas de

109



Educagao Brasil

educacio profissional foram atualizadas conforme as necessidades tecnoldgicas, de
transformacio de bens e servigos, sempre com um viés a proporcionar uma educa-
¢ao mais eficaz para as demandas do mercado de trabalho.

Apesar dos nameros ascendentes da maioria dos indicadores educacionais, a PNAD
(Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios) de 2008 ainda revelava que aproxima-
damente um a cada dois jovens de 15 a 17 anos (idade adequada para cursar o ensino
médio) ja tinha completado o ensino fundamental, e que apenas 14 a cada 100 jovens
de 18 a 24 anos frequentavam algum tipo de educagdo superior40. Mesmo assim, o
simples fato de colocar nas salas de aula quase que a totalidade das criancas de 7 a 14
anos ensejou, a partir de meados dos anos 1990, mudangas bastante perceptiveis na
composi¢do da forga de trabalho brasileira, ao se tomar o nimero de anos de escolari-
dade como parametro (RUBEGA, 2000, p. 15).

No periodo de 2000 a 2010, o governo elegeu o ensino técnico e curso
rapidos de qualificagao profissional como a politica publica que ird contribuir em
curto e médio prazo com a diminuicao da escassez de miao de obra qualificada no
pais, motivo este que é preocupacdo de muitos empresarios e estudiosos do mercado
de trabalho brasileiro. Porém, mesmo com a crescente da educagio profissional no
Brasil, o pais ndo conseguiu tornar atrativa e compensadora para os jovens, pois as
matriculas dessa modalidade correspondiam a somente 13,6% das matriculas reali-
zadas no ensino médio (IBID) (Rubega, 2000).

Consideragdes finais

Ao longo deste trabalho pode-se observar que a educagao profissional ¢é
uma importante politica publica social, que visa proporcionar uma sociedade com
maior autonomia para o seu proprio desenvolvimento, colaborando assim com a
equidade social e com desenvolvimento econémico de um pais.

Foi visto também que néo basta dar acesso a uma educacio de qualidade, se
ndo houver o combate & desigualdade social, dando condi¢des para que todos te-
nham o minimo necessdrio para frequentar e concluir a escolaridade. Sao necessé-
rios investimentos conjuntamente com programas sociais, por meio de politicas
publicas sociais de habita¢ao, infraestrutura, seguranga, emprego, entre outras.

O individuo se constitui como ser humano a medida que produz continu-
amente a sua prépria existéncia, adaptando e ajustando a natureza as suas necessi-
dades. A agao sobre a natureza que a transforma é uma acdo guiada por objetivos, e ¢
a consciéncia critica desses objetivos que deve orientar a educagido profissional.
(Gramsci, 1991; Apud RUBEGA, 2000, p. 17).
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A educagio, em todas as modalidades existentes no Brasil, sera de qualida-
de, a partir da existéncia de politicas ptblicas sociais que permitam ndo apenas o
ingresso da sociedade as vagas para a qualificagdo, mas também que possibilite, em
um programa de educagdo de qualidade, o despertar da motivagio para a educagio
continuada, colaborando com a pesquisa, com o desenvolvimento de tecnologias,
estando pautados em principios de sustentabilidade.
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O VELHO E O NOVO NA EDUCACAO: DOS ENTRAVES IDEOLOGICOS AS
POSSIBILIDADES TECNOLOGICAS

Rachel de Oliveira Carvalho

Introdugio

De acordo com suas necessidades, os homens produzem seus modos de
vida, desde o principio da humanidade, na sua relagio com a natureza e com os
condicionantes sociais e culturais, transformando e sendo transformado. Para Marx
e Engels (1986, p. 36),

A produgao das ideias, de representagdes da consciéncia, estd de inicio diretamente en-
trelagada a atividade material e com o intercimbio material [...] os homens sdo produ-
tores de suas representagdes, de suas ideias etc., mas os homens reais e ativos [...]. A
consciéncia jamais pode ser outra do que o ser consciente e o ser dos homens é seu pro-
cesso de vida real.

Sendo assim, Duarte afirma que para constituir-se humano, ¢ necessdria a
apropriacdo da riqueza material e espiritual produzida pela humanidade por cada
pessoa. Para o autor (2013, p.65),

[...] essas duas coisas ndo se separam. A apropriagdo da riqueza material exige conhe-
cimentos e a apropriagdo de conhecimentos ocorre sempre em determinadas circuns-
tancias materiais, a comegar da materialidade do corpo humano.

Ainda segundo Duarte (2013, p.66),

Os produtos do trabalho humano, seja ele material ou ndo, carregam atividade em es-
tado latente. Isso remete a discussdo sobre o processo de apropriagdo, pois ele é a trans-
formagao dessa atividade que esta em poténcia no objeto, em atividade efetiva do sujei-
to. Se no processo de objetivagio a atividade se transfere dos sujeitos para os objetos, no
de apropriagao ocorre o inverso, ou seja, a atividade acumulada nos objetos e fendome-
nos culturais transforma-se em atividade do sujeito. A atividade que estd em estado la-
tente no objeto volta a vida na forma de atividade do sujeito.

E sabido que, devido a capacidade humana de objetivagdo e apropriacdo de
bens materiais e imateriais, ao longo da histdria passamos por véarias mudangcas de
paradigmas ao longo da histéria. Ultimamente, ap6s termos saido da chamada era
industrial, adentramos na era da informacdo. Todavia, ainda sem termos atingido
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maturidade plena para assimilar todas as possibilidades que um conhecimento am-
pliado sobre a realidade poderia nos oportunizar.

Sao indmeros os artefatos que surgem a todo o momento, para a realizagao
das mais simples até as mais complexas tarefas, o que vem provocando mudangas
profundas no modo de ser e estar no mundo. Com isso, nos diferentes campos da
atividade humana, passa-se a exigir uma nova postura dos cidadaos, tanto na socie-
dade como na escola.

Hoje, para sobreviver aos ditames da era da informacéo, os individuos pre-
cisam ter dominio de habilidades cognitivas complexas, ser capazes de viver no
mundo da imagem e da informacido autonomamente e construir continuamente
multiplos conhecimentos em rede.

Para avaliarmos a propor¢éo do uso das novas tecnologias pelos indivi-
duos, tanto nos domicilios quanto na escola, vamos levar em consideragao a Pesqui-
sa sobre o uso das Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo nos domicilios
brasileiros (TIC DOMICILIOS- 2017) e a Pesquisa sobre o uso das Tecnologias da
Informagio e da Comunicagio nas escolas brasileiras (TIC EDUCACAO-2017), do
Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informacéo
(Cetic.br).

Num primeiro momento, analisando o uso das TICs por regido (drea ur-
bana), e em seguida, considerando o acesso a internet, podemos estabelecer algumas
reflexdes sobre o uso das TICs nos domicilios.

Para uma maior compreensido da anilise, segundo a pesquisa, as TICs
compreendem a televisao, o radio, o telefone celular, o telefone fixo, computador de
mesa, antena parabélica, console de jogo, TV por assinatura, computador portitil e
tablet.

Nos domicilios da regido Norte, 92% possui televisido, 48% possui radio,
88% possui telefone celular, 10% possui telefone fixo, 10% possui computador de
mesa, 43% possui antena parabolica, 10% possui console de jogo, 18% possui TV por
assinatura, 18% possui computador portatil, e 10% possui tablet.

Nos domicilios da regiao Nordeste, 96% possui televisao, 61% possui radio,
88% possui telefone celular, 11% possui telefone fixo, 13% possui computador de
mesa, 46% possui antena parabolica, 8% possui console de jogo, 14% possui TV por
assinatura, 20% possui computador portatil, e 12% possui tablet.

Nos domicilios da regidao Sudeste, 97% possui televisao, 66% possui radio,
94% possui telefone celular, 42% possui telefone fixo, 30% possui computador de
mesa, 24% possui antena parabolica, 23% possui console de jogo, 40% possui TV por
assinatura, 36% possui computador portatil, e 21% possui tablet.

Nos domicilios da regido Sul, 97% possui televisao, 74% possui radio, 95%
possui telefone celular, 33% possui telefone fixo, 23% possui computador de mesa,
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28% possui antena parabolica, 19% possui console de jogo, 30% possui TV por assi-
natura, 33% possui computador portatil, e 16% possui tablet.

Nos domicilios da regido Centro-Oeste, 95% possui televisao, 55% possui
radio, 95% possui telefone celular, 25% possui telefone fixo, 27% possui computador
de mesa, 35% possui antena parabdlica, 14% possui console de jogo, 25% possui TV
por assinatura, 31% possui computador portatil, e 15% possui tablet.

Considerando os domicilios que possuem internet por regido, no Norte
48% alegam que possuem e 52% que nao possuem acesso. No Nordeste 49% alegam
que possuem e 51% que ndo possuem acesso. No Sudeste 69% alegam que possuem e
31% que nao possuem acesso. No Sul 60% alegam que possuern e 40% que nao pos-
suem acesso. No Centro-Oeste 68% alegam que possuem e 32% que ndo possuem
acesso.

Diante do exposto, podemos perceber que a televisao, o telefone celular e o
radio respectivamente, sdo os artefatos mais usados nos domicilios em todas as regi-
oes. E, embora de fabricacdo mais recente, o celular j4 abrange um uso quase que
proporcional ao da televisdo, que jd possui, em sua maioria, o potencial de um com-
putador. Menos de 30% possui computador de mesa em todas as regioes e menos de
33% possuem computador portétil, o que representa um nimero mais restrito destes
artefatos.

Podemos inferir que, quer seja devido ao preco elevado dos tablets e por
ter o computador de mesa que ficar fixo em um local, estes possam estar em desuso
nos domicilios. Parece-nos que a mobilidade é uma caracteristica importante para o
uso das TICs. Quanto ao acesso a internet, a maioria das regides possuem 60% ou
mais de conexdo e os estados do Norte € Nordeste possuem um menor numero de
casas conectadas, néo atingindo 50% da populagio.

Com as transformacoes advindas das mais avangadas tecnologias na socie-
dade como um todo e de seu uso para fins variados com resultados qualitativos,
poder-se-ia inferir que nao seria diferente com a escola.

Num segundo momento entdo, observando a Pesquisa sobre o uso das
Tecnologias da Informagdo e da Comunicagdo nas escolas brasileiras (TIC EDU-
CACAO-2017), podemos notar como se dé o acesso as TICs nas escolas, por pro-
porcio de computadores de mesa instalados por local da escola e pelo acesso a inter-
net sem fio.

Sobre o total de escolas urbanas analisadas no ano de 2017 (considerando
para cada item somente a resposta sim), haviam computadores de mesa instalados
em diferentes locais das escolas, sendo 61% no laboratério de informatica, 32% na
biblioteca ou sala de estudos, 3% na sala de aula, 55% na sala dos professores ou de
reunido e 84% na sala do Coordenador Pedagdgico ou do Diretor.

Diante desta amostra, percebemos que, embora pareca bastante universa-
lizado o uso das TICs, na escola ainda existe um grande hiato no acesso aos aparatos
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tecnoldgicos, bem como um uso efetivo dos mesmos na pratica pedagdgica cotidia-
na. Como se pode observar, nas salas de aula pesquisadas apenas 3% possuem com-
putadores e as salas da Direcao ou Coordenador Pedagégico apresentam porcenta-
gem maior até mesmo que os laboratérios de informatica, 84% para 61% respecti-
vamente. Com isso, podemos considerar o quanto ainda é baixo nas escolas brasilei-
ras o uso das novas tecnologias com fins de aprendizagem.

Com relagdo as escolas urbanas com acesso a internet sem fio, do total ana-
lisado, possuem acesso 84% das escolas da regiao Norte, 90% das escolas da regido
Nordeste, 92% da escolas da regido Sudeste, 96% das escolas da regido Sul e 99% das
escolas da regiao Centro-oeste.

Por diversos motivos a democratizacao das TICs na escola pode estar sen-
do prejudicada. Talvez, esteja relacionado & diversidade de realidades das escolas
(localizagao, estrutura fisica, logistica, Projeto Politico Pedagdgico), a multiplicidade
de aplicativos € métodos ou mesmo por falta destes. Devemos levar em conta tam-
bém a escassez de recursos para aquisicao de novos ¢ mais modernos aparelhos bem
como para manutencdo dos equipamentos, o alto custo de conexdo a internet e a
falta de conhecimento técnico por parte da totalidade de professores para trabalhar
com os alunos. E importante salientar, de igual forma, que a falta de politicas publi-
cas mais eficientes e o cumprimento da Lei n° 4734 de 04 de janeiro de 2008, que
proibe o uso de equipamentos eletrdnicos na sala de aula, podem dificultar ainda
mais a acessibilidade destes artefatos na sala de aula, uma vez que conforme anélise,
o telefone celular esteja ao alcance de uma grande maioria.

Evidencia-se, apds andlise dos dados, que a transi¢do para a chamada era da
informagao - ainda que parcialmente democratizada nos domicilios - ndo acontece
de forma concomitante e com a mesma velocidade, no interior das escolas urbanas.
Lugar esse que representa o locus da construcdo de saberes e da difusdo de informa-
¢a0. Podemos notar quao impressionante tem sido a velocidade com que avancamos
como ciéncia e tecnologia nos ultimos anos, em contraposi¢ao a longa trajetéria da
educacfio no que tange a inovagéo e garantia/amplia¢do de direitos.

Parece-nos que, em vez de acompanharmos a evolugio tecnolégica, com
vistas a uma democracia menos timida e mais inclusiva diante das mediaces das
TICs, nos aprofundamos ainda mais nas contradi¢cdes do sistema capitalista, eviden-
ciando a dualidade estrutural existente na sociedade e as suas contradi¢oes.

Neste sentido, a tecnologia pode tanto colaborar com a emancipagio social
dos individuos, como pode também corroborar com o processo de manutengao das
desigualdades quando refor¢a na sociedade dois blocos distintos: os que a ela tém
acesso e os que estdo alijados desses recursos e modos de vida nos lugares que transi-
ta, seja no proprio domicilio ou na escola. Deste modo, os dados analisados neste
trabalho denotam um importante ponto de partida para nos situarmos frente aos
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desafios atuais e delinearmos as possiveis subjetividades para a formacéo de cidadaos
preparados para este tempo.
Dos entraves ideologicos

De acordo com Frigotto (2008, p. 49-50), as formas histéricas que as rela-
¢oes de classe vem assumindo, nos diferentes modos de producao, seja tribal antigo,
medieval feudal ou capitalista sdo diversas, porém todas marcadas por formas de
dominagdo. Para o autor,

O capitalismo, ndo importa aqui a sua real diferenciagdo em sociedades diversas, ¢ hoje
o modo de produgao social da existéncia dominante. Trata-se de uma sociedade cindi-
da em classes sociais que sob a igualdade legal e formal, esconde os mecanismos que
produzem a exclusao, alienagdo e desigualdade.

Notamos que se constituiu, historicamente na sociedade, uma dualidade
estrutural, fruto das relagdes capitalistas. Assim, sedimentaram-se as estruturas
sécio-econdmicas, ético-politicas e educacionais em categorias que separam o homo
sapiens e 0 homo faber, o trabalho manual e o trabalho intelectual, a burguesia e o
proletariado, a subjetividade ¢ a objetividade, esquerda e direita, entre outras.

Os avancos sdo constantes e inevitaveis, mais ainda numa sociedade capita-
lista como a nossa, que se reinventa a todo custo a fim de garantir a permanéncia da
burguesia no poder e a centralidade do capital nas relagdes sociais.

Vieira Pinto (2005, p.41) sinaliza que, de acordo ideologia burguesa, “Estd
suposto implicitamente que tudo se passard dentro das estruturas vigentes, as quais
sairdo sempre refor¢adas de cada miraculoso progresso alcangado.” E, para garantir
que isto ocorra, segundo Freire (1996, p. 22) nos adverte que, do ponto de vista de tal
ideologia, s6 hd uma saida para a pratica educativa: adaptar o educando a esta reali-
dade que ndo pode ser mudada. Reforcando as ideias acima, Frigotto (2008, p. 52)
afirma que

A concepgio mais generalizada de realidade e de conhecimento que expressa as formas
dominantes de relagoes sociais ¢ fragmentdria, abstrata, linear e fenoménica. Reduz a
concepgio de historia, realidade e do préprio ser social a arbitraria e parcial concepgao
burguesa. Os interesses particulares da classe dominante aparecem como os interesses
universal e eternamente validos para todos.

Importa-nos, entretanto, refletir que na luta de classes se constroi e se des-
constroi preconceitos, ideias e determinismos, possibilitando outro futuro. As rela-
¢des humanas sao suplementares, portanto a tendéncia a polarizagdo néo traz bene-
ficios para todas as partes. Para que seja possivel modificar as estruturas que formam
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as desigualdades em sua base, ¢ necessédrio distinguir as mudancgas e ir além, mesmo
que em tempos de escamoteada dominagdo. Para Frigotto (2009, p. 78),

No processo de luta contra-hegemonica, o ponto crucial que nos desafia, na teoria e na
préxis, ¢ o de distinguir as mudangas que concorrem para alterar estruturalmente as re-
lagoes sociais capitalistas daquelas que as alteram para conservar.

Quanto a isso, Freire (1996) nos alerta que existem saberes fundantes da
pratica educativa dos quais ndo podemos abrir mao. Saberes esses relativos a demo-
cracia, a criticidade, a liberdade e & justica, inerentes a uma prética progressista e que
independem de vieses politicos ou ideolégicos. Em oposi¢do a esta visdo, seria con-
cordar com o autoritarismo, a licenciosidade, o fatalismo que nao caracterizam a
ética universal do ser humano.

Ainda falando sobre ideologia, para Vieira Pinto (2005), existem varias
acepgdes do termo tecnologia, no entanto, aponta quatro significados centrais, os
quais incorporam as diversas concepgdes: a) tecnologia como logos da técnica ou
epistemologia da técnica; b) tecnologia como sindnimo de técnica; ¢) tecnologia no
sentido de conjunto de todas as técnicas de que dispde determinada sociedade; d)
tecnologia como ideologizagao da tecnologia.

A tecnologia, deste modo, pode ser entendida pelo senso comum como a
propria técnica ou um conjunto de técnicas. Compreendendo a técnica, entdo, como
ferramenta e nao um fim em si mesma, esta nao ¢ boa nem ma. E o uso que fazemos
dela, independente do contexto histérico, é que da o tom de sua importancia, que
nao deve ser maior que aquele que foi capaz de crid-la. Pode ser também vista como
a Unica possibilidade de transformacio radical da sociedade, salvando-a das suas
contradi¢oes. De acordo com Freire (1996, p. 37), divinizar ou diabolizar a tecnologia
ou a ciéncia é uma forma altamente negativa e perigosa de pensar errado. Neste senti-
do, esta também sendo fetichizada pelo capital, pode configurar-se uma nova ideo-
logia.

Vieira Pinto (2005, p. 39) nos adverte quanto ao tecnocentrismo:

Toda época, na palavra de seus idedlogos, julga-se privilegiada, vé-se como o término
de um processo de conquistas materiais e culturais que com ela se encerram. A falta de
visdo histdrica, notada na expressio dos contemporaneos, supde a auséncia do dia se-
guinte, a sacralizacio do presente imobilizado, o desejo de esconjurar as transforma-
¢oes perturbadoras do estado existente.

No entanto, Vieira Pinto (2005, p. 220) considera ser, a tecnologia como

epistemologia da técnica, a concepgao que capta a real esséncia do termo.
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A técnica, na qualidade de ato produtivo, d4 origem a consideragoes teéricas que justi-
ficam a instituigdo de um setor do conhecimento, tomando-a por objeto e sobre ela
edificando as reflexdes sugeridas pela consciéncia que reflete criticamente o estado do
processo objetivo, chegando ao nivel da teorizagao. Ha sem duvida uma ciéncia da téc-
nica, enquanto fato concreto e por isso objeto de indagagao epistemoldgica. Tal ciéncia
admite ser chamada de tecnologia.

Longe de querer esgotar os conceitos, devido aos limites deste artigo, mas
de trazé-los para a discussdo, o intuito € de preparar um arcabougo tedrico que nos
instigue a transposi¢do das subjetividades progressistas que visam os interesses do
humano para o plano da préxis. Seja em nosso campo de atuagdo, na sociedade
brasileira ou mesmo a nivel planetario. Refletir sobre tais questdes traz contribuigoes
reais, permitindo um olhar critico sobre a realidade atual e nos conduzindo a uma
compreensao da tecnologia como logus da técnica e sua relagdo com a educagao.

Das possibilidades tecnologicas

Perante as mudangas que se nos impoe cada vez mais enfaticas no que tan-
ge as TICs, € urgente repensar o papel da escola diante de tais desafios. Enxergar a
realidade sob essas diferentes dticas, porém nao de maneira dicotdmica, caracteristi-
ca da nossa sociedade dual, ¢ imprescindivel. Segundo Gramsci (1978, p. 13),

Quando a concepgao de mundo nao € critica e coerente, mas ocasional e desagregada,
pertencemos simultaneamente a uma multiplicidade de homens-massa, nossa prépria
personalidade é composta de uma maneira bizarra: nela se encontram elementos dos
homens das cavernas e principios da ciéncia mais moderna e progressista; preconceitos
de todas as fases histdricas passadas, grosseiramente localistas e intui¢oes de uma futura
filosofia que serd prépria do género humano mundialmente unificado.

O homem ¢ moderno para cada tempo histérico vivido, todavia sempre
procura meios de superar-se. Para Freire, (1996, p.31) ao ser produzido, o conheci-
mento novo supera outro que antes foi novo e se fez velho e se dispoe a ser ultrapassado
por outro amanhd. Sendo assim, importa que este esteja aberto para o conhecimento
existente e disposto a produzir novos conhecimentos que atendam as novas deman-
das.

Freire (1996, p. 39) também nos convida a refletir que o velho que preserva
sua validade ou que encarna uma tradigdo ou marca uma presenga no tempo continua
novo. Quanto ao papel da escola, Saviani (2015) defende a socializagdo do conheci-
mento que representa o patrimoénio cultural da humanidade. Segundo Saviani
(2015, p.287), o trabalho educativo ¢ “o ato de produzir, direta e intencionalmente,
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em cada individuo singular, a humanidade produzida histérica e coletivamente pelo
conjunto dos homens.” Portanto, assegurar uma formagao qualitativamente huma-
na, relaciona-se intrinsecamente com um ensino para a contemporaneidade.

Para Silva (2013, p. 840-841),

E importante mencionar que o poder, na nossa sociedade, passa, em muito, pelo “poder
tecnoldgico” ou pelo “poder dos experts do sistema técnico”, ou seja, a tecnologia colo-
ca a disposi¢ao das pessoas um enorme poder. Esse ¢ mais um elemento que remete a
necessidade de uma continua e séria reflexdo sobre o fenémeno tecnolégico, algo que
nao mais se concentre sobre aquilo que a tecnologia pode “fazer”. Trata-se de uma res-
ponsabilidade para com as novas geragdes, principalmente caso se leve em considera-
¢ao o fato de que muitos ndo compreendem o que ¢ a tecnologia e qual o lugar que ela
deve ocupar na vida dos seres humanos.

Para dirimir a fragmentacio a que estamos submetidos nas diferentes esfe-
ras da sociedade e, inclusive, no tangente ao conhecimento, Frigotto (2008, p. 43-44)
nos da pistas para uma compreensao mais abrangente da realidade, através da inter-
disciplinaridade. Segundo o autor,

A necessidade da interdisciplinaridade na produgao do conhecimento funda-se no ca-
rater dialético da realidade social que é, a0 mesmo tempo, una e diversa e na natureza
intersubjetiva de sua apreensao, cardter uno e diverso da realidade social nos impdoe
distinguir os limites reais dos sujeitos que investigam dos limites do objeto investigado.
Delimitar um objeto para a investigagdo nao ¢é fragmentd-lo, ou limita-lo arbitraria-
mente. Ou seja, se 0 processo de conhecimento nos impde a delimita-lo de determina-
do problema isto ndo significa que tenhamos que abandonar as multiplas determina-
¢des que o constituem. E neste sentido que mesmo delimitado um fato teima em nio
perder o tecido da totalidade de que faz parte indissocidvel.

Cabe-nos refletir até que ponto a escola tem assumido o papel de formado-
ra de cidadaos criticos, conscientes e soliddrios numa sociedade altamente capitalista
e tecnolégica. Em que propor¢do uma mudanca de paradigma representa verdadei-
ramente uma cisio com as estruturas de poder que tentam impedir a formagao do
pensamento critico em diversas frentes, inclusive a educacio, ou apenas evidencia
uma continuidade/aprofundamento do conservadorismo nas questdes socio-
econdmicas, educacionais e ético/politicas. E, principalmente, de que forma a escola
pode se instrumentalizar coletivamente, a fim de contribuir de forma efetiva e eficaz
na formagao integral de todos os envolvidos no processo. Para Hobsbawm (1992,
p.269-270),

Mais cedo ou mais tarde exigirdo a agao sistemdtica e planejada nacional e internacio-
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nalmente e uma investida contra as fortalezas centrais da economia de mercado e con-
sumo. Exigirao nao apenas uma sociedade melhor que a do passado, mas como sempre
sustentaram os socialistas, um tipo diferente de sociedade. Uma sociedade que nao
apenas ¢ capaz de salvar a humanidade de um sistema produtivo que escapou ao con-
trole, mas uma sociedade em que as pessoas possam viver vidas dignas de seres huma-
nos: ndo apenas no conforto, mas juntos e com dignidade. E por isso que o socialismo
ainda tem um programa 150 anos apds o manifesto de Marx e Engels.

Eis o grande desafio para a escola e para os professores na atualidade. A es-
trutura educacional nos moldes como a conhecemos, parece nao dar conta diddtica e
metodologicamente das especificidades do aluno e do profissional de hoje. Absorver
do novo trazido pela ciéncia e pela técnica, fazendo uma apropriacio responsavel de
suas possibilidades, estaremos colaborando para que a tecnologia nao seja cooptado
a servico estrito do capital, mantendo assim sua perpetuacdo. E estaremos dando
direito aos nossos alunos, como nos diz Freire (1996) da oportunidade de ser mais.
Ha hoje diversas metodologias de trabalho que possibilitam a integracdo das TICs na
escola, e 0 objetivo aqui ndo ¢ de explicitar cada uma delas ou legitimar sua validade.
No entanto, seja por meio das metodologias ativas: ensino hibrido, sala de aula in-
vertida, aprendizagem baseada em problemas ou qualquer outra metodologia esco-
lhida, as subjetividades em torno de qualquer delas precisam ser pensadas de modo a
atender as demandas urgentes de humanizagao.

As ferramentas tecnoldgicas disponiveis, produzidas historicamente pelos
homens, sendo sempre ressignificadas em novas objetivagdes, poderdo nos conduzir
a outra realidade. Ndo aquela que visa a simples troca de lugar social, mas a uma
posicao onde a mais-valia, o lucro desenfreado, a exploragio, a divisao de classes, a
alienacdo, ndo mais permanecam incélumes, mas sejam permanentemente revistos.
E o ser humano, com todo o seu potencial criativo, €tico e sustentavel, possa usar a
tecnologia como meio importante de continuar avan¢ando, principalmente no que
toca a prevaléncia da humanidade e sua poténcia, sobre qualquer forma de alienagao
ideolégica.

Consideracdes Finais

Remetendo ao titulo, & questao do “velho” e do “novo” na educacio repre-
senta bem mais do que a aparente dualidade estrutural, em que um termo se sobre-
pode ao outro, como tantas outras ambiguidades que estdo postas ndo naturalmente,
mas historicamente instaladas em nossa sociedade. No entanto, pode e deve ser visto
como um imperativo, sob a perspectiva da totalidade, a pensarmos esses e outros
conceitos de forma dialética ¢ complementar, visto que a educac¢do, assim como a
vida cotidiana, ¢ feita de idas e vindas, avangos e retrocessos. Nunca houve nem
nunca existird condi¢io absolutamente favoravel para as mudangas, principalmente
dentro do sistema capitalista, marcado por dualismos insanaveis.
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Para isto, ha que se levar em conta que a escola, precisa ter clara a sua fun-
¢ao de fornecer as novas bases para um ensino integral, de modo que néo seja refém
das TICs e das novas metodologias, reorganizando todo o seu trabalho unilateral-
mente sob esta dtica, tendo em vista todas as implicacdes por democratizacio destes
artefatos e outras questdes levantadas neste estudo.

[ preciso, sobretudo, levar em conta toda uma trajetéria de luta e conquis-
tas por mudancas qualitativas na educagéo, tendo em vista que essa dimensdo que se
nos apresenta, ¢ apenas mais um dos muitos direitos que precisam ser garantidos no
interior da escola, para a construgao do sujeito omnilateral.

O avango desenfreado do capital pode custar o prego da prépria humani-
dade. Distinguir pra qual lado o péndulo das mudangas esta se inclinando, se a favor
da manutencéo do status quo, ou se a favor de uma verdadeira transformacéo social,
¢ de fundamental importéncia para entendermos o processo histérico e nos posicio-
narmos diante dos desafios que vem se repetindo, a cada época, porém com novas
roupagens.

Vale ressaltar que ¢ mesmo diante de situa¢des adversas, de supressdo de
direitos, de governos marcados pelo medo e pela violéncia, conservadorismo, escola-
rizagao com fins estritamente ideoldgicos, mercadoldgicos e tecnicistas, destruicdo
do meio ambiente, de imensa desigualdade social, que se faz necessario e urgente
reconhecer as contradi¢des do sistema para superd-las de modo inovador. As ques-
toes ideoldgicas ndo devem ser entrave para colocarmos todos os individuos em
condigdes iguais de desenvolvimento, sem qualquer violagao dos direitos garantidos
pela legislacao brasileira.

Portanto, abrir méo da unidimensionalidade, da fragmentacio e da repeti-
¢ao acritica de modelos que perpetuam a exclusdo é criar possibilidades reais de
intervengao e implementagao dentro da escola, de uma pedagogia progressista. Sob a
perspectiva unitdria e tecnoldgica, urge contemplar todas as dimensdes na formagao
do ser humano, dando-lhe subsidios para se inserir na sociedade como um dirigente
de sua propria vida, que participa ética e criticamente das tomadas de decisdo. As-
sim, perante os reveses inerentes ao velho sistema capitalista, que possa emergir o
novo, por meio de uma praxis revoluciondria, que lute para diminuigdo do atraso na
educacio e que a eleve ao ritmo do nosso tempo. Que, paralelamente as grandes
modificagdes tecnolédgicas que marcam a vida do nosso pais hoje, estejam os sujeitos
emancipados, aptos a contribuir na construcido de uma sociedade essencialmente
humana e plural.
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0JOGO DIGITAL COMO INSTRUMENTO DE AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL

Ludmila Bianca Schulz de Souza
Introdugio

Estamos vivenciando um periodo de crescentes transformagdes que, em
grande parte, sao conduzidas pelos avangos no campo tecnoldgico. O uso e a disse-
minacao das tecnologias digitais, principalmente de computadores e internet, con-
tribuiu para o desenvolvimento da ‘Sociedade da informacdo’ (CASTELLS, 2007),
marcada pela intensa utilizagdo das Tecnologias de Informacgio e Comunicagao
(TIC). Essa crescente incorporacdo da tecnologia ao dia a dia dos individuos impul-
siona novas prdticas sociais, o que traz grandes desafios ao campo da educagio.
Nesse contexto, podemos perceber que a escola, ainda que de forma prudente, vem
abrindo espago para a inserc¢do das TIC ao curriculo (MERCADO; FIGUEIREDOQ,
2011), incluindo-se, nesse campo, o uso de jogos digitais como recurso didético,
tendo em vista que podem favorecer aspectos como: a socializacdo, a colaboragéo, a
interatividade e a (re)construgio de conceitos e valores.

Diversos elementos educacionais podem ser agregados com a utilizagdo de
jogos, dentre os quais podemos citar: diversdo, prazer, conhecimentos, habilidades e
atitudes, o que aumenta a motivagao dos estudantes (PIAGET, 1978; HUIZINGA,
2000). Para além destes elementos, os jogos, quando trabalhados de forma pedagégi-
ca no ambiente escolar, se vinculam a propostas educacionais que valorizam a auto-
aprendizagem e a aprendizagem colaborativa (SANTOS, 2006; MOITA, 2006).
Adicionalmente, viabilizam a reorganizagdo e reinven¢ao de metodologias, estimu-
lando a dialética entre os saberes aprendidos na escola e no mundo social € aumen-
tando a interagdo entre alunos e professores.

Atualmente, reconhece-se o fascinio que os aparatos tecnoldgicos exercem
sobre as criancas e jovens (MATTAR, 2010) e, mesmo sendo reconhecidas as con-
tribui¢des dos jogos nos processos educativos, sdo poucos os estudos que relacionam
a utilizagao de jogos digitais no ambiente escolar, especialmente na educag¢éo infan-
til.

Este resultado nos leva a indagar o motivo pelo qual os professores, conhe-
cedores de que as criangas, na atualidade, sdo frequentes usudrias das tecnologias
digitais, se mostram resistentes / temerosos em relacdo ao uso dos jogos digitais
como instrumento de aprendizagem. Estariam essas resisténcias relacionadas a difi-
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culdade de planejar uma pratica pedagdgica capaz de articular a proposta do jogo
com as inteng¢des educacionais?

Estes questionamentos estimularam o desenvolvimento de um estudo com
0 objetivo de avaliar a aprendizagem de conceitos 16gico-matemadticos, considerados
basicos na aprendizagem de contetdos escolares, a partir da utilizacdo de um jogo
digital com alunos da educagdo infantil. O jogo escolhido foi o “Zoombinis em o
resgate na montanha’ e a sua utilizagio com as criangas foi orientada pela seguinte
questao avaliativa: as atividades propostas no referido jogo possibilitam a compreen-
sao de conceitos fundamentais ao desenvolvimento do raciocinio légico, a saber:
classificar, observar, sequenciar, comparar e hipotetizar?

Jogos digitais na educagio

O crescente acesso aos diferentes tipos de tecnologias digitais disponiveis
vem mudando os contextos educacionais e o perfil do educando, proporcionando
experiéncias de aprendizagem diversificadas, com enorme variedade de recursos,
com diferentes sujeitos e em espacos-tempos que ndo seguem mais a rigidez que
marca o ambito escolar. A nova geracdo de criancas e jovens estd acostumada a inte-
ratividade, a velocidade, a realizar diferentes atividades simultaneamente. Ndo estdo
acostumados a rigidez do pensamento linear, pois convivem intensamente com o
mundo da internet, videogames e hiperlinks (PRENSKY, 2010). Dessa forma, a
utilizagdo do jogo digital, se bem planejada, pode promover significativas aprendiza-
gens que aliam raciocinio, estratégia e reflexio de forma prazerosa e ludica.

O jogo digital, na opinido de varios estudiosos, estimula o envolvimento
ativo do sujeito, cabendo a educagdo aproveitd-lo em qualquer faixa etdria. A intera-
tividade presente nas tecnologias digitais atua como componente motivador, levan-
do o sujeito a se manter conectado e, consequentemente, a buscar respostas para os
desafios encontrados.

Segundo Lévy (1998), os jogos podem estimular a atencdo, o autocontrole e
a disciplina as regras, situando-os como ‘tecnologias intelectuais’ que facilitam a
construgéo / reorganizacdo de fungdes cognitivas como a memoria, a atengio, a
criatividade e a imaginagdo. Considera o computador uma ‘tecnologia intelectual
que, hoje, marca a cultura e as formas de construcio de conhecimento. Ao integra-
rem diversos sujeitos, computador e internet, se tornam responsaveis pelo fenémeno
da ‘inteligéncia coletiva’ que impacta a inteligéncia do sujeito. O pensamento se
estabelece em uma rede onde ocorrem interconexdes tdo dinamicas que transfor-
mam as representagdes dos sujeitos sobre o seu mundo. O conhecimento deixa de
ser uma estrutura estdtica, podendo ser representado de forma dindmica em um
mundo virtual.
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Ao estudar o impacto das tecnologias de informagao e comunicagio (TIC)
nos processos educacionais, Prensky (2010) cunhou dois conceitos: ‘imigrante’ e
‘nativo digital’. O primeiro, se aplica ao sujeito com vivéncia marcante em uma
cultura analdgica, tendente a usar raciocinios lineares; o segundo, integrado ao
mundo tecnoldgico, opera em ritmo acelerado, usando procedimentos aleatérios e
digitais. Os nativos digitais vivem intensamente o contato com videogames, compu-
tadores, internet, telefones celulares, redes sociais e todos as outras ferramentas da
era digital. Sao avidos de novidades tecnoldgicas, dominando-as rapidamente. Este
autor salienta que, para este grupo, a aprendizagem deveria ser interessante e diver-
tida, o que significa reelaboracao das metodologias de ensino, abrindo-se espago
para os jogos digitais.

Gee (apud BOMFOCO, 2012), pesquisando sobre a relagdo jogos digitais-
aprendizagem, verificou que mesmo os que ndo trazem contetidos pedagdgicos de
forma explicita, tém o potencial de desenvolver diversas aprendizagens fundamen-
tais a vida na sociedade contemporénea. Para ele, a aprendizagem presente nos jogos
digitais (fundamentada na intuigdo) se ajusta melhor ao mundo atual. Salienta que
as simulagdes vivenciadas nos jogos permitem a testagem mental de agoes antes de
serem realizadas concretamente, além de possibilitar a interpretagao de diferentes
papéis, ou seja, levam o jogador’ a assumir uma identidade diferente daquela que
marca a sua personalidade.

No Brasil, cabe dar destaque aos estudos de Alves (2007) que analisam o
espaco, cada vez maior, ocupado pelos games na sociedade contemporénea. Ressalta
que a expansdo continua dos games tem levado os educadores a investirem em pes-
quisas académicas sobre a prética e a preparacio de profissionais para a utilizacdo de
games. Para ela, quando os alunos jogam, buscam pensar sobre os objetivos a serem
tragados, além de criarem estratégias para ultrapassar os obstaculos que surgem em
cada jogada. Chama a atengdo para o fato de que os jogos inseridos em aparelhos
celulares constituem fonte de estimulagéo para a interagdo com jogos mais comple-
x0s, presentes em computadores e videogames.

Os conceitos légico-matematicos do jogo digital e sua relagio com a perspectiva
piagetiana de aprendizagem.

O jogo “Zoombinis em o resgate na montanha’, escolhido para este estudo,
¢ um software criado por dois pesquisadores (Scot Osterweil e Chris Hancock) da
empresa americana Technical Education Research Centers (TERC - Cambridge,
Massachusetts), reconhecido centro de pesquisa e desenvolvimento na area da edu-
cagdo, interessado no ensino-aprendizagem da matemdtica e das ciéncias. Fundada
em 1965, o TERC se volta para os seguintes aspectos: criacdo de curriculos inovado-
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res; estimulo ao desenvolvimento do professor; pesquisas sobre o ensino e a apren-
dizagem; e desenvolvimento de ferramentas tecnoldgicas.

O objetivo do jogo é explorar e desenvolver conceitos logico-matematicos
por meio de uma proposta de aventura. Parte do principio de que o raciocinio, o
discernimento e a clareza da percepgao sao elementos importantes na aprendizagem.
Tem como propdsito permitir a crianga escolher o foco de sua atencio, a dificuldade
do desafio e as suas préprias estratégias ao enfrentar as situagdes propostas. Segundo
o manual do usudrio do jogo, algumas criangas podem apresentar dificuldades na
resolucéo dos desafios; no entanto, a ideia ¢ transformar o desafio em inspiracdo
para o raciocinio ldgico e estimulo ao enfrentamento dos problemas. As criangas
exploram sua criatividade por meio de cuidadosas tentativas, descobrindo as regras e
a légica do jogo no decorrer do processo.

O jogo, em seu conjunto, possui nove desafios, todos com trés niveis de
dificuldade, integrados a finalidade de introduzir e fortalecer conceitos légico-
matematicos importantes. Para isso, sdo apresentados problemas que exigem obser-
vac¢do e raciocinio para a descoberta da solucdo logica, os quais levam a crianca a
empregar habilidades de resolu¢do de problemas que incluem: identificar o proble-
ma ou objetivo, desenvolver hipéteses que possam ser provadas, usando experimen-
tacdo sistemdtica para encontrar uma solugio. Em todos os niveis, o participante
aplica suas habilidades de raciocinio e recebe um feedback das atividades. O jogo
recompensa o raciocinio légico e a percep¢do matematica, sendo muito interessante
observar que o sucesso (acerto) nio tende a ser obtido por aqueles que agem com
rapidez, mas por quem tem atencdo.

Os conceitos logico-matematicos explorados no jogo “Zoombinis’ sdo de
facil compreensio por parte dos educadores, facilitando, assim, a avaliagdo de sua
aprendizagem. Para o presente estudo foram escolhidos 3 desafios, a saber: O Rio da
Tartaruga; Os Canos de Paloo; e A Sala dos Espelhos por se proporem a trabalhar os
mesmos processos de raciocinio logico-matemdtico: comparagdo, classificacao,
observagao, sequenciacio e elaboragio / experimentagdo de hipéteses, todos indis-
penséveis na aprendizagem de contetdos escolares.

A proposta contida no jogo “Zoombinis’ se insere na perspectiva piagetiana
de aprendizagem. Para Piaget (1975), a construcao do conhecimento implica em
momentos de equilibrio (de estabilidade provisoria no funcionamento intelectual) e
momentos de desequilibrio, onde os esquemas disponiveis no sujeito néo sao sufici-
entes para assimilar os objetos. No contexto do processo equilibragio-
desequilibragdo surgem conflitos que perturbam o sujeito e o obrigam a se modifi-
car, de modo a interagir e a se ajustar ao meio em que se encontra. Os conflitos (de-
sequilibrios) sao importantes e indispensaveis pois, ao enfrentd-los, o sujeito se
coloca em agdo na busca de um novo estado, melhor e superior ao precedente. Dai o
termo ‘equilibragdo majorante’ para o processo de construgio do conhecimento.
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O que a crianga pode, ou nio, realizar, tem relagdo direta com a estrutura
do periodo de desenvolvimento em que se encontra. Estrutura e contetido expressos
em forma de linguagem, jogos, etc., sao interdependentes; pelo conteddo pode-se
determinar o nivel intelectual da crianca (estruturas subjacentes). O conhecimento
da estrutura possibilitara a previsao do que se pode esperar de uma crianga em um
determinado momento (PIAGET, 1975).

As criangas participantes do estudo, na faixa etaria entre 5 ¢ 6 anos de ida-
de, encontravam-se, segundo Piaget, no periodo pré-operatdrio, isto ¢, em uma fase
de transicao entre a a¢do e a operagdo, com caracteristicas bem demarcadas. Este
periodo localiza-se entre o sensério-motor e o operatério concreto. De acordo com
Macedo (1994), nesta etapa a crianga estrutura suas representagoes de forma justa-
posta, sincrética e egocéntrica. A justaposicdo das representacdes se caracteriza pela
relagio analdgica entre palavras e imagens, ou seja, as ideias ficam umas ao lado das
outras por contiguidade, existindo como estados independentes sem relagio e trans-
formacio. Elas se juntam por semelhancas e diferencas. No plano da representagao
mental ndo sdo concretizadas ligagoes temporais, causais ou ldgicas. O pensar de
forma sincrética implica na ligagdo de tudo com tudo, ou seja, em uma percep¢ao
globalizada na qual a crianga nao consegue discriminar detalhes ou fazer analogias.

Os conceitos légico-matemdticos abordados no jogo eram compativeis
com a fase do desenvolvimento cognitivo na qual os sujeitos do estudo se encontra-
vam. Foram explorados de forma mais simples (rudimentar), ou seja, mantendo
relacdo com operagoes concretas. As criangas concretizaram observagdes, classifica-
¢oes, deducdes, sequenciagdes e hipotetizagdes com base em situacdes concretas
(pequenos problemas) apresentadas no jogo.

Desenvolvimento do estudo

A proposta avaliativa foi desenvolvida em uma escola de educagao infantil,
localizada no bairro da Barra da Tijuca, zona oeste da cidade do Rio de Janeiro, que
atende criancas de 4 meses a 5/6 anos de idade, oriundas de familias de classe média
alta. Seu espaco era amplo e confortavel, incluindo um laboratério de informatica,
utilizado nas atividades com o jogo digital. A turma escolhida foi a pré-escola II,
composta por 15 alunos (4 meninas ¢ 11 meninos). Nesta fase, correspondente ao
chamado periodo pré-operatério (PIAGET 1975) e que vai dos 2 aos 7 anos, emerge
o pensamento intuitivo, por meio do qual surgem a representacdo, o desenvolvi-
mento da linguagem e a interiorizacdo gradual da agdo. A imaginagdo assume o
controle e tudo se torna possivel na mente das criangas. E a fase da diversio e da
brincadeira, sendo as criangas muito receptivas as atividades pedagdgicas que envol-
vem o jogo.
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Por se tratar de um estudo com foco na avaliagdo da aprendizagem, apds a
defini¢do do jogo, do contexto e dos sujeitos, se tornou indispensavel determinar a
abordagem tedrica que seria tomada como referéncia. Na revisdo da teoria de avalia-
¢do sobressaiu a abordagem centrada em objetivos. Segundo Worthen, Sanders e
Fitzpatrick (2004, p. 129) “o traco distintivo de uma abordagem centrada em objeti-
vos € o fato de que os propésitos de uma atividade sdo especificados e, nesse caso, a
avaliacdo concentra-se na medida em que esses propositos foram alcangados”. Estes
autores esclarecem que este tipo de avaliagdo ¢ relevante para reformular os propdsi-
tos de uma determinada atividade, bem como os processos e procedimentos utiliza-
dos. Afirmam que esta abordagem tem dominado a teoria e as praticas de avaliacdo
desde 1930, tanto nos Estados Unidos como em outros paises e isto ocorre porque o
seu uso envolve procedimentos de facil compreensio. Complementarmente, desta-
cam que a abordagem, ao possibilitar a determinacdo do alcance (ou nao) dos obje-
tivos, permite a tomada de decisdo no sentido de realizar melhorias, manter a pro-
posta sem alteragdes ou encerrd-la. Embora reconhecendo limitagdes na abordagem,
os autores salientam que ela proporciona seguranca ao docente na implementagio
de suas propostas de aprendizagem. Com criancas da educacio infantil, que se en-
contram em uma fase de formacgio de hdbitos e atitudes, de preparacio para a
aprendizagem formal dos conteudos escolares, se torna relevante utilizar esta abor-
dagem, na medida em que os objetivos a serem alcancados se inserem em um conti-
nuum: uma etapa prepara para a outra e assim sucessivamente, como preconiza a
perspectiva construtivista.

Para concretizar a referida abordagem, foram estabelecidos objetivos ope-
racionais, que tomaram por base a proposta de Mager (1977). Segundo este autor, a
aprendizagem para ser avaliada precisa estar bem explicitada em termos de: (a) a
a¢do que o sujeito vai realizar; (b) em que condicdes ird realizar a acdo; e (¢) com
qual padrao de desempenho. O rigor do modelo de Mager o enquadrou na perspec-
tiva tecnicista; admite-se, no entanto, que o fato de uma proposta avaliativa buscar
clareza em relagao aos desempenhos esperados dos alunos nao é argumento sufici-
ente para negar a sua importincia e adequacio a determinada situagdo de ensino-
aprendizagem. Assim, considerou-se vélido resgatar a proposta, especialmente pela
seguranca que oferece ao avaliador, geralmente um professor preocupado com a
qualidade do seu ensino.

Toda avaliagio com referéncia a objetivos demanda a construgio de um
quadro de critérios que vai nortear a sua pratica. Como o estudo se desenvolveu em
duas etapas, sendo a primeira preparatdria para a aplicacéo do jogo digital, realizada
em atividades com figuras desenhadas em folhas de papel (portanto, atividade bem
usual na educagéo infantil), foi necessario estabelecer dois quadros de critérios. Esses
quadros foram validados por dois especialistas em avaliacdo, antes da sua aplicacéo
como instrumentos norteadores da observagao docente em relagao ao desempenho
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das criancas nas duas fases do estudo. A seguir sao apresentados os dois Quadros de

Critérios.

Quadro 1 - Objetivos operacionais da etapa preparatoria para a aplicagdo

do jogo digital
Acio Condigao Critério (padrao de desempenho)
Observar diferencas | Todas as  situagdes | Realizar as tarefas atendendo aos

e semelhancas.

apresentadas nas ativi-
dades com folhas de

papel

padrdes de desempenho estabele-
cidos nos itens que se seguem.

Classificar os dife-

Um conjunto de 8

Dos 8 animais apresentados,

rentes animais | animais, domésticos e | separar no minimo 3 de cada
segundo seu grupo. | selvagens  (exercicio | grupo.

folha 1).
Sequenciar figuras | Uma sequéncia de | Em 4 lacunas apresentadas, inse-

de acordo com a
ordem dada.

figuras geométricas
(exercicio folha 2).

rir adequadamente, no minimo, 3
figuras geométricas de acordo
com a sequéncia dada previa-
mente.

Comparar diferen-
cas ¢ semelhancas
entre figuras.

Duas figuras que se
distinguem por peque-
nas diferencas (exerci-
cio folha 3).

Das 7 diferencas existentes na
segunda figura, localizar no mi-
nimo 6.

Hipotetizar  solu-
¢des a partir dos
problemas apresen-

tados.

Didlogo entre os per-
sonagens presentes na
sala de aula: duas pro-
fessoras e os alunos.

Expressar verbalmente as conclu-
soes, evidenciando argumentacio
satisfatoria.

Cabe ressaltar que os objetivos comportamentais referentes a observagio e
a hipotetizagao perpassam todas as atividades e, também, que a ordem dos objetivos
comportamentais registrados no Quadro 2 ¢ a mesma desenvolvida com os alunos

em sala de aula. Os padrdes de desempenho desta etapa foram estabelecidos consi-
derando o que as criangas usualmente concretizavam nas atividades da sala de aula,
ou seja, as aprendizagens ja vivenciadas e seus resultados.

As atividades com o jogo digital ‘Zoombinis em o resgate na montanha’
também dependiam da elaborag¢io de um quadro de objetivos, Quadro 2, que seguiu
a mesma logica utilizada na construgdo do anterior. Tendo em vista, no entanto, que
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os trés desafios propostos pelo jogo (Rio da Tartaruga, Canos de Paloo e Sala dos
Espelhos) exigiam a concretizacdo integrada das agdes realizadas isoladamente na
fase preparatdria, optou-se por agrupar trés delas em um tnico objetivo comporta-

mental.

Quadro 2 - Objetivos operacionais da atividade com o jogo digital

Observar, comparar e
classificar os persona-
gens segundo caracte-
risticas comuns.

16 Zoombinis

Agdo Condicéo Critério (padrdo de desempe-
nho)
Rio da Tartaruga Colocar, no minimo, 14 Zo-

ombinis nos cascos das tarta-
rugas, seguindo a ordem de
classificagio  indicada  nas
pistas situadas no tronco da
arvore.

Canos de Paloo
16 Zoombinis

Inserir, no minimo, 12 Zoom-
binis em cada segmento de
cano, de acordo com o atributo
apresentado.

Sala dos Espelhos
8 Zoombinis

12 bolas de canhdo
36 espelhos

Encontrar, no minimo, 4 per-
sonagens verdadeiros utilizan-
do a informacio dada em cada
espelho quebrado.

Sequenciar os Zoom-
binis segundo seus
atributos

Rio da Tartaruga
16 Zoombinis

Sequenciar, no minimo, 14
Zoombinis nos cascos das
tartarugas, seguindo a ordem
de classificacdo indicada nas
pistas situadas no tronco da
arvore.

Hipotetizar solugoes a
partir dos problemas
apresentados.

Didlogo entre os per-
sonagens presentes na
sala de aula em todos
os 3 desafios apresen-
tados

Verbalizar hip6teses sobre as
possiveis solugdes dos desafios.
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Resultados do estudo

A fase preparatéria, composta pela aplicagdo, em diferentes dias, de trés
exercicios em folhas de papel, teve duas finalidades basicas: (a) verificar se as crian-
cas apresentavam conhecimentos, ainda que simples, sobre os conceitos logicos
matematicos que seriam explorados no jogo digital; e (b) provocar a motivagio das
criancas para a participa¢do no jogo. No exercicio da folha 1, as criangas receberam 8
figuras soltas e embaralhadas de animais, sendo 4 domésticos e 4 selvagens. Elas
tinham de classificar os animais segundo seu grupo de pertencimento, colando as
figuras nos campos especificos da folha. Era esperado que separassem corretamente,
no minimo, 3 animais em cada grupo. Todos os 14 alunos participantes consegui-
ram terminar a atividade sem dificuldades, ndo tendo sido necessdria a intervencio
da professora. A tarefa despertou o interesse das criancas, uma vez que as figuras
eram coloridas e havia o desafio da colagem no espago adequado. O resultado evi-
denciou que as criangas eram capazes de observar e classificar elementos simples.

Na folha 2, 0 objetivo era fazer com que os alunos sequenciassem 4 figuras
geométricas de acordo com uma ordem apresentada. A sequéncia - tridngulo, qua-
drado, circulo e tridngulo - deveria ser reproduzida (desenhada) nas 4 lacunas que se
seguiam. Também foi esperado que acertassem, no minimo, 3 figuras geométricas de
acordo com a ordem dada. Dos 12 alunos participantes, 8 conseguiram completar a
atividade sozinhos, evidenciando além da capacidade de sequenciar, habilidades
motoras finas no desenho das figuras geométricas. Os outros 4 alunos nao compre-
enderam a l6gica do exercicio e s6 concluiram com a ajuda da professora. O resulta-
do indicou que a maior parte do grupo foi capaz de sequenciar. Os alunos se interes-
saram pela atividade, pedindo, inclusive, para colorir as figuras.

A atividade da folha 3 foi mais complexa: era um jogo dos sete erros’ que
envolvia observagio e comparacio de diferengas e similaridades. Os alunos, separa-
dos uns dos outros para que nio houvesse influéncia, tinham 5 minutos para a reso-
lugdo do problema. Esperava-se que localizassem, no minimo, 6 diferencas; no en-
tanto, dos 13 participantes somente 2 alunos conseguiram alcancar este resultado.
Oito distinguiram 5; 1 aluno encontrou 4; e 2 alunos localizaram apenas 3 diferen-
¢as. Nenhum aluno conseguiu encontrar as 7 diferencas, o que indicou a dificuldade
da tarefa.

A aplicagao do jogo digital foi dividida em 4 partes: uma aula introdutéria a
atividade e 3 aulas envolvendo os desafios do jogo, todas desenvolvidas no laboraté-
rio de Informatica.

A aula expositiva, com a dura¢do de 40 minutos, contou com a participagao
de 12 alunos da turma, a professora regente ¢ a avaliadora. Primeiramente, foi con-
tada a histéria dos Zoombinis: um grupo de criaturas que precisava de ajuda para
resgatar seus companheiros que haviam ficado presos dentro de uma caverna, apds
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uma terrfvel tempestade. Para que os alunos pudessem ajuda-los, teriam que liderar
uma equipe de resgate em um mundo repleto de mistérios e desafios e, para tanto,
contariam com a ajuda do computador. A partir dai, a avaliadora e a professora
fizeram algumas perguntas aos alunos: como seriam os Zoombinis? Seriam eles
todos iguais? Nos somos todos iguais? Como seria 0 mundo dessas criaturas? Como
¢ o nosso mundo? Conforme as hipéteses surgiam, as criangas comegaram a formu-
lar as conclusoes sobre as questoes levantadas. Em seguida, a avaliadora distribuiu
figuras em papel dos diferentes tipos de Zoombinis para que as criangas observas-
sem e tirassem suas conclusoes. Verificaram, entdo, que os Zoombinis tinham o
mesmo tamanho, mas eram diferentes em relacio ao cabelo, olhos, cor do nariz e
pés. Apés essa descoberta, que norteia toda a légica das solucdes do jogo, os alunos
assistiram ao filme introdutério que conta a histéria dos Zoombinis. Em seguida
foram apresentados ao jogo propriamente dito, em atividade online, na fase inicial
chamada de Selecionador de Zoombinis. Nessa etapa, cada aluno teve a oportunida-
de de criar seu proprio Zoombini, montando-o a partir dos atributos apresentados
(cabelo, olhos, cor do nariz e pés). Esta tarefa permitiu a familiariza¢do dos alunos
com os personagens, pois estes, na medida em que iam sendo criados, ganhavam
significado.

Esta aula foi importante para estimular a curiosidade das criancas e pro-
mover a hipotetizacdo. As criangas verbalizaram, com entusiasmo, a expectativa de
dar continuidade as aulas, com vistas a obter um contato maior com os Zoombinis.

Na segunda aula desta etapa foi desenvolvida a atividade Rio das Tartaru-
gas. As criangas, sentadas no chdo, em circulo, foram repassadas as informagées
basicas para enfrentarem o desafio que seria apresentado. A instru¢do principal era
observar as pistas situadas no tronco da drvore e seguir a ordem de classificagio
indicada, de modo que pudessem colocar, no minimo, 14 Zoombinis nos cascos das
tartarugas.

Participaram desta atividade 14 alunos, divididos em 7 duplas, em 7 com-
putadores. Seis duplas conseguiram salvar 16 Zoombinis e uma salvou 14, que era o
desempenho minimo esperado. Com o sucesso de todos, se sentiram seguros para
enfrentar o desafio seguinte. Inferiu-se, entdo, que os alunos concretizaram as ope-
ragoes logico-matematicas propostas neste desafio, a saber: observagao, comparagio,
classificagdo, sequenciagio e hipotetizagio.

Nos Canos de Paloo (desafio 2), manteve-se a mesma orienta¢do: os alunos
sentados em roda no chido receberam as instru¢des para superar o desafio. Eles deve-
riam combinar pares de Zoombinis que tivessem as mesmas caracteristicas, seguin-
do o indicado na etiqueta fixada em cada segmento de cano, para permitir a passa-
gem da agua. Era esperado que inserissem corretamente, no minimo, 14 Zoombinis
no sistema de canos de dgua, de acordo com o atributo solicitado. Treze alunos par-
ticiparam da atividade, o que exigiu formar um sub-grupo com 3 sujeitos. Assim, o

134



Educagao Brasil

grupo ficou dividido em 5 duplas e 1 trio. Nem todos os grupos superaram o desafio:
4 subgrupos conseguiram atingir o objetivo; mas, uma dupla e o trio nio atingiram o
proposto (observar, comparar e classificar os personagens segundo caracteristicas
comuns).

Considerando que o desafio nos Canos de Paloo exigia da crianga a capaci-
dade de desfazer e refazer a combina¢do dos Zoombinis nos segmentos de cano (o
que implica em reversibilidade operatoria), até conseguir agrupar todos os Zoombi-
nis de forma correta, inferiu-se que a tarefa solicitava um raciocinio que as criancas
do estudo ainda ndo tinham amadurecido. Foi interessante observar o entusiasmo
das criangas em relagdo as telas do jogo na medida em que agregam mdsica, cores,
animagoes e, mais especificamente, o préprio desafio. As criangas dangavam e imi-
tavam os movimentos dos Zoombinis, evidenciando a sua espontaneidade e alegria
em participar da atividade. O trabalho em duplas promoveu a colaboragao, o didlo-
go, ainteracdo com a tecnologia.

Na dltima atividade, Sala dos Espelhos, os alunos, observando um conjunto
de 6 espelhos, cada um deles contendo figuras de um personagem denominado
Fleen, tinham que encontrar o personagem verdadeiro, atirando bolas de canhao
nos espelhos. Cabe ressaltar que os 6 personagens, presos aos espelhos de cada con-
junto, eram diferentes em relagdo aos atributos ja conhecidos, a saber: cabelo, olhos,
cor do nariz e pés. Era esperado que, dados os 6 conjuntos de espelhos, as criangas
encontrassem, no minimo, 4 personagens verdadeiros antes de esgotarem o estoque
de 12 bolas de canhdo. Havia também um conjunto de 8 Zoombinis que poderiam
ser atirados aos espelhos, funcionando como uma espécie de reserva técnica para a
concretizagdo da tarefa. Nesta atividade também participaram 13 alunos, o que,
novamente, exigiu a formag¢ao de um trio.

O desafio da Sala dos Espelhos privilegiou a hipotetizacdo / dedugao que
sdo raciocinios mais complexos. Nenhum grupo conseguiu encontrar o minimo de 4
personagens atirando as bolas de canhéo. O trio e uma dupla alcancaram o objetivo,
fazendo uso dos Zoombinis que pertenciam a reserva técnica. A dupla precisou usar
3 Zoombinis e o trio 4. Este resultado indicou que o desafio era dificil para as crian-
cas; é valido admitir que os raciocinios solicitados, apesar de serem os mesmos (ob-
servacio, comparagao, classificacdo, sequenciacio e hipotetizagdo), eram bem mais
complexos e, certamente, nao estavam totalmente desenvolvidos na estrutura mental
da crianca. Apesar do insucesso, os alunos se mostraram entusiasmados com os
apelos visuais e sonoros do jogo. Embora tivessem tido dificuldade de perceber a
légica do desafio e, consequentemente, cometido erros que os levaram a ficar confu-
s0s, conseguiram superar o ‘fracasso’, passando rapidamente & brincadeira permitida
pelo jogo, que era atirar os Zoombinis nos espelhos e provocar animagoes engraca-
das. Assim o ‘fracasso’ foi rapidamente superado e as criangas tiveram a oportunida-
de de transformar a tarefa dificil em uma acdo prazerosa; em outras palavras: elas
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desmistificavam o erro. Tal reagdo sugere que as criancas da cultura digital, por
vivenciarem de forma intensa as TIC, nas quais se aprende de forma intuitiva (com
erros e acertos), desenvolvem uma naturalidade / flexibilidade diante do erro. Para a
avaliadora ficou mais uma vez confirmada a perspectiva piagetiana, na qual o erro s6
existe porque se pede a crianca aquilo que ela ainda nao ¢ capaz de fazer por nao ter
desenvolvido as estruturas mentais necessarias.

Conclusées do estudo

A revisdo da literatura do presente estudo evidenciou que a produgio aca-
démica dirigida ao uso pedagdgico de jogos digitais na educa¢do infantil ainda ¢
incipiente, embora as criangas que participam da cultura digital tenham grande
fascinio pelas TIC. Esta problematica aponta a escola e aos seus educadores a rele-
vancia de trazer para a sala de aula atividades com jogos digitais, considerando, entre
outros aspectos, que as contribui¢des positivas dos jogos no desenvolvimento do
processo ensino-aprendizagem, especialmente sobre a motivagio para aprender, ja
foram comprovadas por diversos autores.

Tendo este cenario como ‘pano de fundo’, o estudo buscou avaliar em que
medida um jogo digital que se propde a desenvolver conceitos 16gico-matematicos
alcanca este objetivo na prética concreta com alunos de uma escola de educacio
infantil, situados na faixa etdria dos 5 / 6 anos. Para o desenvolvimento da proposta,
analisou-se, na perspectiva tedrica, a sua relacdo com a abordagem construtivista e,
para a consecucao da pratica, utilizou-se a abordagem avaliativa referenciada a crité-
rios que, além de possibilitar um planejamento cuidadoso das atividades a serem
realizadas com as criangas, garantiu maior seguranca na determinacio dos resulta-
dos.

Os alunos participaram de forma entusiasmada. Em todas as atividades
houve cooperagao e as criangas puderam discutir suas hip6teses, aceita-las ou rejei-
td-las, o que contribui significativamente para o processo de equilibragao esclarecido
pela abordagem construtivista. A avaliacio da aprendizagem indicou que os alunos
foram capazes de expressar os conceitos ldgico-matematicos integrantes do estudo
(observar, comparar, classificar, sequenciar, hipotetizar), desde que estivessem sendo
solicitados em desafios compativeis com a sua fase de desenvolvimento cognitivo.
Para além da questdo avaliativa do estudo, cabe sinalizar que, por meio da pratica
pedagogica, ¢ possivel aprofundar e questionar a relagdo de criangas da educacao
infantil com jogos digitais.

Os conceitos 16gico-matematicos explorados de forma ludica, com o correr
do tempo ganharéo complexidade e serao utilizados pelas criangas nas mais diferen-
tes situagdes, seja na escola ou na vida cotidiana.
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METODOLOGIAS USADAS NO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM NA
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Savio Benvindo Ferreira

Introdugio

Durante a idade média, a igreja catélica predominava em todos os lugares,
e um dos seus ensinamentos pregados para a sociedade, era que o corpo ¢ um tem-
plo sagrado da alma e que nao poderiamos corrompé-lo, tornando assim, a pratica
da dissecagdo humana proibida. Com isso, o estudo da anatomia era feito através de
dissecagao de animais, bem como, por teorias sugeridas por pesquisadores de como
o corpo humano era composto, ¢ pelos estudos de Galeno, que durou cerca de 1.500
anos. (REIS et al., 2013).

Durante o renascimento, devido a muitas mortes ocasionadas por pestes
que estavam atingindo pessoas importantes na época, a dissecagdo do corpo humano
comecou a ser liberado, visando a identificacio da causa das mortes. Entretanto,
cientistas utilizavam da ocasifio para estudar os sistemas do corpo, desmistificando
mitos acerca da composi¢io humana que antes se acreditavam ser reais, além de
confirmarem suspeitas que se tinha sobre o funcionamento do corpo humano (SE-
VALHO, G., 1993.). Com isso o estudo da Anatomia humana tornou-se possivel, e a
cada ano que passa esses estudos vem se modernizando, e se tornando uma discipli-
na obrigatoria nos cursos de ciéncias da satde e biologia. (REIS et al., 2013).

Atualmente, o ensino da anatomia humana na graduacio ¢ realizado nos
primeiros periodos dos cursos das areas da ciéncia da sadde e biologia. Ela é conside-
rada como uma das disciplinas mais complexa do periodo, tanto por sua complexi-
dade, como também pelos altos indices de reprovagao, levando os professores a
procurar um meio metodoldgico mais eficaz, de ensino aprendizagem, para que seja
mais clara a compreensao e absor¢do do contetido que serd ministrado, deixando-a
mais assimildveis para os discentes. (MACHRY; DIAS; ANDRADE, 2017).

Os métodos aplicados no ensino da disciplina sdo dois: tedricos, com expo-
sicoes dos conteudos em sala de aula pelo docente, que pode utilizar materiais digi-
tais e quadro branco como auxilio, como também, por exposi¢des préticas em labo-
ratorios com pegas cadavéricas e/ou sintéticas, onde os alunos podem ter a nogio
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real da estrutura estudada anteriormente em sala. Porém, esses métodos muitas
vezes tornam-se mecanizados, sem haver uma dinamicidade na aprendizagem da
disciplina, deixando de existir uma troca de conhecimento entre professor e aluno,
transformando-se assim, a aprendizagem dessa matéria mais dificil. (REIS et al.,
2013; ARRUDA; SOUSA, 2013).

Esta forma de ensino mais engessada é considerada por Paulo Freire como
uma concepe¢do bancaria da educagido, onde o professor é detento de toda a sabedo-
ria, e que é o tinico capaz de transmiti-lo, tornando os alunos seres passivos da cons-
trugdo dos seus préprios conhecimentos. Porém, ele vem desestruturando essa ideia
e colocando em pratica a educagdo problematizada, onde essa teoria faz com que os
alunos possam refletir e buscar construir seus préprios conhecimentos, porém com
orientacdo e ajuda do professor. Com isso, tanto os professores como os alunos que
estdo em sala de aula aprendem, tornando cada individuo auténomo, e ativo na
construcdo do seu aprendizado, gerando um ensino de forma horizontal e sem desi-
gualdades, resultando numa maior eficacia do ensino, pelo fato de ser construido
pelo préprio individuo. (CHIARELLA et al,, 2015).

Outros pesquisadores, como Piaget, dissertaram sobre o processo de
aprendizagem e relatam que o uso da transmissdo oral como tnico meio de trans-
missdo de conhecimento gera certa dificuldade. O autor relata que o ensinamento
concreto, que fica no discente, é aquele em que o individuo tem o contato de ativi-
dades reais onde o envolvimento ocorre, gerando iniciativas pessoais e busca pela
assimilagao do contetdo. J4 o conhecimento que € passageiro, onde se utiliza em
certo momento, como o passar em provas, obtendo a nota desejada, e logo apds se
esquece do que foi aprendido, ¢ aquele adquirido na forma tradicional de ensino,
onde o docente simplesmente transmite externamente o assunto em sala de aula,
para que o discente obtenha éxito na sua avaliacdo (PIAGET, 1998).

Com isso, os docentes da disciplina de anatomia, vém trazendo para as suas
aulas novos métodos de ensino, como a metodologia ativa, que aborda o ensino
aprendizado e a autonomia mencionada por Paulo Freire. Porém, em algumas insti-
tuicdes de ensino, muitas vezes os alunos mencionam como déficit a falta de recur-
sos, bem como a falta de pecas sintéticas e pecas cadavéricas de boa qualidade, para
um melhor estudo e compreensao. (REIS et al., 2013). Isso faz com que o docente
venha a se adequar aos meios disponiveis na instituicio de ensino para instigar os
alunos a buscar construir seus proprios conhecimentos, utilizando diversas ferra-
mentas como maquetes, pesquisas e artigos cientificos. Isso nos leva a pensar, qual
seria a metodologia adequada que seja capaz de suprir as necessidades dos docentes
e discentes no ensino da anatomia humana?

Diante disso, constata-se que o ensino da anatomia humana apresenta va-
riadas opgoes de metodologias que podem ser utilizadas em sala de aula e em labora-
torios, como forma de obter uma melhor qualidade de aproveitamento e aprendiza-
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gem dos alunos. Sendo assim, a presente pesquisa tem como o objetivo relatar as
metodologias de ensino empregadas na disciplina de anatomia, bem como suas
contribui¢des para a qualidade da aprendizagem dos discentes universitarios.

Metodologia

Este trabalho trata-se de uma revisao narrativa da literatura, realizada no
periodo de janeiro a abril de 2019. Utilizou-se para a pesquisa, artigos cientificos
cuja a tematica tivesse relagdo com o estudo proposto. Como fonte de busca foi
utilizado a biblioteca virtual de Sadde (BVS), utilizando os termos cadastrados no
Descritores de Ciéncias da Satide (DECs): “Anatomia”, “Educagdo em saude”, “me-
todologia”. Foram utilizados como critérios de inclusdo os arquivos disponiveis na
integra, em lingua portuguesa (Brasil), publicado nos tltimos 5 anos, ¢ tenha relagao
do tema com nosso objetivo. Foram excluidos os arquivos duplicados, teses, relatos
de experiéncia e trabalho de conclusdo de curso (TCC). Realizou-se duas buscas, na
primeira foram utilizados os descritores “Anatomia” and “Educacdo em sdude”,
foram encontrados 898 arquivos, que apds a utilizacdo dos filtros de pesquisa, resta-
ram oito artigos, 7 da LILACS, 1 da BDENF, 1DA Indes Pscicologia, ap6s leitura
criteriosa apenas dois fizeram parte da mostra, na segunda busca utilizou-se os ter-
mos “Anatomia” and “metodologia”, forma encontrados 142.399 arquivos, dos quais
restaram 69 ap6s utilizacdo dos filtros, sendo 53 da LILACS, 13 da MEDLINE, 1
BBO-Odontologia, 1 BDENF-enfermagem, 1 MOSAICO - Medicina integrativa,
apds leitura criteriosa ficaram trés artigos para compor a mostra do estudo, totali-
zando cinco artigos na mostra final. Afim de complementar o estudo realizou-se
uma busca no google académico onde foram utilizados 9 artigos. Concluindo um
total de 14 artigos.

Andlises e discursdes

Sabendo que na disciplina de anatomia emprega-se metodologias tedrico-
pratico para que os contetdos se tornem mais assimildveis pelos alunos, os docentes
usam métodos e estratégias de ensino para construir um conhecimento que se é
necessario para o decorrer da vida académica, como também na profissional. (MA-
CHRY; DIAS; ANDRADE, 2017).

A Anatomia ¢ uma das disciplinas ministradas nos primeiros periodos leti-
vo, sendo pré-requisito para o entendimento de outras disciplinas no decorrer do
curso, como também para estudos de casos clinicos que virdo a ser debatidos em
aula. Nas aulas ministradas em sala, os professores buscam maneiras eficientes e
dinamicas de passarem os conteudos de forma mais assimilavel, usando muitas
vezes o0 auxilio de novas tecnologias, como videos e data show, bem como o uso dos
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livros. Porém, em muitas instituicdes, ainda se usam métodos de ensino em que os
contetdos sdo transmitidos de forma direta e precisa, sem haver uma contextualiza-
¢ao do contetdo ministrado entre os alunos. A explicacao do uso do método menci-
onado, se dd pelo fato de que todo o contetido da disciplina tem que ser ministrado,
embora haja pouco tempo para isso, tornando assim, uma aprendizagem decorativa,
em que o aluno tera que decorar o assunto ministrado para obter éxito na avalicéo,
obtendo a aprovagio na disciplina. Entretanto, como ndo houve uma construgio do
conhecimento fixo, esse aluno ird acabar esquecendo o que se foi ensinado, prejudi-
cando futuramente o desempenho do aluno nas préximas disciplinas que usam a
anatomia como base. (MACHRY; DIAS; ANDRADE, 2017; REIS et al., 2013).

Essa metodologia torna a disciplina ainda mais complicada e exaustiva,
tanto para o discente, tendo em vista a necessidade de memorizar muitos nomes
anatdmicos de dificil linguagem em um curto periodo de tempo, como para o do-
cente, que precisa utilizar maneiras de transmitir todo o contetudo da grade curricu-
lar em um periodo tempo limitado. Assim, o método utilizado pode fragilizar o
processo de aprendizagem dos académicos em relagdo aos conteidos que foram
trabalhados, dificultando a assimilagao e possivelmente contribuindo para existéncia
de lacunas tanto no desenvolvimento de outras disciplinas, quanto no exercicio da
profissdo. Nessa perspectiva, compreende-se que se tornar dificil a analise de casos
clinicos expostos em sala, bem como, na realizagdo de procedimentos e exames
fisicos na profissdo, compreensao fisiologica dos mecanismos que ocorrem em n0sso
corpo, entre outras atribui¢des. (REIS et al,, 2013; SILVA; FILHA; FREITAS, 2016).

Um dos meios que ajudam os alunos a assimilar os contedidos ministrados
em aula sdo as praticas em laboratodrio, onde pode ser observado nas pecas cadavéri-
cas os contetdos abordados em sala de aula, fazendo uma assimilacio de como
aquela peca que estd sendo observada funciona no corpo, bem como, ver e sentir a
consisténcia e o formato real da estrutura. Porém, muitos laboratérios ndo possuem
pecas em bom estado, pelo longo periodo que ela estd em uso, ou pela mé prepara-
¢do da estrutura. (REIS et al.,, 2013; COSTA; COSTA; LINS, 2012).

O motivo da dificuldade de aquisi¢do de novas pecas para estudo se da pela
falta de doagdes de corpos para as universidades ptblicas, pois o processo de libera-
a0 esta cada vez mais dificil, tanto por questdes éticas como burocrdticas. Com isso
a pratica da dissecacdo humana, que é uma outra forma de ensino de suma impor-
tancia para a construcdo do conhecimento médico dos estudantes, acaba sendo
substituida pela analise de pegas ja dessecadas, por causa dos poucos recursos. (REIS
etal., 2013; COSTA; COSTA; LINS, 2012).

Uma solugio encontrada para que os alunos ndo deixem de ter a alua prati-
ca do sistema ou 6rgao que estd sendo abordada em aula ¢é a utilizagao de pegas sin-
téticas, que estd sendo investida pelas universidades como forma de demonstragio,
principalmente quando as pegas cadavéricas ndo se encontram em um bom uso.
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Porém, o uso de pegas reais ¢ preferivel, pois as de origem sintéticas nem sempre
oferecem a estrutura e consisténcia que uma peca cadavérica, deixando assim a dese-
jar no que diz respeito a veracidade e ao aprendizado do aluno.(REIS et al,, 2013),
(COSTA; COSTA; LINS, 2012).

Como uma forma de d4 um maior suporte a visualizagao das estruturas,
sao empregados/ utilizados atlas e livro-texto. Pois, através deles podem ter nogoes
de como a pega anatdmica ¢, e também, conseguem aprender os nomes de cada
estrutura, podendo visualizar onde estd localizada cada parte que foi mencionado
em sala de aula, ajudando na aprendizagem, e nas avaliagdes, tanto praticas como
tedricas. (REIS et al., 2013; COSTA; COSTA; LINS, 2012). Outro motivo que dificul-
ta a aprendizagem ¢ a quantidade de aulas préticas que se tem no periodo, que é bem
inferior as aulas tedricas em algumas instituicoes de ensino, deixando os alunos
desmotivados com a disciplinas (REIS et al., 2013).

Com todos esses desafios mencionados, os docentes pesquisam metodolo-
gias alternativas para o aperfeicoamento do ensino, aumentando o interesse e parti-
cipacdo dos discentes durante as aulas. Um método que estd sendo bastante utilizado
por eles € a metodologia ativa, uma vez que essa metodologia busca aflorar nos dis-
centes a capacidade de pesquisar, e construir seus conceitos ¢ conhecimentos a res-
peito de certo assunto que esta sendo estudado, bem com fazer com ele tenha mais
interesse e entusiasmo com a disciplina, tornando-se o protagonista do seu aprendi-
zado e deixando o docente como o coadjuvante desse processo de saber. (SANTOS
etal, 2019; AGUIAR; SILVA; SOUSA, 2016)

Existem varios métodos de ensino para incentivar e auxiliar os discentes
nessa busca da construgdo do seu préprio conhecimento. Uma delas é o método
abordado em aulas pratico-tedrico, o PBL (Problem Based Learning), em que o
docente divide a turma em grupos de estudos para pesquisar e estudar sobre deter-
minado assunto, escolhido por ele, onde o discente através de pesquisas, tanto em
livros e site confidveis, buscam contetidos sobre o sistema escolhido, como na obser-
vagao e detalhes na pega anatdmica do sistema abordado, formando o seu conheci-
mento através dos debates e de questionamentos no grupo, onde sempre h4 a inter-
rupgio pelo docente quando existe a necessidade de orientagao de alguma resposta.
Em seguida, abre-se para discussao com todos os grupos, por meio de perguntas e
respostas sobre o assunto estudado, como também com uma breve explanacio do
conteudo pelo docente. Esse método busca instigar a curiosidade dos discentes, ¢
assim, eles possam pesquisar e se questionarem, sobre duvidas e respostas entre seus
colegas, tornando-os ativos no seu conhecimento, deixando o docente ficar na fun-
¢do de guia, um orientador nessa construgao de conhecimentos. (AGUIAR; SILVA;
SOUSA, 2016).

De acordo com Aguiar e colaboradores (2016), que utilizou desse método
como forma de ensino com os alunos do terceiro semestre do curso de medicina da
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Universidade Federal do Amapa (UNIFAP), onde utilizou de dindmicas com forma-
¢do de grupos, para que os discentes por meio da busca ativa do contetido em biblio-
grafias e até com os préprios colegas em tempo estipulado, pudessem responder os
questionamentos que o docente iria realizar sobre o assunto proposto, e cessando as
davidas que os grupos vinham a ter. Essa metodologia ajuda na fixa¢ao do conheci-
mento que se ¢ estudado, pois instiga no académico a curiosidade de buscar infor-
magoes em materiais confidveis, bem como na troca de conhecimento com os seus
colegas para refletir acerca do assunto que estd sendo abordado em sala.

Outro meio que estd sendo bastante utilizado nas aulas ¢ através de jogos
competitivos, em forma de gincanas, cartas, placas entre outros estilos que envolva a
interacdo dos discentes, bem como na sua criagdo. Essa metodologia permite ao
docente avaliar se os discentes conseguiram aprender o conteddo transmitido, bem
como incentivar o interesse pela busca das respostas, a capacidade de desenvolver
um raciocinio répido que facilita na hora de tomar uma deciséo na vida profissional,
trabalha as atividades em grupo, melhorando a convivéncia e relacionamento social
€ no conhecimento de si mesmo por meio do ensino da anatomia, pois com as des-
cobertas que a disciplina traz, o discente comeca a associar o que estd sendo ensina-
do, com o seu corpo, por meio da diversao, competicdo e o trabalho em grupo. Ge-
ralmente, essa atividade acontece quando o docente explana sobre um assunto, e
logo em seguida, a turma ¢é dividida em grupos, onde cada grupo, com placas, papeis,
dados, ou simplesmente falam as respostas, onde cada grupo tem sua oportunidade
de fala, ou tem o direito de resposta o primeiro que tocar um objeto, ou realizar algo
proposto (SAMPAIO et al.,, 2019)

Com essa metodologia de ensino, que utiliza de jogos para estimular o
aprendizado dos discentes e a fixacdo do conteudo ministrado, bem como, na cons-
trugdo de pensamentos criticos, pois muitos dos jogos requerem que o aluno argu-
mente sobre determinado assunto ou resposta do outro grupo, para obter a vitdria.
Esse pensamento critico que os “Games” em anatomia proporcionam, ¢ uma das
caracteristicas que as universidades buscam ensinar nos seus discentes, tornando-os
cidaddos pensantes. Ademais, esse método faz com que os discentes sejam os princi-
pais responsaveis pela construgdo do seu conhecimento, pois necessitam buscar e
estudar sobre o assunto que sera abordado no jogo, para que possam construir as
regras, finalidades e objetivos, onde o docente orienta e direciona o caminho por
onde eles devem buscar essas informacoes. (SAMPAIO et al,, 2019; SILVA; GUI-
MARAES; BARBOSA, 2006).

De acordo com Silva, et al (2006), que utilizou de dindmicas corporais com
os alunos do curso de licenciatura em biologia, na criagdo de jogos interativos, como:
corpo a corpo, anatomia em agdo, caga palavras, jogo de gestos anatdémicos e quebra
cabeca da amizade, pelos alunos que cursam a disciplina de anatomia humana.
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No corpo a corpo, utiliza-se de da interagfio dos discentes a fim de testar o
conhecimento sobre a localizaciio das partes corporais e incentiva a construgio do
conhecimento, pois o jogo faz relagiao com o que foi ministrado em sala pelo docen-
te, bem como com o préprio corpo, tornando-se também uma metodologia cons-
tante, pois utiliza o proprio corpo como ferramenta do aprendizado nao se limitan-
do as paredes do laboratério de anatomia (SILVA et al,, 2006).

A metodologia “Anatomia em agdo” trata-se de um jogo de tabuleiro que
podem ser jogados por dois a quatro grupos, onde ird trabalhar a percepgio e a cria-
tividade para descobrir o funcionamento e localizagao dos érgdos e sistemas. Nesse
mesmo contexto, o “Caga-palavras”, tem o objetivo de analisar o conhecimento do
discente em identificar o local e fungdo das estruturas anatémicas no préprio corpo,
utilizando em conjunto a capacidade de concentracio e raciocinio. Ja o “Jogo de
gestos anatdmicos” é um jogo de cartaz que serve para identificar os drgaos e com-
ponentes organicos, gerando a unido da equipe ¢ desenvolvendo as relagdes sociais,
deixando de lado a concepgao do corpo como uma entidade fechada, e sim como
algo multidimensional. O método “Quebra cabega” utiliza-se de fotos de parte do
corpo humano recortadas em formas geométricas e tem por objetivo fazer com que
o0s grupos montem as pecas de acordo com as regras estabelecidas pelos participan-
tes; essa dinamica desenvolve o lado critico, e a convivéncia em grupos, onde os
integrantes precisam trabalhar o respeito mutuo e exercitar a capacidade de trabalho
em equipe. O autor conclui que a utilizacao desses jogos teve suma importancia para
o desenvolvimento do espirito de uniao entre grupos, pensamento critico e uma boa
assimila¢do do contetido ministrado em sala (SILVA et al., 2006).

Além desses métodos, com o advento das novas tecnologias, o ensino vem
se modernizando e deixando-as mais inseridas no contexto de sala de aula. A tecno-
logia educacional, que vem sendo bastante empregada, se utiliza de aparelhos eletro-
nico como o data show, computadores e aparelhos telefdnicos, no processo ensino/
aprendizagem com o intuito de transformar o ensino da anatomia humana nos
cursos da sadde, mais assimildveis e dinamicos, através de jogos on-line, chats e
férum de discursdes sobre algum sistema do corpo humano, explorar e ver imagens
de pecas cadavérica online, poder buscar informagdes em artigos e textos sobre o
assunto ministrado, tornando a aula dindmica, deixando os discentes entusiasmados
quando ao estudo da disciplina. Para tanto, é preciso buscar através desse meio de
metodologias tecnoldgicas utilizadas em sala, transmitir o assunto de forma coesa
com a realidade moral e ética do ensino. Esse novo meio de ensinar, traz para a vida
do docente, uma pratica pedagogica mais moderna, onde além de intensificar o
aprendizado dos discentes, no qual ensina a pesquisar, construir e questionar os
conhecimentos, gerando um vinculo entre os dois, deixando o discente a vontade
para discutir opinides e problemas encontrados no decorrer da aula. Com tudo, as
aulas tradicionais em laboratério sdo indispensaveis, pois os discentes tém a necessi-

145



Educagao Brasil

dade de ver as estruturas reais e tridimensionais, como a disciplina exige (SANTOS
etal., 2018).

Para ajudar os discentes nas disciplinas, os monitores, que sao aqueles que
estdo em periodos a frente, ja cursaram matéria e passaram por uma selecdo para
que possam ajudar aos novos discentes na disciplina, com solugdes de duvidas e
aulas de “refor¢o” de assuntos ministrados em sala. Com o intuito de tornar o co-
nhecimento e o ensino em anatomia humana mais facil e que os discentes venham a
aprender de forma mais concreta do que com o ensino tradicional, onde o aluno tem
que “decorar” os nomes e funcoes das estruturas do corpo, para uma avaliacdo, e
apds o &xito, tendem a nao fixar o conteudo (VIEIRA et al., 2019).

Através das metodologias ativas de ensino, 0s monitores de Anatomia bus-
cam trazer métodos pedagdgicos mais interativos, que tornam os discentes mais
autébnomos na sua construcdo do conhecimento, entre elas o Quiz, um jogo de per-
guntas e respostas feitas por meio da rede social Instagram, uma rede social de facil
acesso para todos. Nessa ocasido, utilizou-se imagens anatdmicas na construgao de
portfolio e simulados de provas, que ajudam a minimizar a ansiedade no momento
da avaliacio da disciplina, onde o discente possa se sentir mais tranquilo para a
avaliacao. Através dessas abordagens, os discentes adquirem o conhecimento, onde
eles tiveram participacio ativa na construgio, de forma tranquila e divertida, levan-
do o que se foi aprendido para outras disciplinas, bem como para vida profissional,
pois eles construiram o seu aprendizado e ndo decoraram contetidos para um certo
momento (VIEIRA etal., 2019).

Junior e colaboradores (2018) mostraram outra forma de metodologia ati-
va na qual relatam o empoderamento do discente acerca da sua aprendizagem, o
método da sala de aula invertida (flipped classroom), que ocorre através da inversao
da sala de aula tradicional, que invés do docente ministrar a aula, de forma oral e
escrita, o conteudo passa a ser estudado em casa ou em qualquer local que o acadé-
mico se sinta a vontade, dias antes. Para isso, o material é disponibilizado para os
discentes através de referéncias de livros, para leitura, videos ou textos enviados por
email e outras tecnologias que sdo bastante empregadas na atual conjuntura. Na sala
de aulas, utiliza-se o tempo para debates sobre os assuntos estudados e realizagio de
atividades, debates e projetos envolvendo a turma e o docente, com o intuito de
desenvolver o lado critico e analitico, bem como, a interacao dos discentes ¢ a im-
plementacdo e incorporagdo das tecnologias no ensino, onde o docente estd como
uma bussola, que serve para orientar e solucionar davidas pertinentes. (JUNIOR et
al.,, 2018).

Essa metodologia foi abordada nos alunos do curso de odontologia da Uni-
versidade de Pernambuco, campus Arco Verde, onde 14 alunos foram entrevistados
ap0s a utilizacao do método, onde eles relatam que houve uma aprendizagem muito
eficaz com essa forma de ensinar. Como resultado da aplicagdo da sala de aula in-

146



Educagao Brasil

vertida, pode-se observar que os alunos submetidos a esse método apresentam um
bom entusiasmo para o estudo, estimulo para pesquisar ¢ um bom aprendizado
sobre o conteddo ministrado. (JUNIOR et al., 2018).

Para que essa educac¢do bancaria, que ¢ criticada por Paulo freire, venha se
desfazer, e os alunos comecem a ser o protagonista da construgdo do seu conheci-
mento para que assim possa aprender o conteado de forma eficaz, em vez de deco-
rar, para que possa futuramente conseguir assimilar disciplinas que usam como base
a anatomia humana, que é o caso da fisiologia medica, como também, em casos
clinicos debatidos em sala de aulas, pois o resultado e diagndsticos de doengas re-
quer conhecimento em anatdmico. Com isso, podemos perceber que essa disciplina
¢ interdisciplinar, e requer um olhar mais atento das coordenacdes de cursos, para
que possam vir buscando meios mais adequados de tornar mais proveitosa as aulas,
bem como, tentar ampliar sua carga horaria. (CHIARELLA et al., 2015).

Conclusio

Verifica-se através de estudos, que a disciplina de anatomia é de suma
importancia para os cursos da sadde, como também na vida profissional. Porém se
percebe que a uma dificuldade de tornar essa cadeira mais assimildvel e com maiores
resultados positivos para os alunos, seja por causa das poucas praticas, e as mds con-
di¢oes de estrutura oferecidas para os alunos, ou o pouco tempo que é ofertado a
disciplina para ministrar os assuntos, falta de recursos de materiais para os estudos e
falta do interesse do aluno. Com isso, os docentes e monitores da disciplina tentam,
de forma ativa, debater e compartilhar seus conhecimento de forma simples e facil
para uma melhor compreensao para os alunos por meio de metodologias que pos-
sam incentivar a buscarem e pesquisarem assuntos da disciplina e com isso inovar os
métodos de ensino, fazendo com que eles venham para aulas com uma base de co-
nhecimento do assunto que serd abordado, tornando assim uma aprendizagem
mutua e com participagio dos alunos na construgio do seu conhecimento, gerando
assim aulas produtivas e com bons resultados.
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A ASSISTENCIA FARMACEUTICA NO USO RACIONAL DE
MEDICAMENTOS AMPLIADA AS ESCOLAS PUBLICAS E PRIVADAS: UMA
REVISAO DA LITERATURA.

Ningriddy Rayssa do Nascimento Barbosa
Tatiane da Silva Bezerra

Introdugio

O uso inadequado de medicamentos interfere em todos os ambitos da
saude, visto que, existem falhas em prescri¢oes, dispensagdo e principalmente no
modo em como se deve utilizar o medicamento e entre outros. Uma cultura ji enrai-
zada de utilizar medicamentos sem se ter o conhecimento do que o mesmo pode nos
causar, podendo ser ele benéfico ou maléfico para nosso organismo. Desta maneira,
sendo a atividade farmacéutica de suma importancia para o bem-estar da sociedade,
¢ essencial a aplicacao de tais conhecimentos na drea da educa¢do como um todo,
desde a alunos, pais e mestres em educacio, para que esses conhecimentos sirvam de
base para a melhoria da sadde.

Hoje, remédios sao facilmente encontrados, tanto nas nossas casas, como
em drogarias de venda livre e existem problemas que podem ser evitados se aplicado
a pratica da educagao em saude, pois este processo tem a finalidade de informar e
ajudar, para que medidas sejam adotadas e seja atribuido um estilo de vida saudavel.

Os medicamentos, de forma geral, tém sido a terapéutica de escolha para
tratar patologias, uma vez que sdo capazes de trazer a cura, prolongar a vida ou re-
tardar o surgimento de complicagdes associadas a doencas. Seu uso racional traz
beneficios a baixo custo; entretanto, se usados de forma inadequada, podem aumen-
tar os custos da atengdo a satde e levar ao aparecimento de PRM - problemas relaci-
onados aos medicamentos, (LEITE; VIEIRA; VEBER, 2008).

Nosso objetivo geral ¢, a promogéo do uso racional de medicamentos den-
tro das instituicdes de ensino, com elaboracio de guias sobre informagoes pertinen-
tes ao uso adequado dos medicamentos, promovendo campanhas educativas, pales-
tras e cartilhas com todos que formam o vinculo educativo;

Ha alguns cuidados que precisam ser tomados e que sdo totalmente impor-
tantes para a manutengio da satide, dentre eles, podemos citar alguns que sdo prati-
cados corriqueiramente; como a forma de tomar o medicamento - néo partir a cap-
sula, desde que tenha uma orientagdo dada pelo médico; seguir o tratamento de
acordo com o recomendado, pois sua pausa pode influenciar para que a doenga volte
com mais brutalidade; ndo seguir recomendag¢des de amigos ou vizinhos, para que
ndo se faga o uso de medicamentos sem necessidade e para que néo se tenham maio-
res prejuizos.
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Devemos saber que em relagao aos medicamentos temos que ter em mente
de que s6 utiliza-los nao ¢ o suficiente, partindo deste ponto, é necessério ter o co-
nhecimento da maneira correta ao utilizd-lo. Informacdes simples que garantem
uma boa farmacoterapia, para que ndo cause danos a saide de quem esta a utilizar.
No mais, hd um grande problema no qual os erros de administracéo estdo inseridos,
entretanto, a base educacional vem abrindo horizontes como uma estratégia voltada
para a minimizacdo desses riscos, conhecimento como base para uma administragao
segura e a importancia do profissional farmacéutico para que tal problemdtica seja
corrigida, desde as escolas até dentro de nossas casas.

O uso irracional de medicamentos esta presente na maioria das residéncias
e até mesmo sendo incentivados a outras pessoas, fazendo com que essa pratica se
torne ainda mais difusa entre os individuos, & vista disso, o processo de intervencio
educacional deve ocorrer de maneira intensa para que a cultura da automedicagao e
uso incorreto sejam sanadas evitando problemas como reagdes toxicas, dependéncia
ou resisténcia aos medicamentos.

A educagao deve estar presente tanto no nivel fundamental como no mé-
dio, o ensino de como os medicamentos devem ser armazenados no lugar correto,
distante do calor, umidade e etc. O uso que deve sempre ser feito apds orientagio
médica ou farmacéutica, utilizando de forma adequada e prescrita, com posologia
indicada. Como também ampliar o entendimento sobre medicamentos de venda
livre, que ndo podem ser utilizados de qualquer maneira e que como qualquer outro
medicamento deve ser seguido critérios de utilizagao.

Neste artigo, abordaremos uma reflexdo na literatura identificando vérios
aspectos sobre o papel da escola, dos professores e do farmacéutico na divulgacio de
conhecimentos sobre os medicamentos e seu uso racional para que os mesmos nio
sejam vitimas de uma toxicacdo medicamentosa. Identificando os problemas e ex-
pondo a importancia da educagdo em satide escolar onde nosso objetivo principal €
a conscientizacio de boas praticas educativas para a minimizagio dos problemas do
uso inadequado de medicamentos.

Metodologia

Quanto aos fins, o trabalho adotou um estudo descritivo de carater explora-
tério, sendo uma pesquisa bibliogréfica, no qual observamos, analisamos e correlaci-
onamos fatos e fendmenos variaveis sem manipula-los. Neste estudo, foram adotadas
como principais fontes de pesquisa: trabalhos académicos, artigos avulsos e consultas
a internet: como SCIELO - Scientific Eletronic Library, Google Académico e revistas
eletronicas. Cujo aporte técnico direcionou a operacionalizagido do conhecimento
dos periodos entre 2008 a 2017. Ap6s a separagao dos dados por meio das bibliogra-
fias encontradas, realizaram-se os critérios de exclusao: artigos direcionados ao tema
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referente ao uso de medicamentos em creches ou em faixa etdria de criangas, artigos
antes da data proposta que néo tinham abordagem relativa ao tema.

Foram selecionados os artigos que apresentaram os melhores elementos e
argumentos para a escolha de uma acdo profissional segura, baseada em evidéncias
no qual os dados foram tratados de forma analitica entre o periodo de tempo j4 cita-
do, com o proposito de coligar as principais ideias do estudo. A partir da estratégia
de busca empregada, pretende-se descrever e relacionar o perfil de cada alunos,
indicando o que essa prética pode ocasionar para os mesmos. Além disso, evidenciar
os impactos dessa utilizacdo na satide dos pacientes bem como, avaliar a racionalida-
de desta pratica.

As informacdes encontradas com esse estudo permitirio uma melhor com-
preensdo sobre o manuseio de medicamentos nas unidades de ensino, possibilitando
interven¢oes mais direcionadas nas préticas de satde, visando a garantia do acesso e
do uso correto.

Fundamentagio tedrica

Em geral, deve se fazer presente nas unidades de ensino uma educagao
farmacéutica de qualidade, que visa o bem-estar de alunos bem como, pais e profes-
sores. Atribuindo informagdes que garantam o bom uso dos medicamentos e garan-
tindo uma terapéutica de qualidade.

Profissionais qualificados que influenciam diretamente no 4mbito da sat-
de, para prestagio do entendimento sobre o uso racional de medicamentos, ofere-
cendo uma esfera de informagoes de grande importancia que grande parte das vezes
passam despercebidos aos olhos da maioria dos individuos.

A importincia de saber diferenciar qual a finalidade do medicamento ¢ um
dos pontos a ser tratado, perguntas individuais como: “eu realmente preciso tomar
esse medicamento?” ou “serd que este medicamento ¢ indicado para meu proble-
ma?” que fazem a diferenca no nosso dia a dia, evitando o uso desnecessario.
De maneira, uma atenc¢ao especial as classes mais utilizadas e que apresentam uma
margem erro quando se trata de administragdo, como os medicamentos de venda
livre, analgésicos, anti-inflamatorios e outros medicamentos que estio disponiveis e
apresentam grande facilidade de acesso.

Um dos instrumentos terapéuticos de maior importincia no processo sau-
de/doenca sdo os medicamentos. Eles possuem grande valor no tratamento de doen-
¢as, aumentam a sobrevida e melhoram a qualidade de vida (DAL PIZZOL et al.,
2012). As estatisticas revelam que 35% dos medicamentos adquiridos no Brasil sdo
por meio da automedicacio (AQUINQO, 2008).

A automedicagio ¢ um hébito presente na populagao brasileira, pelo menos
35% dos medicamentos adquiridos no Brasil sdo feitos sem receitudrio médico e
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cerca de 80 milhdes de pessoas praticam a automedicagao. Dentre os fatores que
favorecem esta pratica, estdo incluidos a ma qualidade de oferta de fairmacos, o nido
cumprimento da obrigatoriedade da receita médica e a caréncia de informagoes ¢
instrucdo da populagdo em geral (BARROS, 1995; SILVA; CATRIB; MATOS, 2011).
Em seguida ¢ abordado o tépico “Onde devemos guardar os medicamentos’ que
destaca para o armazenamento adequado e a preservagdo, que sdo indispensaveis
para manter as caracteristicas fisicas, quimicas e farmacolégicas dos mesmos a fim de
evitar perda da atividade terapéutica e/ou da margem de seguranca (LIMA, et al
2010).“O que é automedicagdo?” consiste em esclarecer os riscos na utilizagdo de
medicamentos por conta prépria sem supervisdo de um profissional de satide capaci-
tado.

Os medicamentos estdo sendo utilizados por conta propria ou apontado
por pessoas nao preparadas para tratamentos de doengas, uma cultura que ja esta
empregada na sociedade, de forma que, essa pratica tende a nos trazer mais proble-
mas do que a resolu¢do dos mesmos.

De forma secundaria, a populacéio busca elevar seu bem-estar por meio do
uso de medicamentos. As duas préticas sao capazes de elevar o consumo excessivo
dos medicamentos. “O tema tem sido tratado como uma problematica de saide
publica, pois o Brasil esta entre os maiores consumidores de medicamentos do mun-
do, segundo a OMS’, destacou Maria de Fatima Delfino, coordenadora do Nucleo de
Pés-Graduagio, Pesquisa e Inovagdo Tecnoldgica da Escola de Saide Publica de
Goids (DELFINQ, 2012).

Aumento de efeitos colaterais, reacdes alérgicas, dependéncia, envenena-
mento, complicacdes hepaticas e hematoldgicas surgem entre as complicacdes que o
consumo inadequado de medicamentos pode provocar a satde. “Os efeitos podem
ser a curto, a médio ou a longo prazo. O uso indiscriminado de um medicamento
pode causar desde a ineficdcia até a promogao de alergias, problemas géstricos, into-
xica¢bes e outros intimeros efeitos adversos’, observou Patricia Brito Monteiro, ge-
rente de cursos da Escola Técnica de Satude de Brasilia (MONTEIRQO, 2012).

Essa preocupagao sobre o uso racional de medicamentos ¢ valida e necessa-
ria pelas situagdes que envolvem a seguranca de adolescentes ao fazerem uso de
diversas classes de medicamentos no ambiente escolar, sendo esta pratica caracteri-
zada como automedicacio (ABRAHAQO; GODOY; HALPERN, 2013; DAL PIZZOL
etal.,, 2006). Catalan (2009), aponta a importincia de tratar a promocio da Educagio
em Saude de forma transversal e assegurar a¢des que transcendam a sala de aula e a
escola, tentando transformd-la num centro promotor de sadde na comunidade em
que estiver inserida.

A automedicagao tem sido uma pratica recorrente entre alunos de escolas
de diversas regides do pafs (ABRAHAO; GODOY; HALPERN, 2013; CORREA et
al., 2013; COSTA etal., 2011; SILVA etal., 2011).
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A escola precisa ser percebida como um espago de didlogo quanto aos temas da
educagdo em saude, do uso racional de medicamentos e da automedicacdo (CAR-
MO-JUNIOR, 2013).

Sabe-se que a sociedade civil acaba sendo entéo a maior prejudicada diante
do quadro que se delineia. Sem devido controle, os laboratorios continuam a utilizar
de mecanismos intensos de comunicagao e marketing, contribuindo assim para o
consumo indiscriminado de drogas licitas (ARAUJO, et al 2012).

A pratica da automedicagdo tem tomado um espago abrangente na socie-
dade e grandes sdo os grupos de medicamentos que tém tomado lugar nesse costu-
me, podemos citar algumas classes devido experiéncia e convivio, que sdo comu-
mente utilizadas ou levadas para o 4mbito escolar. Destaca-se, ainda, que esta pratica
¢ influenciada por amigos, familiares e até mesmos balconistas de farmdcia (MAR-
QUES, 2014).

Contudo, o alto consumo de medicamentos de forma inapropriada ocorre
também entre as classes mais privilegiadas da sociedade, uma vez que essa pratica se
da pela heranca cultural, de forma instintiva sem qualquer base racional, pela facili-
dade de acesso, dentre outros (AQUINO, 2008).

Existe uma série de medicamentos que sdo bastantes utilizados pela socie-
dade, e que por mais simples que sejam, podem acarretar diversos problemas quan-
do utilizados por longos periodos de tempo ou de forma inadequada.

Incluido neste grupo, encontramos: a Dipirona, um dos analgésicos mais
utilizados nos dias atuais e que também nio foge dos locais de ensino e ao ser utili-
zado por um longo periodo de tempo pode causar hepatotoxicidade - dano ao figado
causado por substdncias quimicas. O paracetamol pertencente ao grupo de medica-
mentos que quando consumidos em doses superiores as recomendadas, além do
padrdo terapéutico recomendado, pode também ser téxico ao figado (MUNOZ-
GARCIA, 2011).

Entre os grupos dos anti-inflamatérios, destacamos a Nimesulida, (anti-
inflamatério ndo esteroidal, AINEs) com ag¢des antitérmicas, analgésicas e anti-
inflamatoria, seu uso prolongado pode desencadear quadros de dlceras pépticas e
insuficiéncia renal. (ITPAC, 2016).

No Brasil, 0 uso indevido de medicamentos deve-se geralmente a: multi-
farmacia, uso indevido de antibiéticos, prescricdo ndo orientada com objetivo, au-
tomedicaco inapropriada e um arsenal terapéutico enorme a disposi¢do no comér-
cio. O uso abusivo, inepto ou desapropriado de XXV medicamentos fere a popula-
¢do e dissipa os recursos piblicos (WANNMACHER, 2012).

Para Almeida et al (2013), a realizagio da automedicacdo, pode ser enten-
dida como a selegdo e uso de medicamentos pelo préprio paciente, sem acompa-
nhamento ou orienta¢do de um profissional habilitado.
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Um outro medicamento bastante utilizado de forma inadequada que causa
prejuizos a saide sao os Antibiodticos, medicamentos que tém como agdo a elimina-
¢ao de bactérias, podemos citar um bastante utilizado, a Amoxilina, um dos que
fazem parte deste grupo, e que ao iniciar o tratamento deve-se seguir uma farmaco-
terapia de forma extremamente correta, nos hordarios e com doses adequadas como
prescrito, doengas tratadas de forma inadequada combinado ao uso do medicamen-
to por conta prépria, contribui para o crescimento e resisténcia dessas bactérias.

O répido aumento de efeitos colaterais, reacdes alérgicas, dependéncia, en-
venenamento e complicaces hepdticas e hematolégicas surgem entre as complica-
¢oes que o consumo inadequado de medicamentos pode provocar a saude. “Os
efeitos podem ser a curto, médio ou longo prazo. O uso indiscriminado de uma
medicag¢do pode causar desde a ineficdcia desta até a promocao de alergias, proble-
mas gdstricos, intoxicagdes ¢ outros inumeros efeitos adversos”, observou Patricia
Brito Monteiro, gerente de cursos da Escola Técnica de Satide de Brasilia (MON-
TEIRO, 2012).

Segundo Hoefler e Galvao (2010), apesar de praticamente metade dos casos
de intoxicagdo ocorrer em criangas, os casos mais graves e os 0bitos sdo mais rotinei-
ros em adolescentes e adultos. Entre os idosos, os medicamentos também sao os
agentes intoxicantes mais prevalentes e os casos geralmente estio ligados ao uso
terapéutico e continuo. Intoxicagdes causadas por medicamentos sao as mais preva-
lentes em todo o mundo, representando quase metade do total de casos em alguns
paises. Entre os medicamentos que mais aparecem nos relatérios de centros especia-
lizados no atendimento a intoxicagoes destacam-se os farmacos analgésicos, sedati-
vos, antidepressivos, antimicrobianos, anti-histaminicos e cardiovasculares, além
das vitaminas e dos minerais

Atualmente, temos também a falta de informagdes especificas que muitas
vezes ndo sao dadas de forma correta ou até ausentes dentro de nossas casas, dessa
forma, devemos falar dos anticonceptivos, no qual temos os anticoncepcionais, uma
temdtica em que muitas das vezes nao é concedida dentro do ambiente familiar,
causando uma deficiéncia de informacoes, a familia como base também tem esse
papel, de instituir, ajudar e mostrar a importancia de saber como utilizar, se é neces-
sario, sua finalidade e os riscos que podem trazer ao ser tomado. Esses medicamen-
tos, além de serem prescritos devem ser tomados regularmente, informagdes essas
que nem todas as adolescentes que iniciam a vida sexual e 0 uso do mesmo conhe-
cem, outro fator que pode influenciar a agdo das pilulas no organismo sdo os anti-
bidticos, podendo ocasionar uma gravidez indesejada.

Um outro aspecto valido a mensurar ¢ a pilula do dia seguinte, utilizada
para casos de emergéncias, que muitas vezes ¢ tomada de forma inadequada ou até
mesmo combinada juntamente aos anticoncepcionais, que podem trazer efeitos
indesejados, visto que cada pilula equivale a uma cartela inteira de anticoncepcionais
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de uso combinado o que a caracteriza com uma grande quantidade de hormonios. A
orienta¢do da populacdo a partir do farmacéutico é fundamental para o uso consci-
ente de medicamentos (SOTERIO e SANTOS, 2016).

Portanto, ¢ importante que o paciente use o0 medicamento apropriado para
sua patologia, bem como nas doses corretas e pelo periodo de tempo adequado
(SOBRAL, el al 2018).

Destarte, a atua¢éo e a presenca do profissional farmacéutico no ambiente
escolar ¢ de suma importéncia para orientagao e instituicao do URM (Uso Racional
de Medicamentos), visto que os niveis do uso inadequado neste 4mbito precisa,
como todos os outros, de uma atencao especial, principalmente em escolas, que € a
base do ensino, onde esta sendo formado o senso critico dos individuos que logo
estardo contribuindo com a sociedade, para que esse projeto venha ajudar na forma-
¢ao escolar e critica de muitos que precisam adquirir tais conhecimentos.

A frase: “Ao persistirem os sintomas o médico devera ser consultado” em
vez de alertar para os riscos da automedicacao, estimula o uso de ao menos um me-
dicamento sem receita, indicando a busca de médico somente quando os sintomas
permanecerem (NASCIMENTO, 2009). Desta maneira, vemos que uso inadequado
vem se adequando a vida dos individuos, no qual o0 mesmo ¢é estimulado por amigos
e até mesmo nas midias sociais, por consequéncia, utilizamos medicamentos sem
orientacdo e s6 buscamos ajuda profissional quando os sintomas que nos incomo-
dam ndo sdo suspendidos, quando na verdade, devemos fazer o contrario. Além
disso, existe a propaganda de medicamentos que serve como um estimulo para a
aquisicdo e uso frequente destes produtos, pois ressalta apenas os beneficios, omi-
tindo ou minimizando os riscos e os possiveis efeitos adversos, causando a impres-
sd0, principalmente ao publico em geral, que sdo produtos indcuos, influenciando o
consumo destes como qualquer outra mercadoria, criando crengas e expectativas
excessivas em seus resultados para a saude (AQUINO, 2008).

Na contemporaneidade, utilizamos medicamentos sem saber qual sua fina-
lidade, se ¢ indicado para nosso tipo de doenga ou até mesmo sem ter o conheci-
mento de qual os efeitos adversos vao nos causar, justamente pela facilidade do
acesso.

Uma pesquisa realizada pelo Instituto de ciéncias, tecnologia e qualidade
sobre o uso racional de medicamentos nos mostra o alto nivel desta pratica no ambi-
to da escolaridade, no qual, indicando que o indice do uso no Ensino fundamental e
médio sdo respectivamente 59,9% e 76,3% (ICTQ, 2014), por conseguinte, jovens
escolarizados sdo os que mais se automedicam no Brasil (O Globo, 2014).

A proposta de descanso imediato do sofrimento como um passe de magica
¢ um apelo encantador, mas tem seu prego, o qual nem sempre se limita ao abati-
mento financeiro e pode ser deduzido na prépria saude (AQUINO, 2008).
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Contudo, o alto consumo de medicamentos de forma inapropriada ocorre
também entre as classes mais privilegiadas da sociedade, uma vez que essa pratica se
da pela heranca cultural, de forma instintiva sem qualquer base racional, pela facili-
dade de acesso, dentre outros (AQUINO, 2008).

A promogao da sadde, desenvolvida no ambiente escolar, tornou-se um ei-
xo0 de trabalho importante no Brasil, uma vez que na escola se adquirem valores
fundamentais proporcionando crescimento, convivéncia e ensino-aprendizagem.
Dessa maneira, os projetos de promogao e educacio em satide tem uma boa reper-
cussdo, exercendo influéncia sobre os alunos durante sua formagio (PELICIONI,
1999 citado por SILVA et al, 2010, p. 03).

Muitos fatores colaboram para isso: prescritores podem adquirir informa-
¢do em relagdo a tratamentos a partir das companhias farmacéuticas ao contrario de
percorrer a fontes embasadas em evidéncias; diagndsticos inacabados de doengas
podem resultar em escolha inadequada de tratamentos; pacientes utilizam a internet
como fonte da busca de versdes de medicamentos caros com pregos melhores, mas
de qualidade néo assegurada (WANNMACHER, 2012).

Para Ogawa et al., (2008) ¢ necessario que exista um alerta a populagio dos
riscos da automedicagao, j4 que a mesma pode mascarar sinais e sintomas de pro-
blemas de saide mais graves e que requeiram cuidados ¢/ou tratamentos especificos.

A escola é um importante espaco para o encontro entre a saide e a educa-
¢do, possibilitando diversas iniciativas de promogéo da satde, incluindo o tema do
uso racional de medicamentos dentro dessas iniciativas (CASEMIRO; FONSECA;
SECO, 2014; FOELLMER; OLIVEIRA; MOREIRA, 2010).

A unidade de ensino pode desenvolver e executar praticas pedagdgicas co-
mo palestras com temas relacionados a automedicagio e seus maleficios, envolvendo
a semana de ciéncias com temas voltados sobre o uso de medicamentos contornan-
do a promo¢do da satde. Com essas informagoes, serfo proporcionadas uma série
de davidas que levardo a discussdo, no qual os jovens podem se sentir mais livres a
perguntas e desenvolver a curiosidade sobre tal assunto, incluindo ideias que podem
ser executadas na comunidade escolar e na drea familiar, e como consequéncia, o
desenvolvimento de acdes interdisciplinares, com a triade aluno, professores e pais.

Conclusio

Diante dos fatos expostos, vemos que a educagio em saude se faz necessdria
para promogido do uso racional de medicamentos. Esta proposta diz respeito a am-
pliacéo e potencializagio da mesma, para que, dessa forma, seja reduzido o uso in-
consciente de medicamentos que tém causado grandes problemas para sociedade
brasileira. Para que a mesma compreenda que existem riscos que podem sobrevir ao
se automedicar. Devendo entender que além dos beneficios existem também os
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efeitos adversos podem causar danos a nossa satide. Em um estudo realizado no
Brasil observou que ¢ essencial a atuagdo do farmacéutico para a resolugio dos pro-
blemas relacionados a medicamentos, mas para isso faz-se necessario o aprimora-
mento a pratica de atencdo farmacéutica (FOPPAL, BEVILACQUIA, PINTO et al,
2008).

Tais aplicacdes em escolas faz com que sejam disseminadas importantes in-
formacodes para pré-adolescentes e adolescentes, criando um senso critico acerca da
temdtica estabelecida e adquiram conhecimento sobretudo do uso correto de medi-
camentos, métodos contraceptivos entre outros tdo importantes quanto; tendo o
ensino como uma estratégia para uma formacéao consciente e critica dos individuos.

Atividades que estimulem o pensamento e o anseio sobre o URM, com a
criacdo de rodas de conversas como um instrumento pedagdgico no qual terd a apli-
cacio de medidas que devem ser adotadas para um melhor entendimento dos alunos
sobre o assunto exposto. Dando origem a semana da satide, na qual serd abordado
conceitos e priticas sobre o tema estabelecido, estimulando assim, a ansia sobre o
que estd sendo passado, para que ndo seja apenas uma pilha de informag¢des que com
o passar do tempo sdo esquecidas, contudo, que a participagao direta e/ou indireta
dos estudantes, ajude-os na formacao escolar, sempre visando o bem - estar e a satide
como pontos importantes e que merecem um olhar diferenciado.

No mais, que essas atividades nao sejam limitadas tdo somente aos alunos,
mas também para professores e a familia dos mesmos, com a criacdo de capacitagdes
envolvendo os profissionais que oferecem suporte didrio aos alunos juntamente, com
0s pais, a fim de que esse suporte ndo se limite apenas a um grupo especifico de pes-
soas, mas que seja propagado entre terceiros.

O contexto da pratica farmacéutica, que é um servico fundamental, tem
como preocupacio o bem-estar do paciente e passa a ser o foco principal das a¢des, o
farmacéutico assume papel fundamental, unindo seus conhecimentos aos de outros
profissionais de satde e aos da comunidade para a promogio da satde (VIEIRA,
2010).

O farmacéutico como peca fundamental deste projeto, que visa transmitir
as informagdes necessarias e sanar davidas frequentes, que por vezes passam desper-
cebidas da sociedade por falta de profissionais habilitados e informados em ambien-
tes de maior acesso pela sociedade, temos a instituicio de ensino como referéncia,
pois ld deve-se conter as informagdes necessarias para formagao concreta e completa
dos educandos. A orienta¢do da populagio a partir do farmacéutico é fundamental
para o uso consciente de medicamentos (SOTERIO e SANTOS, 2016)
O profissional educador no momento da aquisicdo de qualquer que seja o medica-
mento dentro da instituicao de ensino, deve ter a percep¢do dos riscos iminentes em
todo tipo de intervencio farmacolégica, que destaque a orientagdo no momento da
dispensacdo e no manejo de problemas autolimitados nos estabelecimentos farma-

157



Educagao Brasil

céuticos, para que assim, sejam orientados de forma correta e possam emitir a men-
sagem aos alunos com mais seguranga.
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DESCRICAO DO AMBIENTE ESCOLAR, DO SEU ENTORNO, LEVANDO EM
CONSIDERACAO O CONCEITO DE PAISAGEM E LUGAR.

Jacilanes Silva de Sousa Lima
Kdtia Suelma Cléves Bezerra
Mirian de Oliveira Azevédo

Introdugio

A etnografia do bairro Sao Raimundo onde se localiza a escola U. E. B. Pa-
dre Jodo Mohana, canal de descri¢io deste trabalho, é bastante diversificada em
relagdo aos seus habitantes e meios de subsisténcia. Entre os residentes do conjunto
e adjacéncias, matriculados na escola, pode-se perceber uma grande demanda de
desisténcia ou evasdo escolar, por troca de bairro ou cidade, os quais migram com
regularidade e de maneira periddica, dependendo da instabilidade financeira, ou até
mesmo por conta da violéncia bastante frequente naquela regiéo.

Os processos antropoldgicos culturais dos moradores do referido bairro
atendidos pela escola, sdo identificados nas relacoes que se firmam no construto
escolar; onde nesse interim, se compreende através de habitos comportamentais das
criangas e dos adultos seus responsdveis, como convivem e se relacionam no cotidi-
ano.

Caracterizacio da escola.

A escola Padre Jodo Mohana, proporciona uma boa convivéncia para os
seus usudrios; € ampla e confortdvel em sua estrutura fisica interna e externa. Estd
situada em uma drea arejada, dispondo em sua parte lateral de espagos para arbori-
zacdo de um jardim, e conforme a direcao projeta-se futuramente o plantio de horta-
licas.

A parte frontal dispde de uma paisagem elaborada com plantas, gramas e
flores, proporcionando um aspecto alegre aos visitantes e corpo escolar. A fisiono-
mia, ou seja, a visdo do fundo da escola consiste em uma mata fechada, ja que, esta
localizada nas proximidades do muro da Base Aérea de Sao Luis. Tal paisagem pro-
porciona a escola um ambiente fresco e arejado, mas a0 mesmo tempo perigoso,
porque as vezes presenciamos pessoas adentrando a drea escolar, pulando o muro ou
andando sobre ele.
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A populagio que cerceia o muro escolar, mantém uma politica de boa con-
vivéncia com a entidade, tornando assim o espago da escola, um lugar prazeroso de
se trabalhar.

Embora o bairro na sua estrutura fisica se constitua de casas projetadas em
conjunto, as dreas adjacentes foram transformadas em invasoes, perdendo grande
parte das arvores nativas, para dar lugar a novas moradias. Porém alguns moradores
sdo caprichosos ao cultivarem arvores frutiferas em seus quintais. Nas laterais e
frente das casas, costumam plantar arvores paisagisticas para embelezar e tornar
mais bonito o ambiente, tentando manter a paisagem natural. Conforme Valladares
(2007, p. 29). “A paisagem € a superacio do meio ambiente, na medida em que so-
breleva a descricao dos lugares”, neste caso, cada lar ¢ diferenciado pela paisagem
que lhe é caracteristico.

Caracterizando os sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi realizada com os alunos da 1* etapa, 1° ciclo de alfabetiza¢ao
das turmas das professoras Jacilanes e Mirian, sendo estes, criancas de 6 anos de
idade em processo de alfabetizacdo. E também os alunos da 32 etapa do 1° ciclo da
professora Katia Suelma.

Os alunos de ambas as turmas ainda enfrentam grandes problemas em sua
aprendizagem. Percebemos que nédo recebem dos familiares o apoio necessario em
seus avancos escolares, e assim todos os professores encontram dificuldades na reali-
zacdo dos trabalhos, pela falta de interesse dos educandos. Porém, o curriculo esco-
lar é pautado na transdisciplinaridade, havendo a cooperagio entre as varias maté-
rias, ou seja uma cooperacio entre as disciplinas.

Entre os ensinamentos de cunho pedagdgico da escola, estao inseridos o
tema “ecologia”, preservacao do meio ambiente e conservagao do patriménio publi-
co. Através desses conceitos, conscientizamos as criangas sobre a importancia da
natureza em todos os aspectos, os quais dependem a vida e sobrevida do ser huma-
no. A escola ao favorecer esse conhecimento de mundo, contribui para tornd-los
mais conscientes de seus direitos e deveres sendo assim construtores de um mundo
sauddvel e melhor.

O conceito de paisagem e os beneficios em se plantar arvores ou conserva-
las, é amplamente discutido em projetos e feiras culturais promovidos entre os alu-
nos. Eles desde a primeira infAncia mantém contato com materiais provenientes da
terra, adquirindo habitos de como utilizar e conservar suas propriedades naturais,
fazendo uso de seus beneficios sem agredir, ou causar danos nocivos a natureza. A
dgua, os minerais, o solo, o ar; sdo elementos introduzidos nos contetdos das vérias
disciplinas estudadas, e como tecemos a aprendizagem significativa de forma inter-
disciplinar, estes, fazem parte dos conteddos planejados e aplicados.
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Em relagdo ao lugar onde a escola se situa, o bairro Sao Raimundo, faz par-
te da zona rural de Sao Luis, e seus moradores muitos vivem do comércio informal,
outros trabalham empregados, muitas mulheres sdo domésticas, existindo também
uma grande parcela de trabalhadores auténomos. Existem nas ruas e avenidas do
bairro, pequenos comércios, casa lotérica, supermercados e lojas de produtos diver-
sos. As ruas e avenidas do conjunto sao pavimentadas com asfalto e meio fio. Existe
uma praga principal, policiamento regular e énibus integrando diversas linhas, pro-
porcionando o deslocamento das pessoas ao servigo e outras necessidades.

Os moradores do conjunto contam com rede de dgua, esgoto, energia elé-
trica, e um posto de saade. Ja os que vivem nos arredores nas invasoes, ndo dispoem
de todos esses servicos, sendo precario qualquer assistencialismo por parte do poder
publico. Os sujeitos beneficiados na unidade de ensino U. E. B. Padre Jodo Mohana,
em sua majoria advém dessas invasdes que cercam o conjunto de todos os lados.

Muitos dos alunos vivem em condi¢des precdrias, sofrem necessidades, ao
que encontram na escola o esteio pra complementar a subsisténcia familiar, sendo
assistidos pelo governo com os programas sociais: leite na escola, bolsa familia e
escolar.

Sendo assim a escola é uma referéncia de futuro, para todas as pessoas que
a procuram, e os desassistidos pelo poder ptblico, veem nela, um lugar de esperanga
para o alcance de uma vida mais préspera e digna.

A crianca passa por varias transformagdes na vida, que contribuem de al-
guma forma, influenciando o seu comportamento pessoal, familiar e social. & neces-
sario observar a importincia desse processo durante o acompanhamento, tanto dos
pais, como dos professores, para que a crianca ndo sofra alteragdes durante seu de-
senvolvimento. E importante ressaltar que a familia tem uma fundamentagio e
cooperagdo importantissima na construcdo da identidade e autonomia da crianga
como ser social.

A crianga é um ser social que nasce com capacidades afetivas, emocionais e cognitivas.
Tem desejo de estar proxima as pessoas e ¢ capaz de interagir e aprender com elas de
forma que possa compreender e influenciar seu ambiente. Ampliando suas relagoes so-
ciais, interagdes e formas de comunicagao, as criangas sentem-se cada vez mais seguras
pra se expressar podendo aprender, nas trocas sociais, com diferentes criangas e adultos
cujas percepgdes e compreensoes da realidade também sao diversas. (BRASIL, p. 108,
1998).

Com isso a Educagio Infantil, se estende as criangas até 06 anos, auxiliando
no que se diz respeito a um atendimento exclusivo a esta faixa etaria. Entretanto,
com o passar do tempo, compreendeu-se que essa modalidade possufa grande e
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significativa importincia, por ser o inicio em que a crianga estd na fase de moldagem
do carater e da personalidade.

Andlise de dados.
As criangas da 1* etapa demonstraram de forma simples e criativa como

eles veem e 0 que entendem por violéncia, através de desenhos. Eles entendem que
xingamentos, empurrdes sao atos violentos, por isso abomindveis.

3
I

Desenho 1: Crianga A
Puxar os cabelos dos colegas, dar rasteiras, sio coisas que nio podem

acontecer no ambito escolar, mas, segundo eles ¢ uma forma de se defender. Alguns
até comentam que ¢ ordem dos pais esse revide.
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Desenho 2: Crianca B

e

Cuspir no colega ¢ outra afronta que cometem com frequencia, ¢ eles

e

entendem que ¢ errado esse comportamento, mas, utilizam sempre que sio
monopolizados um pelo outro.

Desenho 3: Crianga C
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Ly

Desenho 4: Crianga D

Consideragdes finais.

E notéria a disseminacdo da violéncia pela sociedade, neste contexto edu-
cadores e estudantes nao encontram-se a ela imunes, reconhecer a presenca da vio-
léncia no espaco escolar como decorrente de sua socializacdo e disseminagdo de
palavras e ideias é entender uma nova e importante questao global, onde a institui-
¢do, como agente socializadora também permite que a sociedade adentre aos seus
espacos, trazendo consigo todas as suas nuance e problemdticas.

A compreensio das relagoes de violéncia dadas dentro da escola emergem a
partir de complexos arrolamentos sociais, que perpassam a formacéo cultural, fami-
liar, étnica e social de seus alunos, haja vista serem estas combinac¢des formadores de
elementos essenciais para explicar a inser¢do da violéncia neste ambiente. Logo
poOde-se entender a violéncia como um complexo fendmeno social, ndo sendo estes
reflexos apenas de instintos primitivos, mas representagdes de convivio e meio de
insercao.

O ambiente escolar ao refletir o meio social apresenta diversas matrizes de
violéncia, seja ela fisica, moral ou psicolégica, apresentando em qualquer um destes
casos situagdes de desordem, desregramento e transgressdo. Para entendermos todas
essas nuances enfatizou-se nesta pesquisa como surgem, do ponto de vista das crian-
cas, atos de violéncia.

O enfrentamento de atos de violéncia na escola significa oportunizar o pro-
cesso educativo, permitindo que professores, gestores ¢ a comunidade escolar de-
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senvolvam acgdes de contengéo e conscientizagdo dos alunos quanto aos diversos
pontos negativos da violéncia.

Para tal enfrentamento nao hd como abster-se de um apurado conheci-
mento da realidade do problema, para isso pesquisas apuradas devem ser desenvol-
vidas, tendo em vista nio bastar apenas conhecer a problematica, mas estabelecer
planos de a¢ao para sua resolugao.

O ensinar ndo é uma profissaio comum, trata-se de um trabalho intensa-
mente delicado, repleto de compromissos, dentre eles reconhecer o problema da
violéncia dentro das salas de aula, sabendo que esta ndo se resolverd plenamente,
enquanto nao houver um trabalho conjunto aos demais setores da sociedade.
REFERENCIA
VALLADARES, Henriqueta do Coutto Prado. Paisagens ficcionais: perspectivas
entre o eu e o outro. Rio de Janeiro: 7 letras, 2007.

BRASIL. Constituigio (1988). Constitui¢io da Republica Federativa do Brasil.
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FORMACAO CONTINUADA EM APRENDIZAGEM COLABORATIVA
MEDIADA POR TECNOLOGIAS DIGITAIS E WEB 2.0

Leizer Fernandes Moraes
Rita Rodrigues de Souza
Aladir Ferreira da Silva Junior

Introdugio

O presente artigo compartilha a discussdo empreendida durante a realiza-
¢ao do minicurso “Discussdo tedrica: ferramentas digitais na educagdo versus prdticas
interdisciplinares para o trabalho colaborative”. A tematica do minicurso emergiu a
partir de leituras e reflexdes dos membros do Nucleo de Pesquisa em Informatica e
Educacido (NINE) em contraponto com as necessidades de atuacdo profissional de
professores/as referentes ao contexto local e regional.

O minicurso teve como objetivo geral apresentar aos/as participantes as
potencialidades de usos das Tecnologias Digitais de Informagao ¢ Comunicagio
(TDIC) e da Web 2.0 para o desenvolvimento de praticas pedagogicas interdiscipli-
nares e para a construcdo colaborativa de conhecimentos em diferentes niveis e
modalidades de ensino. Buscou-se, enfim, apresentar e discutir as TDIC e a Web 2.0
como instrumentos para o desenvolvimento de praticas pedagogicas em diferentes
contextos educacionais.

O uso intencional das TDIC, em uma perspectiva educacional, em que as
interacdes entre ser humano e maquina e entre seres humanos e outros seres huma-
nos, por meio de recursos informaticos, sejam em prol da construgdo do conheci-
mento, da valorizacio e manutencio da vida foi o eixo central das discussdes duran-
te o minicurso. Enfim, o uso de TDIC em func¢do do bem coletivo. O potencial de
praticas inovadoras, usando tecnologias digitais, é real, explord-lo também precisa
ser real. Por isso, a importancia de uma discussao clara, sincera e ponderada sobre
formacdo docente, recursos materiais, possibilidades de proposicao e execucio de
projetos interdisciplinares, coletivos e colaborativos ndo sé mediados pelas tecnolo-
gias digitais, mas em que essas sejam intrinsecas ao processo.

Embasamento Tedrico

As leituras e discussdes compartilhadas, nesta se¢do, compdem o reperté-
rio tedrico que fundamentou o planejamento e a execu¢do do minicurso, bem como
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a realizagdo da andlise das interagoes dos/as participantes. Procuramos apresenta-las
de modo didético para, assim, evidenciar as escolhas realizadas de modo intencional
para fomentar as discussoes ¢ atividades préticas.

TDIC aplicadas a Educagio

A presenca das TDIC, em vdrios ambitos da vida em sociedade e a influén-
cia delas no contexto educacional, ¢ inegavel. Estd em bancos, supermercados, lojas,
comércio informal, prestagdo de servigo, jogos, TV, somente para sinalizar uma
pequena mostra dessa presenca. Mesmo que a escola tente funcionar em um mundo
paralelo, ignorar tal presenca, nao tera éxito.

A discussao em curso, neste artigo, a partir da experiéncia concreta, no mi-
nicurso, reside em como os sujeitos que atuam diretamente na escola, com limita-
¢oes de muitas ordens (material informadtico, de formagio, atuantes em ambientes
de vulnerabilidade social) podem explorar as TDIC no curriculo de modo interdis-
ciplinar, coletivo e colaborativo em favor da constru¢ao de conhecimentos por parte
do/a aprendiz.

Pensar o uso das TDIC, aplicadas a Educacio, remete & necessidade de se dis-
cutir o curriculo explicito escolar. Estamos considerando que curriculo “¢ um ele-
mento nuclear de referéncia”, para a organizacio de todas as atividades técnico-
académicas e culturais, que possibilita a realizagdo de um projeto alternativo de
educacio (SACRISTAN, 2000, p. 18). A proposicio de uma “construgio de um
curriculo mais globalizado; elaborar planejamentos de ensino inclusivo; usar TDIC
tais como Objetos Educacionais e outros no processo de ensino; entre outros”, revela
uma preocupagdo com o projeto de instituigdo, pontuam Schlinzen, Schlinzen
Junior e Santos (2011, p. 249). Esse posicionamento encontra-se em consonancia
com Sacristan (2000), a exploragao das multiplas formas de organiza¢io do trabalho
escolar a partir de um conjunto de referéncias.

A construgdo de curriculos com as caracteristicas mencionadas configura
um desafio real que persiste nas escolas. Real porque forma parte do cotidiano de
docentes iniciantes e, também, dos mais experientes que “ainda nio sabem como
fazé-lo, ou seja, encontram problemas na execuc¢do dessas mudancas, uma vez que
sua maior dificuldade ¢ saber como articular os conhecimentos construidos no pro-
cesso de formacio e os recursos oferecidos, a sua pratica.” (SCHLUNZEN, SCHLU-
NZEN JUNIOR e SANTOS, 2011, p. 249). Aqui ndo estamos considerando as mu-
dangas sociais que ocorrem e impactam no exercicio de qualquer profissio, mas tdo
somente a relagdo teoria e prética na docéncia.

Promover a inter-relagdo entre teoria e prética no cotidiano de sala de aula,
sob as forcas de uma determinada realidade, ponderamos que se refere a uma acéo
quase sempre critica, exige uma atividade constante de reflexao, proposi¢ao, avalia-
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¢ao dos resultados e novas proposi¢oes. Tudo isso de modo engajado, comprometi-
do, articulado com um projeto educacional que avance em direcao as préticas de
uma sociedade informacional, termo que segundo Castells (1999, p. 46), significa:

o atributo de uma forma especifica de organizagao social em que a geragdo, o proces-
samento e a transmissdo da informagdo tornam-se as fontes fundamentais de produti-
vidade e poder devido as novas condigdes tecnoldgicas surgidas nesse periodo histori-
co. [...] uma das caracteristicas principais da sociedade informacional ¢ a l6gica de sua
estrutura basica em redes, o que explica o uso do conceito de “sociedade em rede”.

A definicéo apresentada por Castells (1999) coloca em cena elementos salu-
tares que podem contribuir para a compreensao da existéncia do desafio de pér em
pratica um curriculo que articule contexto, contetidos, recursos da TDIC e formagio
docente. Ressaltam-se, por exemplo: a produtividade e o poder que emanam das
condigdes tecnoldgicas de uma dada sociedade, marcas de um tempo-espaco histéri-
cos especificos. Resta questionar quais forcas estdo em disputa para que tal projeto
educacional (nao) se desenvolva de modo pleno.

Um outro elemento que se evidencia na sociedade informacional contem-
poranea é o conceito de sociedade em rede. Ele implica em modos de fazer pedago-
gico distintos dos aprendidos/ensinados em décadas bem recentes. Como exemplo,
os trabalhos em grupo, em sala de aula, referem-se a atividades de ensino e aprendi-
zagem ja bem consolidadas no meio escolar. Contudo, difere-se de um trabalho
pedagdgico que priorize um trabalho” em rede, as conexdes que podem ser realiza-
das, os mapas conceituais que podem ser acessados, os produtos finais que podem
ser gerados, as sinteses de aprendizagens que podem ser realizadas. O impacto desse
trabalho em rede, nos contextos local e global, precisa ser lido de modo relativo e
critico, pois ndo se pode desconsiderar que

0s cddigos, o software, as maquinas e a capacidade de processamento — que a cada dia
aumenta — foram contribuindo para a construgio de uma nova forma de produzir co-
nhecimento, que hoje orienta os processos de produgao colaborativa e aberta em rede,
que estd presente em todas as dreas, além da computagio, e que mostra a dimensio nao
instrumental dessas tecnologias.(BONILLA e PRETTO, 2015, p. 25)

A defesa de Bonilla e Pretto (2015) vem ratificar o ja posto por Castells
(1999, p. 22). Esse argumenta que “as redes interativas de computadores estdo cres-
cendo exponencialmente, criando novas formas e canais de comunicacio, moldando

7 Estamos considerando que “trabalhar quer dizer, cada vez mais, aprender, transmitir saberes e
produzir conhecimentos.” (LEVY, 1999, p. 159).
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a vida e, a0 mesmo tempo, sendo moldadas por ela”. Ha quase trés décadas, esse
estudioso ja defendia a intrinseca relacdo entre o desenvolvimento tecnoldgico de
redes interativas e os modos e interesses de interacio social. O uso intencional e
pedagogico dessa relagdo exige trabalho, aprendizados, lutas contra poderes consti-
tuidos e interesses dos modos de produgio socioeconémicos. As TDIC aplicadas a
Educagao, desse modo, precisam auxiliar a compreensao dessa rede e, mais ainda,
contribuir para que as conexdes dessa rede sejam materializadas para o bem social
comum e coletivo. A escola caberd proporcionar meios para o desenvolvimento de
um trabalho pedagdgico a partir desses parametros, com um curriculo que possibili-
te a articulacdo de diferentes conteudos e atividades.

Aprendizagem Colaborativa e Web 2.0

Para a organizagio e execugdo do minicurso, consideramos, ainda, dois as-
pectos que subsidiaram a composigao das etapas das atividades desenvolvidas: pla-
nejamento de um primeiro esbogo de um projeto tecnopedagogico™ e a analise de
fragmento tedrico a partir de conhecimentos prévios. Sao, respectivamente, os as-
pectos relativos a mutabilidade da Web e a constru¢io do conhecimento:

..a Web também nio estd congelada no tempo. Ela incha, se move e se transforma
permanentemente. A World Wide Web é um fluxo. Suas intimeras fontes, suas turbu-
léncias, sua irresistivel ascensao oferecem uma surpreendente imagem de inundagao de
informagao contemporanea. (LEVY, 1999, p. 162)

... 0 projeto de dominio do saber por um individuo ou por um pequeno grupo tornou-
se cada vez mais ilusorio. Hoje, tornou-se evidente, tangivel para todos que o conheci-
mento passou definitivamente para o lado do intotalizével, do indominével. (LEVY,
1999, p. 163)

Ambos posicionamentos de Lévy (1999) lancam luz sobre a necessidade de
uma formacao docente e discente que considerem a inconstincia, a continua neces-
sidade de aprender e adaptar o aprendido para sustentar novas aprendizagens, pois o
conhecido constitui degrau para novas descobertas, e, ainda, que o conhecimento
estd em construgdo sempre. Abordar e argumentar essas temadticas no minicurso,
sem parecer ser simplista, 6bvio ou, por outro lado, parecer prescritivo, constituiu
uma necessidade para imprimir sentido ao que estava sendo apresentado/discutido.

% Consiste tanto em trabalhar articuladamente, contetdos, objetivos e atividades do processo de
ensino e aprendizagem quanto orientar os professores em relagio a forma como devem realizar esse
processo, considerando as tecnologias existentes e a realidade dos alunos envolvidos (TORRES;
AMARAL, 2011).
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Torres ¢ Amaral (2011, p. 51), seguindo na mesma direcdo de Castells
(1999), argumentam que as novas TIC, particularmente as da Web 2.0, sdo entendi-
das como “ferramentas essenciais & educagio, pois permitem as pessoas tanto apren-
der umas com as outras quanto aprender a partir de uma perspectiva na qual elas
proprias sejam, simultaneamente, objetos dessa aprendizagem e construtoras de
conhecimento.” Praticando, assim, um aprendizado em rede. De acordo com esses
autores, a Web 2.0 ou Web Social possibilita as pessoas uma interagdo participativa,
dinamica e horizontal. Essas caracteristicas ampliam “as chances de construir coleti-
vamente novos conhecimentos, fruto das intensidades relacionais ocorridas no
ciberespaco” (TORRES e AMARAL, 2011, p. 51). Compartilhamos, entretanto, com
a defesa de Pireddu (2015) de que

as tecnologias, é claro, ndo determinam automaticamente a participagdo e o engaja-
mento na criagdo de conhecimento, pois a tecnologia, por si s6, ndo enriquece o sujeito
da aprendizagem: ocorrem pedagogias inovativas. Nas mais interessantes experiéncias
de formagao de rede, sujeitos e objetos aparecem como entidades méveis, assim como
o ensino e a aprendizagem se reconfiguram enquanto fungoes abertas. (PIREDDU,
2015, p. 48)

A compreensdo do/a docente de que ele/a estd diante de um/a novo/a
aprendiz e objetos com caracteristicas diferentes e que se mutam constantemente
sugere multiplas possibilidades de adequacio e construcao de novos fazeres pedagd-
gicos. O/A docente apropriando-se dessa compreensdo, também, constituir-se-a
como uma “entidade movel”, conforme entendimento de Pireddu (2015).

Por fim, se o/a aprendiz € um/a letrado/a, como tal serd “alguém que con-
tribui ativamente para a sua propria aprendizagem, e a Web 2.0 é um meio/canal
efetivo que serve para maximizar as potencialidades individuais, ampliando simul-
taneamente o desenvolvimento da coletividade” (TORRES e AMARAL, 2011, p. 53).
A formacio desse/a aprendiz apto/a a continuar a aprender usando as TDIC pode
ser fomentada a partir de vivéncias de modelos didéticos interdisciplinares em que
elas estejam integradas.

Nesse quesito, trazemos também, Vigotsky (2008) que apresenta uma teo-
ria psicoldgica sociocultural do desenvolvimento humano que valoriza a mediacdo
simbolica e se preocupa com as capacidades psiquicas superiores do ser humano,
que devem ser desenvolvidas na constante inter-relagio do sujeito, por meio da
linguagem, com as demais pessoas. Ressaltamos, na esteira de Vigotsky (2008), que
o sujeito, sobretudo, aprenda a fazer isso junto como “um outro”, aprendendo e
ensinando; experimentando os dois papéis ao longo do processo de ensino e apren-
dizagem para perceber as possiveis relagdes entre diferentes saberes e, delas, saber
construir solugdes para a resolucao de problemas e alavancar novos conhecimentos
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e disponibilizd-los para outros, em um circulo virtuoso de préticas interdisciplinares.
As TDIC e a Web 2.0 podem ocasionar a realizagio dessas praticas tendo em vista os
processos de interagdo entre pessoas ¢ diferentes dreas do conhecimento que elas
possibilitam. A relagdo entre cultura digital e Educagao impde uma atuagao ponde-
rada e critica para as institui¢des educacionais, uma vez que, ela

implica a potencial transformacéo de professores e alunos em produtores de conheci-
mentos e fazedores do seu préprio tempo. Obviamente, isso tem demandado um pro-
cesso formativo para toda a sociedade, a fim de que os sujeitos sociais ndo sejam meros
consumidores das tecnologias e, o que seria muito pior, consumidores acriticos dos
dispositivos, dos softwares e das informagdes que circulam nos ambientes digitais.
(BONILLA e PRETTO, 2015, p. 24)

As colocagdes de Bonilla e Pretto (2015) expdem a gravidade de néo se
preocupar com um projeto educacional em que os recursos tecnoldgicos digitais nao
figurem como parte integrante efetiva da producdo do conhecimento. A partir da
discussao teorica e das limitagdes de tempo-espago, configuramos a metodologia de
pesquisa descrita a seguir.

Metodologia

O minicurso foi ofertado no segundo semestre de 2018, compondo as ati-
vidades da XV Semana de Licenciatura do Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e
Tecnologia de Goids (IFG) - Campus Jatai. Enfatizamos que nédo houve nenhuma
restricdo quanto a participacdo do puiblico-alvo docente por se tratar de um mini-
curso multidisciplinar envolvendo as dreas de Educagio e Tecnologias.

O capitulo intitulado “As oficinas como ldcus de encontro com o outro: uma
abordagem historico-cultural” (FERREIRA; JUNIOR e OSWALD, 2018) foi utilizado
como referéncia para o planejamento e execugao do minicurso. Esses autores abor-
dam as possibilidades e potencialidades de se pesquisar “com o outro” e nao apenas
“sobre o outro”, utilizando-se, para tanto, oficinas e minicursos.

Ferreira, Junior e Oswald (2018) destacam alguns aspectos a serem obser-
vados no planejamento de uma oficina/minicurso em que se pretenda realizar um
processo de pesquisa, a saber: i) A pesquisa serd feita com e ndo sobre os sujeitos; ii)
De acordo com essa abordagem, o pesquisador nao ¢ neutro, o que confirma o caré-
ter dialdgico do encontro; iii) Pesquisador e pesquisados construirdo um conheci-
mento que sera partilhado, que terd usos diversos; iv) A oficina, como procedimento
de pesquisa, ¢ espaco-tempo de construcgio de dados para o estudo, mas também de
formacdo (e transformacdo) dos sujeitos participantes; v) O desenvolvimento da
pesquisa e seus desdobramentos acontecem a partir das interagoes estabelecidas no
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campo e ndo sio um a priori estabelecido rigidamente; vi) T importante estar atento
as particularidades dos grupos com os quais se estd trabalhando; vii) Adotar as ofici-
nas como lécus de encontro com o outro ¢ uma posicao ética que considera as dife-
rentes vozes que compdem o estudo; viii) £ importante que a escrita, a partir do
desenvolvimento de oficinas, tente traduzir a multiplicidade de vozes e olhares que
emergem do campo empirico.

Além dos aspectos elencados por Ferreira, Junior e Oswald (2018), a pes-
quisa de Torres e Amaral (2011) foi fundamental para a organizagao das etapas do
minicurso, bem como a definicdo dos conteudos abordados. Atentando-se para a
possibilidade de constru¢ao de conhecimento por meio da interagdo com o outro é
que desenvolvemos o minicurso, dentro do limite temporal do evento, em um peri-
odo de 04 (quatro) horas, com a presenca de 07 (sete) participantes. Desses, 01 (um)
atua na area de gestao escolar do ensino bdsico e os outros 06 (seis) sao professores,
possuem formacdo em Fisica, Informdtica, Matemitica e Pedagogia. Desses, (03) trés
atuam como docente em sala de aula. Destacamos que todos/as consentiram em
participar da pesquisa.

A metodologia desenvolvida, durante o minicurso, contemplou a exposi-
¢do dialogada de contetidos com uso do software Mentimeter”, exibicio de videos
curtos, leitura de fragmentos de textos tedricos e discussdo pedagogica com os parti-
cipantes mediante questdes problematizadoras e relatos de experiéncia encontrados
na literatura. O minicurso foi dividido em (05) cinco etapas, conforme Figura 1,
apresentada abaixo.

Segunda Terceira
Etapa Etapa
»Apresentagiio do  *TDIC aplicadas 4 -Aprendizagem  +Modelo » Apresentagio de
municurso e coleta Educagio: Colaborativa: conceitual para Tecnologias
de informagdes Introdugéo, conceitos, aprendizagem Digitais de
quanto & Principais implicacdes, colaborativa: Informagdo e
expectativa dos Diferencas entre  projetos apresentacdo de  Comunicagéio
participantes. Tecnologia e pedagogicos e um modelo, possivels de
Técnica; TIC e Web 2.0. Projete  concertuacio, serem utilizadas
TDIC. Historico  Tecnopedagogico: dimensdes e em modelos de
das TIC, Internet  conceitos, possibilidades de  ensino mediados
e WEB 1.0/2.0. necessidades e aplicagdo de pela
modelo para TIC/TDIC na aprendizagem
criacdo de elaboragdo de colaborativa.
projetos projeto de ensino

Figura 1 - Descrigao das cinco etapas de exposi¢ao dialogada de conteudos do mini-

permeados pelas
TDIC.

curso

colaborativo.

Fonte: Autoria Prépria

¥ Disponivel em http://www.mentimeter.com, recurso para apresentagdes dindmicas.
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A primeira etapa iniciou-se com uma atividade de interacao com os/as par-
ticipantes do minicurso, questionando-os/as sobre a expectativa deles/as acerca do
minicurso que estavam participando. Utilizou-se, nesse momento, o Mentimeter
como instrumento de interagdo/coleta das respostas.

A segunda etapa desenvolveu-se por meio de uma atividade expositiva so-
bre TDIC, abordando os principais conceitos e aspectos envolvidos no uso de tecno-
logias na Educacéo. Visando uma abordagem dinamica e participativa do contetido
nessa etapa, os/as participantes foram convidados/as a interagir com a apresentacdo,
definindo entre alguns itens apresentados (lapis, celular, camiseta, computador e
televisao) quais deles se configuram como “produtos tecnoldgicos™.

Ainda na segunda etapa do minicurso, abordamos conceitos relacionados a
TIC e TDIC. Novamente, houve interacdo com os/as participantes por meio do
Mentimelter, ocasido em que solicitamos aos/as participantes que descrevessem em
uma palavra os termos TIC/TDIC. Em seguida, deu-se prosseguimento & apresenta-
¢do e foram listados alguns instrumentos e ferramentas que correspondem a TIC e
TDIC.

Além da apresentagao expositiva e participacdo dos alunos, a segunda eta-
pa contou com a apresentacdo de alguns videos (disponiveis na internet/Youtube)
sobre a evolucdo e historia das TIC/TDIC e acerca da transformacao, durante as
ultimas décadas, da Internet ¢ da Web, abordando, no fim dessa segunda etapa, as
diferencas entre a Web 1.0 ¢ 2.0. Em seguida, passou-se para a terceira etapa do mi-
nicurso, intitulada: Aprendizagem colaborativa ¢ Web 2.0, que teve como objetivo
apresentar a importancia entre a convergéncia de projetos pedagégicos e as tecnolo-
gias adotadas.

Inicialmente, na terceira etapa, foram apresentados alguns conceitos sobre
aprendizagem e aprendizagem colaborativa e Web 2.0, sobretudo, destacando a
participacio discente no processo de construgio de conhecimento, seja ele préprio
ou mesmo em relagdo ao outro. Destacou-se, nesse momento do minicurso, a defi-
nicao de Vigotsky (2008) sobre aprendizagem colaborativa, que consiste em um
processo complexo de atividades sociais que é impulsionado por interagdes media-
das por vérias relagoes.

Dando sequéncia ao relato do desenvolvimento do minicurso, utilizou-se
novamente o instrumento Mentimeter para a participagdo dos alunos, ao questiond-
los “Quais seriam as implicagdes da Web 2.0 nos processos educativos?”. Apos essa
participagao foram apresentados conceitos sobre aprendizagem colaborativa sobre-
tudo utilizando como referéncia os trabalhos de Torres e Amaral (2011) e Bonilla e
Pretto (2015). Ainda sob a Otica desses autores, foi apresentada e discutida nessa
etapa do minicurso, a necessidade de convergéncia entre Projetos Pedagdgicos e
Tecnologias, sobretudo a necessidade de consolidar alternativas curriculares que
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pensem as TDIC como instrumentos mediadores e potenciais para a construcio de
conhecimentos e saberes coletivos e colaborativos. Essa convergéncia ¢ denominada,
no artigo de Torres e Amaral (2011), como Projetos Tecnopedagdgicos (PT), que
foram abordados nessa terceira parte do minicurso. Especialmente, abordou-se a
respeito do que é necessdrio para a construgao, a avaliagao e a implantagdo deles.

Em seguida, deu-se prosseguimento ao minicurso com a quarta etapa, que
teve como propdsito apresentar um modelo conceitual de organizagao de contetidos
interativos (TORRES e AMARAL, 2011), que potencializa projetos de ensino inter-
disciplinares e a produgdo de novos conhecimentos de forma colaborativa. Essa
etapa também teve como objetivo apresentar aos/as participantes possibilidades de
aplicacdo de TDIC em um modelo de ensino e aprendizagem. No entanto, antes de
se trabalhar esse contetdo, solicitamos aos/as participantes que indicassem a rele-
vancia dos seguintes aspectos i) tecnologias, ii) planejamento, iii) interdisciplinari-
dade, iv) planejamento de contetdo, v) participacdo dos/as discentes e vi) participa-
¢ao dos/as docentes, envolvidos em um modelo de ensino e aprendizagem colabora-
tivo.

Na quinta e dltima etapa de exposigio dialogada de contetidos do minicur-
so, foram apresentadas aos/as participantes algumas ferramentas e tecnologias pos-
siveis de serem utilizadas em um modelo de ensino e aprendizagem permeado por
TDIC. Nesse momento, foram demonstradas as potencialidades e algumas formas
de uso didaticos do Gmail, Youtube, Facebook, Google Docs e Google Académico.

Apds essa etapa, osfas participantes foram convidados/as a elaborar um
Projeto de Ensino utilizando o modelo apresentado na quarta etapa do minicurso e
permeado pelo uso de TDIC. Para essa atividade pratica, os/as participantes foram
divididos em 03 (trés) grupos, sendo que um dos grupos foi composto por 3 (trés)
participantes. Para tanto, foi elaborado um checklist’com vistas a orientd-los/as na
elabora¢ao de um PT.

Neste artigo, apresentaremos dados sobre o desenvolvimento do minicurso
contemplando a interagdo com os/as participantes e a avaliacdo que eles fizeram do
minicurso. A andlise da produgio do PT produzidos pelos/as participantes demanda
uma explora¢do e um relato minuciosos, confrontando a teoria aplicada no minicur-
so e o produto final apresentado pelos/as participantes. Para nio incorrer em simpli-
ficagdes, em decorréncia da limitacdo de espaco da escrita do artigo, optamos por
apresentd-la em outro texto.

Apés o desenvolvimento do minicurso, os/as participantes foram convida-

* O modelo (checklist) utilizado para a elaboragdo dos projetos tecnopedagdgicos, bem como a
discussdo e apresentagdo dos resultados desta etapa do minicurso estdo disponiveis em outro trabalho
intitulado “Praticas pedagégicas colaborativas a partir de projetos tecnopedagégicos”, publicado nesta
colecdo.
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dos a responder dois questiondrios disponibilizados via Google Docs (formularios),
um sobre o seu perfil (formacéo, atuacio docente, dentre outros) e o outro acerca
das implicagdes do minicurso na sua formagdo. Apds essas atividades, o minicurso
foi encerrado.

Para a analise dos resultados, seguimos as orienta¢des de Angrosino (2009)
para a analise de dados de cunho qualitativo. Elas compreendem, basicamente, dois
procedimentos de analise: a descritiva e a teérica. Na descritiva, o objetivo consiste
na constatagao e registro de padroes, regularidades ou temas emergentes dos dados,
no caso dessa pesquisa descrita neste artigo, referentes as interacdes dos/as partici-
pantes, podendo emergir dados quantitativos. Esses serdo interpretados mediante a
luz da teoria, bem como as discussdes. Usaremos “o discurso” dos/as participantes
na construcdo das andlises. Procedemos dessa maneira ancorados nas palavras de
Flick (2009, p. 9):

uma parte importante da pesquisa qualitativa estd baseada em texto e na escrita, desde
notas e transcri¢des até descrigdes e interpretagdes, e finalmente, a interpretagio dos
resultados e da pesquisa como um todo [...] sdo preocupagdes centrais da pesquisa qua-
litativa.

Seguindo, ainda, nessa linha, o oitavo aspecto destacado por Ferreira, Ju-
nior e Oswald (2018) que se refere a importancia de se retratar na escrita, a partir do
desenvolvimento de oficinas, a multiplicidade de vozes ¢ olhares que emergem do
campo empirico.

Em sintese, a metodologia empregada no minicurso contemplou as propo-
sicoes de Ferreira, Junior e Oswald (2018) e de Torres ¢ Amaral (2011) que refletem
a preocupacido com uma formacio do ser a partir de relagdes mediadas por préticas
sociais, uma vez que o processo de ensino e aprendizagem ocorre por meio de inte-
ragoes. A coleta e a analise de dados ocorreram em uma abordagem qualitativa de
acordo com Angrosino (2009) e Flick (2009).

Resultados

Visando analisar os efeitos do minicurso “Discussdo tedrica: ferramentas
digitais na Educacéo versus praticas interdisciplinares para o trabalho colaborativo”
na formagdo do publico participante, tomamos como instrumentos de coleta de
dados (i) as interacoes dos participantes via software Mentimeter e (iii) o questiond-
rio de avaliagdo aplicado ao término das atividades.

Por meio desses instrumentos, foi possivel analisar dois aspectos em rela-
¢d0 aos/as participantes do minicurso: o conhecimento prévio acerca da tematica do
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minicurso durante a sua execugao e, ainda, os possiveis efeitos dessa atividade na sua

formacdo continuada em relagéo as TDIC aplicadas & Educagio.
Os conhecimentos prévios dos/as participantes, em relagio a conceitos

abordados durante o minicurso, foram coletados durante as exposicoes dialogadas
por meio do software Mentimeter em cada uma das cinco etapas do minicurso. A

seguir, no Quadro 2, apresentamos alguns dados coletados.

Quadro 2 - Perguntas realizadas durante a execugao do minicurso e respostas dos/as

participantes
Etapa | Pergunta (P) Resumo das respostas
TERMOS RECORRENTES NAS
RESPOSTAS: Aprender (42%),
1 PI: Qual sua expectativa para o mini- | ferramentas (28%), digitais (28%),

curso?

educagio (28%),

(28%).

aprendizagem

O QUE SE ESPERA DO MINI-
CURSO: Aprender (42%), enten-
der (14%), ouvir (14%), ver (14%),
adquirir  conhecimento  (14%),
conciliar (14%), inserir (14%),
contribuir (14%), utilizar (14%).

P2: Quais destes itens sdo produtos
tecnolégicos? (Lapis, celular, camise-

(100%),  celular

(57%),

Computador

(100%), lapis televisdo

2 ta, computador, televisdo.) (85%), camiseta (28%).
P3: Defina em uma palavra o termo | TERMOS RECORRENTES NAS
TIC. RESPOSTAS:  Avanco  (28%),
comunicagio (14%), evolucéo
(14%), interacdo (14%), moderni-
dade (14%), revolugio (14%),
computador (14%).
P4: Aprender de modo colaborativo é | Sim, novo (37%).
algo novo? Nao, porém a abordagem ¢é nova
3 (63%).
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P5: Quais seriam as implicagdes do
ensino e aprendizagem de modo
colaborativo?

TERMOS RECORRENTES NAS
RESPOSTAS: Informagdes (50%),
desafio (25%), mudancas (25%).
IMPLICACOES: Agilidade, efica-
cia, prdtica, pesquisa, uso do digi-
tal.

P6: Indique a relevancia para os se-
guintes aspectos envolvidos em um
4 processo de ensino e aprendizagem
colaborativo: Tecnologia, Planeja-
mento, Interdisciplinaridade, Conte-
udo, Participagdo dos Discentes,
Participagdo dos docentes.

1° - Participa¢do dos Discentes;
1° - Participacdo dos Docentes;
1° - Planejamento do Contetdo;
2° - Planejamento;

3¢ - Tecnologia;

4° - Interdisciplinaridade.

P7: Dentre as tecnologias apresenta- | Gmail (100%);

das, qual(is) é(sdo) do seu conheci- | Youtube (100%);

mento? Gmail, Facebook, Youtube, | Facebook (100%);

5 Google Docs, Google Académico. Google Académico (71%);

Google Docs (42%).

P8: Qual(is) destas tecnologias vocé | Gmail (100%);

utiliza em sua prética docente? Gmail, | Youtube (87%);

Facebook, Youtube, Google Docs, | Facebook (0%);

Google Académico. Google Docs (42%)

Google Académico (37%).

Fonte: Autoria prépria

Observamos, por meio das respostas dadas a pergunta “P1”, que os/as par-
ticipantes buscavam, no minicurso, uma forma de se atualizar, aprender, melhorar a
prética deles/as e associavam a ele uma forma de ampliar o dominio em relagao as
ferramentas digitais aplicadas a Educagdo. Evidencia-se isso na recorréncia dos ter-

» o«

mos “digital”, “educac¢éo”, “ferramenta”, “apren

der” e, também, dos termos “adquirir

conhecimento” e “utilizar”, presentes nas respostas. Demonstra, da parte dos/as
participantes, a compreensdo de que estamos em uma sociedade informacional,
como nos explica Castells (1999) e ratifica a necessidade de se saber aprender e ensi-

nar nessa sociedade.

Na segunda etapa do minicurso, foram trabalhados temas relacionados as
Tecnologias de forma geral e as TIC. Nessa etapa, os/as participantes foram convi-
dados/as a identificarem dentre alguns itens quais deles seriam produtos tecnolégi-
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cos. Percebe-se, nas respostas da pergunta “P2”, que todos os presentes atribuiram
como “produtos tecnoldgicos” o celular e o computador. Em menor nimero, foram
escolhidos os outros itens, com destaque para o lapis e a camiseta.

Somos conscientes da dificuldade de se estabelecer um conceito exato para
“tecnologia”, afinal concordamos que ao longo da histéria esse conceito ¢ interpre-
tado de diferentes maneiras. No entanto, para a organizagao e desenvolvimento do
minicurso, nos pautamos nesta defini¢do de Veraszto et al. (2008): “tecnologia
abrange um conjunto organizado e sistematizado de diferentes conhecimentos,
cientificos, empiricos e intuitivos. Sendo assim, possibilita a reconstrugio constante
do espago das relagdes humanas™ (p.79). Nesse sentido, enxergamos a tecnologia
como consequéncia da relacdo entre homem, trabalho, saberes, técnica e necessida-
des. Portanto, verifica-se um certo desconhecimento prévio dos/as participantes em
relagdo ao conceito de tecnologia, o que dificultou a associagdo do que seriam pro-
dutos tecnoldgicos — nesses casos, associam como produtos tecnologicos apenas
aqueles eletronicos/digitais.

Destaca-se, ainda na etapa 2, que os/as participantes do minicurso enxer-
gavam as TIC como instrumentos de “avan¢o”, “modernidade”, “interagio” e até
mesmo de “revolucio” (Cf. respostas dadas para “P3”). Sao percepgoes iniciais que,
em certa medida, podem contribuir para o desenvolvimento de um trabalho peda-
gogico colaborativo e inovador considerando a adverténcia de Pireddu (2015) de
que a tecnologia por si s6 ndo promove a transformacdo pedagdgica na escola, ne-
cessita-se do trabalho de planejamento e de mediacao.

A terceira etapa do minicurso buscou apresentar conceitos acerca da
aprendizagem colaborativa e suas implicacdes. Além disso, foram coletados dados
(“P4” e “P5”) a respeito dos conhecimentos prévios dos/as participantes sobre essa
tematica. Os dados revelaram que a aprendizagem colaborativa ndo se configura
como uma prética desconhecida, ja que 63% dos/as participantes afirmaram conhe-
cé-la. No entanto, afirmaram que a abordagem (utilizando as TDIC) se apresenta
como novidade na prética deles/as. Retomando Lévy (1999), verificamos que os
dados até aqui apontam para a necessidade de se ir além da superficialidade do uso
de tecnologias (digitais) na sala de aula e se aprofundar no como essas tecnologias
podem se tornar ferramentas efetivas na mediacdo pedagdgica de construgao do
conhecimento.

De maneira geral, os/as participantes responderam que as implica¢des do
ensino e aprendizagem de modo colaborativo seriam “a possibilidade de observacao
e de analogias [...] a pesquisa para realizacdo de trabalhos escolares e a troca de in-
formagoes”, “agilidade, [...] possibilidade de conferir os resultados, [...] perigo das
falsas informacoes [...]”, “mudanga de hébitos]...]”, “[...] incentivo para os alunos
[...]7, “buscar novos conhecimentos”, “o excesso de informagdes” e “implicacdes na
forma como os alunos e professores veem esse processo na pratica, superando os
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desafios”. Analisamos, a partir dessas respostas, que a reflexao docente pondera pros
e contras sobre praticas pedagdgicas colaborativas mediadas pelas TDIC.

Por meio da interagdo dos/as participantes na etapa quatro, “P6”, foi possi-
vel analisar qual a relevancia apresentada pelos/as participantes a alguns aspectos
envolvidos em um modelo de ensino colaborativo e permeado pelas TDIC, a saber:
a) Participagdo dos/as Discentes; b) Participagdo dos/as Docentes; ¢) Planejamento do
Conteudo; d) Planejamento; e) Tecnologia; f) Interdisciplinaridade. Verificamos, nas
respostas, que os aspectos A, B e C foram considerados os mais relevantes nesse
processo, seguidos pelos aspectos D, E e F. Cabe destacar que as tecnologias e a in-
terdisciplinaridade nao sao vistas como elementos mais relevantes pelos participan-
tes do minicurso no processo de ensino colaborativo. Esse dado, por um lado, é
intrigante e aponta para a necessidade de mais pesquisa sobre esse aspecto para
verificar se é, ou ndo, uma questo recorrente em outros grupos de docentes e quais
as implicacdes desse posicionamento no desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem. Por outro lado, esse dado também pode ser revelador da dificuldade
se estabelecer uma articulagio dos “conhecimentos construidos no processo de
formagio e os recursos oferecidos, & sua pratica”, como argumentam Schliinzen,
Schltinzen Junior e Santos (2011, p. 249).

A ultima etapa do minicurso buscou apresentar algumas TDIC utilizadas
em um modelo de ensino colaborativo. Nessa etapa, foram coletados alguns dados
acerca do conhecimento e do uso de TDIC pelos/as participantes na pratica docente
deles/as. Tais dados revelaram que nem sempre o conhecimento acerca de uma
tecnologia implicard na sua efetiva utilizacao em sala de aula. Tal afirmacio pode ser
evidenciada pelas respostas as perguntas “P7” e “P8” que tratam do conhecimento e
do uso de determinadas tecnologias, respectivamente. Observamos que as tecnologi-
as “Gmail”, “Facebook”, “Youtube” e “Google Académico” sdo as mais conhecidas
pelos/as participantes, no entanto, o “Facebook”, conhecido por 100% dos/as partici-
pantes, nao ¢ utilizado em sala de aula, e 0 “Google Académico”, conhecido por 71% ¢é
utilizado por apenas 37% em praticas docentes.

Identificamos, no trabalho de Ferreira, Junior e Oswald (2018), que existe
um potencial a ser explorado nas oficinas/minicursos em relagdo a capacidade delas
de se estenderem como lugar de construcao de conhecimento e também de trans-
formacdo dos envolvidos no processo de pesquisa. Nesse sentido, além do reconhe-
cimento dos conhecimentos prévios dos/as participantes sobre as temdticas traba-
lhadas - realizadas durante o minicurso, foram apurados alguns dados sobre os
efeitos do minicurso na formacdo continuada dos/as participantes, especialmente
quanto a ressignificagdo de conceitos e sobre o uso de TDIC em processos de ensino
e aprendizagem colaborativos e em rede.

Bonilla e Pretto (2015) destacam que caracteristicas de movimentos educa-
tivos fundamentados na colaboracio, na inteligéncia coletiva, na abertura e na parti-
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lha de conhecimentos, na horizontalidade e na descentralizagdo das formas de orga-
nizagdo e producdo dos bens simbolicos, na autoria, na liberdade, na transparéncia
dos processos, provocam uma ruptura com um modo de pensar e delinear, em que
se baseia o sistema educacional de modo geral. Para esses autores, a colaboragdo em
rede pode “provocar mudancas nas formas de organizacao e gestdo do préprio sis-
tema e dos processos de ensino a aprendizagem, nas relagdes entre os sujeitos da
educagio e destes com o conhecimento e a cultura” (BONILLA e PRETTO, 2015, p.
35).

De forma geral, os/as participantes aprovaram as atividades que compuse-
ram o minicurso, visto que todos/as eles/as atribuiram os conceitos Otimo e Bom,
sendo, respectivamente, 71,4% e 28,6%, & dindmica adotada no minicurso. Quanto
aos conteddos abordados no minicurso, obtivemos um resultado satisfatério, visto
que 57,1% informaram que foram significativos e 42,9% responderam que eles fo-
ram muito significativos para a prépria formagéo/atuacdo docente.

Ainda sobre a importincia dos contetidos ministrados para a sua forma-
¢do/atuacdo docente, os/as participantes justificaram as respostas apresentadas,
como demonstrado em alguns trechos a seguir: “Agregarei ds minhas prdticas em
sala de aula o conteiido do minicurso [...]7, “Me motivou, despertou para produzir
mais quando estiver atuando.” e “a interdisciplinaridade também serd fator que deve-
rei considerar quando estiver pensando em organizar os materiais da minha discipli-
na”. Com base na andlise de termos recorrentes, nessas justificativas, elencamos
possiveis efeitos do minicurso para os/as participantes, conforme o Quadro 3 a se-
guir.

Quadro 3 - Possiveis efeitos do minicurso para a formagao/atuagio docente dos/as
participantes

Efeitos % dos
participantes

Incorporagio dos contetidos abordados no minicurso na pratica 43%

docente

Ampliagio dos conhecimentos sobre TDIC aplicados ao processo 43%

de ensino e aprendizagem

Motivagao para aplicagdo de novas propostas de ensino envolvendo 14%
a aprendizagem colaborativa e TDIC

Fonte: Autoria prépria
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Objetivando compreender a realidade docente dos/as participantes do mi-
nicurso em relagao as TDIC e aos projetos tecnopedagdgicos, solicitamos que co-
mentassem a seguinte citacéo, considerando as im(possibilidades) de aplicagdo desse
tipo de projeto na pratica em sala de aula deles/as:

as tecnologias, ¢ claro, nao determinam automaticamente a participagdo e o engaja-
mento na criagdo de conhecimento, pois a tecnologia, por si s6, ndo enriquece o sujeito
da aprendizagem: ocorrem pedagogias inovativas. Nas mais interessantes experiéncias
de formagao de rede, sujeitos e objetos aparecem como entidades méveis, assim como
o ensino e a aprendizagem se reconfiguram enquanto fungdes abertas. (PIREDDU,
2015, p. 48)

Ressaltamos, porém, nio menos importante, que identificamos apenas
comentdrios sobre o contexto da citagdo apresentada, nas respostas - sem relacio
direta com as possibilidades de construgao e execucao de projetos tecnopedagdgicos
em sua escola. Esses comentdrios estdo organizados em categorias elaboradas com
base nas similaridades das respostas, apresentadas no Grifico 1.

Grifico 1 - Percepcoes dos participantes do minicurso quanto ao uso de TDIC em
sala

Quanto ao uso das TDIC em sala de aula

B Depende do 50%
envolvimento e
engajamento dos
sujeitos participantes.

44%

B Auxiliam a despertar o 40%
interesse dos alunos
em aprender

E necessario utilizar de
forma contextualizada 30%

Il Proporcionam um
processo de ensino
emancipador
20%
B Necessaério utilizar com
moderagao

14% [RESS

Fonte: Autoria Prépria

Percebe-se, por meio do Grafico 1, que ao final do minicurso os/as partici-
pantes indicaram as TDIC como recursos potencialmente capazes de despertar a
motivagdo dos/as alunos/as em aprender. Verifica-se, também, a conscientizacio de
que o uso das TDIC deva ser planejado e dentro de um contexto, além da necessida-
de de moderacio do seu uso.
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Destacamos, nessas respostas, a reiteragio da dependéncia de um envolvi-
mento, de um engajamento por parte dos sujeitos envolvidos em processo de ensino
e aprendizagem permeados pelas TDIC. Em igual porcentagem, destacam-se algu-
mas respostas que atribuem as TDIC a possibilidade de uma educagio emancipado-
ra. Enfatizamos que se trata de uma discusséo iniciada e desenvolvida dentro de um
espaco de formagio continuada e que os/as participantes pesquisados/as, docentes
de diferentes areas do conhecimento, expuseram os conhecimentos prévios deles/as,
compartilharam conhecimentos e as perspectivas de aplicagdo do conhecimento
discutido no minicurso no contexto educacional em que atuam.

Conclusdes e/ou Propostas

De acordo com o embasamento teérico que subsidiou o minicurso, a coleta
e aandlise de dados, o uso das TDIC e da Web 2.0 em praticas pedagdgicas colabora-
tivas e interdisciplinares sdo ferramentas potentes para a construgio de conhecimen-
tos em sala de aula, proporcionando para o docente e discente possibilidades de
diferentes atuacoes. A instituicio escolar, possibilita o “desenho” de um curriculo
integrando as tecnologias digitais, os contetdos ¢ o desenvolvimento de habilidades.

A escolha da metodologia empregada, a realizacdo de minicurso/pesquisa,
possibilitou-nos uma interagdo com docentes de diferentes areas de conhecimento e
com diferentes praticas pedagdgicas. Da discussio empreendida, emergiram ponde-
racdes de diferentes vozes, em que se buscou respeitar as particularidades de cada
participante. A intera¢ao, possibilitada pelo uso do Mentimeter, calminou na forma-
¢do e transformacido dos sujeitos participantes — os cursistas e os ministrantes do
minicurso. Ao aplicar essa metodologia, constituiu-se um processo de formagao
para ambos, em um movimento nao sé de intercambios de conhecimentos, mas,
principalmente, de construcdes dos mesmos, a partir do momento em que se pensa
junto nas possibilidades de aplicacdo de TDIC e usos de Web 2.0 em contextos edu-
cacionais concretos. Com isso, reforcamos os aspectos propostos por Ferreira, Ja-
nior e Oswald (2018) para a relevincia das oficinas como locus de pesquisa.

A andlise e discussao dos dados contribuiram para a confirmacao da neces-
sidade de se manter em pauta a valorizagio de espacos de formacdo continuada,
como oficinas e minicursos. No que tange ao uso das TDIC e da Web 2.0, nas prati-
cas pedagdgicas, os dados obtidos, a partir do grupo participante, evidenciam que o
conhecimento e uso em préticas sociais dessas ferramentas fora da escola tem um
reflexo no trabalho docente, contudo poderia ser mais produtivo se houvesse forma-
¢ao e discussao das diferentes aplicacdes no contexto escolar de modo a integra-las
em um projeto institucional.
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ESTUDO AVALIATIVO DAS CONDICOES SANITARIAS E DOENCAS
RELACIONADAS IDENTIFICADAS PELOS ESTUDANTES DA ESCOLA
MUNICIPAL NOSSA ESCOLA DA COMUNIDADE DAS CAROLINAS EM
JABOATAO DOS GUARARAPES- PE

Maria Francisca de Assis Silva
Silvia Tenério de Oliveira
Fernanda Alves Ribeiro
Jaceline Maria de Negreiros Lima

Introdugio

Saneamento bdsico ¢ um conjunto de procedimentos adotados numa de-
terminada regido que visa proporcionar uma situagdo higiénica saudavel para os
habitantes. Entre os procedimentos do saneamento basico, podemos citar: tratamen-
to de dgua, canalizago e tratamento de esgotos, limpeza publica de ruas e avenidas,
coleta ¢ tratamento de residuos orginicos (em aterros sanitarios regularizados) e
materiais (através da reciclagem).

Com estas medidas, é possivel garantir melhores condigoes de saude para
as pessoas, evitando a contaminagio e proliferagio de doengas. Ao mesmo tempo,
garante-se a preservacio do meio ambiente, ja que o esgoto a céu aberto ¢ acumulo
de lixo contribuem para a polui¢ao do solo, da agua corrente e dos len¢dis freaticos.

A responsabilidade pela prestagdo dos servigos de saneamento bdsico sem-
pre se situou na esfera municipal - mesmo antes da Constituigao Federal de 1988,
que reafirmou tal competéncia e a cidade de Jaboatao dos Guararapes ocupa o ran-
king de pior municipio do Pernambuco e um dos piores do Brasil, em termos de
saneamento bdsico, segundo o relatério 2016 do Instituto Trata Brasil.

A falta de cuidados bésicos e da higiene pessoal e ambiental favorece o
surgimento e proliferacio de doencas endémicas, como: febre amarela, zika, chikun-
gunya , doencas diarreicas agudas, leptospirose, dengue, colera, pediculose (piolho),
elefantiase, amebiase, criptococose, giardiase, entre outras. Essas doencas sdo de facil
prevengao, mas podem levar ao surgimento de sequelas graves como infeccdes se-
cunddrias, microcefalia em bebés cujas maes tiveram zika durante a gravidez, e até
obito.

Durante o ano de 2016 foi observado que muitos estudantes da Escola Mu-
nicipal (EM) Nossa Escola faltaram as aulas devido a doengas como dengue, zika,
chikungunya e doengas diarreicas agudas. Essas doengas sdo transmitidas pelo mos-
quito Aedes aegypti (que se reproduz em dgua limpa parada) ou por dgua contami-
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nada por virus, bactérias e protozodarios que entram em contato com os estudantes e
familiares principalmente e pela falta de saneamento bésico.

Outra parasitose identificada entre os estudantes foi a pediculose, essa do-
enca ¢ considerada uma das mais incidentes parasitoses que acometem criancas em
idade escolar (MAGALHAES e SILVA, 2012).

Acreditamos que a incidéncia dessas doengas esta relacionada a falta de sa-
neamento basico que ocorre na comunidade das Carolinas, onde a escola se localiza
e onde a maioria dos estudantes reside.

Nesse contexto, o presente trabalho teve como objetivo diagnosticar as
condigdes de saneamento basico e das doencas causadas pela falta dele, através de
questiondrio, aos estudantes da ET Nossa Escola, enfatizando as a¢des voltadas para
a prevengdo, tratamento de doencas, cuidados com a agua, descarte do lixo, trata-
mento do esgoto e materiais para desenvolver trabalhos de reciclagem na comuni-
dade das Carolinas e regites circunvizinhas.

Metodologia

A comunidade da Carolinas, onde se encontra a EM Nossa Escola, estd lo-
caliza no Bairro de Candeias municipio de Jaboatao dos Guararapes -PE (FIGURA
01), ao lado da escola existe um canal onde sdo descartados os dejetos, in natura,
provenientes das residéncias do entorno (FIGURA 02).

No inicio do ano letivo foram realizadas palestras, voltadas aos estudantes e
pais de estudantes, sobre as doencas transmitidas pelo mosquito Aedes aegypti, ver-
minoses, febre amarela, doencas diarreicas agudas, leptospirose, célera, pediculose
(piolho) e elefantiase, essas atividades foram realizadas nas aulas de Ciéncias e nas
Oficinas de Satide e Educagio Sexual e na reunifo de pais e professores. Também foi
realizado, pelos estudantes, um levantamento fotogréfico para evidenciar a situacdo
do lixo na escola, a presenca de acimulo de lixo e de recipientes que possam servir
de locais para a proliferacio do mosquito Aedes aegypti.

Para realizar o diagnostico das condi¢oes de saneamento basico e das doencas
causadas pela falta dele, nos estudantes da EM Nossa Escola foi aplicado, no més de
abril um questionario de multipla escolha (ANEXO 1).

A partir dos resultados obtidos, os dados foram analisados, e posteriormente fo-
ram confeccionados gréficos, que serviram de base para a solicitagdao de agoes, em
conjunto com a Secretaria de Satide da Prefeitura Municipal de Jaboatiao dos Guara-
rapes- PE.

Resultados e discussdo
No dia 15 de fevereiro de 2017 ocorreu a primeira reunido de pais e professores
onde foi apresentada uma palestra sobre as doengas transmitidas pelos Aedes aegypti
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enfocando o surto de febre amarela que estava ocorrendo em algumas regioes do

Brasil .

No decorrer da segunda unidade, entre os meses de maio e junho, foram reali-
zados os levantamentos fotograficos onde foi observado a presenga de acimulo de
lixo em alguns locais, inclusive em sala de aula e no entorno da escola (Figuras 03,
04, 05, 06 ). Podemos observar que muitos dos materiais encontrados no lixo, como
copos e pratos plasticos, garrafas e tampas de garrafas pet, sdo potenciais criadouros
do mosquito transmissor da dengue, caso venham a acumular dgua. Também ficou

clara a presenca de muito papel descartado de forma irregular, nas dependéncias da

escola.

A partir dessas observagdes os estudantes elaboraram e desenvolveram agdes
com o objetivo de conscientizar e sensibilizar os estudantes da importancia do des-
carte correto do lixo. Foram realizados semindrios e campanhas de limpeza das salas

de aula e apresentacdes de semindrios (Figuras 07, 08, 09).
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da escola.
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FIGURA 04 - Lixo acumulado nas dependéncias da escola.
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FIGURA 05 - Lixo acumulado nas dependéncias da escola, observe a presenca
de copos plasticos que podem servir de criadouro para o mosquito Aedes aegypti.

FIGURA 06 - Lixo acumulado nos arredores da EM Nossa Escola
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~,

FIGURA 08 - Estudantes preparando os semindrios

FIGURA 09 - Resultado das agoes de descarte correto de papéis na sala de aula.
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Responderam ao questiondrio um total de 293 estudantes. Nesse questionario
foram abordados aspectos relacionados a idade, bairro, tipo de habitacao, presenga
de saneamento basico na regido onde mora, tipo de fornecimento de dgua e doengas
que o estudante ou algum membro da familia ja teve (ANEXO 1). Essas doengas
foram selecionadas de acordo com guia de doengas infecciosas e parasitarias do
Ministério da Saude (2010).

A maioria dos estudantes esta na faixa etaria entre 12 e 14 anos e reside no bair-
ro de Candeias, 0 mesmo bairro onde se localiza a escola. (Figuras 10 e 11 ).

A maior parte dos estudantes (228) afirmaram morar em habitagdes de alvena-
ria e possuir abastecimento de 4gua tratada pela Companhia Pernambucana de
Saneamento (COMPESA) (Figuras 12 ¢ 13).

Com relacdo a presenca de saneamento basico nas residéncias, 86 estudan-

tes afirmaram ter acesso a esse servigo, 60 estudantes afirmaram nio ter acesso a esse
servigo, 125 estudantes responderam que os dejetos de sua residéncias tem como
destino fossas e 54 afirmaram que o esgoto é descartado sem nenhum tratamento
direto no canal (Figura 14). As duas principais formas de descarte de esgoto presente
nas residéncias dos estudantes (fossa e canal) nao sio os mais apropriados uma vez
que a utilizacdo de fossas sépticas como tratamento nico dos esgotos doméstico
pode elevar o risco de contaminacdo dos mananciais subterrineos de dgua para
abastecimento humano, decorrentes do mau uso das referidas fossas (NASCIMEN-
TO - FILHO E CASTRO, 2005) e o descarte direto no canal, sem nenhum tratamen-
to, podem comprometer gravemente a sadde puiblica.
Entre as doencas que acometeram os estudantes ou seus familiares as maiores inci-
déncia foram: dengue (137), chikungunya (131), pediculose (127), zika (65), doengas
diarreicas agudas (27) (Figura 15). Dessas doengas dengue, chikungunya e zika sdo
transmitidas pelo mosquito Aedes aegypti, um inseto que prolifera-se dentro ou nas
proximidades de habitacGes (casas, apartamentos, hotéis, escolas), em recipientes
onde se acumula dgua limpa e também em recipientes descartados de forma inade-
quada que possam acumular dgua.
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FIGURA 10- Distribuicio dos estudantes da EM Nossa Escola por idade.
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FIGURA 11- Distribui¢io dos estudantes da EM Nossa Escola por bairro onde
residem.
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HABITACAO
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FIGURA 12- Tipos de habitacdo dos estudantes da EM Nossa Escola .
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FIGURA 13- Tipos fornecimento de agua presente nas residéncias dos estudantes
da EM Nossa Escola .

195



Educagao Brasil

SANEAMENTO BASICO
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FIGURA 14- Saneamento basico e formas de descarte de dejetos das residéncias dos
estudantes da EM Nossa Escola .
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FIGURA 15- Doengas que acometeram os estudantes da EM Nossa Escola ou algum
dos seus parentes.

A pediculose (infestacao por piolhos) ¢ uma parasitose contagiosa que oca-

siona nos estudantes irritabilidade, prejudicando o sono e a concentragao dos mes-
mos além de possiveis anemias e infeccdes secundarias. Essa doenga ¢ de facil pre-
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vengao e tratamento a partir do momento que ¢ identificada e tratada com os remé-
dios adequados.

De acordo com a defini¢do do Portal Satide SUS (2017), a doenca diarreica
aguda (DDA) é uma sindrome causada por diferentes agentes etiologicos (bactérias,
virus e parasitos), cuja manifestacdo predominante ¢ o aumento do ndmero de eva-
cuagdes, com fezes aquosas ou de pouca consisténcia. Em alguns casos, hd presenca
de muco e sangue. Essa doenga pode ser causada pela ingestdo de dgua e alimentos
contaminados e contato com objetos contaminados. Os manipuladores de alimentos
e vetores como as moscas, formigas e baratas, podem contaminar, principalmente,
os alimentos e utensilios. Locais de uso coletivo, tais como escolas, creches, hospitais
€ penitencidrias apresentam maior risco de transmissao.

Por estar localizada ao lado de um canal a céu aberto, podemos associar o
grande numero de casos de DDA, entre os estudantes e seus familiares, a uma possi-
vel contaminagdo por vetores que entrem em contato com a dgua contaminada, do
canal, e o alimento ou utensilios utilizados por essas pessoas.

No més de dezembro de 2017 foi realizada uma acéo, por parte das secreta-
rias de Sadde e Educagao onde foram distribuidos remédios para a prevencio de
verminoses ¢ tratamento da pediculose.

Jaboatao dos Guararapes ocupa o ranking de pior municipio do Pernam-
buco e um dos piores do Brasil, em termos de saneamento bdsico, segundo o relaté-
rio 2016 do Instituto Trata Brasil. O relatorio, que analisa a situagio do saneamento
e acesso a agua tratada nos 100 maiores municipios brasileira, destaca Jaboatdo co-
mo o municipio pernambucano com maior percentual de habitantes morando em
dreas irregulares.

Para reverter esse quadro, o municipio de Jaboatao dos Guararapes através
da Companhia Pernambucana de Saneamento (COMPESA) jé estd recebendo a¢des
para implantagio do sistema de coleta ¢ tratamento de esgoto que contemplard os
bairros Candeias, Piedade e Barra de Jangada, beneficiando 55 mil pessoas e que
permitird a ampliacdo de 7% para 17% o indice de cobertura de esgotamento sanitd-
rio da cidade (Iniciada obra de esgotamento, 2017) . A previsdo é que, dentro de
15 meses, seja concluido o assentamento da rede coletora de esgoto em todo bairro
de Candeias, momento no qual esta previsto o inicio das obras em Piedade e Barra
de Jangada. Nesta primeira fase de implantagao do Sistema de Esgotamento Sanita-
rio de Jaboatdo dos Guararapes serdo implantados 61 mil metros de tubulagoes,
cinco estagdes elevatdrias e uma estagao de tratamento de esgoto (ETE) - situada na
Rua Corumbd, em Candeias. O prazo para concluir todo projeto, que ird contemplar
os trés bairros da cidade, ¢ de 24 meses.

Antes de iniciar as intervencdes, equipes de assisténcia social visitaram os
moradores da rua para informar sobre a realizagio da obra e levantar as necessida-
des especiais dos moradores, como passarelas e rampas de acesso. Essas obras trardo
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ganhos para a satde publica, questoes socioambientais e para o desenvolvimento de
Jaboatdo dos Guararapes.

Conclusdes

A comunidade das Carolinas, onde a EM Nossa Escola esta localizada, nao
possui condicoes de saneamento basico adequadas e ndo conta com um descarte de
lixo eficiente 0 que causa um acumulo de residuos pldsticos, orgénico e de papel. A
majoria das doengas que acometeram os estudantes e seus familiares (dengue,
chikungunya, pediculose, zika ¢ doencas diarreicas agudas) tem relagdo direta ou
indireta com essas condi¢des precarias de saneamento e higiene pessoal, principal-
mente por estar localizada ao lado de um canal a céu aberto.

Atualmente obras de implantagao do sistema de coleta e tratamento de es-
goto que contemplard os bairros Candeias, Piedade e Barra de Jangada, beneficiando
55 mil pessoas, possivelmente melhoraréo a situagdo do saneamento bdsico na regi-
40, o que, acompanhada das mudangas comportamentais de toda a comunidade
escolar, com relagdo ao descarte dos residuos, em um médio e longo prazo diminui-
rdo a incidéncia das doengas, nesse relatério, apresentadas.
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ANEXO 1

Questionario sobre condi¢des de saneamento béasico e das doengas causadas pela falta
de saneamento.

IDADE:

ENDERE-
cO

SANEAMENTO BASICO
()SIM () NAO ( ) FOSSA ( )OUTROS

HABITACAO
( )ALVENARIA ( )TAIPA ( )MADEIRA

( )OUTROS

FORNECIMENTO DE AGUA

( ) COMPESA ( YPOCO ( )CACIMBA

DOENCAS QUE VOCE OU ALGUM MEMBRO DA FAMILIA JA TEVE:

( )FEBRE AMARELA  ( )ZIKA () CHIKUNGUNYA
( ) DOENCAS DIARREICAS AGUDAS ( ) LEPTOSPIROSE ()
DENGUE ( )COLERA ( ) PEDICULOSE (PIOLHO) () ELE-

FANTIASE ( ) AMEBIASE ( ) CRIPTOCOCOSE ( ) GIARDIASE ( )DOENCA
DF CHAGAS
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ESTIMULO DAS AREAS DE BRODMANN RELACIONADAS A
APRENDIZAGEM ATRAVES DE METODOLOGIAS
ATIVAS NO ENSINO ANATOMICO

Jodo Gabriel Regis da Silva
Samir Navhi Amaral Elias
Waléria Bastos de Andrade Gomes Nogueira
Sdvio Benvindo Ferreira

Introdugio

A anatomia humana ¢ um componente curricular comum obrigatério aos
varios cursos da drea da sadde, como enfermagem, medicina, farmadcia, ciéncias
biolégicas, odontologia, fisioterapia e radiologia, por exemplo. Os estudantes tém o
primeiro contanto com ela nos primeiros semestres do curso, e logo percebem que o
embasamento acerca do corpo humano e suas correlagdes é essencial para a correta
pratica profissional e para o entendimento de outras disciplinas. Por sua incontesta-
vel importancia, possui uma carga hordria diferenciada, com uma combinagao entre
aulas tedricas e praticas (MOURTHE et al., 2016). Concordando, Silveira e Garcia
(2015) afirmam que anatomia humana ¢ uma disciplina de formagao bésica, a qual
fornece a base para a compreenséo de outras como: fisiologia, imunologia, patologia,
farmacologia, embriologia, histologia, microbiologia e entre outras.

O ensino tradicional em anatomia humana consiste em aulas teéricas, o
discente entende como as estruturas do corpo funcionam, através da explicagdo pelo
docente e exposicio de recursos de imagens e videos, seguidas de aulas prdticas em
um laboratério apropriado, com pecas cadavéricas e ou sintéticas, sob orientagio do
professor. No laboratério, tomando mao de outros recursos como os atlas e livros,
eles podem visualizar as estruturas anatomicas integras, com sua morfologia, textu-
ra, localizagdo e correlacdes clinicas. Contudo, existem alguns desafios no aprendi-
zado, devido a dificuldade na localizacio das estruturas, na memorizacdo das no-
menclaturas, bem como a dificuldade na obten¢io de caddveres humanos, o que
acaba gerando dificuldades e desinteresse por parte do aluno (ARAUJO JUNIOR et
al,, 2014).

Corroborando com a afirmacéo anterior, segundo um estudo realizado por
Reis et al. (2014), com os discentes do curso de medicina em uma instituigdo de
ensino superior no municipio de Montes Claros, em Minas Gerais, que objetivou
observar o desenvolvimento dos alunos em anatomia humana, bem como estimular
novas praticas para o seu ensino, constatou-se que 82,59% dos participantes estavam
insatisfeitos com os seus conhecimentos em relacdo a anatomia humana, 49,74%
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afirmaram que o grande nameros de nomenclaturas para memorizar é um fator que
dificulta o aprendizado, e 10,36% confirmaram que outro obstaculo ¢ a dificil visua-
lizagdo das estruturas.

Diante deste contexto, onde cada mais vé-se uma constante reformulagio
na educagdo na area de saude, faz-se necessario uma mudanga no padrao de ensino
anatomico, em que o aluno deixe de ser um ouvinte passivo, e passe a se tornar parte
ativa no proprio processo de aprendizado. Paulo Freire, em sua obra “Pedagogia da
Autonomia (1996)” defende esta ideia, de que o aluno passe a ser o elemento fun-
damental no seu proprio processo de aprendizado, tornando-se um ser com auto-
nomia ¢ com mais propriedades para criticas e estudo posteriores, pois quando
aprende-se com mais independéncia, este conhecimento é mais facil de ser fixado.
Para Vygotsky, em sua obra, “A Formagio Social da Mente (1989)”, afirma que
quando aprendemos algum assunto de forma mais dindmica, o memorizamos de
uma melhor forma, aumentando a reflexdo critica.

Ciente dessas dificuldades, ¢ necessdrio que o professor insira novos méto-
dos de aprendizado, onde o estudante sinta-se estimulado a estudar anatomia hu-
mana, principalmente por esta disciplina ser uma das primeiras do seu curso, e ele
nao entender bem qual a sua real aplicacio na pratica profissional (COCCE, 2017).

A partir dessas necessidades, surgem as metodologias ativas, as quais se
desviam do padrdo de ensino convencional expositivo em sala de aula, defendidas
por Paulo Freire pelo principio da autonomia. Este tipo de método, para Pivetta,
Vogt e Badard (2014), explora tentativas, experimentos ¢ mudancas nos quais o
enfoque principal é estimular o receptor a desenvolver seu proprio pensamento
critico, tornando-se um ser ativo, formando um raciocinio sistemético e um forma-
dor de opinido. Em concordancia, Oliveira et al. (2015) atirma que as metodologias
ativas fazem com que o aluno seja mais independente no seu processo de aprendiza-
gem, tornando-se parte ativa e desenvolvendo um novo modelo de educagio, a
partir de uma abordagem critico-reflexiva.

Logo, dada a importancia das metodologias ativas no processo de ensino-
aprendizagem, é preciso entender como elas se desenvolvem pelo ponto de vista do
discente, assim, o cérebro ¢ érgao principal responsével neste processo. Para Oliveira
(2018), varias teorias foram criadas acerca das fungoes do cortex cerebral, porém, a
mais aceita e utilizada atualmente ¢ a do neurologista e psiquiatra alemao Korbiniam
Brodmann, que dividiu o cérebro em cerca de 50 dreas citoarquitetdnicas, estabele-
cidas pelo numero da drea e intitulada drea de Brodmann. Para Machado (2014), as
localizagdes neurofuncionais devem ser consideradas como especializacoes de de-
terminadas dreas, e ndo como compartimentos separados. Dessa forma, as dreas de
Brodmann trabalham concomitantemente para possibilitar a aprendizagem, arma-
zenando informacdes importantes para usd-las quando necessdrio.
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Portanto, o objetivo desde estudo ¢ estimular as areas de Brodmann envol-
vidas no processo de aprendizagem através da aplicacdo de uma metodologia ativa
no ensino da anatomia humana, bem como contribuir com o aprendizado deste
componente curricular tdo importante, que o aluno levara durante todo o seu futuro
profissional e permitir uma maior interagao entre os alunos e a disciplina e entre o
aluno e o professor, desviando-se um pouco do ensino convencional expositivo em
sala de aula, fazendo com que ele passe a ser sujeito ativo na sua aprendizagem, e néo
um ouvinte passivo.

Metodologia

O estudo se deu de forma descritiva, qualitativa e exploratéria, realizado
num ambiente proprio para a realizacdo de metodologias ativas de uma instituigao
de ensino superior, o Ambiente de Metodologias Ativas das Faculdades Nova Espe-
ranca (AMA), localizada no municipio de Joao Pessoa — Paraiba.

O quantitativo de participantes foi de 34 alunos da prépria instituicdo, do
curso Tecnélogo em Radiologia (CST), do 1° semestre noturno, sendo a amostra do
tamanho da populacdo. A proposta da metodologia ativa foi organizada por 2 moni-
tores do curso de fisioterapia, 2 do curso de odontologia e 1 do curso de radiologia,
além do professor da disciplina de anatomia humana, na condigéo de orientador das
atividades.

Para a realiza¢do da dindmica foram utilizadas 10 mesas e 40 cadeiras, para
a acomodacio dos participantes e dos organizadores dentro do AMA. Também
foram utilizadas 8 fitas, nas cores vermelho, azul, verde, roxo, rosa, amarelo, cinza e
laranja, 2 folhas de papel cartolina tamanho A1, uma tesoura sem ponta, uma cola de
silicone, um marcador preto ¢ uma prancheta de madeira. Os alunos participantes
foram previamente avisados pelo professor orientador da metodologia ativa de que
no dia 23 de novembro de 2018 seria realizada uma atividade “diferente” em relagio
a disciplina de anatomia humana, dessa forma, quando chegassem na instituicéo,
eles ja poderiam ir diretamente a0 AMA. Eles também foram avisados de que caso
ndo pudessem ou quisessem participar, nao seriam prejudicados em relagdo a nota
semestral.

A divisao dos grupos se deu pela escolha dos préprios alunos, formando 6
equipes de 4 participantes e 2 equipes com 5 participantes, essa diferenca da quanti-
dade de integrantes por equipe nao atrapalhou o andamento das atividades. Poste-
riormente & divisdo e acomodacio das equipes, cada uma delas escolheu a cor do seu
grupo (vermelho, azul, verde, roxo, rosa, amarelo, cinza ou laranja), depois, cada
uma foi orientada a eleger um integrante da sua equipe para participar da dindmica.
Apés a escolha, o participante da prova, recebeu uma fita correspondente a cor do
seu grupo, a qual foi fixada no brago.
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A prova foi organizada da seguinte maneira: frente aos participantes havia
uma mesa com 8 caixas quadradas feitas de papel cartolina Al, cada uma com um
papel identificando o seu grupo. Na outra mesa havia uma grande caixa vazia, em
formato retangular, contando com 8 divisérias, cada uma com uma identificando
uma regido topografica do corpo humano. Na caixa individual, identificadas com as
cores de cada grupo, haviam 40 fichas com estruturas do corpo humano comuns a
todas, contemplando os sistemas esquelético, articular, muscular, nervoso, circulato-
rio, digestdrio e enddcrino, cada uma com uma pontuagao diferente preestabelecida,
mediada pelo grau de dificuldade daquela estrutura e sua respectiva localizagao
(tabela 1), além de 10 fichas denominadas “fichas pegadinhas” (figura 1), também
identificadas com as cores de cada grupo, as quais debitam 1 ponto da equipe. J4 na
caixa vazia, haviam as divisdes topograficas para os membros inferiores, membros
superiores e ombro, abdome, térax, pescogo, neurocranio e viscerocranio e por fim,
o dorso.

Tabela 1 - Relagao estrutura-localizacao com as devidas pontuagdes.

Estrutura Localizagao Pontuagdo
I metatarso Membro inferior

Osso calcaneo Membro inferior 3
Cabeca do fémur Membro inferior 1
Musculo extensor longo dos dedos | Membro inferior 4
Menisco medial Membro inferior 2
Ligamento cruzado anterior Membro inferior 3
Osso patela Membro inferior 1
Musculo sartério Membro inferior 2
Fossa intercondilar Membro inferior 3
IIT metacarpo Membro superior 2
Olécrano Membro superior 3
Osso trapezoide Membro superior 3
Artéria braquial Membro superior 2
Musculo triceps braquial Membro superior 1
Musculo deltoide Ombro 1
Musculo palmar longo Membro superior 4
Cabeca do umero Membro superior 4
Intersec¢oes tendineas Abdome 2
Apéndice vermiforme Abdome 1
Cartilagens costais Térax 3
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Fossa oval Térax 5
Misculo serratil anterior Térax 1
Musculo peitoral maior Térax 1
Ventriculo direito Térax 3
Osso hidide Pescoco 5
Vértebra cl (atlas) Pescoco 5
Glandula tiredide Pescoco 5
Musculo platisma Pescogo 1
Musculo esternocleidomastoideo Pescogo 1
Artéria carétida comum Pescoco 1
Forame magno Neurocranio 1
Osso esfenoide Neurocranio 1
Osso palatino Viscerocranio 4
Crista frontal Neurocranio 4
Osso zigomatico Viscerocranio 4
Quiasma Optico Neurocranio 2
Lobo da insula Neurocranio 7
Misculo trapézio Dorso 2
Musculo latissimo do dorso Dorso 2
Cartilagem tiredide Pescogo 7

Figura 1. Ficha pegadinha. No lugar do circulo em preto, estiveram as cores de cada
equipe.

Fonte: WATTPAD (2016).
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Uma simulagao foi realizada pelo monitor de como seria a prova. Além dis-
s0, as regras foram claramente lidas por um monitor, as quais foram: caso seja reti-
rada uma figura pegadinha, o participante ndo podera devolvé-la a sua caixa indivi-
dual, e perderia um ponto automaticamente; caso o participante nio saiba relacionar
a estrutura com a sua respectiva localizacfo, a ficha nao poderd ser devolvida e deve-
rd ser depositada em alguma diviséria; em caso de erro de estrutura-localizacéo,
também seria debitado um ponto da equipe, e por fim, o participante sé poderia
retirar uma ficha por vez.

Abaixo, segue a tabela 2 ¢ as figuras 2 e 3, onde sdo identificadas e descritas
as dreas de Brodmann.

Tabela 2 — Areas de Brodmann.

B::rgfnjleln Area funcional Localizagio Fungio
1,2,3 Cortex somatossen- Giro pos-central Propriocepgdo tatil
sorial primdrio
4 Cortex motor prima- | Giro pré-central Controle do movi-
rio mento voluntdrio
5 Cortex somatossen- Lébulo parietal Esterognosia
sorial de ordem supe- | superior
rior; area de associa-
¢do parietal posterior
6 Cortex motor suple- Giro pré-central Planejamento dos
mentar; campo visual | e cortex adjacen- | movimentos dos
suplementar; cortex te rostral (supe- membros e dos olhos
pré-motor; campos rior).
visuais frontais
7 Area de associacio Lébulo parietal Consciéncia espacial
parietal posterior superior visuomotora, percep-
¢ao
8 Campos visuais fron- | Giros frontais Movimentos sacadi-
tais superior e médio, | cos dos olhos
lobo frontal
medial
9,10,11,12 | Coértex deassociagdo | Giros frontais Pensamento, cogni-
pré-frontal; campos superior e médio, | ¢ao, e planejamento
visuais frontais lobo frontal do movimento
medial
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17' Cortex visual prima- | Margens da Visao
rio fissura calcarina
18 Cortex visual secun- Giros occipitais Visao, profundidade
dario medial e lateral
19 Cortex visual de Giros occipitais Visdo, cor, movimen-
ordem superior, area | medial e lateral to, profundidade
visual temporal mé-
dia
20 Area inferotemporal | Giro temporal Visao de formas
visual inferior
21 Area inferotemporal | Giro temporal Visdo de formas
visual médio
22 Cortex auditivo de Giro temporal Audigdo, fala
ordem superior superior
23,24,25, | Cortexdeassociagio | Giro cingulado; Emogdes, aprendiza-
26,27 limbico drea subcalosa, do e memoria
drea retroesplé-
nica e giro para-
hipocampal
28 Cortex olfatorio Giro para- Odor/olfato, emo-
primario; cértex de hipocampal ¢Oes, aprendizado e
associacio limbico memoria
29,30,31, | Cortexdeassociacio | Girocinguladoe | Emogoes
32,33 limbico drea retroesplé-
nica
34, 35, 36 Cortex olfatorio Giro para- Odor/olfato, emogdes
primario; crtex de hipocampal
associacio limbico
37 Cortex de associagdo | Giros temporais Percepcio, visio,
parietal-temporal- médio e inferior leitura, fala
occipital; area visual na juncéo dos
temporal média lobos temporal e
occipital
38 Cértex olfatorio Polo temporal Odor/olfato, emo-
primario; cortex de ¢des, personalidade
associacio limbico
39 Cortex de associagdo | Lobulo parietal Percepgio, visdo,
parietal-temporal- inferior (giro leitura, fala
occipital angular)
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40 Cortex de associagao | Lobulo parietal Percepgao, visao,
parietal-temporal- inferior (giro leitura, fala
occipital supra-marginal)
41 Cortex auditivo pri- Giros temporais Audigao
madrio transversos (de
Heschl) e giro
temporal superi-
or
42 Cortex auditivo se- Giros temporais Audigao
cunddrio transversos (de
Heschl) e giro
temporal superi-
or
43? Cortex gustatorio Lobo insular, Paladar
opérculo frontal,
e parietal
44 Area de Broca; cortex | Giro frontal Falar, planejamento
pré-motor lateral inferior (opércu- | do movimento
lo frontal)
45 Cortex de associagdo | Giro frontal Pensamento, cogni-
pré-frontal inferior (opércu- | ¢ao, planejamento do
lo frontal) comportamento
46 Cortex de associagdo | Giro frontal Pensamento, cogni-
pré-frontal (cortex medial a0, planejamento do
pré-frontal dorsolate- comportamento,
ral) aspecto do controle
dos movimentos dos
olhos
47 Cortex de associagio | Giro frontal Pensamento, cogni-

pré-frontal

inferior (opércu-
lo frontal)

¢do, planejamento do
comportamento

" As dreas 13, 14, 15 e 16 sdo parte do lobo insular. A relacdo entre a citoarquitetura
e fun¢do nio estd estabelecida para o lobo insular.
? A drea 43 pode auxiliar na funcio gustatéria (paladar), que ¢ representada mais
profundamente no lobo insular.

Fonte: MARTIN (p. 53,2013).
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Figura 2 - Areas de Brodmann na face superolateral do cértex cerebral.
Fonte: SCHUNKE (p. 274, 2013).

sulco

Sulco lateral

Figura 3 - Areas de Brodmann na face medial do cortex cerebral.
Fonte: SCHUNKE (p. 274, 2013).

Resultados e discussoes

Para dar inicio a dinamica, foi necessdrio esperar que todos compareces-
sem a0 AMA. Contudo, houveram alguns atrasos em cerca de 15 minutos, o que nio
. Além disso, nenhum participante se recusou a participar. Também néo houveram
desentendimentos entre as equipes durante a prova. Apds a simulacdo pelo monitor,
acomodagao de todos os participantes, formagao dos grupos e escolha do integrante
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de cada um para participar da dindmica, a proposta de metodologia ativa pode inici-
ar. Foi realizado um sorteio aleatorio sobre quais equipes disputariam, assim, houve-
ram 4 rodadas, cada uma com duas equipes competindo entre si.

Os participantes tiveram 5 minutos para depositar o maximo possivel de
estruturas anatdmicas na caixa correspondente a sua localizacdo topografica. No
entanto, ao fim do tempo, alguns estavam prestes a depositar a ficha, foi permitido
que eles a depositassem imediatamente em alguma localizagdo. Ao final, os pontos
foram contados por um dos monitores de acordo com a cor de cada equipe, ganhou
o0 grupo que obteve a maior pontuagio. Em caso de empate seriam feitas perguntas
acerca do sistema muscular, o que nao aconteceu. As equipes vencedoras obtiveram
pontuagdo maxima em parte da nota semestral, e as equipes perdedoras foram guia-
das por um dos monitores ao Laboratorio de Priticas Anatdmicas I das Faculdades
Nova Esperanga, para realizar um simulado pratico acerca do sistema muscular.

No laboratério haviam 10 mesas, cada uma contendo uma peca cadavérica
com uma estrutura marcada com um alfinete enumerado, os participantes
receberam um papel com 10 linhas enumeradas de 1 até 10, disposto em uma
prancheta de madeira, eles tiveram um minuto para observar a estrutura marcada na
mesa e anotar o nome dela de acordo com a sua numeracdo. A prova durou 10
minutos. As estruturas cobradas foram: musculo biceps braquial; musculo peitoral
major; musculo latissimo do dorso; musculo sartério; musculo reto femoral;
musculo deltéide; musculo gliteo méximo; musculo reto do abddémen; masculo
esternocleidomastéideo; musculo gastrocnémio medial.

Apos as atividades pode-se notar que varias dreas de Brodmann puderam
ser estimuladas durante todo o processo da dindmica, contribuindo com o
aprendizado do aluno. Também percebe-se que uma dnica fungio pode ser realizada
por vérias dreas, e uma area pode ser responsavel por vdrias funcdes diferentes,
sendo condizente com as ideias de Machado (2014) acerca das dreas de Brodmann.
Dessa forma, citam-se as seguintes dreas relacionada no processo de aquisi¢do de
conhecimento:

e  Area 4: durante a realizacio da atividade, o controle do movimento voluntario
foi necessdrio no momento da deposicao da ficha com a estrutura anatdémica em
sua regido topografica;

e Area6;9, 10, 11, 12; 44: estimulado o planejamento do movimento na retirada
da ficha da primeira caixa correspondente a sua equipe, € na ida até a outra mesa
para a deposicao da ficha na regido topogréfica da segunda caixa;

e Areal7;18;19;20; 21; 37; 39; 40: foi preciso o reconhecimento visual da caixa do
seu grupo, bem como das caixas com as localizagoes topograficas;

o Area 22; 41; 42: foi estimulada durante o anuncio das regras, apés isso, os alunos
tiveram planejaram o comportamento durante a dindmica baseado nas regras
lidas pelo monitor, fungio realizada nas dreas 45, 46, 47;
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Area 23, 24, 25, 26, 27: o processo aprendizado ocorreu durante toda a
realizagdo da dinidmica em si, além da memoria, pois ¢ necessdrio o
conhecimento prévio das aulas anteriores. As fungdes de aprendizado e
memoria também podem ser desempenhadas pela area 28;

Area 37; 39; 40: esta drea foi estimulada no momento em que os alunos tiveram
de tirar apenas as fichas da caixa correspondente ao seu grupo, e deposita-la na
outra caixa com a regiao topogréfica, ambos os processos ocorrem através da
compreensao da leitura;

Area 45; 46; 47: o pensamento e a cognicdo foram utilizadas durante a
realizagdo de toda dindmica, pois durante o raciocinio, a utilizacio da
memoria, o aluno pode adquirir mais conhecimento acerca de anatomia
humana, baseando-se no que ele j& possuia e fazendo associacdes.

Além disso, os participantes puderam avaliar a metodologia ativa, bem
como os organizadores e o orientador. Percebeu-se que uma grande parte dos estu-
dantes relatou que prefere esse tipo atividade, desvinculada um pouco do ensino
convencional em anatomia, considerado cansativo e complicado, principalmente
em relacio a memorizagio das nomenclaturas e localizagio das estruturas, o que os
desestimulam. Além disso, também relataram que as metodologias ativas estimulam
o interesse, € melhora a interagdo entre os alunos. Como mostram as falas a seguir:

“Eu acredito esse tipo de brincadeira deveria ser feita mais vezes”
Permite mais interagdo com o professor
“Esse jogo ajudou a sair da rotina de tedrica sequida de prdtica”
“A disciplina ficou mais leve”
« . Lo . . »
Consegui lembrar de vdrios nomes das primeiras aulas
“O conteudo é passado muito rdpido, dessa forma fica mais tranquilo”

Frente aos resultados obtidos e discursos dos alunos, observou-se que eles se
identificam com métodos mais dindmicos e interativos de ensino. Além disso, a maioria
relatou sentir mais dificuldade com o método de ensino tradicional em anatomia,
considerando as aulas tedricas extremamente longas e cansativas, o que dificulta a aquisicdo
de conhecimento, e aumenta o desinteresse do mesmo.

Corroborando com os resultados deste estudo, segundo um estudo de Sousa et al.
(2018), realizado numa institui¢do de ensino superior do Ceard, no municipio de Icd, 20
estudantes foram submetidos a um questiondrio acerca das vantagens e desvantagens do
uso de metodologias ativas no ambiente académico, cerca de 80% aprovaram-na, de forma
que as dindmicas favorecerem a interacio entre alunos e professores, além disso também
afirmaram que aulas mais interativas fixam melhor o contetdo, tornando o processo de
aprendizagem mais prazeroso, condizente com as ideias de Oliveira (2015), Pivetta (2014) e
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Mello (2014), que concordam com o uso das metodologias ativas no ensino da satde, pois
isso torna a estratégia ativa uma ferramenta para melhorar o ensino anatéomico, e
consequentemente no atendimento aos futuros pacientes. Além disso, por permitir uma
reflexdo critica por parte do estudante, as metodologias ativas contribuem na constru¢io do
pensamento critico e associagao, que ¢ necessario na pratica profissional.

Consideragdes finais

A partir dos resultados obtidos, foi possivel atingir os objetivos deste estu-
do. Os participantes relataram se identificar mais com métodos de ensino mais di-
namizados e interativos, que sdo as principais caracteristicas das metodologias ati-
vas, principalmente numa disciplina como anatomia humana, que requer memori-
zagdo e a capacidade de correlagoes clinicas. Estas conclusdes foram possiveis gracas
ao desenvolvimento dos participantes no decorrer na dinamica, bem como pelos
relatos dados.

Tomando como base os relatos dos discentes, percebe-se uma necessidade
de uma mudanca no processo de ensino-aprendizagem, de forma que uma nova
perspectiva de metodologia no ensino da anatomia humana possa tornar o absor¢ao
do conteudo menos estressante ao discente, bem como uma interagdo melhor entre
discentes e docentes. Na instituicdo em que o estudo foi realizado, os docentes ja
utilizam as metodologias ativas como inovagdo do ensino em anatomia humana,
conduto, em um contexto mais abrangente, isso ndo ocorre na maioria das institui-
¢oes, em que os eles jd estdo familiarizados com um método de ensino mais antigo,
por vezes considerado pelo alunos como insuficiente. Dessa forma, é necessdrio
quebrar a resisténcia por parte dos docentes em relacio aos métodos de ensino em
anatomia humana, pois um novo modelo critico-reflexivo ¢ uma ferramenta para a
melhora do desempenho dos alunos, influenciando futuramente no compreensio
das proximas disciplinas, pois, como citado anteriormente, a anatomia humana ¢
considerada base para o entendimento de outras disciplinas.

Por fim, considerando as necessidades de um profissional da drea da saide
atualmente, a inovacdo do processo de ensino-aprendizagem torna-se necessario
para um meio em constante atualizacdo. Dessa forma, o uso das metodologias ativas
tem um grande potencial de impactar na formacéo de profissionais de saide.
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ESCOLARIZANDO O BRASIL:
MICROCOSMO ENSINO MEDIO TECNICO INTEGRADO

Michele Roberta Rosa e Silva
Pamela Rodrigues Perrotta
Suzana do Nascimento Santos

Introdugio

Este artigo visa levantar questionamentos relacionados a Escolarizagao no
Brasil focando no Ensino Médio Técnico Integrado tendo, como pano de fundo, o
documentario Escolarizando o mundo - o dltimo fardo do homem branco (Schooling
the World: the white man's last burden, no original), dirigido e editado por Black
(2010), com produgdo, em conjunto, de Neal Marlens, Jim Hurst e Mark Grossan,
exibido como coprodugio entre os Estados Unidos e India.

O documentdrio evidencia o fato de que adquirir novos conhecimentos e
transmiti-los nao ¢ tarefa nova para a humanidade. Desde os primoérdios, a civiliza-
¢ao tem repassado seus saberes acumulados, dos mais basicos para sua subsisténcia
(caga e pesca), até aqueles para a sobrevivéncia da sua comunidade (como lendas,
rituais religiosos e guerra).

Mariano (2012) alerta que mesmo atentando-se para a existéncia dessas vi-
véncias, ao se pensar na educagdo como escolariza¢io, entretanto, esses saberes vitais
para as sociedades nao sao mais englobados. A institucionalizacio do saber fez com
que essas vivéncias fossem ordenadas, normatizadas, e substituidas por espacos de
ensino hierarquizados com normas e leis que disciplinam a transmissao desses sabe-
res.

Sendo assim, a escolarizagdo passa a ter, como um dos seus mais importan-
tes papéis, a sua contribuigdo em uma sociedade onde as injustigas, sejam elas sociais
ou humanas, sdo vistas sob um cosmo bastante amplo. Pode-se dizer inclusive que,
desde o inicio, o cendrio da educacio se configurou como produto do tempo, das
circunstancias e do contexto de produgio, pautado na existéncia constante de uma
histéria de luta entre classes na sociedade.

E inegavel que exista uma dualidade educacional coincidente com essa his-
toria da luta de classes no capitalismo como ja levanta Gramsci (2001). Dualidade
esta que pode ser comprovada a medida que se tem duas visdes bipartidas da funcéo
primordial da escola. Uma que prepara o alunado para sua imediata insercio no
mercado de trabalho, ou seja, prepara aqueles que usam a sua for¢a de trabalho para
enriquecer a sociedade, e uma outra que prepara para uma educacgdo geral, globali-
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zada, visando o ensino superior, que, na sua grande maioria, ¢ destinada as elites,
que dirigem essa sociedade capitalista.

Segundo Ramos (2008), em nenhum dos projetos de Ensino Médio e Edu-
cacdo Profissional ao longo da histéria, a educacdo esteve centrada nos sujeitos e
sim, apenas, no carater economicista. Desta forma, verifica-se a necessidade de se
construir um projeto que supere essa dualidade entre a formagao especifica ¢ a for-
magao geral e que passe a se preocupar com os sujeitos, focando na formacdo huma-
na e nao apenas no mercado de trabalho.

Pensando assim, o Ensino Médio deveria atuar como essa oportunidade de
se intervir na constru¢do de uma sociedade em constante processo de transforma-
¢do, pois o seu papel ¢ o de receber alunos que, dentro de alguns anos, poderao ocu-
par espacos decisdrios e fazer opcdes em relagdo aos rumos sociais que tomardo a
sua nacao.

Dentro dessa perspectiva, Aratjo e Frigotto (2015) vislumbram um ensino
médio integrado como parte desse projeto pedagdgico que tem uma intima vincula-
¢do na construcdo de uma sociedade para além do capital. Ainda dentro desse esco-
po, surge a indagacio desse artigo de como o microcosmo do Ensino Médio Técnico
Integrado, terminologia usada no Brasil para caracterizar essa educagdo geral ou
propedéutica articulada a educacio profissional no Ensino Médio, poderia articular
as necessidades de escolarizagio a visio de um ser humano integrado a sua socieda-
de.

Historicizando...

Na Idade Média a Igreja se notabilizou pelo monopdlio da instrugio, da
moral, da justica, da ideologia religiosa e garantiu sua supremacia, que nao foi rom-
pida mesmo frente as modifica¢des sociais e politicas, determinando também a
quem o ensino seria destinado. Gramsci (2001) considerava a categoria dos eclesids-
ticos como a de um grupo social essencial que, tendo se fortalecido ao longo do
tempo, conseguiu uma posicio equiparada a aristocracia fundidria, garantindo, com
o dominio da educacdo, a perpetuagio do seu poder.

No Brasil, a ruptura com o ensino ministrado pelos jesuitas se deu no sécu-
lo XVIIL, com as reformas impostas pelo Marqués de Pombal inspiradas pelo llumi-
nismo. A educagio passou para o controle do Estado, contrapondo-se as ideias reli-
giosas e disseminando ideais laicos. Saviani (2008) acrescenta que a responsabilidade
do Estado com a educac¢io publica era limitada aos saldrios dos professores e as
diretrizes curriculares, sem preocupagdes com infraestrutura ou recursos pedagdgi-
cos, e sem considerar que as provincias nao dispunham de recursos que promoves-
sem a difusdo do ensino. O resultado disso foi que o século XIX passou sem que a
educacdo publica fosse incrementada.
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Esse histérico de atraso na educagao brasileira tem raizes desde a época dos
jesuitas, que recebiam da Coroa Portuguesa verbas para a manutengio e vestimenta
dos religiosos, mas ndo para infraestrutura educacional o que fazia, muitas das vezes,
com que esses vivessem de esmola.

Da mesma forma, o processo de industrializagao no Brasil é também tar-
dio. Somente a partir dos anos de 1930 comeca a haver um incremento nos indices
de escolarizacdo, embora o investimento continuasse escasso (SAVIANI, 2008). A
industria carecia de mao de obra capaz de suprir as necessidades da produgio, ou
seja, era necessario profissionalizar os trabalhadores para atender as suas necessida-
des concretas, e nao os educar para a cidadania.

Ramos (2014) recupera a memoria da educa¢io dos anos de 1930, em que o
Estado se ocupava do ensino propedéutico, elitista, visando o acesso ao ensino supe-
rior, ressaltando que:

No momento em que a ideologia do desenvolvimento comegava a ocupar espago na vi-
da econdmica e politica do pais, sequer houve qualquer preocupagio consistente com o
ensino técnico, cientifico e profissional, oficializando-se o dualismo configurado por
um segmento enciclopédico e preparatério para o ensino superior e outro profissional
independente e restrito em termos da configuragao produtiva e ocupacional (RAMOS,
2014, p. 26).

Somente no final dos anos de 1950 as Escolas Técnicas vao ganhando des-
taque e passam a autarquias, sendo transformadas em Escolas Técnicas Federais. O
interesse do Estado em regular esse ensino coincidia com a criagdo da Companhia
Sidertrgica Nacional e da Fabrica de Motores, e, principalmente, pela “tendéncia
dominante de uso de critérios uniformes de organizagio e progressio do ensino, a
fim de que a escola pudesse ser utilizada eficientemente como instrumento de con-
trole social” (CUNHA, 1977, apud RAMOS, 2008).

Observando esse breve recorte, ¢ possivel perceber que os principios ado-
tados na Revolucdo Industrial se propagaram e se reproduziram. Era necessdrio
educar os trabalhadores para aumentar a eficiéncia do seu trabalho e, a0 mesmo
tempo, transmitir-lhes valores que legitimassem os interesses dominantes, ndo mais
baseados na ideologia cristd, mas sim na logica do capital. Pensa-se entdo numa
educacio reprodutora dos interesses financeiros, de formas distintas, conforme o
sistema sofria mutagdes, mas sempre com o mesmo objetivo: garantir 0 processo
inconsciente em que o individuo internalizava a logica da dominacéo.

Correlacionando esse processo a urbanizagdo levantada por Lefebvre
(1999), evidencia-se uma questao fundamental na andlise do conceito de cidade
como “obra” e “produto” de uma sociedade. Segundo ele, essa é uma relagéo dialéti-
ca do chamado valor de uso/valor de troca e se verifica no decorrer das configura-
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¢oes das cidades. Parte-se da defini¢ao de que “a cidade é uma obra” (Lefebvre, 1999,
p. 12), ou seja, que ¢ o local privilegiado de criagdo, de estabelecimento de centrali-
dades, de combinacio e de transformacio das relagdes sociais.

Lefebvre desenvolve ainda a critica ao processo de urbanizacio, ditada pe-
los movimentos da Revolugao Industrial, sob 0 modo de produgéo capitalista. Para
ele, sob a otica do capitalismo, a cidade, enquanto projegao da sociedade sobre um
local, torna-se cada vez mais um produto, um valor de troca, a ser consumida. Con-
juntamente, Marx (1998) aponta que néo ha possibilidade de superacio da dualida-
de da divisdo de classes dentro do capitalismo, a tinica saida seria a transformacéio
dessa sociedade a partir de uma revolucéo, aqui entendida como o ato de realizar ou
sofrer uma grande mudanga ou alteragao.

O grande cerne para se atingir essa transformagao reside na visio de uma
educacio emancipadora, que, entretanto, nao € “inconcebivel sem a correspondente
transformacio do quadro social no qual as praticas educacionais da sociedade de-
vem cumprir as suas vitais e historicamente importantes fun¢des de mudanca”
(MESZAROS, 2005, p. 25).

A escola espelha a sociedade e reproduz os principios dominantes, confor-
mando os individuos e tornando-os resignados a sua posicao social. Mészaros (2005,
p. 45) oferece uma reflexio acerca das préticas educacionais da sociedade estabeleci-
da, atentando para o fato de que as alternativas para a educacio nio podem ser for-
mais, mas essenciais, alterando o quadro referencial da légica do capital.

Somente assim, a educagdo, dado o seu cardter emancipatorio e criativo,
possuird os instrumentos necessdrios para o fim da aliena¢do fomentada pela socie-
dade capitalista, que depende da aceitagio passiva dos individuos para manter o
sistema lucrativo de exploragao da forca de trabalho.

A manutengio da exploracio sob a égide da educacio: visitando o documentdrio
Escolarizando o mundo - o itltimo fardo do homem branco

Ha um sistema capitalista que oprime desde muito cedo os desejos de pre-
servacdo da sociedade e Black (2010) percebe isso ao mostrar em seu documentario a
cidade de Ladakh, situada numa regiao no sudeste da Asia, conhecida como peque-
no Tibet, rodeada por belas montanhas e que segue a cultura budista tibetana. A
cidade ¢ mostrada como o local de onde partem os jovens e criangas para estudar.
Sua parte oriental, descrita no filme, estd sob controle indiano.

Levanta-se no documentdrio o dado de que com a ajuda educacional as cri-
ancas daquela cidade escapardo da pobreza e terdo uma “vida melhor” que as prepa-
re para a aquisi¢do de melhores trabalhos e condi¢des financeiras. Porém o que se v¢,
segundo as criticas dos especialistas apresentadas no filme, ¢ a falha da educacgio
institucional ocidentalizada em ndo apenas cumprir a promessa de retirar essas
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pessoas da pobreza, como também, de inclui-las numa sociedade urbana que margi-
naliza suas tradigdes, culturas e vivéncias adquiridas de uma sociedade agricola
sustentével.

A diretora do documentario apresenta, na cidade vizinha chamada Leh,
uma escola que segue a pedagogia ocidental, para onde criangas de Ladakh vao estu-
dar. Tudo parece normal e benéfico; porém, ao deixarem sua cidade, essas abando-
nam toda sua cultura, tradigdo e histéria. Na Escola Missiondria Moraviana Leh, por
exemplo, as criangas sdo proibidas de falar o hindu, que é a lingua oficial, ou até
mesmo, a sua lingua nativa que é o elo de comunicagdo entre todos os ancestrais
dessas criangas. Dentro da escola apenas o inglés é permitido, sob pena de pagar 5
rapias pela “infragio linguistica”.

Atenta-se ainda que o programa da escola faz parte do mundialmente ado-
tado “Educacdo para todos”; projeto que ninguém questiona, todos parecem aceitar
ja que o intuito é nobre; pois visa colocar toda crianca na escola. A primeira vista,
isso parece uma boa iniciativa; porém um exame um pouco mais aprofundado mos-
tra outros interesses por detrds, ja que o projeto é subsidiado nao apenas pelos go-
vernos locais, mas também apoiado pelo Banco Mundial, pela ONU e por outras
grandes corporagdes, como, por exemplo, 0 McDonald’s. Na pritica, o que ocorre é
uma substitui¢do da economia, da cultura e dos recursos locais por uma cultura a
servigo da economia global industrializada e urbanizada.

Ladakh é um exemplo, entre muitos, da destruicdo do conhecimento tradi-
cional sustentavel agroecolédgico, do rompimento das familias e comunidades sus-
tentaveis e da desvalorizagao das tradicdes espirituais ancestrais sob o mote da esco-
larizacdo, do desenvolvimento industrial e da preparagéo para o trabalho. Todo esse
pacote de “grandes mudancas” subsidiaria, segundo os defensores da escola Moravi-
ana Leh, uma vida melhor as familias daquela localidade. Porém o que se vé sdo
adultos abandonados por seus filhos que vdo morar nos grandes centros urbanos;
esses filhos, agora adolescentes ou adultos, que ao chegarem aos grandes centros
urbanos niao encontram moradia, trabalho e aceitagdo, acabam se prostituindo, se
drogando e se animalizando.

Segundo Lauand (1994), o homem ¢ fundamentalmente um ser que esque-
ce da sua dignidade como pessoa humana. Deixa-se levar pelas tendéncias da maio-
ria, e quando menos se espera, acaba como um animal de um rebanho. O homem se
aproxima do animal a partir do momento em que esquece a sua dignidade, seus
valores, sua personalidade e se subjuga a uma situagéo onde sofre dano fisico, moral
e é impedido em sua liberdade. O homem se animaliza a partir do momento em que
vive apenas o bem particular, esquece que faz parte da sociedade e se torna um egofs-
ta, mesmo que isto signifique um mal para aqueles que tanto o querem bem, como
seus familiares que foram abandonados na cidade de Ladakh. E a evidéncia do capi-
talismo engolindo o0 homem na roda que gira o capital. A seducéo do capital é tama-
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nha que as préprias familias acham, de inicio, que estdo oferecendo o melhor para
seus filhos com essa educagao. Ha assim a institui¢do de um equivoco generalizado
que estd ligado a manutencao do poder.

Marx (1998) debateu sobre essa roda do modo de produgcio capitalista con-
siderando as concepgdes que davam maior importancia ao fator estrutural, que
defendiam a preponderancia do desenvolvimento das forcas produtivas e o papel
das classes sendo determinados por sua condi¢do na produg¢fio. Assim como outras
correntes que defenderam a preponderancia da agéo historica, ou seja, dos conflitos
reais entre trabalho e capital € a a¢do de massas sendo determinantes para a revolu-
¢ao que pode explicar as lutas nas periferias do capitalismo e até mesmo a mobiliza-
¢do revoluciondria do campesinato.

Esquece-se, no entanto, que a cidade nunca pode ser pensada de forma se-
parada da sociedade, ela muda quando muda a sociedade em seu conjunto, nao
sendo, porém, uma relagao unidimensional onde a cidade é um resultado passivo da
globalidade social, podendo a forma urbana atrasar, impedir, possibilitar ou anteci-
par certas transformacdes no todo. Fica bem evidente neste documentdrio a ideia
apresentada por Barato (2008), que relata como o trabalho manual ¢ considerado
desqualificado pelo dominador porque ignora as aptidoes do trabalhador e desquali-
fica a sua inteligéncia para o trabalho.

A cultura do dominador se coloca como se estivesse ajudando a cultura do
dominado a se desenvolver. As criancas das culturas tradicionais, como as da comu-
nidade de Ladakh, crescem pensando que seu modo de vida é menor, primitivo e
que para alcancar uma educacdo superior devem esquecer todos os seus valores e
ancestralidades. Diz-se falaciosamente que, com a ocidentalizagio da educagdo, a
renda per capita quadruplicou, mas nada falam sobre o declinio da qualidade de
vida. Isso pode significar que um agricultor saiu de uma economia agraria ndo mo-
netdria para trabalhar em uma fébrica que explora trabalhadores como na cidade de
Délhi. Sua renda vai aumentar, certamente, talvez na mesma proporcio em que a
sua qualidade de vida ird piorar.

A conclusao a que se chega é que o caminho para as culturas sobreviverem
ndo ¢, obviamente, se isolando ou se excluindo, e sim criando um didlogo, uma
partilha de informacéo entre o Ocidente e as muitas comunidades ndo industrializa-
das. A educagdo é um excelente elo para esse didlogo, mas ndo da maneira como vem
sendo imposta. Como bem alertou a entrevistada Vandana Shiva no documentirio,
as diferentes culturas, tradigdes e visdes ndo sdo tentativas fracassadas de alcangar o
sucesso, cOmo 0s paises ricos tentam passar; sdo formas de viver, de estar no mundo
que servem ha varias geracdes dando conta de como se vive de modo sustentavel em
nosso planeta.
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Educar emancipando ou controlando

Lampedusa (1960) consagrou em seu romance O Leopardo: “Se quisermos
que tudo continue como estd, é preciso que tudo mude”. A educacio tem passado
por incontaveis reformas, novas pedagogias foram propostas a fim de resolver, cor-
rigir problemas pontuais, como se esses fossem resolver os problemas essenciais, € o
que resta, é que a educagio continua reproduzindo o que é de interesse das classes
dominantes, com os ajustes necessdrio a internalizacao da légica do capital.

Gramsci enfatizou que:

nao hd nenhuma atividade humana da qual se possa excluir qualquer intervengio inte-
lectual — o Homo faber nao pode ser separado do Homo sapiens. Além disso, fora do
trabalho todo homem desenvolve alguma atividade intelectual; ele ¢, em outras pala-
vras, um “fil6sofo”, um artista, um homem com sensibilidade; ele partilha uma concep-
¢ao de mundo, tem uma linha consciente de conduta moral, e portanto contribui para
manter ou mudar a concepgao do mundo, isto é, para estimular novas formas de pen-
samento (GRAMSCI, apud MESZAROS, 2008, p. 49).

Afastado de uma educacio emancipadora, que contemple os aspectos uni-
versais da cultura e do trabalho, o individuo nédo consegue se reconhecer como um
ser que desenvolve uma atividade intelectual, ndo reconhece também que ele néo
passa nem um dia de sua existéncia sem aprender nada, concordando com Paracel-
s0, que dizia que a aprendizagem “¢ a nossa propria vida, desde a juventude até a
velhice, de fato quase até a morte; ninguém passa dez horas sem nada aprender”
(MESZAROS, 2008, p. 47).

Figueiredo, Andrioli e Frantz (2013) oferecem para reflexao pontos bastan-
te relevantes no que diz respeito a era da globalizacdo neoliberal e a crise dos mode-
los éticos, estabelecendo o dinheiro como essencial para a existéncia e a aplicagao do
conhecimento cientifico para atingir os interesses do individualismo e do lucro.

Apesar do reconhecimento de que a educagao é um dos fatores de emanci-
pacao, ela nao € o unico, e tampouco promoverd qualquer mudanga enquanto per-
manecer a légica dominante da atual sociedade pds-neoliberal, que incentiva o con-
sumo: “Quem ndo compra nao consome, quem niao consome estd excluido” (NAS-
CIMENTO, 2011, p. 119). O autor revela outro aspecto desse projeto de sociedade,
ainda mais perverso, “pois mantém os pobres na condi¢io de excluidos e, de vez em
quando, na condi¢ao de incluidos no sistema capitalista” (NASCIMENTO, 2011, p.
119), estimula o consumo, para que o sujeito pertenga a uma classe, mas o exclui
dessa mesma classe no momento em que ele nao tem recursos para consumir tudo o
que lhe ¢ ofertado.
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O projeto de universalizagao dessa sociedade consumista visa a homoge-
neizagdo dos sujeitos, com o fim de provocar a “invisibilidade das culturas e dos
saberes locais, inerentes a pedagogia dos povos subalternos, gerando certa ‘homoge-
neizagdo cultural’ na construcio do conhecimento” (FIGUEIREDO, ANDRIOLI E
FRANTZ, 2013, p. 92).

Black (2010) mostra claramente em seu documentario que o avango da so-
ciedade capitalista chegou a todos os cantos do mundo e a escolarizagdo difundida
tem o viés ocidental, baseado em outra realidade cultural, mas que efetivamente
consegue se sobrepor a realidade cultural daqueles alunos, transformando-os em
figuras excludentes que nio pertencem mais aquela cultura original, tampouco a
cultura para a qual estdo sendo educados.

Revisitando a leitura de Marx e Engels em O Manifesto Comunista, Frigotto
(2005, p. 64-65) ressalta as contradigoes das relagdes sociais no capitalismo, que
“engendram, a0 mesmo tempo, elementos civilizatérios e progressistas e elementos
de destruigao, violéncia e exclusao”. O desaparecimento de diversas culturas sob a
égide de “Educacéio para todos” estd intimamente ligada a uma tentativa de homo-
geneizagdo dos povos por meio da educacdo, com o fim de ter disponivel futuras
pecas para a composicio dos meios de produgdo. Nao ¢ por acaso que Carol Black
(2010) destaca a participacdo de governos internacionais, grandes corpora¢des, com
apoio da prépria ONU, para o projeto de escolariza¢do do mundo.

Dos filhos de Ladalkh, poucos retornam ao campo, pois querem viver na ci-
dade para se tornarem médicos ou engenheiros, basicamente para “ganhar mais
dinheiro”; entretanto, eles reconhecem que as escolas modernas que frequentaram
os fizeram se afastar da sua tradi¢do sob a promessa de que a educacio lhes daria
uma vida melhor.

Para dizer o 6bvio, o grande desconforto do documentario é o de revelar as
verdadeiras intengdes por tras desse empenho global em tirar da miséria os povos
dos paises do terceiro mundo: exclusdo das raizes sociais que impedem o empode-
ramento e a emancipacio das sociedades a parte do capitalismo. Isso nos impde o
dever de pensar acerca do que é educagao e para que serve, ¢ como entendé-la de
forma universal frente a tantas diferencas e peculiaridades inerentes as diversas
culturas.

E possivel que a légica do capital seja rompida, desde que haja uma trans-
formacdo social ampla e emancipadora, aliada a uma contribui¢do concreta e ativa
da educacio, que nao “pode funcionar suspensa no ar. Ela pode e deve ser articulada
adequadamente e redefinida constantemente em seu inter-relacionamento dialético
com as condi¢oes cambiantes e as necessidades da transformacio social emancipa-
dora e progressiva em curso” (MESZAROS, 2008, p. 76-77).

A educagdo institucionalizada a servi¢o do capital tem objetivos bastante
diferentes da educagdo como promotora de valores civilizatérios, de carater emanci-
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patorio, pois retira do sujeito o dominio sobre a producéo e internaliza nele o senti-
mento de submissdo. Talvez uma das possiveis formas de rompimento dessa veia
que torna os cidadaos submissos ao capitalismo seja pensar em um ensino integrado.

O microcosmo do Ensino Médio Técnico Integrado no Brasil: aspiragdes e vivén-
cias

O Ensino Médio Técnico no Brasil, apesar de previsto no Decreto n° 5.154,
emitido em 23 de julho de 2004 (BRASIL, 2004), demonstrando a possibilidade de
integracdo curricular entre o Ensino Médio e a Educagido Profissional, s6 comeca a
se consolidar, tanto como politica publica quanto a partir das experiéncias construi-
das na realidade das escolas, no ano de 2007.

Pode-se dizer que houve um avanco em relagdo as formas aligeiradas e
mercadologicas segundo as quais a Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio
(EPTNM) vinha sendo organizada no Brasil, principalmente como resultado da
impossibilidade, prevista em lei, de articular de maneira integrada os contetudos
propedéuticos do Ensino Médio e a formagao técnico-profissional. A emissdo do
Decreto 5.154/2004, cujo conteddo representava a reivindica¢do de importantes
setores do movimento educacional, foi o marco politico de uma ruptura provocada
na Educagao Profissional brasileira. Desde entdo, a dualidade estrutural que sempre
caracterizou o Ensino Médio como etapa de ensino, passava a ser enfrentada, mes-
mo ainda sem se ter com muita clareza acerca das maneiras como os arranjos curri-
culares absorveriam essa questao ou como se organizaria a materialidade da politica
nas salas de aula. O fato é que, a partir de 2004, iniciou-se um debate importante
entre as escolas, entidades e movimentos sociais ligados a educagio sobre como seria
colocada em pratica a perspectiva politico-pedagdgica, até entdo proibida, que tem
como fundamento a articulagio integral entre os conhecimentos cientificos histori-
camente acumulados pela humanidade e a formagio técnica para uma profissdo.
Assim, passa-se a utilizar o vocabulo integracdo trazendo a ideia de jungéo, uniio ou
aglutinacdo nao somente dos conteudos ou disciplinas de um determinado curriculo
escolar, mas, também, de uma estrutura de enfrentamento das desigualdades eco-
nodmica, social e cultural.

Ramos (2010) vislumbra o ensino médio integrado sob uma triade de sen-
tidos: o sentido da omnilateralidade que percebe a formagao com base na integracdo
de todas as dimensdes da vida no processo formativo; o sentido da integracio, que
percebe a indissociabilidade entre a educacéo profissional e a educagio bdsica e, por
ultimo, a integragdo que reconhece os conhecimentos gerais e especificos como uma
totalidade.

Se trilharmos por esse caminho, o papel da formacédo integral poderia se
confundir com o préprio papel da escola, na medida em que, como instrumento a
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servigo da sociedade, estabeleceria as bases para a autorreproducdo de uma socieda-
de capitalista que percebe o ser humano como um bem precério, parcial e limitado.
Ramos (2006) aponta que a educagao profissional nunca se desvinculou da politica
educacional brasileira, pois, nunca perdeu duas de suas caracteristicas primordiais: a
economicista, que a vincula a dinamica do mercado de trabalho e a aponta como
meio de preparar as pessoas para esse mercado e a dualidade, que a situa como a
educagio destinada a classe trabalhadora e aos filhos da classe trabalhadora. Na
verdade, o que ocorreu ao longo da histéria foi a modificagao do cerne da educagao
profissional em relagdo ao modelo de acumulagdo do capital e das formas como ela
se configura nos paises de capitalismo dependente, como, por exemplo, no Brasil.

De acordo com Ciavatta (2005, p. 2), referindo-se a perspectiva gramscia-
na, a educagio integrada deve considerar “a educagdo geral como parte insepardvel
da educagao profissional em todos os campos onde se dd a preparagdo para o traba-
lho: seja nos processos produtivos, seja nos processos educativos como a formagao
inicial, como o ensino técnico, tecnoldgico ou superior”; a énfase no trabalho como
principio educativo, buscando superar a dicotomia trabalho manual/trabalho inte-
lectual e a formagao dos trabalhadores para atuar como dirigentes e cidadaos.

Nesse sentido, uma educagao integrada possibilita uma educagio de quali-
dade, que propicia aos sujeitos a realizagao de escolhas e a construcao de caminhos
para a producdo em suas vidas, baseando-se em dois pilares conceituais: o primeiro,
de uma escola unitdria, onde todos tenham acesso ao conhecimento de forma igual e
um segundo, de uma educagao politécnica, que possibilita o acesso a cultura, a cién-
cia e ao trabalho, por meio de uma educacéo bdsica e profissional. Ramos (2008, p.3)
destaca que a ideia de politecnia “significa uma educagio que possibilita a compre-
ensdo dos principios cientifico-tecnoldgicos e histéricos da producdo moderna, de
modo a orientar os estudantes a realizagio de multiplas escolhas.”

Tendo em vista a andlise do conceito de integracao em trés sentidos com-
plementares abordados por Ramos (2008), tem-se a integragdo como formagio
humana, omnilateral, como forma de relacionar a educagdo bésica com a educacgio
profissional; e de integrar os conhecimentos gerais e especificos como totalidade na
proposta curricular.

No sentido da omnilateralidade, a integracio é abordada de forma filoséfi-
ca e compreende as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da cultura no processo de
uma formagdo humana completa. O trabalho em seu sentido ontoldgico (como
praxis humana) e historico (como pratica econdmica); a ciéncia como a produgio de
conhecimentos em prol do avango produtivo e a cultura como um conjunto de
valores éticos e morais que formam a condugdo de um grupo social, de uma socie-
dade.

Ja a integracdo como forma de relacionar a educagéo bésica com a educa-
¢ao profissional pressupde a integracdo do ensino médio com a educagio profissio-
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nal, proporcionando a garantia do direito aos conhecimentos de formacao basica e
a0 mesmo tempo para o exercicio de uma profisséo.

No tocante & integracao dos conhecimentos gerais e especificos como tota-
lidade na proposta curricular, é importante ter em mente que um processo ou feno-
meno social possuem diversas dimensées e que para compreendé-los é preciso vé-
los como conhecimentos que precisam estar vinculados ao nosso cotidiano para que
a teoria nio fique separada da realidade concreta e se torne abstrata, sem a compre-
ensao de sua forca produtiva.

Ainda na anélise do conceito de integracdo, Ciavatta (2014, p.198) relata
que:

[...] o termo integrado remete-se, por um lado, a forma de oferta do ensino médio arti-
culado com a educagao profissional; mas, por outro, também a um tipo de formagao
que seja integrada, plena, vindo a possibilitar ao educando a compreensao das partes no
seu todo ou da unidade no diverso. Tratando-se a educagao como uma totalidade soci-
al, sdo as multiplas mediagdes histdricas que concretizam os processos educativos.

Desta forma, o ensino deve ser realizado de forma integrada as maltiplas
dimensdes e o contetido deve estar contextualizado e relacionado com o cotidiano
dos alunos, de forma que haja uma compreensio da totalidade dos fendmenos e as
disciplinas sejam meios coparticipantes da interpretacio do mundo e da acio res-
ponsavel na realidade. Assim, os sujeitos serdo capazes de desenvolver um senso
critico, possibilitando a participacdo em tomadas de decisdo que influenciem na
qualidade de vida da sociedade.

Na formagcdo integrada, a compreensao do trabalho como principio educa-
tivo é de suma importancia para que se supere a dicotomia trabalho manu-
al/trabalho intelectual, uma vez que a educagéo geral se torna indissocidvel da edu-
caco profissional, permitindo aos trabalhadores tornarem-se seres pensantes, capa-
zes de atuar como cidadaos criticos e autébnomos na sociedade.

No entanto, diversos desafios sdo encontrados quando nos referimos 4 im-
plementacio do ensino médio integrado a formacéo profissional técnica, pois a real
integracdo deve ser realizada de forma articulada e nao apenas acrescentando-se ao
curriculo os conhecimentos técnicos, de maneira justaposta. Segundo Ramos (2008),
os componentes técnicos devem estar integrados aos diversos conhecimentos, le-
vando-se em consideragdo o trabalho como principio educativo, integrador de todas
as dimensdes: trabalho, ciéncia e cultura.

Para a autora, um curriculo integrado deve problematizar fen6menos bus-
cando a compreensdo do mundo através das multiplas perspectivas; evidenciar as
teorias e conceitos fundamentais para o entendimento do que se esta sendo estuda-
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do; estabelecer os conceitos como conhecimentos de formacéo geral e especifica; e a
partir disso, organizar os componentes curriculares e as praticas pedagogicas.

Aradjo e Frigotto (2015) frisam ainda que o curriculo integrado pode ser
orientado por principios como: a contextualizagdo, a interdisciplinaridade e o com-
promisso com a transformacio social. Desta forma, é possivel pensar em formular
estratégias de organizagdo curricular e de ensino que promovam a superagdo da
visdo fragmentdria da realidade.

[..] o desenvolvimento de praticas pedagdgicas integradoras nao depende, apenas, de
solugoes diddticas, elas requerem, principalmente, solugdes ético-politicas. Ou seja, a
definigdo clara de finalidades politicas e educacionais emancipadoras e 0 compromisso
com elas proprias ¢ condigao para a concretizagdo do projeto de ensino integrado, sem
0 que essa proposta pode ser reduzida a um modismo pedagdgico vazio de significado
politico de transformagio. (ARAUJO e FRIGOTTO, 2015, p. 64)

Os autores afirmam ainda que o ensino integrado ¢ uma proposta pedago-
gica que se compromete com uma formacao inteira do sujeito, promovendo um
desenvolvimento de sua capacidade fisica e intelectual através do direito de todos ao
acesso a um processo formativo.

Consideragoes Finais

Considerando os aspectos abordados tanto no filme Escolarizando o mun-
do - o ultimo fardo do homem branco quanto na realidade do ensino médio técnico
brasileiro, a escola ndo pode ser vislumbrada como o tnico local onde a formacio do
homem acontece, apesar de muitos a considerarem o espago privilegiado que propi-
cia uma relevante oportunidade na trajetéria de alunos de diferentes origens sociais.
Espera-se que a escola venha a gerar uma forma alternativa de construir valores que
terdo impacto positivo na constituicao de uma sociedade mais justa e democratica.

Portanto, para que se concretize o projeto de ensino médio integrado, di-
versos fatores devem ser analisados, inclusive, um ambiente material que favoreca a
promocdo de préticas pedagégicas. No tocante a técnica mais adequada de imple-
mentacdo do ensino integrado, verifica-se que nao existe uma tnica técnica, mas sim
procedimentos que tenham em vista a emancipagdo social e a autonomia dos sujei-
tos.

O grande desafio estd em preparar esses jovens para uma educagdo que os
permita exercer nao apenas as profissdes que o mundo capitalista do futuro exige,
mas também os preparar para exercer sua cidadania de forma plena permitindo-os
viver em uma sociedade democratica. Faz-se necessdrio criar uma identidade de
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escolarizagdo que vise a uma educagio politica que os prepare para o mercado de
trabalho, para a vida e que os torne ativos na sociedade de forma integral.

O ensino integrado é um projeto pedagégico que s6 pode cumprir com sua finalidade
de formar na perspectiva da totalidade se assumir a liberdade como utopia e mantiver
intima vinculagdo com o projeto politico de construgio de uma sociabilidade para além
do capital. (ARAUJO e FRIGOTTO, 2015, p.66).

Esse preparar para a vida de forma integral deve contemplar: a variedade de
pontos de vista dos sujeitos, as incertezas do mercado de trabalho, a tolerdncia em
relagio as diferencas e a vontade de respeitar o direito do outro em ser diferente, a
coragem de assumir a responsabilidade pela escolha feita e a capacidade de refletir
criticamente sobre tudo aquilo que é novo e inexplorado.

Assim, acredita-se que haverd uma real integragdo para um futuro que pro-
porcione um padrao digno de vida a todos os sujeitos através da superagio da duali-
dade de classes sociais.
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EMPREGO DE METODOLOGIA SENSORIAL TATIL PALMAR COMO
INSTRUMENTO PEDAGOGICO NO ENSINO DA ANATOMIA HUMANA
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Luzia Sandra Moura Moreira
Sdvio Benvindo Ferreira

Introdugio

Ao iniciar uma vivéncia académica em cursos da drea de satde, os discentes
se deparam com ensino da anatomia humana que é fundamental para o conheci-
mento. Entretanto, a anatomia se apresenta como uma disciplina de dificil dominio,
uma vez que dispoe de variados sistemas e termos de complexa memorizagio levan-
do aos discentes desmotivacio na aprendizagem. Diante disso, métodos ativos sdo
desenvolvidos e realizados visando facilitar a compreensio dos contetidos aborda-
dos durante o ensino dessa disciplina. Nas metodologias ativas, o aluno ¢ capaz de se
tornar o centro do processo de ensino aprendizagem, passando a se tornar autor do
seu proprio conhecimento (FERREIRA, 2015)

No contexto da formagio académica, a anatomia se coloca como o cendrio
(estrutura) no qual ocorrem os eventos (fungdes) da vida. Os trés principais métodos
para o estudo da anatomia usam critérios regional, sistémico e clinico (ou aplicado),
que refletem a organizacdo do corpo e as prioridades e os objetivos para seu estudo
(MOORE, 2014). De acordo com o autor, a anatomia regional permite através da
organizag¢io do corpo humano o estudo por partes, segmentos ou regides dispostas
nas estruturas corpéreas que dispoe de diversos sistemas interligados que permitem
o funcionamento adequado do organismo. Muitas estruturas dos variados sistemas
podem ser mais profundos, como ossos e musculos, e permite ser notadas sob a
cobertura externa do corpo, podendo ser estudadas e explorado em individuos vivos
através da anatomia de superficie, que é uma parte importante para o estudo da
anatomia regional, pois por meio dela sdo fornecidas informagoes sobre quais estru-
turas estdo situadas sob a pele e quais sdo perceptiveis ao toque. Um exemplo pratico
que demonstra a necessidade da anatomia de superficie é a palpagio, técnica clinica
realizada no momento do exame fisico (MOORE, 2014).

Através da palpacio, diversas estruturas podem ser percebidas pelo toque
das méos, pois o corpo dispde de mecanismos que permitem que os estimulos tateis
cheguem ao cérebro e seja interpretado. Isso ocorre devido a pele ser o maior 6rgao
sensorial que possuimos. Gray (1988) explica, de maneira simples, que a pele consis-
te principalmente em uma camada de tecido conjuntivo denso e uma cobertura
epitelial externa conhecidos como derme e epitélio respectivamente, que tem impor-
tante papel na protegio do corpo contras as influéncias do ambiente passiveis de
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causar danos, bem como na regulagdo da temperatura corpérea, além de possuir
terminagdes sensitivas periféricas de muitos nervos capazes de receber os estimulos
somaticos.

Guyton e Hall (2011) descrevem as sensagdes somdticas como mecanismos
neurais responsaveis pela aquisicdo de informagoes sensoriais do que se passa em
todo o corpo, a partir de receptores cutineos, classificadas em trés tipo fisiologicos:
as sensacbes somadticas mecanorreceptivas que incluem as sensacdes de tato e de
posicdo do corpo; as sensagoes termorreceptivas que detectam frio e calor; e sensa-
¢do da dor que é ativada por fatores que lesionam os tecidos. Tais sensacdes ocorrem
como resultado do estimulo de receptores especificos localizados na pele.

Ainda segundo os autores citados acima, existem pelo menos seis tipos di-
ferentes de receptores tateis e muitos outros similares a eles, como: terminac¢des
nervosas livres, corpasculo de Meissner, discos de Merkel, érgao terminal do pelo,
terminacoes de Ruffini e os corpusculos de Pacini. Esses receptores possuem dife-
rentes caracteristicas, tais como localizacdo, especificidade do estimulo e tipo de
receptor, de modo que parece oportuno sistematizar, exemplificando da seguinte
maneira:

e Terminagdes nervosas livres: encontrados em toda a pele e em muitos
outros tecidos que identificam estimulos de tato e pressdo (mecanor-
receptores);

e  Corpusculos de Meissner: encontrados na pele glabra (sem pélos, mui-
to abundante na ponta dos dedos, labios e outras dreas) e identiticam
as sensacoes de tato mais vigorosas (mecanorreceptores)

Figura 1. RAFF, M.; LEVITZKY, M.; Os sistemas sensoriais codificam quatro caracteristicas dos esti-
mulos: modalidade localizagao (campo receptivo) intensidade e duragao (cronometragem). Fisiolo-
gia médica: uma abordagem integrada. Porto Alegre: AMGH, 2012.
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Esse conjunto de estruturas sao necessarias para o estimulo tatil, uma vez
que 0 tato é considerado um sentido predominante durante a evolugdo humana.
Muitos reflexos sao desencadeados por via tatil e/ou propriocepgao, isto ¢, o sistema
tatil fornece informagoes sobre aquilo que estd em contato com a pele e a temperatu-
ra, a textura, o formato e o deslocamento de objetos. Jd a propriocepgao consiste
num conjunto com informagdes vestibulares e tateis responsaveis por proporciona
sensacOes bdsicas para a ampliagdo da consciéncia corporal que vio conduzir as
interagdes fisicas com o ambiente (CARVALHO; ANTUNES, 2005).

Guyton e Hall (2011) relatam que quase todos os receptores sensoriais ver-
sados, tais como os j4 citados transmitem seus sinais pelas fibras nervosas via medula
espinhal até o cérebro. Segundo Widmaier et al (2013), apds o acesso do estimulo ao
sistema nervoso central, através das fibras nervosas aferentes dos receptores, ocorre
sinapse dos neurdnios que formam as vias ascendentes tipicas que segue para o
cortex somatossensorial, por meio do tronco encefélico e do tdlamo.

Nesse contexto, elencam-se duas vias somatossensoriais principais no cor-
po: a via anterolateral (espinotaldmica) que conduz informacéo de dor e temperatu-
ra e a via coluna dorsal que conduz informagao de tato e pressdo. Na via coluna
dorsal os neurdnios sensoriais nao cruzam nem fazem sinapse instantaneamente ao
entrar na medula espinal, diferindo-se assim da via anterolateral. Porém, ascendem
para o tronco encefdlico, onde ocorre a primeira sinapse, seguindo o cruzamento do
neurdnio no tronco encefalico a medida que ascende e a segunda sinapse ocorre no
talamo. A partir dai, serdo enviadas projegdes para o cdrtex somatossensorial
(WIDMATIER, 2013).

Ambas as vias cruzam a partir do lado onde os neurdnios aferentes entram
no sistema nervoso central (SNC) para o lado oposto, seja na medula espinal ou
tronco encefalico. Logo, se o estimulo é projetado do lado esquerdo do corpo, ter-
minard no cortex somatossensorial do hemisfério direito e vice-versa, relata Wid-
maier (2013).

Guyton e Hall (2011) explicam que os sinais sensoriais de todas as modali-
dades sensoriais terminam no cdrtex cerebral posterior ao sulco central e, em geral, a
metade anterior do lobo parietal estéd relacionada, quase inteiramente , com a recep-
¢a0 e interpretacdo dos sinais somatossensoriais, na projecdao do cérebro existem
dreas distintas como no caso das dreas somatossensoriais I e II. Além disso, os auto-
res afirmam que a razdo para a divisdo € a existéncia de orientacao espacial separada
e diferente, onde a drea somatossensorial I é mais mais extensa que a drea I1, observe
a figura 1.
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Figura 1: Areas corticais do cérebro de humanos envolvidas com a sensagio somati-
ca, e algumas outras modalidades sensoriais.
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Fonte: RAFF; LEVITZKY, 2012.

Tendo como base a importincia de novas metodologias para o estimulo
dos discentes em relagio ao aprendizado da anatomia e visto que ¢ essencial desper-
tar no aluno curiosidade ndo apenas em conhecimento da estrutura anatomica co-
mo também o funcionamento desta, o presente estudo tem como objetivo realizar
uma pratica dindmica, analisando o desempenho e conhecimento dos discentes na
identificacao de estruturas 6sseas no que diz respeito ao sistema esquelético, a partir
de sensagdes de tato palmar, proporcionando a eles um método de desenvolvimento
e aprendizagem diferenciado e fornecendo fundamentos para a compreensio do
sistema abordado.

MATERIAIS E METODOS

Para realizar a metodologia, utilizou-se os seguintes materiais: 8 bandejas con-
tendo 4 estruturas dsseas por grupo, onde em cada uma delas continha o nome da
cor do grupo; As estruturas foram dispostas desta forma:

- Grupo vermelho: fémur, rddio, mandibula, patela;

- Grupo amarelo: dmero, fibula, tibia, ulna;

- Grupo cinza: vértebra axis, escdpula, esterno, quadril;

- Grupo azul marinho: clavicula, costela , fémur, radio;

- Grupo azul claro: vértebra atlas, imero, mandibula, fibula;
- Grupo rosa: quadril, calcdneo, esterno, escapula;

- Grupo verde: tibia, ulna, patela, clavicula;

- Grupo roxo: calcaneo, vértebra atlas, costela, vértebra axis.
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Somando o total de 32 estruturas Gsseas para a realizagdo da atividade.
Além disso, foram utilizadas: 1 faixa para vendar os olhos, 1 mesa, nelas ficaram
dispostas as estruturas identificadas e 1 cadeira.

O estudo ¢ do tipo descritivo e possui abordagem qualitativa, tendo em vis-
ta que o proposito é de compreender o comportamento discentes diante da metodo-
logia proposta. A metodologia foi aplicada como forma avaliativa do conhecimento
adquirido, com énfase em sistema esquelético, pelos discentes do curso de Tecnolo-
gia em Radiologia. A turma possufa um total de 34 alunos que formavam o 1° perio-
do do turno da noite de uma faculdade privada na cidade de Joao Pessoa/PB.

No curso o contetido programado de aulas anatomia foi aplicado durante
todo o semestre de 2018.2. Para a realizagdo da atividade, os discentes foram dividi-
dos em oito grupos, onde cada um obteve um representante para realizar a atividade
essa era, identificar as estruturas através da sensacio tatil sem observar a estrutura
que apalpava, a escolha do representante foi feita pelo préprio grupo.

Os representantes receberam instrugdes sobre a quantidade de estruturas, o
tempo estimado para realizagdo da prova (3 minutos). Os representantes foram
vendados, e instruidos de que a prova deveria ser realizada unicamente através do
toque das méos em contato com a estrutura, onde o critério de avaliacdo seria por
numeros de acertos e tempo em que a prova foi realizada. A atividade foi aplicada a
um aluno por vez, que sentado em uma cadeira de modo a promover melhor con-
forto recebia a estrutura dssea em mios e tentava identificar apds a estrutura era
colocada na mesa, o mesmo tinha a oportunidade de trocar de estruturas caso ndo
realizasse o reconhecimento naquele mesmo momento, tendo ainda a chance de
retornar novamente a estrutura e tentar novamente o reconhecimento da mesma.

A partir dos métodos qualitativos de avaliacéo, pode-se ter uma melhor ob-
servacido do modo em que a atividade através da metodologia aplicada contribuiu
para o aprendizado considerdvel dos discentes da turma.

Resultados e discussio

Devemos caminhar visando ampliar as op¢des na educagio, sem perder de
vista o objetivo final de oferecer ao estudante a oportunidade de construir o seu
conhecimento. E uma das formas de ampliar estas opgdes é através da insercio do
uso de metodologias inovadoras no processo de ensino-aprendizagem que possam
integrar e dinamizar as aulas de anatomia humana (FERREIRA et al, 2015).

Freire (1997) evidencia em “A educagdo bancaria” que hd uma associagao
de pensamento em que o professor é o ser dotado de saberes, a educagdo vem por
meio dele e o aluno precisa ser preenchido pelo conhecimento ministrado pelo
professor. Dessa forma, observam que esse fato proporciona uma ideia de que o
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aluno nao ¢ capaz de obter conhecimento a partir de suas experiéncias didrias, entre-
tanto a medida que compreendem a forma de aquisi¢do de conhecimento tornam-se
seres mais pensantes, criticos, questionadores tendo o docente nao mais como ser
unico dotado de saberes, mas um moderador, para adquirir desenvolvimento.

Assim, a atividade proposta se dedicou a mostrar que o ensino ministrado
durante o semestre pode ser compreendido como um conjunto de sistemas e que
relacionados entre si podem promover diversas maneiras de desenvolver e aplicar os
conhecimentos no que diz respeito a anatomia humana através de jogos.

Ao final da atividade, descrita anteriormente, foi possivel observar a domi-
néncia dos discentes sobre sistema abordado e¢ o método aplicado, e obtidos resul-
tados satisfatorios tendo visto que a maioria dos representantes que realizaram as
provas foram capazes de identificar entre 3 e 4 de um total de 4 estruturas desejadas
em curto tempo. A atividade mostrou que o ensino deve evoluir para se tornar di-
namico e divertido para que os alunos participem do processo de aprendizagem,
facilitando o ensino.

Brenn e Gullich (2018) afirmam que jogos didaticos sdo considerados co-
mo bons métodos para a geragio de conhecimento, além de os alunos aprendem a
trabalhar em equipe a ouvir as ideias dos membros do grupo e desse modo obter as
respostas para solucionar os problemas. Seguindo o pensamento, eles relatam que
através desses métodos os conceitos cientificos que para muitos sio complexos,
podem se tornar bem mais féceis de serem entendidos.

O desenvolvimento dos novos métodos de ensino favorecem uma mudan-
¢a positiva na forma de ensinar Anatomia no ensino superior. Novos métodos de
ensino devem ser desenvolvidos e avaliados quanto a viabilidade pratica no processo
ensino-aprendizagem concorda (ROCHA et al, 2017). Logo, € possivel afirmar que
desenvolver metodologias através de jogos para auxilio do ensino possibilita o enga-
jamento dos alunos nas atividades, fazendo com que aquele desestimulo que outrora
existia seja evitado.

Conclusiao

A atividade mostrou que o ensino deve evoluir para que a compreensio da
anatomia humana como componente da matriz académica seja aplicada e desenvol-
vida de maneira a facilitar a aprendizagem do discente. Com este estudo, ¢ possivel
inferir que a anatomia humana constitui uma disciplina longa e que em alguns casos
induz a um desestimulo, pois é dotada de sistemas e termos diversos e complexos.
Assim, dominar a anatomia humana bem como a fisiologia dos sistemas na drea da
saude ¢ essencial para o desenvolvimento académico e futura qualidade profissional.
Dessa forma, o método de ensino por meio de metodologias tateis possibilita um
bom desempenho interpessoal entre os alunos, bem como aluno com o professor,
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permitindo também a aplicagdo na pratica dos sistemas abordados em aula e que o
contetdo seja obtido de maneira mais facil.
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Introdugio

As escolas do Brasil vém tentando cada vez mais promover uma educagio
mais inclusiva para alunos diagnosticados com transtornos, sindromes ou deficién-
cia que dificultem seu processo de participacio nas aulas. No entanto, ainda existem
dificuldades no trabalho do educador devido a falta de instrumentos e ambientes
didatico-pedagdgicos que auxiliem esse processo.

Os fatores que podem ser considerados disruptivos no processo pedagogi-
co incluem:

e Asescolas ndo atendem as necessidades para incluir tais alunos;

e  Falta de instrumentos diddticos acessiveis;

e  Os educadores podem nao ser preparados para lidar com situacoes
que exigem um conhecimento sobre deficiéncias cognitivas.

Como nao existem casos relatados com frequéncia, ou recursos disponiveis
para serem aplicados na educagao, sugere que os profissionais e educadores encon-
tram dificuldades em realizar suas atividades, muitas vezes recorrendo ao improviso
de recursos apenas para exercer tarefas bdsicas. Especialmente quando sdo poucas as
iniciativas de desenvolvimento de Tecnologias Assistivas no Brasil (SCHIRMER et
al.,2007), o que torna a educacio cada vez mais dificil de ser essencialmente inclusi-
va.

Como determinado pela constituigao brasileira, a escola ¢ um local onde os
alunos tém acesso a educacio independente de sua condigio. Portanto, a inclusio de
criancas e jovens que possuam qualquer necessidade especial é de extrema impor-
tincia para o avanco da educagdo no pais.

Antes de tudo, é necessdrio definir o conceito de Educacio inclusiva, ela é
colocada como uma modalidade da educagdo que busca incluir qualquer aluno que
possua deficiéncia, transtorno ou altas habilidades em escolas que possuem ensino
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regular. A inclusdo esta determinada no Plano Nacional de Educacio proposto pelo
Ministério da Educagio e engloba:

e Alunos com deficiéncia intelectual, fisica, auditiva ou visual;
e Alunos com transtorno do espectro autista;
e Alunos com altas habilidades e superdotacio.

Porém, ndo sio todas as instituicoes de ensino que estao capacitadas para
receber esses alunos ou sequer possuem um projeto pedagogico inclusivo. A inclu-
sdo deve garantir as criancas e jovens o acesso a aprendizagem de qualquer forma
que a escola oferece.

Existe também a modalidade da Educacdo especial, um dos ramos da edu-
cacio voltado para o atendimento e educacio de pessoas com alguma deficiéncia.
Podem estar presente em institui¢des conhecidas como regulares ou em institui¢des
especializadas nessa area. O publico alvo dessas escolas s3o criangas com transtornos
globais no seu desenvolvimento ou com super habilidades de acordo com o art. 58
da Lei de diretrizes e bases da educacio nacional, n° 9394 de 20 de dezembro de
1996, que diz:

Entende-se por educagao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educagio
escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com de-
ficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao.

Seus objetivos sao os mesmos da educacio em geral. O que difere, ¢ a for-
ma de atendimento, que passa a ser mais individualizada, de acordo com as diferen-
cas de cada aluno.

O Ensino Especial tem ganhado cada vez mais visibilidade nas dltimas dé-
cadas devido ao seu movimento de educagio inclusiva, porém tem sido alvo de
criticas pela sua exclusividade e ndo promogdo o convivio entre as criangas com
algum diagnostico e criangas consideradas comuns.

A crianga portadora de alguma(s) deficiéncia(s) cognitiva(s) aprende em
um ritmo diferente comparado as outras, mas isso ndo significa que ela seja incapaz
de aprender, e sim que precisa de mais estimulos.

Uma das maneiras de se estimular a mente das criangas é através dos neu-
ronios-espelho presentes na nossa rede neural. Descoberto por Rizzolati et al. (1980)
na década de 1980 na Universidade de Parma, esses neur6nios especiais podem estar
ligados & comportamentos sociais e nas relacdes interpessoais. Conforme teses pu-
blicadas, sugere-se que eles constituem uma base para agao e compreensdo da imita-
¢ao. Além de estudos recentes mostrarem que essa classe de neurénios faz com que
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as pessoas copiem de forma conscientemente e inconscientemente a linguagem
corporal, expressoes faciais e comportamentos de outros individuos.

Como uma base para compreensao das a¢des e intengdes, assim como o ato
de imitar a¢oes, os neurdnios-espelho também permitem o aprendizado por imita-
¢a0. Na escola, eles sao essenciais para o desenvolvimento da crianca e suas relagdes
interpessoais, e podem contribuir para o ambiente de aprendizado.

Esse estudo também foi trabalhado em conjunto com a metodologia e o
processo de desenvolvimento cognitivo de Jean Piaget. Ele acreditava que as habili-
dades de imitacdo motora apareciam por volta de 1 ano de idade. Para ele a imitacido
¢ um resultado da crianga explorar o seu redor, e, consequentemente contribui para
o seu desenvolvimento cognitivo.

A proposta do trabalho apresentado é evidenciar a inter-relagdo que pode
ser estabelecida entre o design e a educacio nos setores de reabilitagoes de pacientes
portadores de alguma necessidade especial, deficiéncia ou sindrome. Em especial no
nicho do Design Assistivo, que busca a realizagao de projetos que possam de alguma
forma auxiliar um usudrio (ou grupo de usudrios), que possui alguma dificuldade
para realizar uma atividade, independente de qual seja.

O projeto foi realizado em uma parceria da Universidade Federal Flumi-
nense com uma instituigio de reabilitacio com o propdsito de demonstrar a dificul-
dade causada pela auséncia de instrumentos didatico-pedagdgicos adequados que
possibilitem o trabalho do educador/profissional com criangas portadoras de neces-
sidades especiais, dentro do contexto escolar ¢ a implementacédo de tecnologias assis-
tivas nas praticas pedagégicas apresenta apoio no processo cognitivo destes alunos
diagnosticados com transtornos, sindromes ou deficiéncias que dificultam sua parti-
cipa¢do integral nas aulas do sistema basico de ensino.

Baseado em estudos realizados na instituicdo e a partir da observagio do
trabalho dos profissionais designados a eles, detectou-se a dificuldade de material
que se adequasse principalmente a distdrbios cognitivos derivados de intercorrén-
cias de seus processos iniciais.

Metodologia

O trabalho foi realizado em parceria de uma associagdo de reabilitacao com
o curso de Desenho Industrial da Universidade Federal Fluminense. Nesta parceria
sdo desenvolvidos produtos de tecnologia assistiva em diferentes dreas de reabilita-
¢do e educacio inclusiva. O trabalho apresentado neste texto foi desenvolvido por
um grupo de trabalho formado por quatro graduandos sob a orientacdo de dois
professores do curso; todos os mencionados sdo autores do presente texto.

O setor escolhido para realizagdo do projeto foi a area de neuropsicopeda-
gogia. Neste setor, os profissionais trabalham com o estimulo e desenvolvimento de
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competéncias cognitivas e motoras de criangas com sindromes ou deficiéncias vari-
adas que de alguma forma interferem no seu processo cognitivo. A escolha foi feita
conjuntamente com a administracdo da Associa¢do que encaminhou os grupos de
trabalho para os setores que avaliou terem demandas mais urgentes de projetos de
tecnologia assistiva.

A abordagem para o desenvolvimento do projeto foi o da intervengao er-
gonomizadora (Moraes ¢ Mont'avado, 2010). O método foi selecionado porque
oferece subsidios metodolédgicos para analise da situagdo de trabalho e considera em
duas etapas uma fase projetual de solugdo. O método ¢é composto por cinco fases:
problematizacdo, diagnose, conceituagio, validagao e projetagdo. Como a situagao
de intervengdo do projeto ja estava selecionada a priori conjuntamente com os tra-
balhadores do setor, a fase de problematizagio foi realizada mais brevemente, focan-
do na diagnose e projetacio da solucao. O desenvolvimento do projeto ¢ objeto de
discussdo de outra publicacio e pode ser consultado em Silva et al. (2019).

A proposta projetual desenvolvida foi confeccionada em um protétipo e
disponibilizado para uso pelas equipes de psicopedagogia. O produto ficou disponi-
vel para ser usado com as criangas acompanhadas neste estudo, mas também para
todas as equipes usarem nos tratamentos que julgarem que o produto pudesse ofere-
cer um apoio pedagdgico. Foi realizado um acompanhamento inicial do uso do
produto com o intuito de validar as propostas projetuais apresentadas e verificar a
validade da proposta.

Para a realizagao deste trabalho foram realizadas 31 acompanhamentos du-
rante o tratamento de duas criangas que apresentaram sindrome de Asperger € outra
com Ataxia. Apesar de serem sindromes distintas, existem semelhangas nos trata-
mentos. Logo, acompanhar casos distintos foi uma estratégia para obter informagdes
para conceber uma solugdo que pudesse ser mais amplamente utilizada. Os acom-
panhamentos foram realizados com o intuito de estudar as estratégias de tratamento
e estimulos realizados pelas psicopedagogas da equipe com as criangas.

Os dados foram coletados através de observacoes diretas das secoes de tra-
tamento, além de realizacao de fotografias e entrevistas com os profissionais. Como
0 objetivo deste trabalho é abordar a contribuigdo do produto para o processo edu-
cacional, realizou-se uma visita apds 6 meses de uso do produto para conversar com
as equipes de psicopedagogia acerca da contribui¢ao do produto no tratamento e no
desenvolvimento das criancas.

Resultados
A partir do método implementado, foi desenvolvido um produto visando

apoiar as atividades de estimulo psicomotor das criangas acompanhadas. Neste item
do texto, vamos apresentar brevemente o produto proposto, o teste de validacdo
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realizado ao disponibilizar o produto para uso pelas equipes e, por fim, indicadores
de como esse produto contribuiu para o desenvolvimento das criancas acompanha-
das neste estudo.

Proposta do projeto

Durante o acompanhamento das sessoes, foi observado que os terapeutas
realizavam atividades de estimulo de coordenagéo motora, escrita, desenho e relacio
entre figuras e palavras (atividades cognitivas). Além disso, havia um estimulo a
independéncia e confianga das criancas com, por exemplo, ser dada a opgido da esco-
lha da atividade do dia. Muitas dessas atividades ocorriam na frente de espelhos
usados na sala, apesar de limitados. Essas atividades, conforme explicado pela equi-
pe, procuravam gerar estimulos a partir de um recurso neural conhecido como
“neurdnio-espelho”, de forma que a crianga era induzida (pela proposta da atividade
e pelo estimulo do neurdnio) a copiar movimentos e reagdes do teraupeuta nio
apenas olhando diretamente para o profissional, mas se vendo fazer o mesmo.

Contudo, o dimensionamento do espelho gerava uma série de bloqueios
para essas atividades. A baixa altura dificultava o terapeuta se ver completamente e
largura do espelho nao dificultava a crianca se ver e ver o terapeuta simultaneamente
(0 que dificultava a cépia dos movimentos). A restricio do dimensionamento do
espelho induzia os usudrios a adotar posturas desconfortaveis e atrapalhava a dina-
mica. Na figura 1 abaixo, por exemplo, ¢ possivel ver que o terapeura mesmo senta-
do em uma cadeira infantil e curvado mal consegue se ver no espelho para propor
movimentos. Isso limitada a possibilidade dele propor atividades além de gerar
desconfortos posturais.

Figura 1 - terapeuta realizando atividade com paciente na frente do espelho
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Fonte: os autores

Com o objetivo de dar melhores condigoes de trabalho, foi proposto um
mobilidrio que resolvesse a questio do dimensionamento do espelho para resolver a
questao das atividades de copia de movimentos e reduzir os desconfortos posturais.
Além disso, outras atividades realizadas por essas equipes foram consideradas para
que o novo produto se tornasse uma ferramenta interativa util para apoiar atividades
realizadas com pacientes.

O produto consiste em um moével, caracterizado pela forma similar a de
uma estante. A figura 2 abaixo mostra o produto desenvolvido disponibilizado pela
equipe de projeto. Na parte frontal existe uma superficie espelhada, visando apoiar
as atividades baseadas em estimulos dos neurénios-espelho. O dimensionamento foi
pensado visando permitir que duas pessoas lado a lado possam se ver, da mesma
forma que uma crianga em pé e um adulto sentado possam se ver com conforto sem
necessidade de se curvar. O fundo o espelho possui uma chapa de ago, de modo que
¢ possivel usar o espelho com pecas imantadas para atividades de estimulo cognitivo
usando figuras, palavras e silabas.

i

Figura 2 - Produto instalado no setor
Fonte: os autores
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Na figura 3, ¢ possivel ver o esquema de organizag¢do interna do produto.
Diferentes nichos foram pensados para organizar o material por atividades, ajudan-
do assim a evitar perda de pegas. Todos os sistemas de fechamento foram feitos com
sistema de canaleta simples, evitando assim ferragens que pudessem machucar uma
crianga caso ela mexesse no interior do produto.

Figura 3 - Modelo virtual mostrando parte interna do produto
Fonte: os autores

Testes do produto (etapa de validagdo)

Durante o periodo de validacdo na institui¢do, foram acompanhadas al-
gumas sessoes de tratamento para observar seu uso. Jd nas primeiras visitas foi pos-
sivel observar que o produto vinha sendo usado com frequéncia nas se¢des. Uma das
atividades acompanhadas foi a de formagao de palavras, em que o paciente devia
montar as palavras, letra por letra, se baseando na figura que estivesse incorporado
na superficie espelhada. As letras também eram anexadas e embaralhadas nesta
superficie, e o paciente deveria identificar quais as letras corretas que formariam
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aquela palavra. Na sequéncia, uma atividade baseada na anterior consiste em fazer a
contagem de quantas letras ou silabas formavam aquela palavra ou frase, utilizando
as pecas numéricas para fazer essa identificagao. Na figura 4 é possivel ver uma das
pacientes durante a realizacdo da atividade descrita.

Figura 4 - Estimulo da formacdo de palavras feito no produto jé finalizado.
Fonte: os autores

Durante o periodo de validagdo, o produto proposto ajudou os profissio-
nais a utilizar de maneira mais efetiva o tempo dos atendimentos. Por exemplo, na
atividade de formacio de palavras, durante uma sessdo de 30 minutos, antes do uso
do produto proposto eram realizadas em média a formagao de 6 palavras. Durante
as observagdes do produto, o mesmo resultado era obtido em sete minutos. isso
permitiu aos terapeutas a realizar mais vezes a mesma atividade ou, em outros casos,
realizar outros estimulos ainda na mesma secéo.

As pegas do alfabeto foram feitas com encaixes semelhantes aos que se en-
contram em quebra-cabecas, tornando a formagao de palavras mais intuitiva, além
do posicionamento de imés na parte traseira de todas as pegas, o que facilita 0 manu-
seio (colocar e retirar da superficie espelhada). Esse novo formato das pegas permite
que criangas que apresentem problemas na coordenacdo motora também possam
realizar as tarefas. Assim, nenhuma crianca iria se sentir “excluida” por nao ter con-
di¢des de utilizar o produto.
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6 +

Figura 6 - Pecas em gradagio de tamanho vista frontal.
Fonte: os autores

Alguns casos se destacaram pela gravidade de seus respectivos diagnosti-
cos. Na figura 5 € possivel ver uma crianca com mielomeningocele (impossibilitadas
de realizar vdrios movimentos devido a uma inflamacio na coluna vertebral) reali-
zando a atividade de formagao de palavras. As caracteristicas do produto como o
espelho amplo, pecas imantadas e facilidade de movimentaciao do mével ajudaram
os terapeutas a realizar a atividade com uma paciente com severa restrigio motora,
dependente de uma cadeira de rodas, a acessar a superficie do espelho e realizar a
atividade.

Figura 5 -paciente com severa mobilidade reduzida realizando atividade no produto
proposto. Fonte: os autores

Uma das questdes relacionadas a postura também foi observada na valida-
¢ao. Tanto os profissionais quanto os pacientes tiveram mais liberdade de adotar
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postura variadas, evitando assim que se abaixassem ou ficassem se movendo para ter
angulo para que pudessem se ver. e podiam ambos se ver simultaneamente no espe-
lho.

Por fim, também observou-se que a proximidade dos pacientes junto a vi-
sdo de seu reflexo em maior amplitude durante os jogos realizados no espelho tende
a gerar ainda mais confianca na crianga. Como ela se observa realizando as agdes,
tem um feedback visual do que estd fazendo. Esse reforco de sentimento de confian-
¢a auxilia no desenvolvimento da independéncia na crianga. Ganho adicional ao do
jogo para além da atividade cognitiva proposta.

Impacto do uso do produto

Em um dos casos acompanhados, uma paciente que se recuperava apos
multiplos AVCs. Ela ndo apresentava movimentos do corpo e apenas emitia alguns
sons pela boca. Na tentativa de estimular o desenvolvimento fonético, os terapeutas
trabalhavam no computador com a crian¢a propondo a reproducdo de sons de ani-
mais mostrados no computador. Contudo, de frente para o monitor a paciente nao
podia se enxergar e nem ver o terapeuta imitando o animal proposto o que tornava a
atividade em si pouco interessante e altamente mecinica para o aluno.

Usando a superficie espelhada do Nexus, ja na primeira sessdo com o pro-
duto, o paciente conseguiu reproduzir o som de todos os animais indicados. Isso
porque ele conseguia observar através do movimento feito pelas profissionais e
reproduzir perfeitamente o que lhe era solicitado, uma vez que a crianca se enxerga-
va e agora compreendia melhor a atividade proposta.

Foi notada ainda, que criancas com diagnosticos de deficiéncia motora
passaram a utilizar as proprias portas laterais como uma espécie de terapia, algo que
se deriva de um objetivo diferente do inicial. Tal caracteristica demonstra a capaci-
dade de futuros desdobramentos em novas atividades que até o0 momento nao existi-
am.

Discussio

Esse trabalho apresentou a proposta do produto Nexus para o auxilio de
atividades pedagdgicas que possam ser reforcadas pelo mecanismo do “neurdnio
espelho”. A aceitacido do produto foi ampla entre todos os envolvidos. Do ponto de
vista dos profissionais, a proposta facilitou a realizagdo dos jogo. O produto propos-
to tornou as atividades mais confortéveis do ponto de vista postural. Além disso,
com os recursos adicionados, as atividades conseguiam ser realizadas mais rapida-
mente, permitindo que uma se¢do pudesse ser realizado mais estimulos. O que indi-
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retamente pode causar um impacto positivo na aceleragao da recuperagao dos paci-
entes.

Para além da questao postural, o dimensionamento do espelho revela outra
ponto: a adequacdo dos produtos especificamente para as atividades de terapia traz
um impacto positivo no tratamento. O espelho usado anteriormente nao foi pensa-
do e dimensionado para as atividades que eram realizadas. As equipes de trabalham
improvisaram um recurso util e usavam na medida do possivel. Essa situagdo nao é
incomum em outros dreas de reabilitacdo onde jogos de uso comum sao adaptados
para uso com pacientes. As atividades de estimulos sdo viabilizadas de maneira im-
provisada, mas sempre hd perdas no processo. Um estudo mais cuidadoso aliado a
competéncias de projeto permitiram um ajuste de dimensionamento no espelho que
trouxe facilidade e tornou as atividades mais faceis de serem realizadas. Do ponto de
vista técnico trata-se de uma solugdo simples, mas a identificacdo da necessidade e
boa defini¢cdo dos dimensionamentos vieram de conhecimentos de dreas projetuais.

Durante a valida¢do, mesmo com as limitagdes impostas pelo uso de um
prototipo, foi observado uma série de ganhos para a realizagao das tarefas dos psico-
pedagogos. Melhorias de postura, facilidade de organizagao e limpeza sao alguns dos
ganhos imediatos observados. Uma das limitacdes da proposta, contudo, foi o seu
tamanho, embora possibilite que a grande maioria dos pacientes do setor possam
fazer o uso adequado do mesmo. Dificultando assim a portabilidade do produto e
sua mobilidade no consultério. Com um estudo mais longo do uso do novo produ-
to, também sera possivel identificar de maneira mais clara os beneficios para a satde
dos pacientes que realizam suas atividades de estimulo com base nesse produto
pensado para esse setor em particular. Também destaca-se que por se tratar de um
prototipo produzido manualmente, algumas das solu¢des implementadas foram
limitadas as possibilidades de trabalho em oficina. Algumas questdes de durabilida-
de, adequacdo de materiais e facilidade de higienizacdo poderiam ser melhor abor-
dadas se produzidas industrialmente.

Conclusio

Destaca-se neste trabalho o campo fértil na aproximagiao do Design com os
campos de reabilitacdo e educagio na area de tecnologia assistiva. Como observado
anteriormente e visto na situa¢do de estudo, nao é incomum encontrar produtos ou
jogos improvisados para atividades pedagdgicas. A proposta apresentada tem algu-
mas caracteristicas simples do ponto de vista projetual e técnico, contudo, elas foram
viabilizadas em uma abordagem de projeto que ndo ¢ pratica comum na drea da
saude. O produto foi elaborado para facilitar atividades baseadas em estimulo de
“neurdnio espelho”, conhecimento do campo da fisiologia que, por sua vez, néo
costuma ser estudado em cursos de design. Isso sugere que a aproximacio das dreas
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de reabilitacdo e do design encontram um potencial de aprendizado muatuo que
podem gerar, assim como nesse projeto, um enriquecimento para projetos que tor-
nem as atividades de recuperacao melhores e traga mais qualidade de vida para os
profissionais e pacientes durante seus tratamentos. Dessa forma, nessa interface
entre as areas de conhecimento, o design pode ajudar a superar alguns dos limites
estruturais e de acessibilidade de recursos da educacao inclusiva no Brasil.
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DESENHO UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM: INSTRUMENTO
PEDAGOGICO NA CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DE ALUNOS COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL

Marco Antonio Serra Viegas
Marina Mendonga Santos Nunes
Lucélia Perrut Da Silva
FErica Carvalho De Barros Azevedo

Introdugio

Nesse mundo globalizado, complexo, multifacetado e rico em diversidade
no processo educativo, ensinamos e aprendemos de maneiras diferentes. Tanto na
educacio regular como na educagio especial, como educadores comprometidos
com uma educacao transformadora, buscamos ampliar as possibilidades de constru-
¢do do conhecimento dos nossos educandos. Assim, nossa percep¢io ¢ de que, edu-
car alunos com deficiéncia intelectual, implica nos apropriarmos de multiplas estra-
tégias pedagdgicas para auxilid-los na construcdo de conhecimentos que possam ter
aplicabilidade nas suas vidas didrias.

O trabalho estd baseado no projeto pedagdgico anual da nossa unidade
escolar “Nossa escola, nossa historia: Quem somos nés?, inspirado nas vozes dos
educandos que, por sentirem-se discriminados e envergonhados por serem diferen-
tes nos estimulou a estarmos comprometidos em desconstruir essa realidade com as
turmas do curriculo adaptado através de um sub projeto “Vergonha de qué? Nesse
subprojeto nos apropriamos da abordagem pedagdgica que o Desenho Universal da
Aprendizagem representa por oferecer multiplas possibilidades, quer sejam em
recursos pedagogicos, estratégias e tecnologias assistivas que oportunizam a um
contingente maior de alunos com ou sem deficiéncia apreenderem o conhecimento
de diversas formas e mais significativamente, também, por entendermos que se
constitui em um instrumento pedagdgico na constru¢ao da identidade de educandos
com deficiéncia ou nao.

Assim sendo, Zapparoli (2012, p.26) nos leva a refletir que:

Algumas concepgoes equivocadas sobre a deficiéncia intelectual geram a crenga na in-
fancia eterna, onde sdo assim tratados, mesmo que estejam na idade adulta. Outro
equivoco ¢ a descrenga na sua capacidade de aprendizagem, até mesmo por profissio-
nais da educagao especial.
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Nesse contexto, por meio de uma releitura dos jogos interativos, com as ima-
gens de alunos com deficiéncia intelectual, desenvolvemos diversas atividades peda-
gbgicas que envolveram os alunos em praticas ladicas e problematizadoras com o
objetivo de valorizarmos as diferengas na desconstru¢do da imagem negativa que os
alunos tém de si, assim como, nos apropriarmos das mdltiplas possibilidades da
abordagem do Desenho Universal da Aprendizagem no processo de ensino e apren-
dizagem de alunos com deficiéncia intelectual, nosso publico alvo, na esperanca de
forjarmos uma educagio critica, transformadora, democritica e inclusiva.

O objetivo desse trabalho foi o de confeccionar e utilizar os jogos interati-
vos como o domind, memoria e quebra-cabegas como instrumentos pedagégicos
para problematizar a construc¢éo da identidade dos alunos com deficiéncia intelectu-
al, tendo como ponto de partida suas vozes e imagens, buscando investigar as rela-
¢Oes com as questdes motoras, cognitivas, afetivas, sociais e ludicas, que serao apre-
sentadas e utilizadas nas a¢oes pedagogicas do aluno com deficiéncia intelectual,
através dos jogos interativos, utilizando a abordagem do Desenho Universal da
Aprendizagem. O aluno ¢ o foco do desenvolvimento no aspecto cognitivo, social ou
interacional provocado por situagoes - problemas, no qual, é desafiado em sua capa-
cidade de organizagao do pensamento e na dinimica das multiplas leituras do coti-
diano no espaco escolar.

Nao se deve confundir situagdes nas quais se objetiva determinadas aprendizagens rela-
tivas a conceitos, procedimentos ou atitudes explicativas com aquelas nas quais os co-
nhecimentos sdo experimentados de uma maneira espontanea e destituida de objetivos
imediatos pelas criangas. Pode-se, entretanto, utilizar os jogos, especialmente aqueles
que possuem regras, como atividades diddticas. E preciso, porém, que o professor tenha
consciéncia de que as criangas ndo estao brincando livremente nestas situagoes pois ha
objetivos didaticos em questao. (BRASIL, 1998, p.29).

O trabalho torna-se relevante porque contribui para ampliar a discussao
sobre a construgao da identidade do nosso alunado, a autoestima, a autoimagem, as
potencialidades e o processo educativo a partir das singularidades e interatividade
entre os grupos, e ampliar a sensibilidade e percep¢do do olhar sobre si e sobre os
outros a partir dos jogos interativos, representados por suas préprias imagens, se-
guindo uma linha de pensamento de que os jogos estimulam e desenvolvem fungées
cognitivas tais como a percep¢ao, atengdo, memoria, linguagem, tomada de decisoes,
resolucéio de problemas e outras estratégias que possibilitam a aprendizagem ladica
e significativa, na perspectiva do Desenho Universal da Aprendizagem. Desta forma,
esta pesquisa tem a finalidade de problematizar o aprendizado do aluno com defici-
éncia intelectual e a construgio da sua identidade.
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Deste modo, questionamos, problematizamos, vivenciamos e praticamos as
multiplas possibilidades que os jogos interativos, com as imagens dos alunos com
deficiéncia intelectual, contribuem para a desconstrugao negativa que eles tém sobre
si e sobre a prépria deficiéncia, e possibilitam a construgao da identidade e novas
formas de estar no mundo e com o mundo.

Objetivo

O objetivo central do trabalho foi o de utilizar e analisar os jogos interati-
vos como forma ludica para problematizar e conscientizar os alunos de seu lugar no
mundo, enquanto sujeitos de direitos e deveres e aceitacdo de sua deficiéncia e, tam-
bém, de que a deficiéncia nfo € um fator determinante para impedi-los de estarem
no mundo de forma plena e produtiva.

Metodologia

Adotamos como abordagem tedrico-metodoldgica deste trabalho a pesqui-
sa qualitativa, ja a pesquisa qualitativa salienta, sobretudo, os aspectos dindmicos e
subjetivos, analisando informac¢des mais complexas, como o comportamento, os
sentimentos, as expressdes e demais aspectos que possam ser observados no objeto
de estudo. Assim, Bardin (1977, p.42) explica que, “a abordagem qualitativa, en-
quanto exercicio de pesquisa, nao se apresenta como uma proposta rigidamente
estruturada, ela permite que a imaginagao e a criatividade levem os investigadores a
propor trabalhos que explorem novos enfoques”™ Deste modo, a observagio e a
reflexdo da pratica sao importantes componentes em uma escola especial com alu-
nos deficientes intelectuais. E destina-se a proporcionar atividades educativas e
indicar estratégias pedagdgicas que possibilitem o desenvolvimento dos educandos
no espago escolar.

Utilizamos os seguintes instrumentos e procedimentos de coleta de dados:
em acordo com o projeto pedagogico que contemplava a escola “vergonha de que?”.
Foram realizadas atividades de contextualizacdo como tema como: apresentacio de
musicas e videos, enfatizando a constru¢io da identidade do aluno, como pessoa
com deficiéncia e com capacidade de desenvolvimento global e cidadao de direito.

Nestas atividades, a fala de alguns alunos, trazida ao debate apos cada apre-
sentacdo, despertou a necessidade e um instrumento do mesmo, reconhecer e firmar
o seu lugar neste no espaco social e politico.

Em acordo com Moura, quando descreve sobre pessoas diferentes:
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Ao longo da Historia, as pessoas “diferentes” tém sido aprisionadas em rétulos ideolo-
gicamente engendrados e repassados pela sociedade e pela cultura, arcando com um
onus que lhes vem custando caro. Entre elas estdo incluidas as pessoas com deficién-
cia, cujos tragos tém delineado significagdes que vao sendo concebidas segundo os sen-
tidos que lhes sao atribuidos ante cada olhar (MOURA, apud MANTOAN, 2013, p.
45).

Deste modo, € necessario um processo dindmico que caracterize o estabele-
cimento da interacio das diferencas dentro das diferencas em um desenvolvimento
de ensino-aprendizagem/praticas pedagogicas que direcionem os recursos didaticos
com curriculos adaptados para os alunos com deficiéncias.

Neste sentido, o jogo ganha um espago como a ferramenta ideal da aprendizagem na
medida em que propoe estimulos ao interesse do aluno, desenvolve niveis diferentes de
experiéncia pessoal e social, ajuda a construir suas novas descobertas, desenvolve e en-
riquece sua personalidade, simboliza um instrumento pedagdgico que leva o professor
a condigao de condutor, estimulador e avaliador da aprendizagem, ele pode ser utiliza-
do como promotor de aprendizagem e das praticas escolares (2003)

As turmas 301 e 401, possuem um total de 10 alunos cada, com varias defi-
ciéncias: Intelectual, Sindrome de Down, Autismo (TGD), Paralisia Cerebral (PC)
entre outras.. Tais turmas lotadas em uma escola especial do municipio de Mesquita,
regiao metropolitana da cidade o Rio de Janeiro.

O material dos jogos ¢ de facil manipulacio e interagio entre os sujeitos
sociais que participam, sejam com deficiéncia ou ndo. Consideramos, com essa
vivéncia, que os jogos estabelecem uma forma de atividade tanto na dimensao ludica
como da aprendizagem prazerosa e significativa. As interagdes permitem momentos
de comunicacio e de construgao de informac¢des compartilhadas. Os jogos podem
ser jogados de forma convencional, ou com as intervenc¢des que o professor conside-
rar mais apropriadas para atender as necessidades especificas de aprendizagem dos
alunos.

Ao nos apropriarmos da abordagem do Desenho Universal para a Apren-
dizagem, consideramos as multiplas possibilidades de aplicabilidade pedagogica
para trabalharmos com os trés jogos - dominé, quebra-cabecas e 0 jogo da memoria
- que foram confeccionados em material de placa de fibra de média densidade - e em
cada peca, tem impresso as imagens dos alunos. No domind, utilizamos a forma
americana com vinte e uma pegas, o jogo da memoria tem vinte pegas e o quebra -
cabecas com quatro pegas, todos com as imagens dos alunos envolvidos.
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Os jogos como instrumentos pedagdgicos na aprendizagem do aluno com defici-
éncia mental

A Educagdo Especial é considerada um campo de conhecimento e uma
modalidade transversal de ensino, que tem como objetivo disponibilizar um conjun-
to de servigos, recursos e estratégias especificas para favorecer o processo de escola-
rizagao de alunos com necessidades educativas especiais nas escolas de ensino regu-
lar e assegurar sua interacdao no contexto educacional, familiar, social e cultural.

No documento oficial do governo federal, Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008, p.16) encontramos a
afirmativa:

A educagio especial ¢ uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e
modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os recur-
S0s € servigos e orienta quanto a sua utilizagio no processo de ensino e aprendizagem
nas turmas comuns do ensino regular. O atendimento educacional especializado tem
como fungao identificar, elaborar e organizar recursos pedagégicos e de acessibilidade
que eliminem as barreiras para a plena participagio dos alunos, considerando suas ne-
cessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional especi-
alizado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitu-
tivas a escolarizagdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formagao dos
alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela.

Nossos alunos, publico alvo da Educacio Especial apresentam dificuldade
no processo de construcio da identidade e sempre se questionam, “quem, sou eu?”,
“porque tenho vergonha de ser quem sou?”, “por que sou discriminado?”, “por que
nao sou como o meu irmao ou irma?”, “por que sou diferente?” ¢ “por que tenho
uma deficiéncia?”. Sdo perguntas que permeiam as aulas e que, como educadores,
entendemos que esses alunos estao passando por um processo de crise de identidade
que nos remetem a reflexdo e problematizagio de como o sujeito percebe a si pro-
prio e ao mundo, em que, esta inserido e internaliza a negacéio da deficiéncia.

Nesse contexto, as palavras de Candau (2005, p.09) afirmam que:

Impde-se o imperativo de desconstruir, pluralizar, ressignificar, reinventar identidades,
subjetividades, saberes, valores, convicgdes, horizontes de sentido. Somos obrigados a
assumir o multiplo, o plural, o diferente, o hibrido. Em cada um de nés, na sociedade
como um todo. Na globalidade do planeta.

A identidade do sujeito cognoscente é construida desde os primeiros dias
de sua vida, se prolonga e gera momentos de crise, angustia, alegrias, surpresas,
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descobertas, sonhos, utopias, desejos. Na adolescéncia, particularmente, as crises de
identidade tornam-se mais intensas porque, nessa fase do desenvolvimento, forja-
mos mais conflituosamente o nosso estar no mundo. A identidade pessoal é tecida
nas relagdes sociais que se inserem no cotidiano, que deve ser respeitada e valorizada
em suas idiossincrasias.

De acordo com o Manual Final do Desenho Universal para Livros Didati-

Os alunos sao diferentes na maneira como percebem e compreendem a informagao
que lhes é apresentada. Sdo diferencas socio culturais, economicas, diferentes idiomas,
alunos com b deficiéncias - intelectual, motora e sensorial. Atentos a essa realidade, a
diversidade deve estar contemplada na maneira como o contetido ¢é apresentado e nas
multiplas formas de representa-lo, na ampliacao de oportunidades de agdo e expressdo
dos alunos e no desenvolvimento de estratégias que garantam o envolvimento dos ato-
res da aprendizagem (Sem data, p.3).

Para um contingente social significativo, a deficiéncia assusta, apresenta
para o outro, um retrato que perturba, que suscita medo, angustia, afastamento. A
deficiéncia, para muitos, ainda, representa uma avalanche avassaladora no imagind-
rio, principalmente, daquilo que ndo desejamos ver e conforme destaca Fédida, [...]
“o deficiente constitui uma figura de negagio violenta que desencadeia todas as
nossas negacdes” (1984, p. 145).

Nesse processo de desconstrucio da negacao da deficiéncia e afirmagio da
sua identidade enquanto sujeito historico e cognoscente, trabalhamos com o objeti-
vo de inserir nossos alunos em um universo de possibilidades cognitivas, sociais e
afetivas que resultam em avancos significativos em seu processo de desenvolvimen-
to.

Entendemos que a construgao da identidade nao ¢ individual e que se forja
na interagdo com o outro, em um processo constante do devir, ou seja, nada ¢ per-
manente, tudo estd em constante processo de mudanga, transformagio. E ¢ nesse
processo de trocas, de interagdo com o outro que nos socializamos, constituimos
nossa identidade e aprendemos a conviver e a respeitar as diferencas em suas singu-
laridades, potencialidades e limites.

Na verdade, a necessidade de 0 homem ter sua prépria marca, sua individualidade, é
algo inerente ao proprio ser social, cuja identidade preserva-o em originalidade e dife-
rengas como individuo, ao qual supde-se que sejam asseguradas possibilidades de reali-
zar seu potencial criador, o que o torna, ou que o faz desenvolver sua prépria identida-
de no mundo (MOURA apud MANTOAN, 2013, p. 45).
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Nesse contexto, reafirmamos a diretiva da Convencéo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia:

Reconhecendo que a deficiéncia é um conceito em evolugio e que a deficiéncia resulta
da interagdo entre pessoas com deficiéncia e as barreiras devidas as atitudes e ao ambi-
ente que impedem a plena e efetiva participagao dessas pessoas na sociedade em igual-
dade de oportunidades com as demais pessoas [...] Reconhecendo também que a dis-
criminagdo contra qualquer pessoa, por motivo de deficiéncia, configura violagdo da
dignidade e do valor inerentes ao ser humano, reconhecendo ainda a diversidade das
pessoas com deficiéncia, reconhecendo a necessidade de promover e proteger os direi-
tos humanos de todas as pessoas com deficiéncia, inclusive daquelas que requerem
maior apoio (2011, p. 19 - 20).

Assumimos assim, como educadores, que temos um papel de extrema
importancia no processo de construgido da identidade do alunado e, especialmente,
do aluno da Educagao Especial. Nossa praxis pedagogica nos estimula a desconstruir
0s estigmas, 0s esteredtipos, a discriminagdo e a nega¢do que o nosso publico, geral-
mente, vivencia. Nesse contexto, temos a responsabilidade com esses sujeitos sociais
com deficiéncia intelectual e outras deficiéncias de desconstruir os estigmas, a desva-
lorizagao, o processo de estranhamento, de vitimizagdo, segregacéo e outras formas
de violéncia que vivenciam.

Assim como, segundo Pletsch (2010, p.15) corrobora que:

Acompanhar pedagogicamente o aluno com déficit cognitivo tem sido apontado por
diferentes autores como um dos grandes desafios para a educagdo, que se habituou a
trabalhar com o aluno “ideal”, dentro de um padrao predominantemente racional, ba-
seado em um modelo unico de ensino-aprendizagem, sem considerar a diversidade
humana e as possibilidades de escolarizagao de pessoas com deficiéncia mental.

Considerando que os alunos com deficiéncia intelectual apresentam maio-
res dificuldades em suas necessidades especificas de aprendizagem e possuem um
desenvolvimento neuroldgico, psicomotor e de linguagem mais lento e muito com-
prometido, e que as dimensoes afetiva e cognitiva desses alunos estio intimamente
ligadas e favorecem o sentimento de autoestima e de aceitagdo de suas singularida-
des, esse nossos alunos reais, precisam de interferéncias pedagégicas mais humani-
zadas, partindo do pressuposto que sdo capazes de aprender, principalmente, quan-
do o educador estabelece vinculos afetivos que beneficiam sua pratica pedagdgica e o
desenvolvimento global desse alunado.

Como educadores comprometidos com um processo educativo transfor-
mador, corroboramos com Freire (1997, p.42) ao afirmar que precisamos vivenciar:
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A escola que é aventura, que marcha, que nao tem medo do risco, por isso que recusa o
imobilismo. A escola em que se pensa, em que se atua, em que se cria, em que se fala,
em que se ama, se adivinha, a escola que apaixonadamente diz sim a vida. E ndo a esco-
la que emudece e me emudece.

Assim, compreendemos que no processo de ensino e aprendizagem, preci-
samos enxergar além do aluno “ideal”. Voltar nosso olhar e nossa escuta para o sujei-
to, com deficiéncia ou ndo, que é capaz de estar no mundo construindo sua histéria,
sua identidade a partir de novas formas de aprender, fortalecer, relacionar e de
descontruir o estigma de ser considerado diferente, e de ser um agente multiplicador
de processos de mudangas de pensamentos e acdes das construgdes sociais sobre a
deficiéncia.

O jogo, especificamente, na Educacdo Especial colabora na reflexdo e ex-
pressao auténoma e na criagio de um ambiente que transcenda no objetivo de ofere-
cer multiplas possibilidades no processo de ensino e aprendizagem, em uma relacdo
de reciprocidade, permitindo, portanto, que os educandos experimentem novas
formas de aprender, o lazer e as interagdes sociais e ludicas, que favorecam o desen-
volvimento afetivo, cognitivo, social e cultural desses sujeitos sociais. Ao utilizarmos
a abordagem do Desenho Universal para a aprendizagem de nossos alunos com
Deficiéncia Intelectual, estamos:

“Sabendo que a diversidade ndo é excegdo e sim norma e que os sujeitos aprendem de
maneiras diversas, o Desenho Universal para Aprendizagem se apresenta como um
conjunto de possibilidades — materiais flexiveis, técnicas e estratégias — que busca am-
pliar a aprendizagem de alunos com ou sem deficiéncia. O objetivo é atingir assim, um
ntiimero maior possivel de alunos, universalizando, portanto, a aprendizagem” (Sem
data, p. 3).

Sob esta condicio, o saber fazer do professor tem uma participagao funda-
mental no processo de desenvolvimento afetivo e intelectual dos alunos, pois ¢ rele-
vante seu papel no modo de pensar as relagdes corpo e aprendizagem no processo
educativo e na mediagdo das atividades lddico-corporais, compreendendo o signifi-
cado do brinquedo dos jogos simbdélicos para o desenvolvimento global do sujeito
que aprende.

Deste modo, Mantoan (2013, p.65) destaca que:

Nao podemos esquecer do que nos ensinou Paulo freire em idos de 1978: “A educagao
auténtica, repitamos, nao se faz de A para B, ou de A sobre B, mais de A com B, media-
tizados pelo mundo” (...) O professor que ensina a turma toda nao tem o falar, o copiar
e o ditar como recursos didatico-pedagdgicos bésicos. Ele partilha com seus alunos a
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construgao\autoria dos conhecimentos produzidos em uma aula; trata-se de um profis-
sional que reune humildade com empenho e competéncia para ensinar.

Consideramos que através dos jogos como instrumentos pedagdgicos, nds
educadores, podemos transformar a sala de aula em um espaco ludico e prazeroso,
possibilitando aos alunos, com deficiéncia ou nido, maiores oportunidades de desen-
volvimento, autonomia, respeito, desafios, interagao, valores, imaginagao, criativida-
de, habilidades sociais, solidariedade, alteridade e inclusao social, ratificando assim, a
identidade dos grupos sociais em que estao inseridos. Assim como, alcangar os obje-
tivos propostos, competéncias e atitudes importantes ao desenvolvimento humano
na aquisi¢ao de conhecimento.

Para Antunes (1998, p. 11-36):

“A palavra jogo provém de jocu, substantivo masculino de origem latina que significa
gracejo. Em seu sentido etimoldgico, portanto, expressa, um divertimento, brincadeira,
passatempo sujeito a regras que devem ser observadas quando se joga. Significa tam-
bém balango, oscilagao, astucia, ardil, manobra (...) empregamos a palavra “jogo” como
um estimulo ao crescimento, como uma astidcia em diregao ao desenvolvimento cogni-
tivo e aos desafios do viver, e ndo como uma competigdo entre pessoas ou grupos que
implica em vitéria ou derrota. (...) E nesse contexto que o jogo ganha um espago como
a ferramenta ideal da aprendizagem, na medida em que propde estimulo ao interesse
do aluno. (...) O jogo ajuda-o a construir suas novas descobertas, desenvolve e enrique-
ce sua personalidade e simboliza um instrumento pedagdgico que leva ao professor a
condigdo de condutor, estimulador e avaliador da aprendizagem”

Nesse contexto, desenvolvemos nosso jogo como uma releitura dos jogos
de domind, de memdria e quebra-cabecas. Nessa releitura, utilizamos as imagens
dos alunos nos jogos como uma estratégia pedagégica para se reconhecerem e aos
colegas, educandos da escola, com o objetivo de trabalharmos ludicamente na cons-
trucdo de suas identidades. A faixa etdria dos alunos selecionados varia entre dez a
dezoito anos.

Na aplicabilidade pedagdgica em salas de aula com as turmas 301 e 401,
simultaneamente, nosso objetivo com a proposta foi de que os alunos se reconheces-
sem em suas imagens e manifestassem o sentimento de pertencimento ao grupo e ao
espaco escolar. Ao iniciarmos as partidas, o grupo foi dividido com quatro alunos,
com cinco pegas cada e, uma pega como inicial do jogo. No inicio, a surpresa de se
reconhecerem nas pegas dos jogos, causou um impacto muito grande, e houve certa
dificuldade em realizar a partida, sendo necessdrio a intervencao dos educadores
presentes, mediadores dessa atividade pedagégica, porém, os alunos ao comegarem a
compreender o contexto do jogo, suas regras e sua dinimica, revelaram-se interessa-
dos, curiosos e orgulhosos por serem os protagonistas dos jogos. Observamos em
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alguns alunos a surpresa ao se reconhecerem nas pegas e parte do jogo, com relatos
de “eu estou no dominé..., ou, “eu e Joao estamos juntos.”

Jogar nio é simplesmente apropriar-se das regras. E muito mais do que isso! A perspec-
tiva do jogar que desenvolvemos relaciona-se com a apropriagao da estrutura das pos-
siveis implicagdes e tematizagdes. Logo ndo ¢ somente jogar que importa (embora seja
fundamental), mas refletir sobre as decorréncias da agio de jogar, para fazer do jogo
um recurso pedagdgico que permite a aquisi¢do de conceitos e valores essenciais a
aprendizagem (2005, p.105).

As respostas dos alunos foram relevantes quanto a integragio, participagio,
interagdo e compreensdo da proposta apresentada, porque representa a realidade em
que estdo inseridos no processo de construgio de suas identidades, e o lugar que
ocupam em sala de aula, e possibilitou criarem suas préprias versoes para o jogo,
versdes estas com os gamoes, pegas com duas imagens iguais e com as imagens in-
tercaladas.

Seguindo o pensamento de Antunes, em referéncia aos Parametros Curri-
culares Nacionais, entendemos também que:

A orientagao proposta nos PCNs esta situada nos principios construtivistas e apoia-se
em um modelo de aprendizagem que reconhece a participagio construtivista do aluno,
a intervengdo do professor nesse processo e a escola como um espago de formagao e in-
formagao em que a aprendizagem de contetidos e o desenvolvimento de habilidades
operatérias favorega a inser¢do do aluno na sociedade que o cerca e, progressivamente,
em um universo cultural mais amplo. Para que essa orientagio se transforme em uma
realidade concreta ¢ essencial interagao do sujeito com o objeto a ser conhecido e, as-
sim, a multiplicidade na proposta de jogos concretiza e materializa essas interagoes
(1998, p. 43).

Com esse trabalho, dando voz aos relatos e vivéncias dos alunos, desenvolve-
mos oficinas problematizando as vdrias formas de preconceito em relagao as pessoas
com deficiéncias, que foram apresentadas para a comunidade escolar e no Observa-
torio da Educacdo Especial e Inclusao Educacional - OBEE - da Universidade Fede-
ral Rural do Rio de Janeiro (UFRR] - Campus Nova Iguagu), representando o muni-
cipio de Mesquita/R]J, na Audiéncia Pablica projeto de pesquisa "Desenho Universal
para a Aprendizagem: Implementagdo e Avaliagdo do Protocolo do Livro Digital
Acessivel’, em vinte e nove de junho de dois mil e dezoito.
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Consideragdes finais

Em sintese, o presente trabalho apresentou que os alunos com algum tipo
de deficiéncia intelectual e outras sindromes, ou de dificuldade de aprendizagem
conseguem se organizar e responder bem as exigéncias do processo educativo quan-
do é oferecida a eles uma rotina, com atividades que estimulem suas potencialidades
de aprendizagem.

Como seres inconclusos que somos, apresentamos inquietagoes que nos
movem no prazer de caminharmos em dire¢do a pesquisa, ao prazer da descoberta e
do desenvolvimento do pensamento critico, para que possamos construir e fortale-
cer a concepgao de uma escola verdadeiramente viva, democratica, diversa, coletiva
e inclusiva, que esteja voltada para atender ao seu publico principal, isto ¢, aos alu-
nos em suas necessidades especificas de aprendizagem.

O respeito as diferencas ¢ condigio sine qua non para estarmos permanen-
temente alerta, ¢ todos temos a responsabilidade de lutarmos contra o paradigma
hegeménico de uma visio de mundo etnocentrista, ou seja, a visao de mundo da
sociedade que possui a tendéncia de privilegiar suas normas e os seus valores, que se
julga mais importante que todas as outras, e 0os que nao se encaixam nesse paradig-
ma enfrentam todos os tipos de discriminacdo, e sdo no maximo, tolerados. Pois, “é
preciso modificar olhares, rever posigdes pessoais e profissionais, mudar posturas e
romper barreiras atitudinais, se quisermos realmente empreender uma educagio
que se efetive nas suas concepgdes e praticas como articuladora e valorizadora dessa
diversidade”(CANEN & XAVIER, 2008, p.234).

Referéncias

ANTUNES, Celso. Jogos para a estimulagido das multiplas inteligéncias / Celso
Antunes. - Petrépolis, R] : Vozes, 1998.

BRASIL. Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagio
Inclusiva. Inclusdo: Revista da Educagio Especial, Brasilia, Secretaria de Educagdo
Especial - MEC/SEESP, 2010.

BRASIL: Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2007). Con-
vengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia: Protocolo Facultativo a
Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia: Decreto Legislativo n°
186, de 09 de julho de 2008: Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009. -- 4. ed., rev. e
atual. - Brasilia: Secretaria de Direitos Humanos, Secretaria Nacional de Promogio
dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, 2011.

BARDIN, L Andlise de conteudo. Lisboa: Edi¢des 70, 1977.

263



Educagao Brasil

CANDAU, Vera Maria. Cultura (s) e educagio: entre o critico e o pds-critico /
Vera Maria Candau (org.); Carmen Teresa Gabriel... [ et al] — Rio de Janeiro:
DP&A, 2005.

CANEN. Ana XAVIER; MOURA, Giseli Pereli de. Multiculturalismo e educacio
inclusiva: contribui¢des da universidade para a formagao continuada de professores
de escolas publicas no Rio de Janeiro. Pro-Posicoes, v. 19, n. 3 (57) - set./dez. 2008,
p.234.

FEDIDA, Pierre. A negagio da Deficiéncia: A instituicio da diversidade. Tradu-
¢Oes: Maria Natividade Ribeiro Petit (francés). Rachel Manno (francés) Lucia Maddi
(inglés) Rio de Janeiro. Editora Achiamé, 1984.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa
/ Paulo Freire, - Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

. Pedagogia da indignacao: cartas pedagégicas e outros escritos /
Paulo Freire, - Sdo Paulo: Editora UNESP, 2000.

. Professora sim, tia nio: cartas a quem ousa ensinar. Sao Paulo:
Olho D’Agua, 1997.

MOURA, Margarida Seabra de. Identidade e diferengas. IN MANTOAN, Maria
Teresa Eglér. O Desatio das diferengas na Escola. Petrdpolis, Rio de Janeiro. Editora
Vozes. 2008.

PLETSCH, Marcia Denise. Repensando a inclusido escolar : diretrizes politicas,
praticas curriculares e deficiéncia intelectual / Marcia Denise Pletsch. - Rio de
Janeiro : Nau : Edur, 2010.

ZAPPAROLI Kellem. Estratégias Ludicas da Crianca com Deficiéncia. Rio de
Janeiro: Wak Editora, 2012.

Manual de Desenho Universal para Livros Didaticos - Movimento
Down/http://www.movimentodown.org.br/wp-content/uploads/2015/08/Manual-
FINAL-bibliobrafia.pdf.Acesso ao site 12/12/2017.

MACEDO, [; PETTY, A, L, S; PASSOS, N, C. Os jogos e o ludico na aprendizagem
escolar. Porto Alegre: Artmed, 2005.

CAMPOS, M, L. A produgio de jogos didaticos para o ensino de ciéncias e biolo-
gia: uma  proposta  para favorecer a  aprendizagem.  2003.
http://www.unesp.br/prograd/PDFNE2002/aproducaodejogos.pdf,  acesso  em:
31/08/2018.

BRASIL. Secretaria de Educacio Fundamental. Referencial Curricular Nacional
para a Educacio Infantil. v.1. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

264



Educagao Brasil

A PERCEPCAO ETICA NA GESTAO ESCOLAR PUBLICA:
COMPORTAMENTO E DIRETRIZES BASES PARA GESTAO
DEMOCRATICA PARTICIPATIVA

Caroline Mendes Cabral
Luimar Correia Vieira
Teresa Cristina P. Gomes Silva

Introdugio

A ¢ética e a gestdo escolar sdo elementos que se entrelacam em prol do de-
sempenho e desenvolvimento para plena efetivacao do processo ensino- aprendiza-
gem. O exercicio dessas palavras na sociedade requer conhecimento dos seus signifi-
cados. Na conceituagao geral a €tica ¢ o estudo dos valores morais, enquanto a gestao
escolar é a representagio institucional, sistematizadora e burocratica com o intuito
de proporcionar uma educagio eletiva e de qualidade ampliando o grau de formacéo
e informacao daqueles que a usufruem.

Diante dessa reflexdo, ¢ importante frisar a ética e a gestdo escolar, princi-
palmente, no ensino publico. Muitos teéricos destacam que o fator histérico do
Brasil contribui até hoje para a falta de habilidades gerenciais e empregabilidade das
diretrizes que norteiam as tarefas diarias do ambiente escolar afetando diretamente
na falta de estrutura fisica, administrativa e funcionarios desqualificados para o uso
de tais ferramentas. E notdrio, também, que, na maioria das vezes, esse problema é
demonstrado pela dificuldade desse relacionamento: ética e gestao, pois nao reflete
na pratica o que almeja a teoria.

A ética, mesmo sendo a norteadora para conduta interna na institui¢ao pu-
blica escolar, possui entraves na sua pratica e que influenciam no processo educaci-
onal. Mas, em contrapartida, é através do ambiente escolar que se tem a sua aprendi-
zagem e o seu pleno exercicio como forma de atuacio fiscalizadora e prestadora
eficiente do ensino de qualidade.

Diante do exposto, emerge uma questdo: qual a percepgao ética na gestao
escolar publica para uma acdo democriética e participativa? A partir desse desafio é
preciso apontar a noc¢éo ética perante a gestao escolar publica alinhada ao compor-
tamento do gestor e as diretrizes que norteiam.

De acordo com a taxionomia de Vergara (2014), a pesquisa se classifica da
seguinte forma: quanto aos fins é descritiva e explicativa. Descritiva porque visa
descrever a gestdo escolar e a ética empregada no ensino publico. Explicativa porque
busca uma relagio de causa - efeito para a atual situacdo da gestdo educacional e
ética nas escolas publicas nivel estadual e municipal, pois por se tratar de um pro-
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blema concreto que precisa de elaboragao de uma proposta para ser resolvido.
Quanto aos meios, ainda consoante a mesma autora, ¢ bibliografica, em face da
necessidade de se recorrer a uma vasta literatura, livros, periédicos, revistas, hiper-
textos entre outros para elabora¢ao do marco teorico do trabalho.

Esta pesquisa se faz necessdria para mostrar a visao ética na prética da ges-
tao escolar publica. E do quanto as diretrizes e o comportamento baseado nos pre-
ceitos éticos requeridos por esta funcdo representativa no ambiente escolar influén-
cia na atuagao administrativa resultando diretamente na eficiéncia e na qualidade do
processo ensino-aprendizagem

Diante do explicitado, primeiramente vai-se: analisar as diversas literaturas
e legislagoes pertinentes a gestdo escolar e os preceitos éticos e elencar-se as condi-
¢Oes bdsicas do comportamento e diretrizes para gestao escolar publica para uma
atuagdo competente por parte do gestor.

Histérico do problema

A educacido no Brasil

A escola para o papel do seu exercicio de formacdo da aprendizagem, na
maioria das vezes, € conhecida por constituir-se apenas por dois elementos: profes-
sores e alunos. No entanto, deve-se lembrar que hd um aparato hierdrquico, sistema-
tico e com planejamento para o seu funcionamento do qual a figura central que
viabiliza esse processo ¢ o profissional denominado, hoje, gestor escolar. Primeira-
mente, antes da definigdo dessa func¢do representativa no ambiente escolar, é neces-
sario buscar-se a historia, especificamente no Brasil, sobre a sua fundamentagao e
carateristicas que condicionaram o seu desenvolvimento na sociedade brasileira. E,
depois, estabelecer a relagao existente entre a administragio com gestéo e a configu-
ragdo ética a ser desempenhada administrativa.

A educagio ¢ uma pratica social que abrange o contexto politico, econdmi-
co, social, cultural, valorativo de cada periodo. Deve ser entendida em seus funda-
mentos histéricos e filosoficos. Também, ndo é neutra nem apolitica, pois os seus
resultados extrapolam o dominio escolar. No Brasil, isso é caracteristico porque ¢
importante compreender os contextos, as transformagdes, as conservagdes e as si-
multaneidades que aconteceram ao longo do tempo na determinacio da sua educa-
cio. (GONCALVES, 2012)

Assim, pode-se delimitar em trés principais periodos o ensino brasileiro:
educacio colonial, republicana e contemporéanea.

Na fase colonial, sob o dominio de Portugal, foi importado para o Brasil
costumes e religiosidade oriundos da cultura europeia e, também, a metodologia
pedagogica que serviu de base para o sistema educacional brasileiro. O inicio deu-se
a partir de 50 anos apés o descobrimento sob a lideranca do padre Manoel Nobrega,
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implantando uma educagao jesuitica que abrangeu entre 1549 a 1759, 210 anos,
deixando marcas visiveis na cultura do pais. O modelo adotado ndo era limitado na
alfabetizagao, mas nos demais niveis educacionais: secundario e superior. A postura
jesuitica caracterizou-se por um forte incremento da educagéo europeia, o desrespei-
to perante as crengas e as prdticas educativas as quais eram realizadas pelos indige-
nas antes da chegada dos portugueses. A ruptura desse modelo aconteceu pelo
Marqués de Pombal responsavel pela expulsdo dos jesuitas. Isso resultou numa
desigualdade educacional e social e que perpetua até os dias atuais destacando - se
aqueles que possuem melhores condigdes sociais e financeiras na investidura de um
sistema educacional mais estruturado e de melhor qualidade. (LOPES , 2013, p. 14-
16)

No inicio do periodo republicano houve uma precarizagio, principalmen-
te, no ensino bésico devido a falta de um novo sistema educacional que acarretou em
profissionais mal pagos e sem habilidades técnicas. Além, também, de uma estrutura
fisica sem condicoes de uso para o desenvolvimento das aulas. O viés ideoldgico
politico ¢ incorporado no campo educacional no nivel superior e que mais uma vez
fica restrito a quem tem um melhor poder aquisitivo.

A aprovacio da promulgagao da Constituigao de 1934, por Vargas, foi de-
terminada pela forte pressio popular e foi a primeira a ter um capitulo especifico
sobre a educacio e cultura. Destaca-se: o estabelecimento da educacio como direitos
de todos, a gratuidade do ensino primario, a obrigatoriedade da escola primaria
integral e a assisténcia a estudante necessitados, a Uniao era atribuido a reponsabili-
dade na elaboragdo no plano nacional educacional, fiscalizagdo e delinear as diretri-
zes da educagio. (JELVES, 2012). Entre os anos de 1946 a 1963, a educacdo profissi-
onalizante ¢ amplamente difundida, especificamente, nas classes menos favorecidas
socialmente na preparacio de uma méio de obra voltada para um novo mercado de
trabalho que estava surgindo. E, também, sdo realizadas as primeiras discussoes a
respeito da Lei de Diretrizes e Bases. (LOPES, 2013)

Na contemporaneidade, depois de duas décadas de ditadura militar, o pro-
cesso de redemocratizacdo do pais trouxe novas perspectivas em relagio ao ensino e
estruturagdo escolar. Em 1988, foi criada a Constituicdo Cidada, trazendo novos
rumos politicos e caminhos para educacio, assim, precisamente, em 1996 foi delimi-
tada uma nova Lei de Diretrizes e Bases para Educacdo Nacional e que vigora até a
atualidade. Tendo como principais pontos: a reformulacio dos contetdos curricula-
res (2007 e 2008); a duragido do ensino fundamental (2006); a revalorizacio do ensi-
no técnico (2008); a obrigatoriedade do ensino médio (2009); as leis de normatiza-
¢do da educacio inclusiva (2002, 2005, 2009 e 2010); a criacio do ENEM (1998) e
seu constante aperfeicoamento; e o estabelecimento de pardmetros salariais e de
carga hordria para a atuagdo profissional da educacao (2008). (TERRA, 2014)
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Essas mudancas deram um novo rumo a gestio educacional e escolar com
a implementagao do poder descentralizado, seguindo o modelo do regime de cola-
boracéo entre os entes federados (Unido, Distrito Federal, Estados ¢ Municipio)
resultando num controle através de instancias colegiadas em todos os niveis de ensi-
no. O Estado tem o papel de regular, instituir conselhos auxiliares para o acompa-
nhamento e fiscalizacdo de cada area do sistema educacional, por exemplo, Conse-
lho Nacional de Educacio, Conselho Estadual e Municipal de Educagéo sdo consti-
tuidos por secretarias de educacdo, nucleo até chegar a escola que possui também
instancias colegiadas conduzindo a forma da gestdo democratica. (VIEIRA,2007
apud SILVA,2014).

Os termos administragio e gestao escolar publica

Administracao

As palavras administragio e gestdo, ao primeiro olhar podem ser vistas
como sinénimas. No entanto, elas possuem distingdes em relacido a conceituagio e
aplicabilidade, principalmente, quando a gestdo ¢é relacionada ao ambiente escolar.
Conforme Dourado (2006), a discussdo entre essas duas palavras é que a conceitua-
¢ao de administracdo em geral compreende a histéria da gestao, do qual consiste em
transformagdes econdmicas e tecnoldgicas que incluem, também, os principios,
fungoes e a forma de gerir que intervém nas praticas sociais e educacionais.

Na verdade, a conceituagio do vocabulo Administracdo ¢ abrangente até
para os tedricos que a estudam. Mello (2007, p.59 apud DIPIETRO, 2011, p.49), por
exemplo, determina a formagio da palavra através de duas versdes: sendo a primeira
composta pela preposi¢cdo ad mais ministro, as, are (verbo) que denota em servir,
executar; e a segunda provém de admanus trahere que condiz com a ideia de dire-
¢do ou gestdo. Ambos os sentidos acarretam para a relagio de subordinacio, de
hierarquia.

Complementando, Meirelles (2011, p. 85) postula que “administrar é gerir
interesses, segundo a lei, a moral e a finalidade dos bens entregues & guarda e con-
servacdo alheios”. Para Santos (2003, p. 127) é “o vocébulo [...] que abrange tanto a
atividade de planejamento, dirigir, comandar, quanto a atividade subordinada de
executar”. Qutros autores sintetizam como sendo o direito publico do qual abarca a
legislagio e a execugdo. E hd aqueles que a incluem como uma fun¢ao administrativa
relacionando com a fung¢ao do governo. (DI PIETRO, 2011).

Dessa maneira, a ideia final sobre Administragio é conforme Junquilho
(2010) que independente da influéncia de conflitos historicos, sociais, politicos,
culturais e econdmicos ela precisa alcangar os seus resultados. Isto é, a sua pratica
social (tanto no ambiente privado quanto no publico) deve ser capaz de integrar
questdes técnicas juntamente com dilemas éticos e politicos onde os seus membros
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sdo submetidos nas organizacoes diariamente para a finalidade de atender os inte-
resses da sociedade.

Gestao Escolar Publica

A palavra gestao nao € sinébnima do termo administragio, apesar de incor-
porar alguns conceitos e, as vezes, ser designada como termo substitutivo adminis-
trativo. O sentindo dela é muito mais especifico e restrito,

O termo gestao deriva do latim gestione e significa gerir, geréncia, administragao. Ad-
ministrar é planejar, organizar, dirigir e controlar recursos, visando atingir determina-
do objetivo. Gerir ¢ fazer as coisas acontecerem e conduzir a organizagao para seus ob-
jetivos. Portanto, gestao ¢ o ato de conduzir para a obtengao dos resultados desejados.
(OLIVEIRA; PEREZ JR; SILVA, 2002, p.136)

Portanto, “[...] elas sao processos complementares pois processos de gestdo
bem-sucedidos estao intimamente ligados a bons procedimentos da administragao”.
(LOPES, 2013, p. 26). Ou seja, elas convergem em prol de objetivos que resultam
diretamente em atingir as perspectivas daqueles que usufruem de um servico e/ou
produto do qual elas atuam como dirigentes.

No ambiente escolar, essas duas palavras precisam estar delineadas ao que-
sito do que é escola e sobre o papel que este espaco educacional tem de representati-
vo, ideolégico e de interesse para o desenvolvimento de praticas educacionais condi-
zentes ao meio social em que se encontra. “[...] a escola nao é apenas a agéncia que
reproduz as relagoes sociais, mas um espago em que a sociedade produz os elemen-
tos da sua prépria contradicio, [..]dialética e admite formas de regulagao [..]”. (HO-
RA ,2000 apud HORA,2007, p. 44)

Discussdes tedricas sobre o antagonismo referentes aos preceitos da admi-
nistragao escolar e gestao escolar ndo serdo mencionadas aqui. Deste modo, especifi-
camente, entende-se que administragao escolar ¢é caracterizada pelos principios da
racionalidade, hierarquizagao, centralizacéo, controle e geréncia indicando as pro-
cedéncias técnicas-administrativas originarias da administragdo geral acarretando
numa maior eficiéncia dos intuitos educacionais. A gestio educacional, baseia-se
no quesito da demanda social crescente através de atuacdes participativas e demo-
créticas, com atuagdes direta e indiretamente, na organizacdo escolar desencadeando
num objetivo em comum ¢, também, de ter uma relevincia de agao politica na esco-
la. (HORA,2014)

No campo publico, a gestdo escolar em conjunto com a organizacdo e a
educagio publica forma um tripé do qual exige uma sélida estrutura dirigente para
melhoria de técnicas e do incremento educacional. Ela ¢ um instrumento, isto ¢,
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uma ferramenta utilizada para melhoria da qualidade de ensino que necessita ser
norteada pelos principios da democracia, da igualdade, da universalidade e da laici-
dade. (GESTAO DA ESCOLA PUBLICA. CADERNO 1,2005, p.6).

A palavra democracia quando é inserida, principalmente, no ensino publi-
co salienta a participacéio de todos os entes constituintes no ambiente escolar, como
Libaneo (2005) discorre que a gestdo democrética participativa dignifica a presenga
da comunidade escolar no seguimento de tomada de decisdo, garantindo a constru-
¢ao coletiva dos intuitos e da performance escolar através do didlogo e do consenso.
Segundo Vasconcelos (2006), o agir da dire¢do no molde democratico estabelece na
escola um projeto coletivo do qual todos sao participantes em prol de uma educacio
eficiente e de qualidade.

Essa democratizagdo da gestao escolar “implica a superacdo dos processos
centralizados de decisao e a gestao colegiada, [...], envolvendo todos os segmentos da
escola, e orientadas pelo sentido politico e pedagdgico presente nessas praticas’.
(PROGRAMA NACIONAL DE FORTALECIMENTO DOS CONSELHOS ESCO-
LARES ,2005, p.34)

Desta forma, convém ressaltar que a Constituicao Federal (CF 05/10/1988)
e a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB de 20/12/1996) delineiam
sobre a temdtica. Na CF, no Cap. III sob o titulo “Da Educagio, da Cultura e do
desporto”, afirma-se no art. 206, nos itens VI e VII que a gestao democrdtica do
ensino publico estd embasada na forma de lei e possui como garantia o padrdo de
qualidade. Nesse contexto, a LDB/96, no art. 3, item III ratifica o termo gestdo de-
mocratica do ensino publico nos tramites da legislacdo dos sistemas de ensino. As-
sim como, também, os artigos 12 e 15 da mesma lei confirmam a autonomia peda-
gogica e administrativa nas instituicdes de ensino em conjunto com o Projeto Politi-
co Pedagdgico da escola enfatizando a importancia da articulagdo de processos inte-
gradores com a participacio de todos (familia, comunidade e a sociedade de forma
geral). (OLIVEIRA,2015, p.75)

Além disso, os Planos Nacionais de Educa¢io dos periodos de vigéncia
:PNE 2001-2011 ¢ PNE 2014-2024, discorrem sobre os principios ¢ a meritocracia
da gestdo democratica da educacdo puablica pautados como estratégias relacionadas
a qualidade de ensino, a avaliagao de larga escala e o aporte financeiro responsabili-
zando-se em conjunto com a comunidade escolar pela gestdo desses recursos de
maneira autdénoma, participativa e transparente. (CARVALHO, 2015)

Diante do exposto, a gestdo escolar piblica nao ¢ um pensamento, ¢ uma
a¢do que inicia no entendimento de quem esta atuando a sua frente e que congrega a
todos os participantes no espago chamado escola para uma atuagdo efetivamente
democriética em prol do conhecimento e formagao da cidadania orientada nos prin-
cipios éticos.
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Etica

A conduta do ser humano em relacdo ao meio social é um assunto que
sempre esteve em destaque desde os primérdios da civilizagdo. E nos dias de hoje ela
estd em evidéncia nos diversos meios de comunicagdes (jornais, revistas, radios,
televisao, internet, etc.), principalmente, devido a agilidade desses artificios informa-
tivos propagarem os atos que ocorrem e o quanto influenciam diretamente na cole-
tividade. Isto ¢, compreendendo que o comportamento humano ¢ algo a ser de fato
questionado e se estd agindo conforme os valores morais impostos pela sociedade.

Segundo Aranha e Martins (1993) o homem/mulher quando nasce ja en-
contra um mundo cultural estabelecido por regras desenvolvidas por outro alguém,
pois 0 modo de andar, de falar, de se vestir, 0 modo de respeitar os direitos e agir
conforme os deveres impostos fazem dele um ser social. Conforme os padroes sdo
atendidos ou transgredidos é que o comportamento ¢ avaliado como bons ou maus.
Diante do exposto, entdo, cria-se o pensamento que tudo que € moral é ético e tudo
que ¢é ético é moral.

Para Chaui (2000, p.339), “no entanto, a simples existéncia da moral ndo
significa a presenca explicita de uma ética, entendida como filosofia moral, isto ¢,
uma reflexdo que discuta, problematize e interprete o significado dos valores mo-
rais.”

Nesse caso, 0 que vem a ser moral e ética? E qual ¢é a procedéncia do ser
humano perante dessas duas tematicas? O significado dessas duas palavras muitas
vezes se confunde uma com outra, todavia nada como buscar a etimologia de ambas.

Moral ¢ origindria da lingua latina: mos (singular) e mores (plural), expri-
me costume ou regras que estabelecem a vida. Isso implica que a moral sdo normas e
valores que direcionam a vida humana para convivéncia social. (HEERDT 2005). Ela
¢ “[...] o conjunto dos principios, valores e prescricdes que os homens, numa dada
comunidade, consideram validos como os atos reais em que aqueles se concretizam
ou encarnam”. (VASQUEZ, 2011, p. 65).

Conforme Nunes (2000, p.3 apud HEERDT, 2005, p.9) a moral define os
extremos: 0 que ¢ certo ou errado, justo e injusto, licito e ilicito, permitido e proibi-
do. Essas a¢des e atitudes sdo determinadas pelo agir adotado pelas pessoas. No
entanto, questiona-se quem valida tais critérios e pardmetros empregados para dar
credibilidade aos deveres morais? A coletividade, simplesmente. Mas como cada
coletividade comunga de ideias diversificadas, o que acaba coexistindo sdo vérias
morais no interior das coletividades. Enfim, “a moral se apresenta na forma de sis-
tema, composto por regras e valores, os quais a ética metodologicamente estudara”.
(CRESPO, 2010, p.237)

A palavra ética é proveniente do termo ethos da lingua grega sendo defini-
do como costume. (CHAUI, 2000). “[...] significa modo de ser, a forma como a pes-
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soa organiza sua propria vida na sociedade”. (HEERDT, 2005, p.9). Ela dedica-se a
reflexdo sobre as nogdes dos principios que fundamentam a vida moral. (ARANHA
e MARTINS, 1993). Isto ¢, podendo ser compreendida como a ciéncia da moralida-
de que nomeia a conduta humana passivel de qualificagio do ponto de vista do bem
e do mal. E a agio voltada para certo fim, para atuagdo do homem, enquanto com-
portamento. (CRESPO, 2010). Sendo o conjunto sistematico de conhecimentos
racionais e objetivos sobre a conduta humana moral, ela se apresenta como um
objeto especifico o qual pode ser estudado cientificamente. (VASQUEZ, 2011).

Os agentes constituintes do campo de estudo da ética sdo os valores e as
obrigacoes, os quais sao formadores das condutas morais: as virtudes. Sendo elas
realizadas pelo sujeito moral que deve ter como caracteristicas: a consciéncia de si e
dos outros, conseguindo enxergar ele e 0 outro como seres éticos; ter vontade em
controlar os seus impulsos, sentimentos, desejos com consciéncia; responsabilidade
pelos seus atos, isto ¢, assumir o que fizer sabendo das consequéncias e responder
por elas; autonomia de ser livre, ou seja, realizar os seus atos pelo simples fato de
querer fazer sem que o forcem ou constrangimento, dando a si mesmo as regras de
conduta. Além dessas partes constituintes da sua agao, a ética possui outro elemento
essencial para sua realizagdo: os meios para determinados fins. Porém, nela nem
todos os meios sdo justificaveis, sendo aceitos apenas os que estdo de acordo com os
fins do préprio agir. Concluindo que fins éticos exigem meios éticos. (CHAUI,
2000).

A concepgiao é que “usa-se a ética para designar a reflexdo sobre o compor-
tamento humano, enquanto a moral significa os valores ou normas praticos que
norteiam ou deveriam nortear a vida de uma sociedade ou grupo”. (HEERDT, 2005,
p. 10)

O comportamento ético do gestor escolar publico

A ética e escola, sdo duas palavras que promovem transformacdes na socie-
dade. O primeiro termo, como ja visto, é uma acido norteadora que embasada nos
principios morais questiona e delimita as atitudes humanas em beneficio da demo-
cracia e cidadania. O segundo vocabulo, é o espaco designado para o ensinamento e
abertura de novos conhecimentos do qual, também, propde uma visao reflexiva
sobre o comportamento humano, isto ¢, sendo o proprio exemplo dessa a¢do nor-
mativa para enfatizar a ampliagao do exercicio dos preceitos éticos na coletividade.

Segundo Botler (2003), esse didlogo entre ética e escola s6 foi possivel de
acontecer ap6s o periodo da democratizacdo, final da década de 1990, depois do
movimento pela ética no campo politico. Na esfera educacional, ela é algo relativa-
mente novo e vem assumindo uma abordagem mediadora que engloba as dimensdes
da pedagogia tradicional e a dimensao educacional critica. Ela estabelece uma atua-
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¢ao pedagdgica metodologica articulada através de uma perspectiva critica capaz de
transformar todos os conceitos e valores morais instituidos previamente pela socie-
dade fazendo, agora, uma analise reflexiva individualista sobre a que rumo seguir.

Baptista (2005) argumenta que na gestao escolar, as sugestoes éticas atuardo
na estrutura organizacional que resultard na interatividade profissional no mundo
educativo. E ela ocorrerd por meio da democracia, tendo caracteristicas soliddria e
justa para que a sociedade do conhecimento necessite fundamentar-se em valores
como respeito pelo tempo do outro, na sensibilidade, a paciéncia, a atengdo e nas
condutas de auxilio.

Logo, é primordial definir o papel do gestor para a sua plena acfo ética. Ele
¢ um individuo que dentro da instituicao exerce a lideran¢a no andamento e contro-
le das atividades, orquestrando a sua equipe para atingir os objetivos envoltos na
esfera educacional. E aquele responsavel pela organizacio do ambiente de trabalho e
¢ um agente transformador que utiliza de mecanismos motivacionais com a equipe
enaltecendo constantemente a capacidade habilidosa de cada um. T um observador
que verifica as necessidades do grupo e faz adequagdes conforme as constantes mu-
dangas e aspira¢oes do mercado. Também, atua como planejador estrategista, nego-
ciador e tomador de decisdes devido ao alcance das metas propostas. E por ultimo,
cuida dos recursos financeiros e da prestagdo de contas dos mesmos e, o principal,
deve ser um conhecedor da legislagao educacional. (LOPES, 2013)

Paro afirma que

[..]parece que o diretor consegue perceber melhor, agora, sua situagido contraditoria,
pelo fato de ser mais cobrado pelos que o elegeram. Esse é um fato novo que na Gestao
democratica e a autonomia da escola nio pode ser menosprezado. A sua condigdo de
responsavel ultimo pela escola e de preposto do Estado no que tange ao cumprimento
da lei e da ordem na institui¢ao escolar, soma-se agora seu novo papel de lider da esco-
la, legitimado democraticamente pelo voto de seus comandados, que exige dele maior
apego aos interesses do pessoal escolar e dos usudrios, em contraposigdo ao poder do
Estado. Isto serviu para introduzir mudangas na conduta dos diretores eleitos, que pas-
saram a ver com as solicitagdes de professores, funciondrios, estudantes e pais. (PARO,
2001, p. 69).

Mediante as especificacdes do sistema de ensino no que se refere a gestao
pedagogica, de materiais, resultados escolares, recursos humanos, gestores e coorde-
nadores pedagdgicos podem desenvolver suas tarefas seguindo as diretrizes e nor-
mas legalizadas através de diferentes principios éticos atuando de maneira sistemati-
ca e reflexiva, visando ao imediatismo avaliando e planejando sob a 6tica otimista ou
légica, no que tange as visdes filoséficas referente & educagdo e a gestdo, e nio se
qualifica diante de condutas humanas, o estatuto moral que consolida os objetivos e
préticas dos gestores, funciondrios e docentes.

273



Educagao Brasil

Na educagio escolar publica essas prerrogativas precisam estar alicercadas
e na sua gestdo, principalmente, incorporadas. Segundo Fonseca, Zockun e Adri
(2008) os valores sao incorporados desde a infancia no individuo e o moldam em ser
ético até a sua maturidade, onde o mesmo serd capaz de exercer uma funcio publica
no seu oficio ou cargo baseada nas regras comportamentais éticas apreendidas. Con-
forme Assmann (2009, p. 144) é “[..] que o bom administrador publico deve ter
como virtude especifica 0 que denominamos de espirito pablico”. Crespo (2010,
p.238) ressalta que o “[...] interesse publico deve nortear a atividade da administra-
¢do publica, unindo com boas atitudes, para a realizacdo do valor da moralidade”.

Nesse contexto, ser ético na Gestao Escolar Pablica implica no que descre-
ve Lopes (2009, p.1) no artigo sobre Conduta Etica na Administragio Publica:

Ser ético é ter a certeza que sua fungao é publica, e que tem a obrigagao de tratar ao pu-
blico e aos colegas de servi¢o com toda dignidade, honra, eficiéncia, honestidade e mui-
to respeito. Ser ético é ter o zelo necessario para com o patrimonio publico, evitando ao
maximo o desperdicio e o descaso. Ao ser ético o agente publico estard automatica-
mente cumprindo a maioria de nossa legislagio administrativa. O ser ético ¢é realizar a
sua autoavaliagdo, procurando corrigir seus vicios, melhorando seu comportamento e
aprimorando suas relagoes interpessoais. Ser ético ¢ uma constante busca de aprimo-
ramento da conduta pessoal e profissional. Ser ético é respeitar as diferengas e exaltar as
boas praticas morais e éticas.

Vale mencionar outro ponto: a competéncia basica requerida para a gestao
educacional, pois ela promove uma compreensao do papel de todos sobre a escola e
a sua fungdo social por intermédio do emprego filoséfico comum e clareza de uma
politica educacional do qual acarreta no trabalho de todos os envolvidos. A pratica
desse entendimento caminha pelo estudo constante de fundamentos, principios e
diretrizes educacionais que estdo inseridos na legislagdo educacional que determi-
nam objetivos da educagio brasileira organizando e orientando o seu agir na confi-
guragdo atual. (PENIN, 2001 apud LUCK, 2009, p .18)

Complementando, Luck (2009) ressalta que o desenvolvimento da com-
peténcia é o estabelecimento efetivo das atividades desempenhadas pela gestao
escolar e colaboragdo com a sua realizagdo .Enfim, conhecer, compreender e inte-
grar aos seus afazeres os fundamentos, principios da educagio e determinacoes
legais as quais norteiam os processos educacionais devem ser as primeiras preocupa-
¢oes do gestor escolar para concretizagdo nao apenas de um bom trabalho, mas ,
também , no sentido de liderar e orientar sua escola para o desenvolvimento do
papel social para realizagio dos intuitos educacionais.

Portanto, a gestdo escolar publica prima pelos objetivos institucionais edu-
cacionais do qual a falta da ética nao cabe nesse contexto e, também, em qualquer
outra situacdo. Ela gera conflito e insatisfagao por todos aqueles que estao subordi-
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nados a prética do poder diretivo e normativo. O gestor deve compreender que é um
profissional do qual obedece as exigéncias legais, realizando-as sem distingdes, sem
privilégios, um defensor dos direitos alheios e que através da sua acéo e representati-
vidade agrega valores ao exercicio de sua profissio. (SOUSA; LIMA; NEIVA,2016).

As diretrizes da ética na gestdo escolar

A gestdo escolar publica possui especificidades na sua atuagdo. Néao basta
apenas ter uma postura ética, ¢ necessario seguir certas diretrizes das quais sdo res-
ponsaveis para a realizagdo das atividades administrativas, principalmente, porque
ela estd alicercada em aspectos democréticos e participativos. E como descrito no
item anterior, é necessario que a pessoa a frente da gestiao educacional possua com-
peténcia, isto é, tenha conhecimento das suas tarefas didrias em confluéncia as dire-
trizes norteadoras para o seu desempenho profissional.

Baseado nisso, Luck ( 2009 ) descreve uma construgio de um repertério
conceitual préprio que concernem ao diretor escolar o exercicio da sua lideranga
educacional do qual traduzem em ag¢des efetivas sobre as seguintes concepgdes
,como: politicas educacionais estabelecidas legalmente e a partir das normas do
governo ; os desafios e demandas educacionais expostos pela dindmica da sociedade
globalizada, tecnolégica e do conhecimento; os desafios de orientagdo e formagao
de criangas, jovens e adultos vivendo num mundo dinidmico e as suas variagoes
situacionais sendo elas caracterizadas: pleno, instigantes, desafiantes e contradito-
rios. E acrescenta que para o desenvolvimento desse entendimento é necessdrio ter
conhecimento dos seguintes aspectos:

1.Constituicdo Federal e Constituicdo Estadual;

2.Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional;

3.Diretrizes Curriculares Nacionais dos diversos niveis e modalidades do ensino;
4.Legislacdo Educacional de seu Estado e dos seu Municipio;

5.Instrumentos Normativos e Executivos de seu sistema e rede de ensino;

6.Estatuto do Magistério;

7.Estatuto da Crianca e Adolescente;

8.Concepgoes tedrico- metodoldgicas consistentes com a promogio de educagao para a
formagao do cidadao como sujeito autonomo, participativo e capaz de posicionar-se
criticamente diante dos desafios e resolvé-los;

9.Problematica sociocultural de seu tempo, seu pais, estado municipio e comunidade,
em uma sociedade global, tecnoldgica e centrada no conhecimento;

10.Natureza humana e seu processo de desenvolvimento, as sucessivas etapas de vida e
em relagdo aos desafios. (LUCK,2009, p. 19)
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Dessa forma, consoante que ¢ determinado pela Lei de Diretrizes ¢ Bases
da Educagdo Nacional - LDB 9.394/96 (BRASIL,1996 a), no art. 12, frisa as princi-
pais incumbéncias da gestao escolar:

Os estabelecimentos de ensino, respeitada as normas comuns e as do seu sistema de en-
sino, terdo a incumbéncia de:

I - Elaborar e executar sua proposta pedagdgica;

II - Administrar seu pessoal e seus recursos materiais e financeiros;

I1I - Assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula estabelecidas;

IV- Velar pelo camprimento do plano de trabalho de cada docente;

V - Prover meios para a recuperagio dos alunos de menor rendimento;

VI- Articular-se com as familias e comunidade, criando processos de integragao da so-
ciedade com a escola;

VII - informar os pais e responsaveis sobre a frequéncia e o rendimento dos alunos,
bem como sobre a execugao de sua proposta pedagdgica;

VIII - notificar ao Conselho Tutelar do Municipio, ao juiz competente da Comarca e
ao respectivo representante do Ministério Publico a relagao dos alunos que apresentem
quantidade de faltas acima cinquenta por cento do percentual permitido em lei.

Consciente dessas tratativas legais, ¢ necessdrio pontuar as formas de esco-
lha do gestor escolar. No Brasil compreendem quatro tipos de escolha :nomeagéo,
concurso, eleicio e esquemas mistos. Corréa e Cardoso (2000, p. 183) comentam
que “a escolha do diretor escolar sempre foi um aspecto polémico na historia da
administracdo educacional brasileira, pois o cargo de diretor ao longo dos anos,
como uma excelente forma de exercicio do poder no servico publico”.

Silva (2007) complementa que o diretor escolar é uma funcio estratégica de
governo para fins de manobras politicas eleitoreiras tanto da distribuigao de cargos
quanto na arrecadagdo de mais votos nos periodos de campanhas. Enfatiza que a
sociedade civil ndo pode menosprezar esse posto da esfera educacional, pois ele faz
uma diferenca substancial na escolha e manutengio de politicos corruptos e perver-
sos com o intuito de preservar o seu proprio poder a frente da instituicio educacio-
nal. Controvérsias a parte, o mesmo autor cita os tipos de ingresso para quem objeti-
va em ser um gestor educacional publico na atualidade do nosso pais:

a. Indicagdo politica - No primeiro caso, o prefeito, governador ou presidente nomeia
pessoa de sua confianga para ocupar o cargo de diregio de uma determinada escola. E,
portanto, um cargo de confianga, ficando assim, submetido as ordens do seu superior.
b. Concurso publico - O segundo caso de escolha do gestor escolar, muito comum em
nosso pais, que é o concurso publico, aparentemente ¢ interessante, mas na pratica, es-
conde algumas sutilezas, como determinadas preferéncias dos governantes sendo que,
nem sempre os melhores sdo aprovados, além de ser, as vezes, o profissional escolhido,
um cidaddo ou cidada com pouca ou nenhuma identificagio com a comunidade esco-
lar em que vai atuar.
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c. Eleigoes livres e diretas- No caso terceiro, as eleigoes livres e diretas, defendidas por
nds como a chave da democracia escolar, ¢ uma maneira coerente ao sistema emanci-
patério, autbnomo, democratico e participativo, por oportunizar, mediante legislagao
especifica, o exercicio de escolha e participagdo de toda a comunidade escolar, ndo ape-
nas na escolha, mas também durante toda a gestao eleita. O gestor eleito, em tese, volta-
ra para as necessidades da comunidade escolar e a ela submetera o seu mandato, fazen-
do crescer toda a escola e os envolvidos no processo educacional por ela oportunizado.
d. Formas mistas- Finalmente, as formas mistas podem ser alternativas para

inovagdo da escolha do gestor, porém, certamente, ainda necessitam de uma série de
aprimoramentos, para evitar o controle dirigente de autoridades mal-intencionadas
que, via de regra, ¢ dominante hoje em nosso pais. (SILVA, 2007, p. 29 -30)

Independente da forma de admissao, o gestor escolar possui, conforme
Libaneo (2004, p. 333), alguns principios e caracteristicas que compreendem uma
gestdo democratica participativa que sdo: autonomia da escola e da comunidade
educativa; relacdo organica entre a diregdo e a participagio dos membros da equipe
escolar; envolvimento da comunidade no processo escolar; planejamento de ativida-
des; formagdo continuada para o desenvolvimento pessoal e profissional dos inte-
grantes da comunidade escolar; utilizacdo de informacdes concretas ; analise dos
problemas com ampla democratizagio das informacoes; avaliacdo compartilhada e
as relagdes humanas produtivas e criativas buscando objetivos comuns.

Observa-se que sdo normas caracterizadas como objetivos e agdes que
estabelecem o pleno funcionamento escolar. Lopes (2013) elenca outro ponto im-
portante, a funcdo do gestor, o qual possui as seguintes finalidades:

- Gestao de Recursos Humanos: prioriza o relacionamento com os pais, alunos, comu-
nidade, professores e pessoal administrativo, garantindo o perfeito funcionamento da
escola, resolvendo as situagdes problemas e as demais relacionadas ao relacionamento
humano;

- Gestao de Recursos Financeiros: associa a parte fisica (prédio, equipamento/ materiais
que a escola possui) e a institucional (sdo os direitos e deveres, as atividades da secreta-
ria e a legislagdo escolar);

- Gestao Pedagogica: determina os objetivos gerais e especificos para o ensino, fixando-
os a partir do perfil da comunidade e dos alunos. Também, elabora os contetidos curri-
culares e acompanhamento avaliativos dos alunos, professores e equipe gestora. Essas
atribuigdes estdo descritas no Regimento Escolar e no Projeto Politico Pedagdgico da
escola.

Destacando-se a autonomia como o individuo que se autodetermina e que
¢ capaz de buscar a superacéo das dificuldades, o qual mostra-se com iniciativa de
mudangas para o oferecimento de melhores condi¢des de vida. Ele age consciente de
suas competéncias para gerenciar inovagoes e buscar meios de conquistas que enal-
tecem a qualidade das atividades e servicos que estdo sob a sua responsabilidade.
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(MARTINS, 2015). Freire vai além, ele determina a pedagogia da autonomia que
formaliza a ética como condi¢do ontoldgica do ser humano. A acdo do individuo
identifica a sua condi¢do do contexto em que se encontra e mostra o que ele é. Esse
pensamento relaciona a ética em se tratando da gestdo escolar putblica, exige do
individuo — gestor para o que ele estd ou deveria estar fazendo, pertinentes dentro
das atribuicdes legais, das orientagdes administrativas e pedagogicas oficiais e as
referéncias profissionais, culturais e humanas dos gestores, docentes, funciondrios e
alunos da unidade escolar. (NATAL ,2017)

O gestor deve possuir formacdo para agir com maior rigor, demonstrando
o uso da sua autoridade relacionada a lideranca para que o seu grupo aja de acordo
com tramites definidos. A instituicdo escolar dever ser administrado por instrumen-
tos proprios da gestdo, que sdo: o planejamento estratégico e o projeto politico -
pedagogico.

O planejamento estratégico ou planejamento escolar, segundo Libaneo
(20017), é visto como uma atividade de previsao de a¢des que ainda serdo realizadas
e que sdo definidas as necessidades, os objetivos, os procedimentos e delimitacdo de
recursos que serdo empregados no tempo de execugao e maneiras de avaliacio.
Mesmo com essas defini¢cdes ela nao pode ser vista como algo definitivo, pois ela é
algo que pode ser mutavel devido as préprias condigoes humanas que nao possuem
valores absolutistas, e, sim, propicia a possibilidade de escolha e a origem de novos
valores. (MENEGOLLA, SANT’ANNA, 2010)

O outro instrumento bastante utilizado é o Projeto Politico Pedagdgico
que, segundo Silva (2003, p.296) consiste:

[...Jum documento tedrico-pratico que pressupde relagdes de interdependéncia e reci-
procidade entre os dois polos, elaborado coletivamente pelos sujeitos da escola e que
aglutina os fundamentos politicos e filosoficos em que a comunidade acredita e os
quais deseja praticar; que define os valores humanitdrios, principios e comportamentos
que a espécie humana concebe como adequados para a convivéncia humana; que sina-
liza os indicadores de uma boa formagio e que qualifica as fungoes sociais e histéricas
que sdo de responsabilidade da escola. Que elementos o integram? E um instrumento
que organiza e sistematiza o trabalho educativo, compreendendo o pensar e o fazer da
escola por meio de agdes, atos e medidas que combinem a reflexao e as praticas do fazer
pedagogico.

Diante desse resumo dos principios que determinam as atividades do ges-
tor publico, nota-se que eles nao apenas normatizam, mas facilitam a prética admi-
nistrativa e gestora. No entanto, o mais importante, é que o dirigente, também, ¢ o
individuo que tenha competéncias técnicas e principios morais que determinam a
sua acao.
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Consideragdes finais

A ¢tica e gestao escolar serviram de fundamentacao para o presente traba-
lho, destacando-se a relagdo tedrica e prética entre as duas, especificamente, no am-
biente escolar publico do qual o exercicio gerencial educacional é embasado nas
normas disciplinadoras para o pleno funcionamento organizacional em prol do
processo ensino - aprendizagem que elenca a eficiéncia e qualidade de ensino.

Diante disso, discorreu-se um breve retrospecto histérico sobre a origem e
evolugao da educagio brasileira , destacando-se : no periodo colonial, o incremento
da educacdo jesuitica; no periodo republicano, o sucateamento do ensino basico
apds ruptura do sistema jesuitico e priorizagao do ensino superior elitista; no perfo-
do da ditadura militar, a continuagio dos entraves educacionais, mas, também,
pontuou-se o investimento no ensino profissionalizante e a promulgacdo da educa-
¢ao como direito de todos; e, na redemocratizacao, as mudangas que elencaram
novas determinagdes bases para educacdo com a nova Lei de Diretrizes e Bases para
Educagao Nacional que definiram um novo rumo a gestao educacional e operacio-
nalidade escolar .

Nesse sentido, o embasamento da conceituagio da gestao escolar publica é
fundamentado em dois preceitos: administragdo escolar e gestio educacional. A
primeira, visa o ato de dire¢do em prol do alcance dos objetivos, enquanto a segunda
incorpora aspectos mais humanisticos relacionados a técnica administrativa. Acres-
centa-se, ainda, gestao escolar puiblica que possui o papel representativo democrati-
co do qual pode-se frisar “como um controle social sobre o Estado, afim de garantir
que a escola publica atenda aos anseios e necessidades da populagdo que destina”.
(OLIVEIRA, 2015, p.74)

No outro extremo, tem-se a ética como fonte para as normas e direciona-
mentos dos principios morais. Através dela sao evidenciados o comportamento ético
do gestor escolar publico, sendo que compreende o entendimento da sua conduta
profissional como gestor e que coloca em pratica para o pleno exercicio das diretri-
zes que alicercam a sua atuacdo a frente dos desafios que permeiam na fungao gesto-
ra nos tramites educacionais.

Portanto, entende-se que a ética empregada como norteadora do exercicio
administrativo gerencial o qual facilita o desempenho funcional do gestor escolar
ptblico em prol do ambiente escolar que prioriza o sistema de ensino-
aprendizagem. Sem esquecer, também, que o gestor é um individuo consciente dos
seus principios morais que estdo intrinsicamente relacionados a sua postura e afaze-
res que delineiam a sua autonomia e representatividade coletiva visando a constru-
¢3o democrdtica participativa educacional independente das circunstncias em que
esteja inserido no tempo e espago.
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AS TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMACAO E COMUNICACAO
E AS PRATICAS DE ESTUDO NO AMBITO DO ENSINO MEDIO

Rita Rodrigues de Souza
Maria Aparecida Rodrigues de Souza
Aladir Ferreira da Silva Junior
Laisse Lemos Silva

Introdugio

Com a potente presenca da tecnologia digital na sociedade contemporanea
e, consequentemente, dos recursos informacionais digitais que ela possibilita, faz-se
necessdrio tratd-la no ambito da Educacio Basica. A dinamica escolar é afetada pelas
praticas sociais. Ignora-las, seja em qualquer vertente, ¢ construir muros de areia que
se dissolvem sem muito esforco, ficando somente o trabalho de té-los levantado.

A realizagdo de pesquisas e discussoes, relacionando Educacdo Basica e re-
cursos tecnoldgicos, constitui uma maneira de conferir importancia a essa modali-
dade como l6cus dindmico de revisao de praticas pedagdgicas e reflexdo critica, poli-
tica e ética do aprender em diferentes épocas e sociedades. Essa é, entdo, uma das
justificativas a pesquisa relatada neste artigo.

A organizacdo e a realizacdo do ato de estudar, empreendido por jovens es-
tudantes do ensino médio, em tempos de internet, constitui a tematica abordada
neste artigo. Esse estudo compde parte das investigacdes do Projeto de Pesquisa
Cadastrado no Instituto Federal de Goids, intitulado Tecnologias Digitais da Infor-
magdo e Comunicagdo Aplicadas a Educagdo: Conceitos e Desenvolvimento de aplica-
¢oes. A discussdo apresentada aqui conta, ainda, com a leitura critica de especialistas
na darea de letramento informacional e sociologia para o debate das ideias. Propo-
mos, como objetivo central, analisar os usos que jovens do 1° ano do Curso Técnico
em Manutengdo e Suporte em Informética de 2018, do Instituto Federal de Goias
(IFG), Campus Jatai, fazem das Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagio
(TDIC) para o estudo auténomo.

A escolha do foco - autonomia do/a aluno/a - deu-se a partir da andlise
docente do contexto de atuagdo, da necessidade de conhecer os habitos de estudo
discente, de romper com crengas para atuar com base em dados, compreender e/ou
estimular novas aprendizagens com TDIC no enfrentamento dos desafios de ensinar
e aprender em sala de aula e também em outros ambientes da escola, na biblioteca,
por exemplo, e orientacdes para o estudo autébnomo.

Recordamos que a palavra «estudar» vem de «estudo + -ar»; por sua vez,
«estudo» deriva do «lat[im] studium, ii, «trabalho, cuidado, zelo; vontade, desejo;
favor, benevoléncia, agio de estudar; ocupacdo, profissio; escola; sala, gabinete de
estudo; colégio, corporagao». Ainda, o verbo «estudar» significa, entre outras possi-
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bilidades, «aplicar o espirito, a inteligéncia e a memdria para aprender (habilidade,
técnica, ciéncia, arte etc.); adquirir habilidade e/ou conhecimento» ou «cursar aulas
ou frequentar cursos», conforme Ciberduvidas da Lingua Portuguesa (2010).

O termo estudo ¢ polissémico. Pode significar: procurar e adquirir o co-
nhecimento de algo; dedicar-se a apreciagao, analise ou compreensio de uma obra
literaria, artistica, técnica; preparar, examinar; ponderar, amadurecer; observar cui-
dadosamente um fenémeno. No dmbito escolar, engloba essa mirfade de significa-
dos e agrega, ainda, o sentido de aprender a aprender. Foco de discussao deste artigo.

A pesquisa caracteriza-se como quanti-qualitativa de acordo Flick (2009) e
Marques et al (2014). Fundamentamo-nos nesses autores para a coleta e a analise de
dados. O referencial tedrico principal organiza-se em torno das discussdes sobre o
aprendizado significativo, a partir do estudo, para a construgdo do conhecimento,
para tanto, baseamo-nos em Peixoto (2016), Severino e Severino (2012), Gonzalez
(2009), Demo (2007) e Mota (2001); e, ainda, trata o uso de recursos tecnoldgicos
digitais no ambito da Educagio Basica por meio de Castells (1999), Barreto (1999),
Lévy (1999), Pireddu (2015), Bonilla e Pretto (2015) dentre outros estudos.

Aprendizagem significativa: do estudo a construcdo de conhecimento

O trabalho de mediagao, no processo de ensino e aprendizagem formal, in-
dependente de qual seja o/a mediador/a - docente ou bibliotecario/a - apresenta
questoes a serem consideradas, como o planejamento desse processo, o que se espera
atingir com ele, como impactar a agdo do ‘outro’. No que tange a aprendizagem, essa
mediagao deve preocupar-se com a qualificagao final do aprender. Por entendermos
a utilidade dessa preocupacio, para o auxilio no processo formativo de jovens, é que
consideramos que a aprendizagem seja significativa. Essa “s6 se da se ela realizar-se
mediante um processo de construgdo do conhecimento, o que, por sua vez, exige do
aprendiz uma postura de maior autonomia na condugio do estudo, com maior grau
de iniciativa” (SEVERINO; SEVERINO, 2012, p. 10, grifos nossos.).

Os elementos, que destacamos de Severino e Severino (2012), a saber: pro-
cesso de construgdo do conhecimento, maior autonomia e maior grau de iniciativa,
compdem um conjunto de fatores que permeia (ou deveria) o processo formativo
das pessoas. Possibilitando-as o desenvolvimento de diferentes aspectos como o
intelecto, habilidades pessoais, profissionais e interpessoais. Enfim, esse conjunto de
elementos alicerca a construgio da histéria dos sujeitos. Ressaltamos que o aprendi-
zado significativo pode ser definido como

aquele que permite interferir na realidade e em si mesmo, de forma a permitir que o
individuo conduza sua prépria histéria. Produzir conhecimento implica saber pensar,
algo que pode render ao individuo nao somente uma posi¢do no mercado, mas tam-
bém a elaboragio de outras oportunidades que vao para além de sua estabilidade eco-
noémica (PEIXOTO, 2016, p. 169).
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A aprendizagem significativa coloca o/a aprendiz em posigio de protago-
nista em que se objetiva a compreensdo do que se aprende e o significado dele para a
vida. A “aprendizagem significativa nao ¢ aprender informagdes de cor, mas compre-
ender o seu sentido e saber aplicar as ideias em atividades de andlise e reflexdo criti-
cas”, de acordo com Severino e Severino (2012, p. 40, grifos nossos). A construgao de
conhecimento é condigao requerida para se sobreviver na sociedade do conheci-
mento (CASTELLS, 1999). Por isso a importancia de se

romper com a transmissao e tornar-se autor exige estudo, pois ninguém ¢é autor sem
antes ter ideias, e para té-las é preciso inspiragdo. Portanto, aprender de forma signifi-
cativa pressupde pesquisa e elaboragio. E nisso o professor deve ser especialista (PEI-
XOTO, 2016, p. 169).

Em cada nivel de ensino, hd um modo de organizagao dos estudos. No En-
sino Médio (EM), de acordo com Severino e Severino (2012, p. 13), “a atividade de
estudo compde-se, fundamentalmente, de trés elementos principais: a tomada de
apontamentos; a leitura; a redagdo”. Essas praticas escolares sdo iniciadas no Ensino
Fundamental e devem ser consolidadas no EM priorizando a “iniciacéo ao estudo
individual, com autonomia pessoal, como processo de busca e investigagdo. Argu-
mentar, fundamentar, questionar com propriedade, propor ¢ contrapor sao iniciati-
vas que supdem um sujeito capaz” (DEMO, 2007, p.19).

No processo de mediar a construcdo do conhecimento, deve-se considerar
o desenvolvimento de habilidades que ajudem o aprendiz a construir a “ponte” do
contetdo/informagio para a vida e no movimento contrério também, da vida para o
conteudo e continuar aprendendo. Demo (2007, p. 29) afirma que constitui o
aprender a aprender: “contraler, reelaborando a argumentagao; refazer com lingua-
gem propria, interpretando com autonomia; reescrever criticamente; elaborar texto
proprio, experiéncia prépria; formular proposta e contraproposta” Essas agdes
precisam ser praticadas no cotidiano das atividades escolares, de modo permanente,
com paciéncia e persisténcia dos participantes desse processo em conformidade com
as caracteristicas do alunado, no nivel de ensino em que se encontra. Para Peixoto
(2016):

Os estudos e a aprendizagem dos contetidos fundamentais se dardo mediante um pro-
cesso continuo, apoiado em cinco estratégias didaticas fundamentais: I) motivagoes la-
dicas; IT) habitos de leitura; I1I) manejo eletronico; IV) acompanhamento e apoio fami-
liar; e V) uso intenso do tempo escolar. Ao longo das etapas, os estudantes devem ter
liberdade na escolha de estratégias e formas de condugao do processo, sendo continu-
amente avaliados e autoavaliados. Além da qualidade académica, formal, a aprendiza-
gem deve se sustentar também na qualidade politico-relacional (PEIXOTO, 2016, p.
172).
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As cinco estratégias diddticas, apresentadas em Peixoto (2016), visam, em
sintese, encaminhar o/a aprendiz na dire¢éo da autonomia, da pesquisa, da constru-
¢ao do conhecimento e de uma aprendizagem significativa. “O aluno deve passar a
buscar por conta propria, tentando descobrir e obter conhecimentos que precisa
adquirir” (SEVERINO; SEVERINO, 2012, p. 31). Em tempos de internel, com o
acesso & informagao, o alunado, na trajetéria de formacéo, precisa de praticas que os
ajudem a usar e usufruir dos recursos que a internet disponibiliza, como fonte de
pesquisa, de modo eficiente e ético. “E importante ressaltar que seu uso exige um
elevado grau de cautela e senso critico” (SEVERINO; SEVERINO, 2012, p. 117, grifos
nossos) que o possibilite galgar novos conhecimentos e apresentar proposi¢cdes de
inovacoes. Tematica que precisa ser tratada com os/as jovens do EM, pois

o que de fato os estudantes levarao para a vida sera a habilidade de saber pensar e inter-
vir, uma vez tendo aprendido a pesquisar e elaborar. Dominar conteudos sem renova-
los consiste em pura memoria, que nio se traduz necessariamente em inovagao (PEI-
XOTO, 2016, p. 171).

Para Gonzalez (2009), a internet possibilita o acesso a milhares de informa-
¢oes sobre os mais diversos temas e proporciona a obtencao de dados atualizados.
Contudo, o uso dela deve vir acompanhado de cautela para acessd-la com proprie-
dade. Um trabalho didatico de leitura, escrita, conscientizacio do uso da informagio
¢ necessario, uma vez que “[...] ndo é porque as informacdes sdo facilmente acessa-
das, via downloads ou recorta e cola, que elas podem ser apropriadas ou repassadas
sem critério” (SEVERINO; SEVERINO, 2012, p. 118).

Se ndo estabelecermos “limites e ajustar a busca a um critério preciso, fa-
cilmente as horas passarao e ndo terd colhido informagao especialmente interessan-
te” (GONZALEZ, 2009, p. 92). O gerenciamento da pesquisa/estudo usando recur-
sos da TDIC constitui um tema importante para ser abordado com o alunado do
EM. Nesse sentido, Mota (2001), comenta que a capacidade da leitura depende da
habilidade topografica do novo leitor, ao deslocar-se pela multiplicidade instével,
caracteristica da midia eletrdnica e digital, podendo perder-se nesse universo labi-
rintico. Mota (2001) adverte, contudo, que perder-se pode ser a melhor forma de o
aprendiz encontrar-se.

No processo formativo, para a produgio do conhecimento, a aprendiza-
gem significativa movimenta os/as atores/as do processo de ensino e aprendizagem
para o protagonismo, para o aprender a aprender tanto no ato “solitario” do estudo,
quanto no ato colaborativo. Faz-se necessdrio, entretanto, compreender como agir
nesses diferentes atos a partir do uso de recursos tecnoldgicos digitais.
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3. O uso de recursos tecnologicos digitais no 4mbito da Educagao: ferramenta de
apoio a aprendizagem

Com o advento da infernet, as relacdes que abrangem liberdade versus au-
tonomia, criticidade versus habilidade, no uso de recursos digitais, com a finalidade
de constru¢do de conhecimento, passam a ter uma significagéo distinta. A internet
apresenta multiplas possibilidades para praticas de linguagem. As pessoas podem
interagir, (re)construir conhecimentos e usar diversas ferramentas para o registro
deles em formatos diversos: escrito, imagético, sons ou a combinagdo desses forma-
tos. Dependendo da producdo, esse registro pode ser sem custos e de uma maneira
mais “democratica”. Pireddu (2015) alega que a

Internet, da mesma forma que a impressdo de caracteres moéveis, nao tem oferecido
somente uma “praga virtual” aos “imbecis”, mas tem permitido a todos um espago no
qual pode-se exercitar a liberdade de manifestagao do pensamento, liberdade de opini-
a0 ou critica, liberdade de producdo de conteudos e, ainda, liberdade de associagdo e
cooperagao em larga escala (PIREDDU, 2015, p. 45).

A mobilidade proporcionada pela internet vem intensificar a necessaria
discussao: escola versus sociedade e as praticas sociais mediadas pelas TDIC. Elas
promovem situagdes de tensdo e impasses sobre as praticas educativas. Urge-se,
desse modo, uma discussao/formagao continuada no sentido ndo de um silenciar o
outro, mas de trazer a tona os pros e contras de cada grupo, e a partir da sintese
dessa discussao/formagao se possa ter compreensdes convergentes do processo
formativo. Convergentes, ndo estaticos, nao fechados em praticas isoladas e, por
vezes, até contraditdrias, por exemplo, a aceitagio ou ndo do uso do celular nas
aulas. Nessa discussdo/formacdo, o alunado precisa ter voz, ¢ necessario contempld-
lo, conhecendo as necessidades e os modos de aprender dele.

A internet possibilita a constru¢ao do conhecimento em rede, multiplas re-
lagoes e conexdes de modo instantaneo e o “conhecimento estd perdendo a sua for-
ma cldssica - aquela da pirdmide [conhecimento “bancdrio” adquirido de maneira
linear por meio de fonte ou por uma pedagogia tradicional] - para assumir a forma
da rede, ou melhor, da internet — o tnico meio suficientemente grande para o co-
nhecimento” (PIREDDU, 2015, p. 48). Isso, considerando o momento contempora-
neo nosso. A pirdmide, a que se refere Pireddu (2015), é composta na base pelo
conjunto de dados e segue, hierarquicamente, as informagoes, o conhecimento ¢ o
saber, conforme descreve Ackoft (1989) e ilustrado na Figura 1:
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Figura 1 - Pirdmide: dados, informagao, conhecimento e saber

Conhecimento

Informagao

Fonte: Adaptado de Ackoff (1989).

Para Ackoff (1989), ha um trabalho massivo da escola com o uso dos dados
e com as informacoes e, em menor grau, o trabalho com o conhecimento e o saber.
O investimento em compreender os caminhos que possibilitam o uso do conheci-
mento, ou seja, o saber, ¢ necessario, assegura Ackoff (1989). Enfatizamos que o
processo de construcdo do conhecimento, com a presen¢a de TDIC, néo tem um
unico ponto de partida e nem um tnico ponto final. O uso da informagio, com o
objetivo de que o conhecimento seja efetivado, exige trabalho, atitude, escolhas por
parte do/a usudrio/a para a delimitagio de um recorte (temporal/contetdo) que
atenda as necessidades dele/a para a construgdo de relagdes, enfim, de conhecimen-
tos.

O fluxo das informagdes vem passando por alteracbes mediante o advento
da internet e o desenvolvimento das TDIC. Impactando nas maneiras de acesso a
informagio e, consequentemente, na construgdo de conhecimentos por meio de
pesquisa. Segundo Barreto (1999, p. 6), a velocidade, permitida pela comunicagao
eletronica, possibilita “maior acesso, uso e possivelmente [...] assimilagdo da infor-
macdo. Coloca o receptor como se, virtualmente estivesse posicionado nos elos da
cadeia de geragdo, armazenamento e transferéncia da informagao”.

O usudrio da informacado (R) sai de uma posigio periférica da cadeia de
busca da informacao e se desloca para o centro, participando “ao mesmo tempo de
toda a cadeia, torna-se o elo principal da rede e, em contato com todas as redes, ou o
mundo das redes (W)”, afirma Barreto (1999, p. 6), que ilustra (Figura 3) essa parti-
cipa¢do da seguinte maneira:
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Figura 3: Posi¢ao do usudrio na cadeia de constru¢éo do conhecimento
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Fonte: Barreto (1999)

A compreensido do deslocamento do usudrio na cadeia de busca de infor-
magcdo, com fins de construgao de conhecimento, é relevante. De certo modo, isso
influencia no modo de ensinar e aprender, ou seja, na maneira de organizar o pro-
cesso de ensino e aprendizagem nos diferentes segmentos da escola em prol de uma
aprendizagem significativa (PEIXOTO, 2016). Isso, por meio de uma mediagio que
considere que as informac¢des acumuladas em bases de dados, bibliotecas, arquivos
ou museus possuem potencial para a producao de conhecimento, assevera Barreto
(1999). Para esse autor, necessita-se agdo para que o conhecimento seja produzido,
uma vez que “a producio dos estoques de informacio nao possui um compromisso
direto e final com a produgao de conhecimento” (BARRETO, 1999, p. 2).

A estrutura em piramide, apesar de nio ser ‘muro de areia que se dissolve
sem muito esfor¢o’, - como o aludido no inicio desse capitulo, em relagdo as agoes
que ignoram as préticas sociais na dindmica escolar — vem desmoronando com o
uso das TDIC. Segundo Barreto (1999), a comunicagao eletronica:

veio definitivamente libertar o texto e a informagao de uma ideologia envelhecida e au-
toritdria dos atravessadores dos estoques de informagdo, defensores de uma pretensa
qualidade ameagada, os fatais intermedidrios e porta-vozes da nostalgia, que veem seus
poderes ameagados cada vez mais pela facilidade da convivéncia direta entre os gerado-
res e consumidores da informagao.(BARRETO, 1999, p. 7).
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Em relago a agao necessdria a produgao de conhecimento, Bonilla e Pretto
(2015) destacam o papel da leitura:

ter disponivel esse excesso de informagdes ndo ¢ o suficiente, pois precisamos, justa-
mente por conta disso, fortalecer a nossa capacidade de leitura. E a leitura, aqui, ganha
uma dimensdo muito maior do que aquela que estamos acostumados a associar as le-
tras e, N0 maximo, aos niimeros. Trata-se da capacidade de ler num sentido muito mais
amplo — uma leitura do mundo, que inclua a leitura dos codigos de programagao dos
computadores, a leitura das imagens que circulam de forma frenética pelas redes e pelas
ruas, a leitura do corpo - cada vez mais preso a gadgets eletronicos —, a leitura do am-
biente, cada vez mais destruido, aqui, ali e acold (BONILLA; PRETTO, 2015, p. 28).

Assim, ndo basta o acesso a mirfade de informacoes disponibilizada na so-
ciedade informacional, em que

o termo sociedade informacional indica o atributo de uma forma especifica de organi-
zagdo social em que a geragdo, o processamento ¢ a transmissao da informagao tornam-
se as fontes fundamentais de produtividade e poder devido as novas condigoes tecnold-
gicas surgidas nesse periodo historico. [...] uma das caracteristicas principais da socie-
dade informacional ¢é a légica de sua estrutura basica em redes, o que explica o uso do
conceito de “sociedade em rede” [...] (CASTELLS, 1999, p. 46).

A estrutura em rede nos impulsiona para a construcio de novos modelos
para a elaboragao de conhecimentos. Passa-se a valorizacdo de uma “imagem de
espacos de conhecimentos emergentes, abertos, continuos, em fluxo, nao lineares, se
se reorganizado de acordo com os objetivos ou os contextos, nos quais cada um
ocupa uma posicio singular e evolutiva” (LEVY, 1999, p. 160). Em relagdo ao expos-
to, cabe questionar, por exemplo, o sistema de avaliacdo que contemple somente
testes e provas mensais e bimestrais, médias minimas para aprovagao ¢ a organiza-
¢ao de espaco e tempo escolar.

A compreensido de que “o projeto de dominio do saber por um individuo
ou por um pequeno grupo tornou-se cada vez mais ilusorio. Hoje, tornou-se eviden-
te, tangivel para todos que o conhecimento passou definitivamente para o lado do
intotalizavel, do indominavel” (LEVY, 1999, p. 163), pode ser a chave para mudan-
cas didaticas em tempos de uma sociedade informacional. As novas possibilidades
de criacdo coletiva, aprendizagem cooperativa e colaboragido em rede, oferecidas
pelo ciberespaco, “colocam novamente em questio o funcionamento das institui¢des
e os modos habituais de divisao do trabalho, tanto nas empresas como nas escolas”
(LEVY, 1999, p.174). E dificil sair de um modelo de produgéo e migrar para outro,
contudo novos tipos de relagoes sdo necessarios, visto que
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a presenga marcante das tecnologias de informagao e comunicagio, surgiram diversos
movimentos em torno dos processos colaborativos e do acesso aberto aos bens cultu-
rais, cientificos e educacionais [...] liberdade de acesso a todos os recursos produzidos
pela humanidade, para entdo estabelecer os vinculos entre tais processos e a educagio
[...] provocar mudangas nas formas de organizagio e gestiao do préprio sistema e dos
processos de ensino e aprendizagem, nas relagdes entre os sujeitos da educagio e destes
com o conhecimento e a cultura (BONILLA; PRETTO, 2015, p. 23).

Questionamos, sem a pretensdo de responder agora: Como manter as pra-
ticas pedagogicas atualizadas com esses novos processos de constru¢io de conheci-
mento? Nao se trata aqui de usar as tecnologias a qualquer custo, mas sim de “acom-
panhar consciente e deliberadamente uma mudanga de civilizagdo que questiona
profundamente as formas institucionais, as mentalidades e a cultura dos sistemas
educacionais tradicionais e sobretudo os papéis de professor ¢ de aluno” (LEVY,
1999 p.174, grifos do autor). Nessa linha de raciocinio, Bonilla e Pretto (2015, p. 28)
argumentam que professores/as e alunos/as “deixam de ser simplesmente atores dos
processos educacionais, definidos alhures e sem sua participagdo, e passam a cons-
truir suas préprias dinimicas, em sintonia com as caracteristicas proprias de sua
comunidade”.

Procedimentos metodolégicos e contextualizagio da pesquisa

A pesquisa foi realizada com uma turma de 30 alunos/as de 1° ano do Cur-
so Técnico em Manutengdo e Suporte em Informatica Integrado ao Ensino Médio.
Dos 30 alunos, 27 consentiram em disponibilizar as respostas para andlise e divulga-
¢ao em artigo cientifico. Ressalta-se que esse curso é ofertado pelo Instituto Federal
de Goids, Campus Jatai, desde 2016 e apresenta como metas que 0/a egresso/a seja
capaz de

[..] Aprender e continuar aprendendo, estabelecer processos educacionais que possibi-
litem a construgdo da autonomia intelectual e o pensamento critico na perspectiva de
compreender as demandas do mundo atual e promover mudangas quando necessérias
ao estabelecimento do bem estar econoémico, social, ambiental e emocional do indivi-
duo e da sociedade; Compreender o significado das ciéncias, da comunicagio e das ar-
tes como formas de conhecimentos significativos para a construgao critica do exercicio
da cidadania e do trabalho [...] (IFG, 2019, nao paginado).

Com o intuito de conhecer as habilidades e técnicas de estudo do alunado
dessa turma, em especifico, é que propusemos os questionamentos e reflexoes des-
critos na Figura 4. Para, a partir dos dados, organizar as atividades pedagogicas do
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ano letivo de 2018, com a finalidade de contribuir para a formacdo académica visan-
do o perfil do/a egresso/a, principalmente nos itens supracitados (IFG, 2019). Foi
realizada, também, uma anélise socioecondmica da turma, porém, neste artigo,
abordamos somente questdes atinentes a autoavaliagdo.

A pesquisa se justifica pelo trabalho pedagdgico, pela intervenc¢ao no agir
docente e na mediacdo de todos/as os agentes educacionais. Fazendo convergir,
dessa maneira, os eixos ensino e pesquisa para responder a esta questdo central:
Como o alunado do ensino médio estuda e, principalmente, usa os recursos da
TDIC para aprender? Dentre as atividades de interacdo com a turma, foi aplicada,
no inicio do ano letivo de 2018, a seguinte sequéncia de questoes:

Figura 4: O que vocé diz?

Questées Sim | Nao
1Wocé tem uma agenda (convencional/digital) na qual anota diariamente os
trabalhos e materiais pedidos pelos/as professores/as, bem como as explicacdes
de cada aula, e ao chegar em casa vocé faz os trabalhos pedidos e estuda o que
foi explicado?

2\océ estuda sempre no mesmo lugar?

3NVocé tem um horario fixo de trabalho pesscal em casa para cada dia da
semana?

4 Vocé esclarece suas dividas perguntando ou consultando algum dicionario ou
enciclopédia (impresso ou digital)?

5.Wocé sublinha as palavras mais impertantes do texto que esta estudando?
6.Mocé faz esquemas com essas palavras?

7Mocé utiliza alguma técnica além da leitura repetitiva do texto quando esta
estudando? Se sim, qual (ig)?

8.Mocé utiliza recursos da infernet para estudar? Se sim, gquais? Como?

9\océ faz “colas™?

10.Vocé repassa de vez em quando suas "colas™?

Fonte: Adaptado pelos autores a partir de Gonzélez (2009).

As questoes visaram depreender do alunado o modo como organizam o
estudo autdénomo e como usam os recursos das TDIC para aprender e construir
conhecimentos significativos. Neste artigo, por limitagao de espaco, abordaremos
somente as questoes referentes a organizacio do estudo, as técnicas de estudo e aos
recursos da internet para o estudo.

A metodologia, desenvolvida para possibilitar responder a pergunta supra-
citada, compreendeu a leitura e discussdo de textos sobre a tematica e a aplicacio do
questiondrio. Quanto aos objetivos, a pesquisa caracteriza-se como andlise de conte-
udo (ANGROSINO, 2009), pois a partir da leitura critico-analitica das respostas
dos/as participantes, buscou-se compreender a questio investigada. Em relacdo a
participagdo dos/as pesquisadores/as, trata-se de pesquisa empirico-analitica, pois
esses se mantiveram em uma distancia estratégica do objeto de pesquisa, principal-
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mente por se tratar de uma pesquisa com coleta de dados direta, com o consenti-
mento dos/as participantes.

No que se refere a coleta de dados, configura uma pesquisa bibliografica e
de campo, respectivamente, por coletar de dados secundarios, mediante consulta em
textos ja existentes e por estudar determinados individuos em um determinado
contexto. Sobre a abordagem, inclui simultaneamente, a pesquisa qualitativa e a
quantitativa, valorizando as possibilidades de interpretagao advindas das duas abor-
dagens. Entretanto, na pesquisa, qualitativa, “parte da nocdo da construgio social das
realidades em estudo, estd interessada nas perspectivas dos participantes, em suas
praticas do dia a dia e em seu conhecimento cotidiano relativo a questao em estudo”
(FLICK, 2009, p.16), eixo de convergéncia da pesquisa realizada.

Por fim, quanto ao método prioriza o dialético, por buscar a sintese entre
os diferentes posicionamentos dos/as discentes sobre o uso das TDIC para o estudo
auténomo. Essa organizacio metodolégica fundamenta-se em Marques (2014).
Considerando o presente desenho metodolégico, seguimos apresentado os resulta-
dos obtidos e as respectivas andlises.

Resultados e Andlises

Organizamos os dados a partir das respostas as perguntas apresentadas na
Figura 4. Elas foram sintetizadas em trés graficos intitulados respectivamente: Orga-
nizagdo dos estudos, Técnicas de estudo e Uso de recursos da internet para o estudo.
No Grafico 1, abarcamos as questdes de 1 a 5. No Gréfico 2, a pergunta 7 e no Grafi-
o 3, a pergunta 8. As respostas das questdes 6, 9 e 10 néo serdo tratadas neste artigo,
pois constituem temas que extrapolam a discussdo realizada aqui. Sdo para outro
debate.

No que se refere a Organizacdo dos estudos, chamou-nos a atengdo, em
primeiro lugar, que somente quatro participantes da pesquisa, dos 27, mantém hora-
rio fixo de estudo e treze estudam sempre no mesmo local (Grafico 1). Essa prética
pode ser devido o acesso a informagdo encontrar-se nas maos deles/as por meio de
celulares, tablets, notebooks e smartphones. Também, pelo dominio de manuseio
que os/as jovens tém sobre esses eletronicos, por exemplo. Ainda, retomando Peixo-
to (2016), esse dado revela escolha, sob a condi¢cao material e temporal, do alunado
da maneira de conducéo do processo de estudo.

A indicagdo do uso de agenda digital (Gréfico 1) ficou restrita a treze parti-
cipantes. E um recurso disponivel no celular e apresenta funcionalidades que pode-
riam auxiliar nao s6 para o registro de datas de provas e entrega de trabalhos, mas
também para o estudo e, consequentemente, a construgio de conhecimentos. Pode-
se inferir que esse uso mais escolar com finalidade de estudo néo tenha sido desper-
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tado, trabalhado e/ou percebido como uma ferramenta para potencializar os estu-
dos, embora sejam nativos/as digitais (PRENSKY, 2001).

Outro dado em destaque é a consulta em material digital. Apenas dois par-
ticipantes afirmaram que ndo fazem consulta. Por um lado, pode-se dizer que a
preferéncia por esse tipo de busca ¢ uma agdo totalmente coerente com o tempo
histérico desses jovens. Por outro lado, resta investigar a qualidade dessas buscas e
como os/as jovens usam o material que acessam, preocupagdes apontadas em Barre-
to (1999), Mota (2001), Gonzélez (2009), Bonilla e Pretto (2015). Vejamos, a seguir,
a sintese sobre a organizagio do estudo:

Grifico 1 - Organizagdo do estudo
Organizagao do Estudo

Usa recursos da internet para
I
estudar

Diversifica técnica de estUde  —
Realiza consulta em material digital  p—————

Mantém horario fixo de estudo gy

Estuda sempre no mesmo local | —
Usa agenda digital  p—

0 5 10 15 20 25 30

Mio =Sim

Fonte: Elaborado pelos/as pesquisadores/as

No que tange as técnicas de estudo, tratadas no Grafico 1, apresentam uma
tendéncia a diversificacio que se confirma na representagio das respostas no Grafico
2. Nele, temos com mais destaque, a elaboragdo de resumo, seguida de elaboragao de
esquema, gravacio de dudio, elaboracio de tarefas e anotacoes. Dessas, destacamos,
talvez, como uma “inovagdo” a gravagao de audio usando o aparelho celular. As
demais sao préticas bem conhecidas no ambito escolar. Vejamos o Grafico 2.
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Gréfico 2 - Técnicas de Estudo

Técnicas de Estudo

Audicdo de misica
Elaboragdo de esquema
Elaboracdo de slide
Gravacdo de audio
Estudo do vocabulario
Elaboracdo de resumos
Elaboragdo de tarefas
Expectacdo de videoaula
Elaboracdo de anotacdes
Autoexplicacdo
Elaboracdo de parddia

Fonte: Elaborado pelos/as pesquisadores/as

Analisando os dados do Gréfico 2, percebemos também a pratica de outras
atividades (audigao de musica, elaboragdo de slides, estudo do vocabulario, expecta-
¢do de video, autoexplicacio e elaboragio de parddia) que comegam a coexistir com
as ja “tradicionais” apontadas: resumo, anotagdes e elaboracao de esquemas.

Em relagdo ao uso dos recursos da internet, ressaltamos que a utilizagao de
videoaula (Grafico 3), como recurso para estudo, despontou na preferéncia dos/as
jovens pesquisados/as, seguido da busca em sites, preferéncia pelo uso do Google, e
textos online, como se pode verificar a seguir:

Gréfico 3 - Uso de recursos da internet

Recursos da internet para estudo

Youtube
Slides online
E-mail
Textos online
Google

Sites

Videoaula

Fonte: Elaborado pelos/as pesquisadores/as.
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O incidente uso da internet, pelo menos no contexto desta pesquisa, com-
prova as concepgoes de Pireddu (2015), que as bibliotecas, os museus, os documen-
tos académicos nio sdo mais detentores da informacéo e do conhecimento. A andlise
dos dados acena para mudancas de comportamento dos/as jovens frente as possibi-
lidades de recursos tecnolodgicos digitais para o auxilio nos estudos e construcdo do
conhecimento na perspectiva assinalada por Barreto (1999).

Consideragdes finais

Ressaltamos que, por estarem em uma faixa etdria que os imputam a cate-
goria de Nativos Digitais (PRENSKY, 2001), é razoavel afirmar que o alunado do
EM tem maior familiaridade com as TDIC que muitos/as professores/as. Contudo,
dominar o uso das TDIC em praticas sociais fora do contexto escolar nio significa
saber emprega-las de modo apropriado para o estudo e para a construgao de conhe-
cimento cientifico-académico.

Uma totalidade expressiva dos/as jovens pesquisados/as utilizam recursos
da internet para estudar, o presente dado possibilita-nos concluir que tais jovens
possuem dominio tecnoldgico suficiente para explorar as TDIC em favor da apren-
dizagem. Parece-nos, entretanto, importante uma intervencio didatica de modo a
potencializar os usos desses recursos para fins académicos. Resta ao/a professor/a,
dessa maneira, oportunizar, a partir do cendrio em que se encontra, o uso cada vez
em doses maiores, das TDIC de modo consciente, assertivo e propositivo para insti-
gar o aprendizado autdnomo e significativo.

Pretendemos avaliar de modo mais detalhado, em futuras pesquisas, além
do uso per se de novos recursos advindos da internet tais como redes sociais e comu-
nicadores instantaneos, a forma de uso, a combinacdo e orquestragdo de tais recur-
sos com a finalidade de ensino e aprendizagem.
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A IMPORTANCIA DA AFETIVIDADE NA APRENDIZAGEM
Edna Tereza Barbosa
Afetividade no processo de desenvolvimento da aprendizagem

A Educacdo atravessou séculos da histéria levando pensadores antigos e
atuais a explorarem um universo de infinitas possibilidades na formagao do ser
humano. E através de seus representantes mais ilustres defende a “afetividade” como
um fator primordial nas intera¢des humanas, no desenvolvimento emocional social
e, na aprendizagem.

Podemos constatar que o amor, carinho, compreensio, respeito, amizade,
afeto, solidariedade, atencio e companheirismo tem uma forte chance de constituir
o nucleo central da representagio da afetividade. A concepc¢éo de afetividade em
relagido professor/aluno evidencia que ela surge como um sentimento, uma atitude,
um estado e uma agdo. A afetividade é um estado de afinidade profunda entre os
sujeitos. Assim, na interacdo afetiva com outro sujeito, cada sujeito intensifica sua
relagao consigo mesmo, observa seus limites e, a0 mesmo tempo, aprende a respeitar
os limites do outro. Ela é necessdria na formacéo de pessoas felizes, éticas, seguras e
capazes de conviver com o mundo que o cerca. No ambiente escolar a mesma é além
de dar carinho, é aproximar-se do aluno, saber ouvi-lo, valorizd-lo e acreditar nele.

Para Piaget (apud OLIVEIRA, 1992),

E na vivéncia que a crianga realiza com outras pessoas que ela supera a fase do egocen-
trismo, constréi a nogao do eu e do outro, como referéncia. A afetividade é considerada
a energia que move as agdes humanas, ou seja, sem afetividade nao ha interesse nem
motivagao.

Segundo Jean Piaget, ¢ irrefutdvel que o afeto desempenha um papel essen-
cial no funcionamento da inteligéncia. Sem afeto néo haveria interesse, nem necessi-
dade, nem motiva¢io; e consequentemente, perguntas ou problemas nunca seriam
colocados e ndo haveria inteligéncia. A afetividade ¢ atribuida como uma condicdo
inevitdvel na construgao da inteligéncia, mas, também nao ¢ suficiente. Ainda, defi-
ne-a como todos os movimentos mentais conscientes e inconscientes nao-racionais
(razdo), sendo o afeto um elemento indiferenciado do dominio da afetividade. O
mesmo afirma que, o afeto ¢ uma importante energia para o desenvolvimento cogni-
tivo e estudos que integram suas pesquisas e também de Freud especificam que a
afetividade influi na constru¢do do conhecimento de forma essencial através da
pulsdo de vida e da busca pela exceléncia.

301



Educagao Brasil

Afetividade na relagio professor x aluno

A relagao professor-aluno deve estar amplamente ancorada na afetividade.
A escola hoje, mais do que qualquer outro tempo ¢ um espago onde se constroem
relagdes humanas. Por isso, é de fundamental importincia trabalhar nao sé conted-
dos, mas também as relagdes afetivas, ensinando os alunos a tratar do outro, fazer
amigos, exigindo do outro o respeito, a cooperagdo. E impreterivel que os professo-
res combinem projetos que deem a seus alunos mais que seu saber, a riqueza insubs-
tituivel de sua amizade, e conseguimos isso através do didlogo.

Os alunos néo podem levar a escola apenas seus ouvidos e suas maos. Eles
devem levar, efetivamente, sua boca e seu cérebro. O trabalho docente nunca ¢ uni-
direcional. As respostas e as opinides dos alunos mostram como eles estio reagindo
a atuagdo do professor, as dificuldades que encontram na assimilacido dos conheci-
mentos. Servem também para diagnosticar as causas que ddo origem a essas dificul-
dades.

A afetividade é uma condicdo indispensdvel de relacionamento com o
mundo. Nossa relagio com o mundo é em si afetiva; sempre estabelecemos um
vinculo que envolve nossa afetividade, que nos agrada ou desagrada em diferentes
niveis. Mas ndo amamos nem odiamos por predisposicio genética. E preciso recupe-
rar a ideia de homem como unidade, como individuo social, histérico cultural, para
pensar que o aluno ndo é um depdsito de conhecimento, dando lugar a uma forma
de relacionamento com o mundo. Melhorar essa relagdo gerando experiéncias posi-
tivas de encontro.

Sendo assim, Vygotsky (1998),

Por sua vez, afirma que o ser humano se constrdi nas suas relagdes e troca com o outro
e que ¢ a qualidade dessas experiéncias interpessoais, ¢ de relacionamento que deter-
minam o seu desenvolvimento, inclusive afetivo.

Wallon (apud LATAILLE,1992 p.90) “sustenta que, no inicio da vida, afeti-
vidade e inteligéncia estdo sincreticamente misturadas, com predominio da primeira”.

E a afetividade na teoria de Vygotsky, o desenvolvimento humano ¢ bem
mais simples, ¢ uma mediagido qualificada entre o educador, seja ele: pai, mae, avo,
irmé, professor entre outros. E ainda para, Vygotsky (2003), s6 se pode compreender
adequadamente o pensamento humano quando se compreende a sua base afetiva,
ou seja, ele aborda a questdo histérico-cultural dando énfase ao meio e ao outro
como meio estimulante para cada tipo de aprendizado.
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Importéancia da afetividade no ambito escolar

Parafraseando Arantes (2003) a respeito da importancia da afetividade
segundo a teoria de Vygotsky,o ser humano , da mesma forma que aprende a agir , a
pensar e a falar , por meio do legado de sua cultura e da interagdo com os outros
aprende a sentir. “o longo aprendizado sobre emocdes e afetos se inicia nas primei-
ras horas de vida de uma crianca e se prolonga por toda sua existéncia”.

Desta forma, um professor que ¢ afetivo com seus alunos estabelece uma
relagao de seguranca, evitando traumas afetivos e cognitivos, favorece o trabalho
socializado e ajuda o aluno a superar erros e a aprender com eles. E também do
ponto de vista de alguns sociointeracionista, a crianga aprende com os membros
mais experientes de sua cultura. Assim sendo, se o professor for afetivo com seus
alunos, a crianga aprenderd a sé-lo.

De acordo com os tedricos expostos, reafirma-se a importancia da afetivi-
dade nfo sé na relagao professor-aluno, mas também como estratégias pedagogicas
para a construcio do conhecimento.

O afeto refere-se a qualquer espécie de sentimentos ou emogdes. Nas esco-
las, os educandos experimentam diversos afetos, desde o prazer em conseguir reali-
zar uma atividade a raiva de discutir com um colega.

Vale salientar que os afetos positivos relacionados as emogdes positivas e,
os negativos relacionados as emocdes negativas.

Segundo Pimenta (2002), faz-se necessario compreender com mais pro-
fundidade o conceito de professor reflexivo, pois o que parece estar ocorrendo é que
o termo tornou-se mais uma expressio da moda, do que uma meta de transforma-
¢ao propriamente dita, ou seja, percebe-se uma vasta demonstragio de que esta
pratica sé terd éxito, se houver educadores que acreditem que a afetividade é um
fendmeno humano capaz de transformar.

Percebemos que a escola sozinha ndo terd éxito. E preciso que haja uma
parceria entre escola e familia. O desenvolvimento afetivo depende dentre outros
fatores da qualidade dos estimulos do ambiente para que satisfacam as necessidades
basicas de afeto, apego, desapego, seguranca entre outros, pois ¢ nessas situagdes que
a crianga estabelece vinculos com outras pessoas.

O papel da familia na formagio do educando

A relagdo mae-bebé é extremamente importante porque é a mie quem cria
as primeiras situacdes emocionais que influenciardo no desenvolvimento da crianca.
Neste momento, os pais sdo os primeiros professores ¢, a casa a escola.

A aprendizagem da-se através do professor enquanto mediador, que pro-
cura trabalhar de acordo com a necessidade e com o meio. O educando vai reconhe-
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cer o professor como um profissional de fundamental importancia diante da aquisi-
¢do do conhecimento.

Cabe ao educador mostrar que a vida ¢ feita de adaptagao e, que a afetivi-
dade ¢ algo que ajuda o ser humano a se conhecer e desenvolver suas potencialida-
des.

Vygotsky, (1993, p. 25)

“Quem separa desde o comego o pensamento do afeto fecha para sempre a possibilida-
de de explicar as causas do pensamento... quem separa o pensamento do afeto nega de
antemao a possibilidade de estudar a influéncia inversa do pensamento no plano afeti-

»

Vo .

Para Wallon (1986), a dimensao afetiva ocupa lugar central tanto do ponto
de vista da construgéo da pessoa quanto do conhecimento. Por isso é necessario que
educador e toda a equipe escolar estejam em constante capacitacao, refletindo sobre
sua pratica.

Segundo Freire (1983) ndo existe educagdo sem amor. “Ama-se na medida
em que se busca comunicagao, integragio a parti da comunicagio com os demais.

Ainda para o autor supracitado, cabe ao professor observar a si préprio,
olhar para o mundo, olhar para si e sugerir que os alunos fagam o mesmo e nio
apenas ensinar regras, teorias e calculos. Assim o professor enquanto mediador do
conhecimento utiliza-se de sua experiéncia para despertar a curiosidade do aluno,
para que esses tenham interesse em voltar a escola no dia seguinte, reconhecendo
que aquele momento é magico para sua vida.

Observamos que o docente de hoje desempenha intmeros papéis que sio
importantissimos para o futuro das futuras geracdes, trabalhando de forma a escla-
recer seus alunos fazendo com que eles reflitam sobre a realidade em que vivem.

O papel do educador na vida do educando

De acordo com Cury (2003:72), ser um mestre inesquecivel ¢ formar seres
humanos que farfo a diferenca no mundo. Sendo assim, o tempo pode passar e as
dificuldades podem surgir, mas as sementes de um professor que marca a vida de seu
aluno jamais serao destruidas.

Na nossa realidade, o professor néo ¢ aquele que transmite conhecimento,
sim (sobretudo) aquele que subsidia o aluno no processo de construgio. Para isso, é
de suma importancia ser um profissional que domine além de seu campo especifico,
domine também metodologia e a diddtica eficiente na missao de organizar o acesso
ao saber dos alunos. Muito mais que transmitir conteddos que enriquecerd o intelec-
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tual do seu aluno, é preciso ensind-lo a ser cidad@o, mostrar aos alunos seus direitos
e seus deveres subsidiando-os para que saibam defender-se. E imprescindivel que os
alunos saibam que existem deveres e que as responsabilidades sociais devem ser
cumpridas por cada um para que todos vivam com dignidade.

Desta forma, faz-se necessario que o professor trabalhe os valores, fazendo
com que 0s seus alunos percebam o outro, formando alunos que saibam a importan-
cia de respeitar, ouvir, ajudar e a amar o préximo.

Para aceitar e respeitar o outro, ¢ preciso que haja primeiramente respeito a
si proprio, ¢ imprescindivel que o ser tenha construido uma vivéncia emocional
sauddvel. No entanto, a aceitacfio e respeito s6 acontecem se as atitudes pessoais
forem adequadas ao seu viver. E preciso adequar ao seu ambiente, criando possibili-
dades para viver de forma saudavel, digna.

Trabalhando com afetividade

A afetividade na teoria de Wallon a afetividade na educagéo, segundo ele,
relaciona-se ao componente corporal das emog¢des. O mesmo mostra que todas as
emocoes podem ser vinculadas a maneira de como as atitudes se formam. Desta
forma ela se conserva ou ndo. Como exemplo, temos a timidez onde se verifica a
hesitagdo na execucéo, se o professor pedir para o aluno ler em voz alta, o que ird
ocorrer possivelmente serd um trauma da matéria e até mesmo do professor. O
aluno pode apresentar ato de rebeldia e até mesmo o aumento da timidez. Henri
Wallon sempre teve por objetivo investigar a evolugio da pessoa a parti da integra-
¢do da “afetividade”, da “inteligéncia” e do “ato-motor”.

A emogao e a inteligéncia se relacionam durante todo o percurso psicologi-
co do individuo. Wallon nos alerta sobre a importincia que o ser humano deveria
dar aos dois aspectos da personalidade humana. Entretanto, ele enfatiza que esta ndo
¢ uma tarefa muito facil quando se enfrenta a natureza insubordinada da emogio.
Segundo ele, para que se produza intelectualmente, ¢ imprescindivel ndo se subme-
ter ao poder da emocao, pois isso afetaria a percep¢ao de mundo real e consequen-
temente reduziria o nivel da afetividade intelectual do sujeito. E necessdrio tentar
uma racionaliza¢ao da situagdo emotiva, em casos de intensa reagdo emocional.

Da mesma forma em algumas atividades intelectuais, é necessdrio um tra-
balho de emocionalizagdo, para que se faga de tal atividade algo mais criativo e es-
pontaneo. Entretanto, geralmente ¢ a racionalidade que cede aos caprichos da emo-
¢do0. O ideal seria encontrar um equilibrio entre as reagdes afetivas e inteligéncia,
mas nem sempre isso ¢ possivel devido a intensa intelectualiza¢ao social ou devido &
intensa subordinagio emocional em determinados individuos. Porém, a relagio
entre emocéo e inteligéncia é realmente intensa.
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Na opiniao de Wallon, as conquistas do plano emocional sdo também
apreendidas pela racionalidade, e vice-versa. E exprimindo ao outro o que sentimos,
por meio de palavras e gestos, que abolimos um estado emocional. A dissolugao
ocorre exatamente pela transformacdo da emogao em atividade mental. Nesta pers-
pectiva, a afetividade, néio é apenas uma das dimensoes da pessoa: ela também ¢ uma
fase do desenvolvimento, a mais arcaica. O ser humano foi, logo que saiu da vida
puramente organica, um ser afetivo. Da afetividade direcionou-se, lentamente, a
vida racional. Portanto, no inicio da vida, afetividade e inteligéncia estdo sincretica-
mente misturadas, com o predominio da primeira.

Segundo Rubens Alves, o nascimento do pensamento ¢ igual ao nascimen-
to de uma crianca: tudo comega com um ato de amor. Uma semente ha de ser depo-
sitada no ventre vazio. E a semente do pensamento, é o sonho. Poeticamente ele diz:
“conte-me seus sonhos para que sonhemos juntos”. E Wallon (1986), afirma que a
dimensao afetiva ocupa lugar central, tanto do ponto de vista da construcdo da pes-
soa, quanto do conhecimento.

Teoria da Afetividade

Para Piaget, o desenvolvimento, ndo se resume somente as emogoes € ao
conhecimento, mas envolve também as tendéncias e a vontade. De modo que o
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social ocorra de forma interdependente, ¢
qualquer desequilibrio pode comprometer todo o conjunto. Vale salientar que ha
mudangas de acordo com cada estdgio da vida humana, passando da primeira infan-
cia, para o estagio sensério motor Piaget (1975), nessa fase de desenvolvimento,
existe muito mais troca afetiva e contagios para a crianga do que efetivamente dife-
renciacdo das coisas, o que ainda mais importantes para as interagoes.

No estdgio pré-operatério marca-se outra etapa da evolucdo afetivo social
da crianca: a mobilidade mental, favorecendo novas interacdes e afetos de equilibra-
da. E no dltimo estagio que ¢ a adolescéncia, o pensamento ja estd formado e se
amplia com as interagdes afetivas, a mudanca social e a construgao de novos valores,
entre outros, ou seja, a aprendizagem da-se através da reprodugio e, que a crianca
aprende por estagios e que um estdgio complementa o outro.

A afetividade no processo educativo ¢ importante para que a crianca mani-
pule a realidade e estimule a fungdo simbdlica. A afetividade esta ligada a auto-
estima e as formas de relacionamento entre aluno-aluno e professor-aluno. Um
professor que néo seja afetivo com seus alunos fabricard uma distdncia perigosa,
criard bloqueios com os alunos e, deixard de estar criando um ambiente rico em
afetividade (COSTA; SOUZA, 2006, p.12).

De acordo com Costa, o trabalho pedagégico voltado para o desenvolvi-
mento da afetividade no contexto educacional considera trés aspectos: o emocional,
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o0 cognitivo e o comportamental. Sendo assim, um professor afetivo com seus alu-
nos, que leva em consideraciio a motivagio, incentivo e, que busca a aproximagao
entre realidade e teoria, desempenhada o papel de mediador entre os educandos, a
aprendizagem deixard de ser proximal e passard a ser real, desenvolvendo nos edu-
candos o surgimento de novas zdp (zona de desenvolvimento proximal), que sem
duavida sera real, ja que o conhecimento ¢ um processo constante e inacabével.

De acordo com Vygotsky (1998),

A afetividade é um elemento cultural que faz com que tenha peculiaridades de acordo
com cada cultura. Elemento importante em todas as etapas da vida das pessoas, a afeti-
vidade tem relevancia fundamental no processo ensino-aprendizagem no que diz res-
peito a motivagao, avaliagio e relagdo professor-aluno. (No dizer de Jamile e Ernani).

A afetividade na vivéncia da crianca

Na biblia sagrada, o papel do educador ¢ também sublime. Vé-se em pro-
vérbios 20:5: "projeto na mente ¢ dgua profunda, e 0 homem inteligente sabe alcan-
¢a-lo”. E ainda, em 22:6 “eduque o jovem no caminho a seguir e até a velhice ele ndo
se desviard”. Ou seja, a afetividade serve como base para que o professor trabalhe
com elementos na construgdo do ser como um cidadao critico conhecedor dos valo-
res e de carater. Desta forma, “a alegria nao chega apenas no encontro do achado,
mas faz parte do processo de busca e ensinar e aprender ndo pode dar-se fora da
procura, fora da boniteza e da alegria”. (FREIRE, 1983).

A sobrevivéncia numa sociedade que a cada dia torna-se mais complexa
exigindo-se novos padroes de produtividade depende cada vez mais do conhecimen-
to. E que por sua vez necessita do professor e o professor por sua vez ao lecionar
precisa utilizasse de diversas atividades diferenciadas onde os discentes se envolvam
completamente no processo da aprendizagem.

Henri Wallon tem sua teoria pautada na psicogénese da pessoa concreta, €
suas informagdes e explicacdes acerca das caracteristicas da atividade da crianca, nas
vérias fases de seu desenvolvimento constituem-se numa valiosa ferramenta para a
educacéo. Possibilita uma maior adequacdo e métodos pedagogicos as possibilidades
e necessidades infantis, suscita uma pratica que atendam as necessidades das crian-
¢as nos planos afetivo, cognitivo e motor e que promova o seu desenvolvimento em
todos esses niveis. Ou no dizer de Augusto Cury “ser educador é ser um poeta do
amor. Educar é acreditar na vida e ter esperanca no futuro. Educar é semear com
sabedoria e colher com paciéncia. ”

Por fim a afetividade tem um sentido pleno estando relacionada as vivén-
cias da crianga, motivagdo de professores e alunos e a prética educativa. E preciso
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que se priorize a afetividade em todos os contextos escolar, para proporcionar ao ser
humano um aprender diretamente ligado ao cotidiano como algo natural.

Conclusio

Nos dias de hoje, o professor ndo ¢ apenas aquele que transmite conheci-
mentos, mas, sobretudo, aquele que subsidia o aluno no processo de construcéo do
saber. Para tanto, é imprescindivel ser um profissional que domine niao apenas o
conteudo de seu campo especifico, mas também a metodologia e a didatica eficiente
na missao de organizar o acesso ao saber dos alunos. E néo apenas o saber de deter-
minadas matérias, mas o saber dar-se e para a vida; o saber ser gente com ética, dig-
nidade, valorizando a vida, o meio ambiente, a cultura. Muito mais que transmitir
conteddos das matérias curriculares, organizadas e programadas para o desenvolvi-
mento intelectual do sujeito, é preciso ensinar a ser cidadio, mostrar aos alunos seus
direitos e seus deveres, subsidiando-os para que saibam defendé-los. E preciso mos-
trar que existem deveres e que as responsabilidades sociais devem ser cumpridas por
cada um para que todos vivam com dignidade. Assim, ¢ importante que o professor
trabalhe valores, fazendo seu aluno perceber o outro; perceber quem estd ao seu
redor, formando alunos que saibam a importancia de respeitar, ouvir, ajudar e amar
o proximo. O educador deve sempre questionar o seu saber, pois este é sempre uma
busca e ndo uma posse.

Segundo o autor Freire (1993 p. 71), cabe ao professor observar a si proprio;
olhar para o mundo, olhar para si e sugerir que os alunos fagam o mesmo e nio
apenas ensinar regras, teorias e calculos. O professor deve ser um mediador de co-
nhecimentos, utilizando sua situago privilegiada em sala de aula nao apenas para
instrugoes formais, mas para despertar os alunos para a curiosidade; ensina-los a
pensar, a ser persistentes a ter empatia e serem autores e nao expectadores no palco
da existéncia. O aluno tem que ter interesse em voltar a escola no dia seguinte reco-
nhecendo que aquele momento ¢ mégico para sua vida.
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A ARTE DE SE COLOCAR NO LUGAR DO OUTRO: EMPATIA, O
SENTIMENTO QUE PODE MUDAR O MUNDO. UMA ATIVIDADE LUDICA
PROPENDENDO A EMPATIA NOS ALUNOS

Kleber Inacio da Silva
Introdugio

O presente trabalho, busca compreender a empatia como um sentimento
poderoso que pode ligar as pessoas aos seus semelhantes. Amor ao proximo, respei-
tando as diferengas entre os individuos. Dessa forma, almejamos despertar a impor-
tancia desse sentimento nos alunos. Tendo como objetivos: evidenciar mecanismos
de iniciagdo da empatia nos alunos, propondo uma atividade lddica, colaborando
para que os estudantes venham a se tornar adultos integros, além de desenvolver a
inteligéncia emocional nelesde modo que compreendam a importancia da empatia
como um sentimento poderoso que pode ligar os individuos em uma sociedade.

O motivo que norteia esse trabalho, é devido a intolerancia que vivemos
nos dias atuais, vidas imersas em constantes conflitos presentes em todos os setores
da sociedade. Pensando na empatia como um sentimento que pode salvar o mundo,
desenvolveu-se uma atividade ladica para despertar tal sentimento nos alunos, ten-
do em vista o foco tanto na sala de aula bem como nas relacdes com os préprios
alunos e professores. Além disso, houve um caso na minha cidade (Morrinhos -
Goids) na qual uma crianga nasceu com um problema coragdo, os moradores se
sensibilizaram e fizeram uma campanha soliddria cujo objetivo foi ajudar no trata-
mento do pequeno, no final, conseguiram arrecadar, aproximadamente, 12 mil reais.
Foi uma acfio muito linda, que me fez refletir me levando aprofundar os estudos a
respeito da empatia. Diante disso, percebi que esse sentimento poderia ser aprendi-
do, por isso, decidir construir esse ensaio.

O presente trabalho tem como base o autor Roman Krznaric, historiador
da cultura e membro docente fundador da The School of Life de Londres, lecionou
sociologia e politica na Universidade Cambridgee na City University. E conselheiro
de inGmeras organizagdes, entre as quais a Oxfam e as NagoesUnidas. Autor de
Como encontrar o trabalho de sua vida e How Changes Happens, foi descrito pelo
Observer com um dos mais importantes pensadores britinicos dedicados ao estudo
dos estilos de vida. Autor de vérios livros inclusive, “O Poder da Empatia”.
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Trabalhando empatia em sala de aula: atividade ludica.

Nas mazelas que vivemos hoje em dia, afundados em uma sociedade, diga-
se de passagem, narcisista. Contudo, ainda temos a intolerdncia e o preconceito que
estdo entrelagados a0 modo de vida do brasileiro moderno. Pesquisando possiveis
explicagdes me deparei com um pesquisador que busca trazer uma solugao para o
mundo. O livro intitulado “O poder da Empatia — A arte de se colocar no lugar do
outro para transformar o mundo.” do autor Roman Krznaric, ¢ oriunda de uma
pesquisa de mais de 5 anos de sua vida. Que foi a inspiracio para este ensaio. Este
trabalho ¢ resultado de meu estagio supervisionado IV. Tinhamos como tarefa reali-
zar uma intervencio pedagogica com os alunos do Colégio Estadual Coronel Pedro
Nunes, situado no municio de Morrinhos-goids. O que me inspirou a realizar essa
atividade em prol de buscar despertar a empatia nos alunos de alguma forma foi
devido a um acontecimento na minha cidade. Uma crianga nasceu com problema de
coragdo, os pais pediram ajuda na tv local, radios, paginas e grupos no Facebook da
cidade. Aconteceu algo surpreendente, rapidamente arrecadou mais de 12 mil reais.
Isso me levou a pensar, como e porque despertaram esse espirito de solidariedade,
pais e maes se colocando no lugar dos pais da pequena crianga em dificuldade. Atra-
vés das minhas pesquisas encontrei esse autordesconhecido para min até entdo, me
fornecendo algumas respostas, que obtive maior referéncia, assim como outros
autores também forneceram possiveis explicagdes sobre esse sentimento tao podero-
so que ¢ a empatia.

O livro “O Poder da Empatia” ¢ dividido em 6 capitulos, que o autor de-
nomina habitos para desenvolver a empatia. Sdo eles: Hdbito 1: Acione seu cérebro
empadtico; Habito 2: Dé o salto imaginativo; Habito 3: Busque aventuras experiéncias;
Hdbito 4: Pratique a arte da conversagdo; Hdbito 5: Viaje em sua poltrona e o Hdbito
6: Inspire uma revolugdo. Foi no habito 1 que me inspirei para desenvolver uma
atividade com os alunos, o subtitulo do capitulo é: Podemos aprender a ser mais
empdticos? Neste tépico o autor apresenta uma série de atividades que podem des-
pertar a empatia nas pessoas. Um experimento me chamou a aten¢do, que consiste
em apresenta uma fotografia de um rapaz a uma turma de alunos e provoca-los a
escrever uma narrativa deduzindo como foi o dia daquele rapaz, se colocando na
perspectiva e visao do mesmo. Segue o experimento:

Num experimento projetado por Adam Galinsky e Gordon Moskowitz, mostrou-se a
fotografia de um rapaz afro-americano para um grupo de estudantes universitérios
americanos e pediu-se que escrevessem uma narrativa curta sobre um dia tipico na vida
daquele jovem. Pra um tergo deles — o grupo de controle - foi dada unicamente essa
instrugdo. Para outro tergo, também foi pedido que fizessem um esforgo para se livrar
de quaisquer preconceitos estereotipicos que pudessem ter com relagao a pessoa. E o
terco final foi enfaticamente instruido a adotar uma perspectiva empdtica: “Imagine um
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dia na vida desse individuo como se vocé fosse essa pessoa olhando para o mundo atra-
vés dos olhos dele e andando pelo mundo no seu lugar.” O resultado foi que os que
adotaram a perspectiva do rapaz mostraram as atitudes mais positivas em relagdo a ele,
seguidos pelo grupo que procurou suprimir preconceitos e finalmente, pelo grupo de
controle. O experimento foi repetido com a foto de um homem branco idoso, com o
mesmo resultado. (KRZNARIC, 2015, p. 57)

Inspirado a realizar um experimento com os alunos para investigar se era
mesmo possivel despertar a empatia, desenvolvemos uma atividade muito simples,
devido ao pouco tempo que tive para executar a parte de campo no colégio, uma
atividade ladica para fomentar nos alunos possiveis reagdes empaticas. Tal atividade
foi aplicada com a participacio de todos os alunos do Ensino Médio. A metodologia
usada, segue da maneira introdutéria. Em um primeiro momento, perguntamos aos
alunos:Quando vocé vé alguém que vocé ama sofrendo vocé sofre junto? Vocé ja se
viu tomado pela sensagio de impoténcia por ndo poder amenizar o sofrimento de
um ente amado? Escutamos as respostas dos alunos.

Em seguida, foi explicado, o conceito de empatia aos alunos. Posteriormen-
te, escrevemos frases e palavras, que retratam o dia a dia escolar, como por exemplo,
“gorda, baleia”, “pé de tody”, “Da roga”, “Negurim”, ofensas que, em geral os alunos
cometem em bilhetes, colocando dentro de uma caixinha. Pedimos de trés a cinco
alunos aleatérios, para que cada um retirasse um bilhete e ler o que estava no pa-
pelexplicando como uma pessoa se sentiria se sofresse alguma ofensa, como as
mencionadas. O objetivo foi agucar a empatia inerente em cada educando. Seguem
algumas imagens abaixo.
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O que é empatia e sua importancia nas relagdes sociais.

A habilidade de se colocar no lugar do outro, em termos simples é a “empa-
tia”. Assim, se almejamos a constru¢do de uma sociedade harmoniosa e integra,
necessario se faz, desenvolver essa competéncia e habilidade, durante o processo
educacional. Quando escutados uma histéria de alguém muito pobre que passa
muitas dificuldades como a fome ou doenga, é possivel despertar a empatia, se colo-
cando no lugar daquela pessoa, buscando entender o que acontece, algumas pessoas.
E uma caracteristica que pode ser aprendida, ou, treinada. Uma espécie de treina-
mento desenvolvido todo dia, como treinar os musculos na academia, assim sao
nossos sentimentos. O autor Roman Krznaric apresenta uma explicagdo objetiva
sobre a definicio de empatia (Empathy™).

*'Primeira imagem sou eu ao microfone conversando de maneira introdutdria com os alunos sobre
empatia. Explicando nossos objetivos e como iria funcionar a atividade. Os dois a0 meu lado sdo
colegas da universidade. (Maira Porto e Hiury Botelho).

2 Nesta segunda imagem estdo trés alunos que se voluntariaram para o experimento.

* Na terceira imagem mas para comemorar a atividade e a reunido com os alunos do ensino médio
do colégio Estadual Coronel Pedro Nunes.

* Foi s6 inicio do século XX, quando a psicologia estava se tornando uma ciéncia estabelecida, que o
conceito d empatia comegou a receber a atengdo que merecia. As origens da palavra inglesa “em-
pathy” podem ser encontradas no termo alemao Einfiihlung, que significa literalmente “sentir em”. O
termo foi popularizado no século XIX por um fildsofo alemao, hoje esquecido, chamado Theodor
Lipps (que era muito admirado por Freud), como um conceito em estética filosofica que se referia a
nossa capacidade de “sentir em” obras de arte e na natureza e ter uma reagio emocional, em vez de
racional, a elas. Em 1909, o psicologo americano Edward Titchener decidiu que era hora de Ein-
fiihlung ter um equivalente inglés, por isso inventou a palavra “empathy” (Baseada no grego antigo
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Em primeiro lugar, vamos deixar claro o significado: empatia ¢ a arte de se colocar no
lugar do outro por meio da imaginagao, compreendendo seus sentimentos e perspecti-
vas e usando essa compreensao para guiar as préprias agoes. Portanto, a empatia ¢ dis-
tinta de expressdes de compaixdo — como piedade ou o sentimento de pesar por al-
guém —, pois estas ndo envolvem a tentativa de compreender as emogdes ou o ponto
de vista da outra pessoa. (KRZNARIC, 2015, p. 10)

Algumas ideologias perversas trataram de destruir um individuo pelo
motivo de ser diferente. O imperio britanio se fundou na condi¢do colonialista que
brancos sdo civilizados e superiores e nao brancos bérbaros e inferiores. Nao
esquecemos dos nazistas que foi outro claro exemplo da falta de empatia, criando a
categoria racial Untermensch (subumano) judeus e ciganos sofreram. A falta da
empatia pode leva os homens ao um caminho sombrio. Nas palavras de Roman
Krznaric.

O que todos os esteredtipos tém em comum, quer sejam produto de politica, religiao,
nacionalismo outras forgas, é um esforco para desumanizar, para anular a
individualidade, impedir-nos de olhar alguém nos olhos e saber seu nome. A
conseque~encia é criar uma cultura da indiferenca na qual a empatia tem dificuldade
em penetrar. (KRZNARIC, 2015, p. 68)

Pesquisadores ilustres, concordam que a empatia é a chave para sobrevi-
véncia dos seres humanos. Em temposdeintolerincia, guerras, esse sentimento é
deixado de lado, observamos isso na Segunda Guerra Mundial, em que, certas pes-
soas nao eram consideradas humanas, e sim, animais, em regimes totalitarios, que
tem a habilidade de desconstruir o sujeito para criar o estado, destruindo o senti-
mento de empatia, porque tudo é para o estado. N6s, seres humanos, somos cheios
de falhas, a tendéncia é empatizar com pessoas de nosso convivio. Fato que vivemos
na era da tecnologia e isto faz com que fiquemos focados somente em problemas
individuais.

Nés, seres humanos, somos guiados pelas emogoes, com o avango tecnols-
gico nas dreas da neurociéncia, tem mostrado que o papel do professor é cada vez
mais importante nos processos educacionais. Uma vez que o professor ¢ o agente
motivador e desenvolvedor de habilidades.

empatheia, que significa “in” + “sofrimento”. Desse momento em diante, o significado de empathy**
sofreu uma série de metamorfoses, criando uma heranca linguistica complexa que requer algum
esclarecimento. A palavra empatia, traduzindo empathy, so foi introduzida na lingua portuguesa em
1958. (KRZNARIC, 2015, p. 38)
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Sustenta que o professor deve manejar suas emogdes e as dos alunos e que o sucesso
dessa “calibragem emocional”, nas relagdes entre eles, fara o sucesso do aprendizado.
Para arrematar, ele sugere que outro fator a ser considerado é o de ensinar e o de
aprender como processos ativos e interativos entre professor e aluno, sendo o professor
o agente orientador dessa interagao. Ele propde, ainda, em suas consideragoes, que a
capacidade de um professor transmitir ou expressar “empatia” em relagao a seus alunos
¢ um pré-requisito fundamental para uma interagdo produtiva na promogio do conhe-
cimento. [sso representa a preocupagao, ja levantada por Comenius ao tratar o respeito
aos sentimentos e emogdes do outro. (Pontes, 2013, p.32)

E inegavel, que a interacdo entre professor e aluno é fundamental para de
fato concretizar o aprendizado. A interagdo com os alunos manifesta subliminar-
mente o despertar dos elementos afetivos, em especial, as emogoes, sendo a empatia
uma dessas emogdes. O aluno deveria ser visto como somatdrio nesse processo, ou
seja, considerando o cognitivo, afetivo e psicomotor.

A teoria contemporanea definida como Progressista ou Construtivista ¢ a mais discuti-
da atualmente, porém guarda em si tragos das anteriores. E a que mais se fundamenta
nos principios ja ditados pelos teoristas da educagao e outras ciéncias a ela relacionada,
de que uma interagao entre professor e aluno pautada no respeito ao saber do outro, na
compreensio sobre a importancia dos sentimentos despertados e vividos, constr6i um
conhecimento memorizado e disponivel para qualquer evocagio. (Pontes, 2013, p. 33-
34)

Portanto, as emogdes e o afeto manifestam como suportes para o aprendi-
zado, desenvolvendo as habilidades dos alunos, tendo a empatia como o elo nesse
processo. Todavia, devemos esclarecer que é importante pensar em agdes que po-
dem, de fato, auxiliar a pessoa a superar aquela fase de sofrimento ou conflito, traba-
lhando para tornar esse sentimento solidario em agdes concretas. De acordo com o
historiador e filosofo Roman Krznaric e criador do primeiro museu da empatia do
mundo localizado em Londres. Segundo ele a empatia é o antidoto do mundo, a
empatia deve ser ensinada. Treinar a préxima geracdo. Menciona um programa de
ensino da empatia “Roots of Empathy” *(Raizes da Empatia). O objetivo do pro-

*Roots of Empathy (Raizes da empatia) fundado por Mary Gordon é reconhecida internacionalmen-
te como empreendedora social premiada, educadora, autora, defensora de criangas e especialista em
criagio de filhos, que criou programas informados pelo poder da empatia. Em 1996, ela criou o
programa Raizes da Empatia. £ um programa de sala de aula internacional, baseado em evidéncias,
que tem mostrado um efeito significativo na redugio dos niveis de agressdo entre os alunos, aumen-
tando a competéncia social / emocional e aumentando a empatia. O programa ¢é projetado para
criangas de 5 a 13 anos. No Canadd, o programa ¢ entregue em inglés e francés e atinge comunidades
rurais, urbanas e remotas, incluindo comunidades indigenas. O programa também estd na Nova

315



Educagao Brasil

grama e colocar bebés em sala de aula e convidar estudantes para identificar o que o
bebe esta sentindo. De acordo com Roman esse simples exercicio ajuda a aumenta o
nivel de cooperagio e compartilhamento, reduzindo os casos de bullying melhoran-
do a vida escolar.Nas palavras do autor:

A originaidade do Roots of Empathy ¢ esta: o professor é um bebé. Cada turma “adota”
um bebé, que a visita regularmente ao longo de um ano escolar com a mae ou o pai.
Junto com o instrutor do programa, os alunos observam o curso do desenvolvimento
do bebé, discutindo suas reacdes emocionais e mudancas na visio de mundo, bem
como a relagdo que ele tem com os pais. As criangas faze também trabalhos artisticos e
teatrais baseados em empatia, o que os ajuda a dar o salto entre a tentativa de
compreender os sentimentos do bebé para a tentativa de compreender os de seus
colegas e da comunidade mais ampla. (KRZNARIC, 2015, p. 60)

Os alunos quando se forcam a entender o que o bebé esta sentido e
demonstrando através de expressoes, ou seja a habilidade de interpretar emocdes, s6
podem desenvolver tal habilidade aprendendo a se colocar no lugar do bebé,
desenvolvendo a empatia. Segundo Roman.

Embora o modelo de ensino centrado no bebé seja tinico, o que realmente importa é
que o programa funciona. Diversos estudos mostram que ele reduz os comportamentos
de bullying no patio, estimula a cooperagao, melhora o relacionamento dos alunos com
o0s pais e até eleva suas notas. Estudos feitos na escocia em 2010 constataram que o
programa aumentou em 55% o “comportamento pré-social das criangas”, como
compartilhar e ajudar, o que levou o governo escocés a expandir o Roots of Empathy
por todo o pais, implantando-o especialmente nas escolas situadas em areas de baixa
renda e naquelas que enfrentam problemas como bullyinge agresao. A chave para o
sucesso do programa, disse-me Gordon, ¢ a énfase em aprendizado experimental: ele se
baseia no contato real de ser humano como ser humano, nao no aprendizado tracional
por meio de livros. (KRZNARIC, 2015, p. 61)

Ao aplicar a atividade como experimento, o resultado da nossa atividade
com os alunos foi gratificante. Vdrios alunos, ao lerem a frase proposta, na frente dos
colegas e professores, foram convidados a explicar como o proprio se sentiria
quando chamado assim, conscientes que, para cada resposta,seria necessario se
colocar no lugar do outro, desenvolvendo, assim, a empatia.

Zelandia, Estados Unidos, Republica da Irlanda, Inglaterra, Pais de Gales, Irlanda do Norte, Escocia,
Alemanha, Suica, Holanda e Costa Rica.Disponivel em: <https://rootsofempathy.org/mary-gordon/>.
Acesso em: 15 Dez. 2018.
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Porque ndo praticamos empatia?

Assim, como aponta Roman, nos enfrentamos quatro barreiras politicas ¢
sociais que bloqueiam a nossa imaginac¢do empdtica. Sdo elas, autoridade, distancia,
preconceito e negacdo. Uma dessas quatro barreiras te impede de se colocar no lugar
do proximo. Vejamos primeiramente o preconceito: ao olhar uma fotografia de um
trabalhador, talvez uma pessoa diferente do seu circulo de convivencia, seja no
jornal ou redes sociais, consegue atravez de uma simples foto extrair informagdes?, o
que ela esta pensando, fazendo, perspectiva do olhar e o mais dificil o que ela estd
pensando. Tudo isso podemos descobrir observando os minimos detalhes, as
pessoas sdo livros, é necessario que vocé leia. Fato é que julgamos antes de realmente
conhecer. Pare e pense quantas vezes vocé se enganou redondamente com relagdo a
uma pessoa por olhar por lentes distorciadas do preconceito e do esteredtipo. Nas
palavras do autor.

Além disso, usamos com frequéncia rétulos coletivos que mascaram a individualidade
das pessoas, como “valentdes, “figurdes”, “marginais”, “fundamentalistas”, “nerdes”.
Esses rétulos tendem a denegrir, colocando pessoas numa caixa conveniente que torna
dificil aprecisar a humanidade e a sigularidade delas, ou as historias pessoais por tras
das circunstancias. Um resultado dessa propensio a estereotipar é nos enganarmos
com grande frequeéncia em nossos julgamentos. (KRZNARIC, 2015, p. 66)

A autoridade, depois do preconceito, segundo Roman, um dos maiores
obstaculos a empatia é a tendéncia humana a obedecer & autoridade. O teste de
Milgram mostra como as pessoas sdo facilmente suplantada pela obediéncia a
autoridade. Convidando estudantes e cidaddes comuns para participar do
experimento. Stanley Milgram™® colocou cada participante para assumir o papel do
professor que poderia punir com frago forte. Uma cortina separada o professor do
aluno, de modo que o aluno quando errase alguma resposta o professor poderia
administrar choque elétrico. Quando algum participante hesitava em acionar o
interruptor elétrico o experimentador dizia coisas como: “E importante que vocé

*Psic6logo norte-americano, nascido em 1933 e falecido em 1984, cujo doutoramento foi orientado
por Gordon Allport, investigou no ambito da sua tese as diferencas ao nivel do conformismo em
culturas distintas. Entre 1959 e 1960, trabalhou em Paris com Salomon Asch que desenvolvia investi-
gagoes sobre a conformidade. De regresso aos Estados Unidos da América, Milgram decide orientar o
seu trabalho no sentido de conhecer a atitude de obediéncia. As suas experiéncias permitiram identi-
ficar alguns fatores que explicam a obediéncia & autoridade: o desejo de ser aceite, baixa autoestima e
aceitagdo da autoridade. A sua teoria foi exposta no livro Obedience to Authority publicado em 1947.
Em 1992, foi editado o outro livro de Milgram intitulado The Individual in a Social World: Essays and
Experiments. Disponivel em: <https://www.infopedia.pt/$stanley-milgram>. Acesso em: 14 Dez.
2018.
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siga o procedimento exatamente”, “Vocé nao tem escolha, precisar ir adiante”.
Segundo o experimento cerca de 65% das pessoas continuaram a administrando
choques eletricos mesmo escutando a pessoa ao lado gritando de dor, implorando
para parar. Este teste s6 elucidou como qualquer um de nés pode ferir alguém por
um ideal. Nas palavras de Roman Krznaric.

Ao longo de toda histéria , os envolvidos em massacres, genocidios e outras violagoes
de direitos se defenderam com a alegagdo de que estavam “apenas cumprindo ordens”.
O mais famoso deles, Adolf Eichmann - um dos principais arquitetos do Holocausto -,
afirmou em seu julgamento em 1961 nédo ter nenhuma responsabilidade por suas agoes
porque estava simplesmente “fazendo o seu servigo”. Em seu estudo Eichmann em
Jerusalém, a tedrica politica Hannah Arendt mostrou que ele ndo era nenhum
psicopata ou monstro, mas sim um dindividuo bastante tipico que “cumpria sua
obrigagdo”, e “ndo apenas obedecia a ordens, mas também obedecia a leis”.
(KRZNARIC, 2015, p. 69)

Apesar da grande evolu¢ao tecnologia, permitindo o mundo todo estd
conectado. Podemos com um click sabe tudo que acontece no mundo praticamente.
Estamos tao conectados e¢ ao mesmo tempo tdo distantes. Nosso planeta estd
encolhendo, somos hoje 7,6 bilhoes. Somos conectados por uma rede global de
comunicagdes, internet, telefones celulares e receptores de satélite. Alguém morre
em uma manifestacdo como foi o caso da primavera drabe, em questdo de minutos
sabemos praticamente tudo, incluse da propria vida pessoal da pessoa. Mas mesmo
com essa conecgao, a distdncia espacial continua sendo uma barreira a difusiao da
empatia. Quando ndo conhecemos as pessoas, quando suas vidas sdo totalmente
diferentes e estranhas, muito dificil desenvolver a capacidade de nos importa com
elas. E mais facil importa com que estd proximo do que o distante. Uma crianca
africana passando fome, ou uma pessoa que perdeu tudo em uma imundagio.
Distancial social também ¢ uma barreira, empatizamos com pessoas que se
assemelham socialmente a nos, seja por instrugdo, raga ou religido. O que mais
chama a atencdo ¢, a preocupagdo com a proxima geragdo, um pai preocupa com seu
filho e até os netos, mas os bisnetos decai essa preocupacio, ela desaparece por quase
completo com os tataranetos. O desmatamento desenfreados, puluicio do meio
ambiente, vdo resultar em um mundo que a sobrevivencia humana pode ser nula,
fazendo geracbes futuras sofrerem, entdo porque nao empatizamos com nossas
tatarentos no futuro. Veja nas palavras do autor.

Além da distancia espacial e social, uma terceira forma, a distancia temporal, também
enfraquece as possibilidades para empatia. Preocupamos com o bem-estar de nossos
filhos e netos. Mas os lagos comegam a se enfraquecer em relagao a nossos bisnetos, e
tornam-se quase completamente ausesntes quando consideramos as perspectivias para
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pessoas que viveram daqui cem anos e com quem nao somos aparentados. Com quanta
facilidade podemos imaginar o que um adolescente morando em Belfast ou em
Mumbai em 2100 poderd pensar e sentir com relagdo ao aquecimento global, e em que
medida isso realmente nos importa? Temos enorme dificuldade de nos projetar em
suas vidas e experimentar uma conexdo emocional profunda com ele. O bidlogo
evolucionista J.B.S. Haldane reconheceu o problema da distancia temporal quando
disse, s6 aparentemente em tom de brincadeira: “ Eu morreria alegremente por trés de
meus filhos ou seis de meus netos.” Nossa capacidade de empatia através do tempo
permanece rudimentar, emperrada nos primeiros estagios da evolugao psicoldgica.
Essa talvez seja uma das maiores deficiéncias morais da humandade. (KRZNARIC,
2015, p. 74)

Por final chegamos a negagio, com que frequencia inventamos desculpas
para ndo ajudar alguém, criando julgamentos preestabelecidos para evitar aproximar
de uma pessoa em dificuldade. Ela foi extrupada, mas estava de mine saia na rua. Ele
foi assaltado, mas porque foi andar na rua com objetos caros. Ele estd passando
fome, entao porque nao trabalha. Sao alguns exemplos claros de negacio, existem
muitos outros ¢ claro. Podemos observar fotos de criancas em uma pais distante
passando fome, ou vitimas inocentes da guerra, e pouco se repercute uma reagio
emocional ou empdatica. Somos bonbardeados constantemente por noticias de
tragedias e sofrimentos. Podemos esta sofrento de “fadiga da compaixdo” ou “fadiga
da empatia”, como bem aponta Roman Krznaric. Entao estamos ficando imunes a
sofrimento?. Para salientar essa resposta, vejamos abaixo.

Uma explicagio mais profunda da fadiga da empatia ¢ dada pelo sociologo Stanley
Cohen em seu livro States of Denial. Ele afirma que somos produtos de uma “cultura da
negacio” que permite a maior parte de nds ter conhecimento das atrocidades e do
sofrimento, e, no entanto, também bloqued-los e ndo agir, “fazendo vista grossa”, como
se costuma dizer. “Pessoas, organizagoes, governos ou sociedades inteiras sao expostos
a informagio que é pertubadora, ameagadora ou anomala demais para ser absorvida ou
abertamente reconhecida”, escreve ele. “A informagéo é por isso repremida de alguma
maneira, rejeitada, posta de lado ou reinterpretada.” Vivemos numa penumbra entre o
saber e ndo saber. (KRZNARIC, 2015, p. 75)

Depois dessas quatro barreias Roman Krznaric apresenta a solugdo que ¢é
simplesmente a necessidade de “Humanizar o “outro™. Citando o caso de Shindler
tao fascinante é que sua transformagao foi inteiramente inesperada, de um nazista
completo,ao experimentar uma epifania empética, passou a ver os judeus como
seres humanos mudando de lado, protegendo dos maus-tratos.Fato é que, quando
passamos a ver as pessoas como iguais, sem distingdo de classe social, raca, cor,
religiao, politica e opgao sexual, conseguimos observar que somos iguais. Devemos
conversar mais , deixa de lado a introspec¢do e faze uso da outrospec¢io. Que foi
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justamente o que quis despertar nos alunos com a atividade ludica. Coloca-los na
condigao de decifrar as emogdes dos colegas se colocando no lugar do outro.
Sabemos bem a dor de uma pessoa quando passamos pelo mesmo problema.

Consideragdes finais

Podemos também conjecturar que a empatia estd presente em todas as pes-
soas, no entanto, é um potencial que precisa ser despertado através de um incentivo.
Acredito que tal ensaio tenha alcangado uma parcela considerdvel dos objetivos
iniciais, pelo fato de que os alunos responderam de forma pertinente, dignos de
pessoas empdticas, demonstrando uma compreensio ascendente sobre a empatia.
Devo relatar que um aluno fez um depoimento discrepante dos outros colegas, rela-
tando que denomina seu colega de “gordo, negro e burro.” Tal aluno foi um dos que
participaram da atividade ldadica, e apds relatar na frente de todos, o mesmo foi
levado a argumentar se os comentdrios preconceituosos fossem direcionados para
ele. Apos isso, ele realizou uma reflexio espantosa, descrevendo todos os sentimen-
tos melancélicos que seu colega sentia, inclusive cogitou a possibilidade de suicidar
caso fosse tratado de tal forma. Sendo assim, nosso objetivo de cultivar e despertar a
empatia foi alcancado, mesmo que de forma infima, tivemos reflexdes e indagagoes
efetuadas pelos estudantes. Obviamente, para que esse potencial empético seja soli-
dificado nesses alunos, é necessdrio um trabalho continuo. Percebemos que alguns
alunos tém muita dificuldade de entender o que é empatia, desenvolver um senti-
mento de preocupagao e se colocar no lugar dos semelhantes ¢ muito dificil ainda
mais se o semelhante estiver do outro lado do mundo. Pela observagio dos aspectos
relatados, faz se necessdrio mais estudos, a fim de entender melhor esse sentimento
que todos temos. Trabalhar com os alunos mais atividades ladicas e projetos para
desenvolver esse sentimento que pode mudar completamente a realidade de todos.
Faz se necessario também, os professores que, as vezes, sdo apaticos com os alunos,
entender a realidade do mesmo, se colocando no lugar desse aluno, também, haven-
do a troca do respeito mutuo. Portanto, fico satisfeito com esse ensaio que respon-
deu bem minhas perspectivas, além de abrir mais o leque para mais discussdes a fim
da melhoria da relagdo de professor e aluno. Vale ressaltar, mais uma vez, que a
empatia é um sentimento poderoso mas que deve ser desenvolvido e cultivado,
afinal, é um potencial que nos professores precisamos incluir em nossas metodologi-
as em sala de aula.
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EDUCACAO AMBIENTAL E POLITICAS PUBLICAS

Victor Hugo de Oliveira Henrique

Introdugio

A crise ambiental tornou-se motivo de uma preocupagio significativa para
as sociedades contemporéaneas devido a uma série de acontecimentos referentes a
degradagdo ambiental, sobretudo a partir da metade do século XX. Nesse periodo
aconteceram mudangas na tecnologia mundial e, a0 mesmo tempo, houve o aumen-
to das fontes de emissdo de poluicio atmosférica ocasionada, dentre outros fatores,
pelo crescente nimero de fabricas nos centros urbanos.

Os distarbios ambientais tomaram propor¢oes globais, fazendo com que
surgissem medidas governamentais e ndo-governamentais, além de se constituirem
como objeto de pesquisa em investigagoes de diversas dreas do conhecimento, como
por exemplo, Hogan (2007), que investigou acidentes ambientais. Esse mesmo autor
trata a andlise dos problemas ambientais como uma ferramenta para a contribui¢ao
da interpretacdo de outros problemas, além dos ambientais, como econdmicos e
sociais.

No Brasil, os problemas derivados do desmatamento na Amazonia, a seca
no Nordeste, a utilizacdo de agrotéxicos em grandes plantagdes e recentemente a
construgio das usinas Hidrelétricas de Santo Ant6nio em 2011 e de Jirau em 2012,
no rio Madeira, veem causando problemas sociais, econdmicos e ambientais e mais
recentemente, o rompimento da barragem de Fundio, no subdistrito de Bento Ro-
drigues, no municipio de Mariana - MG em 2015, tal acontecimento considerado o
maior desastre socioambiental da histéria brasileira e 0 maior do mundo envolven-
do barragens de rejeitos e mais recentemente o desastre em Brumadinho - MG, com
o rompimento da barragem.

A utilizacdo dos recursos naturais de paises com muito potencial de fauna,
flora e recursos hidricos, como o Brasil, é colocada em pauta devido a questao eco-
noémica advinda do processo de industrializagdo de paises mais desenvolvidos.

Carson (1962 apud TOZONI-REIS, 2001), divulga os resultados de sua
pesquisa sobre a consequéncia da contaminag¢ao quimica dos agrotéxicos nos ambi-
entes naturais, alerta também os leitores, para os riscos do uso de tais substincias,
considerando suas implica¢des para todas as formas de vida, isso foi outro fato que
evidenciou a preocupagdo com a problemdtica ambiental (TOZONI-REIS, 2001).
Na década de 60 ¢é langado o relatério do Clube de Roma, encomendando pela Or-
ganizagao das Nag¢des Unidas (ONU, ano). Neste documento sdo apresentados vé-
rios problemas ambientais de escala global e como solugdo para a problematica, foi
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apresentada uma proposta de ritmo zero de crescimento (COMISSAO MUNDIAL
SOBRE O DESENVOLVIMENTO E MEIO AMBIENTE, RELATORIO BRUN-
DTLAND, 1991).

Levando em consideracgio os riscos e problemas ambientais que a socieda-
de contemporénea produziu, Leff ressalta a fun¢do do conhecimento produzido pela
ciéncia:

A crise ambiental ¢ a crise de nosso tempo. O risco ecoldgico questiona o conhecimen-
to do mundo. Esta crise apresenta-se a nés como um limite do crescimento econémico
e populacional; limite dos desequilibrios ecoldgicos e das capacidades de sustentagao da
vida; limite da pobreza e da desigualdade social. Mas também crise do pensamento oci-
dental: da “determinagido metafisica” que, ao pensar o ser como ente, abriu o caminho
para a racionalidade cientifica e instrumental que produziu a modernidade como uma
ordem coisificada e fragmentada como formas de dominio e controle sobre o mundo.
Por isso, a crise ambiental é acima de tudo um problema de conhecimento |..]
(LEFF, 2002, p. 191, grifo nosso).

O sistema econdmico “coisifica” a natureza, desarticula o natural de sua
complexidade ecoldgica e transforma em matéria prima para a producio e maximi-
zacdo do capital. Conforme Leff (2006, p.146) quando a ecologia ¢ abracada pela
economia,

[.] a natureza deixa de ser um objeto do processo de trabalho para ser codificada em
termos de capital. Mas isso ndo devolve o ser a natureza, mas a transmuta em uma for-
ma de capital — capital natural -, generalizando e ampliando as formas de valorizagao
econdmica da natureza. Nesse sentido, junto as formas de exploragao intensiva, pro-
move-se um uso “conservacionista” da natureza. A biodiversidade aparece nao apenas
como uma multiplicidade de formas de vida, mas como “reservas da natureza” — terri-
torios e habitat de diversidade bioldgica e cultural — que estao sendo valorizados por
sua riqueza genética, seus recursos ecoturisticos e sua fungao como coletores de carbo-
no. (LEFF, 2006, p. 146)

Leff (2003) ainda orienta um caminho para a superacgdo dessa crise, que se-
ria a construgao de uma racionalidade ambiental com base em uma epistemologia
ambiental. De acordo com ele, a epistemologia ambiental ¢ uma politica do saber
que se compromete a dar sustentabilidade & vida, apresentando uma gestao ambien-
tal que nao se limite apenas a regulagao do processo econdmico e a valoragao e mer-
cantilizacio dos recursos naturais, mas que envolva a construgio de um novo saber,
de um novo conceito de meio ambiente que possa ser elaborado a partir de uma
trama complexa de conhecimentos, pensamentos e formagoes discursivas. O didlogo
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entre os saberes tradicionais e cientificos devem subsidiar esse novo entendimento,
podendo, assim, aproximar as dimensdes cultural, social, econémica e politica.

Outro autor que ajuda a compreender a crise ambiental ¢ Bornheim (1985,
p. 2001), ele enfatiza a complexidade da questdo ecoldgica, direciona a um caminho
que faz refletir na maneira como o ser humano torna a natureza presente. A partir
dessa reflexdo, o ser humano deve se ver como parte da natureza e ndo como um
objeto a ser dominado pela humanidade.

[...] 0 que estd em causa € a relagdo verificivel entre o homem e a natureza. E nao ha
exagero em afirmar que ¢ apenas no decorrer dos tempos modernos que a natureza
torna-se um motivo de uma invengio revolucionadora da prépria maneira como o
homem existe no mundo. A questao toda se concentra, portanto, no modo como a na-
tureza se faz presente para o homem; ou melhor: no modo como o homem torna a na-
tureza presente (BORNHEIM, 1985, p.18)

De acordo com Bornheim (2001), a Revolugdo industrial intensificou os
conflitos causados por essa relacdo entre o ser humano e a natureza, onde o meio
ambiente se torna um objeto para o uso indiscriminado pela humanidade.

A questdo ambiental expde a crise da razdo moderna capitalista e sugere a
necessidade de um novo paradigma correspondente da insuficiéncia da razao domi-
nante, do sistema econdémico capitalista e do modelo de produgio industrial de
superar tal questao. Diante disso, procura-se entdo, rediscutir as relacdes do ser
humano com a natureza, sem deixar de lado “as dimensdes sociais, politicas e ideo-
légicas indissocidveis de sua génese e dindmica” (LOUREIRO; LAYRARGUES,
2013, p. 67), nas quais se coloca a oportunidade de uma sociedade, guiada pelos
valores da democracia. A situa¢do aqui apresentada em relagio com a questdo ambi-
ental mostra a necessidade de uma nova maneira de produzir o conhecimento e
exige uma reflexdo critica sobre o sistema educacional vigente, com seus métodos e
praticas de ensino (LEFF, 2001). Entretanto, o reconhecimento dos problemas am-
bientais em uma perspectiva global e seus impactos deu-se primeiramente na esfera
econdmica e politica. Tais problemas foram destaques na Conferéncia Mundial do
Meio Ambiente Humano realizada em Estocolmo no ano de 1972.

Dentre vérias discussdes que permeavam o cendrio internacional estava a
problematica do crescimento demografico e aumento pela demanda dos recursos
naturais, que foram caracterizadas como ameaca que poderiam levar a um possivel
colapso da humanidade. Essas questdes requereram mudancas, entre as quais, esta-
vam a educagdo enquanto proposta para a transformagao do cendrio da crise ambi-
ental.

Em funcio da atual realidade de crise ambiental que atinge o planeta, a
Educagao Ambiental (EA) surge para agregar novas possibilidades de medidas que
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somam forcas as politicas publicas para o enfrentamento dessa crise. Sua expansdo
gradual tem atingido diversos campos de conhecimentos e também propostas de
politicas publicas.

L notério que a escola, enquanto um espaco historicamente concebido para
educar, cumpre uma fungio social essencial & formagao dos novos cidaddos, na
medida em que seleciona saberes e valores construidos por uma sociedade e os
transmite mediante praticas educativas. A escola, no entanto, deve possuir também
o propésito de transformagao, atuando como instrumento de mudanca e de luta.

Considerando o momento de crise ambiental declarada, intimeras sdo as
iniciativas educacionais voltadas a “questao ambiental”, e o debate sobre essas ques-
toes pode agregar novos significados ao papel da escola. Os temas relacionados as
questdes ambientais estdo ganhando cada vez mais espaco nas propostas de agoes,
projetos e programas elaborados pelos érgaos federais com o propésito de inserir a
educacéo ambiental de forma permanente nas praticas pedagégicas das escolas de
educacio bésica.

EDUCAGAO AMBIENTAL

Nesse contexto temos a educagfio ambiental como a confluéncia do campo
ambiental com o campo educativo. E importante a legitimagio do adjetivo ambien-
tal atrelado ao substantivo educagdo, como forma de ressaltar as reivindicacoes da
tematica ambiental a essa arena, sdcio-historicamente situada, que valoriza a impor-
tdncia da educagao ambiental para a formacdo do sujeito (CARVALHO, 2004).

Apesar de a expressiao “Educacio Ambiental” ter sido utilizada em 1965 na
Conferéncia de Educacio da Universidade de Keele, Gra-Bretanha, foi a partir da
Conferencia em Estocolmo que ela ganha mais visibilidade e reconhecimento, deli-
mitando estratégias metodolédgicas e pedagdgicas que vissem solucionar a crise am-
biental (TOZONI-REIS, 2004).

Desde entéo, a Educacao Ambiental (EA) passou a ser debatida em diver-
sos eventos internacionais e nacionais, como o Semindrio Internacional sobre Edu-
cacido Ambiental em 1975 ¢ a Conferéncia Intergovernamental sobre educagido am-
biental, em Thilisi no ano de 1977, organizado pela Organizacao das Nagoes Unidas
para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e pelo Programa das Nagdes
Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA), no Brasil destacamos a Conferéncia In-
tergovernamental sobre educagio ambiental no Rio de Janeiro em 1992, que resul-
tou em documentos importantes para o debate da EA, como a “Carta da Terra”, a
“Agenda 21” e a “Convengdo sobre o Clima”. Nesses eventos, termos como consci-
entizagdo, atitudes e interdisciplinaridade tornaram-se comum no pensamento das
concepedes teoricas e praticas, junto com discussoes que ja defendiam uma nova
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ética planetdria para promover erradicagao da pobreza, analfabetismo, fome, polui-
¢do, exploragio e dominagdo humana (PEDRINTI, 1997).

No Brasil, a EA aparece pela primeira vez na Lei Federal n° 6.938, sancio-
nada em 31 de agosto de 1981 com a cria¢do da Politica Nacional de Meio Ambiente
(PEDRINTI, 1997). Sua inser¢do no ambito educacional se deu pela criagao do Pro-
grama Nacional de Educagdo Ambiental, em 1994, cujas diretrizes e objetivos visam
o envolvimento de todos, independentemente de classe, etnia, género ou faixa etaria.
As atividades propostas no documento destinam-se a “assegurar, no 4mbito educati-
vo, a interacdo e a integra¢ao equilibradas das maltiplas dimensoes da sustentabili-
dade ambiental - ecoldgica, social, €tica, cultural, econdmica, espacial e politica - ao
desenvolvimento do pais” (BRASIL, 2005, p.23).

As agOes apresentadas no ProNEA, pautadas pela interdisciplinaridade, sdo
guiadas por diversos objetivos, dentre os quais podemos citar alguns que buscam:

Fomentar processos de formagdo continuada em educagdo ambiental, formal e nao
formal, dando condigdes para a atuagdo nos diversos setores da sociedade. Criar espa-
¢os de debate das realidades locais para o desenvolvimento de mecanismos de articula-
ao social, fortalecendo as praticas comunitarias sustentaveis e garantindo a participa-
¢ao da populagdo nos processos decisorios sobre a gestdo dos recursos ambientais. In-
centivar iniciativas que valorizem a relagao entre cultura, memoria e paisagem - sob a
perspectiva da biofilia —, assim como a interagao entre os saberes tradicionais e popula-
res e os conhecimentos técnico-cientificos. (BRASIL, 2005, p. 26 € 27)

Os objetivos apresentados nos mostram a distancia do que estd proposto
para a EA e o que acontece na maioria das acoes educativas. A partir disso, podemos
inferir que, apesar da existéncia de leis e de acdes dos educadores formais e infor-
mais, a EA “ainda ndo se consolidou em termos de politica publica de carater demo-
cratico, universal e includente” (LOUREIRO, 2004, p. 12). Entretanto ndo podemos
deixar de destacar que a construgao da EA no Brasil como uma ampla area do co-
nhecimento e como atividade politico-pedagdgica “nasceu como um campo plural e
diferenciado que reunia contribui¢des de diversas disciplinas cientificas, matrizes
filosoficas, posicoes politico-pedagdgicas, atores e movimentos sociais” (LIMA,
2009, p. 147).

Nesse sentido, este artigo tem como objetivo trazer reflexdes sobre a educa-
¢do ambiental como politica pablica.

Percurso metodoldgico do trabalho

Esta pesquisa consiste em um trabalho de natureza qualitativa, na medida
que redne caracteristicas que configuram este tipo de estudo. Conforme Chizzotti
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(2003) a pesquisa qualitativa recobre um campo transdisciplinar que envolve as
ciéncias humanas e sociais, assumindo diversas formas de analise e busca encontrar
os sentidos dos fendmenos humanos e entender seus significados.

A pesquisa tem como fontes de informagdes dados obtidos por meio do ar-
cabougo tedrico sobre Meio Ambiente, Educagao Ambiental e Politicas publicas,
sendo assim, um estudo bibliogréfico.

De acordo Marconi e Lakatos (2003) a pesquisa bibliografica ¢ realizada
tomando com consulta material teérico publicado, constituido principalmente de
livros, revistas e publicacdes em periddicos cientificos, inclui também, monografias,
dissertacoes e teses. No entanto, a ampla disponibilidade de dados requer uma atitu-
de criteriosa em relacdo a confiabilidade e fidelidade das fontes.

Politicas piublicas, politicas publicas de educagio e de educa¢io ambiental

Politicas Pablicas: recorte conceitual

Lynn (1980 apud SOUZA 2007) define politicas ptblicas como sendo o
conjunto de agdes do governo que irao produzir efeitos especificos. Ja Peters (1986
apud SOUZA 2007), que as coloca como a soma das atividades governamentais que
agem diretamente ou por delegacio e que influenciam a vida dos cidadaos.

Mead (1995 apud SOUZA 2007) considera as politicas publicas como um
campo dentro do estudo da politica que analisa o governo a luz de grandes questoes
publicas. Laswell (2006 apud SOUZA 2007, p. 68) considera que “decisoes e andlises
sobre politicas publicas implicam responder as seguintes questdes: quem ganha o
qué, por qué e que diferenca faz”. Por fim, a defini¢do de Dye (1984 apud SOUZA
2007) sintetiza as politicas publicas como o que o governo escolhe fazer ou néo fazer.

O projeto de sociedade que estd em curso ou que se pretende implantar em
cada momento histérico é construido pelas forgas sociais que fazem chegar seus
interesses ao Estado e a maquina governamental que podem influenciar na formula-
¢ao e implementagio das politicas ou dos programas em agdo (AZEVEDQO, 2004).

A partir dos interesses e necessidades sociais, politicas pablicas sdo formu-
ladas pelo poder ptiblico com a finalidade de intervir e tentar solucionar os conflitos
e problemas sociais.

Quando postas em ac¢io, as politicas sdo implementadas, ficando entdo
submetidas a sistemas de acompanhamento e avaliacio e a andlise dos pesquisadores
(SOUSA, 2003). Assim, as politicas ptblicas s6 existem de fato quando sdo executa-
das.

A implementag¢do é um dos momentos do processo das politicas publicas
que acontece depois de sua formulagio e envolve processos complexos que mobili-
zam institui¢des, diferentes sujeitos com interesses e racionalidades diferenciadas,
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recursos e poder. Silva e Silva (2008, p.96) destaca que “a implementacéo ¢ a fase de
execugdo de servicos para o cumprimento de objetivos e metas preestabelecidos,
tendo em vista obter os resultados pretendidos”.

Politicas educacionais

As politicas de educagio ou politicas educacionais sdo consideradas politi-
cas sociais e estdo diretamente relacionadas as condi¢des politicas e econdmicas da
sociedade em que estio inseridas.

Segundo Hofling (2001), as politicas sociais se referem a acdes que deter-
minam o padrdo de prote¢do social implementado pelo Estado. Acoes estas, volta-
das, em principio, para a redistribui¢do dos beneficios sociais visando a diminuicio
das desigualdades estruturais produzidas pelo desenvolvimento socioeconémico.

A autora acrescenta que uma das relagdes consideradas fundamentais para
a analise em pauta ¢ a que se estabelece entre Estado e politicas sociais, ou melhor,
entre a concepgao de Estado e a(s) politica(s) que este implementa, em uma deter-
minada sociedade, em determinado periodo histérico (HOFLING, 2001). Reforcan-
do essa ideia, Azevedo (2004) aponta que para uma aproximacio dos determinantes
que envolvem a politica educacional, deve-se considerar que a mesma se articula ao
projeto de sociedade que se pretende implantar, ou que estd em curso, em cada mo-
mento histérico ou em cada conjuntura.

O impacto das politicas sociais implementadas pelo Estado numa socieda-
de capitalista sofre o efeito de interesses diferentes expressos nas relagdes sociais de
poder estabelecidas entre os diferentes grupos sociais (HOFLING, 2001, p. 35).
Considerando esses aspectos, a autoria ressalta a importancia do conhecimento das
chamadas "questoes de fundo”, que "informam, basicamente, as decisoes tomadas, as
escolhas feitas, os caminhos de implementacio tragados e os modelos de avaliacio
aplicados, em relagdo a uma estratégia de intervencdo governamental qualquer”
(HOFLING, 2001, p. 30).

A partir do exposto até aqui, destaco que as agdes efetuadas pelo Estado pa-
ra as politicas educacionais nio se implementam automaticamente, elas tem movi-
mento, contradi¢des e podem gerar resultados diferentes dos esperados.

Portanto, ¢ necessario que os estudos que se dedicam a andlise da imple-
mentacdo de politicas educacionais levem em conta os "processos que conduzem a
defini¢do de uma politica no quadro mais amplo em que as politicas ptblicas sdo
elaboradas" (AZEVEDQ, 2004, p. 59).

Segundo Perez (2010), até meados da década de 90 do século passado, os
pesquisadores identificavam que a andlise da implementagio da politica educacional
preocupava-se em perguntar por que a politica ou programa era implementado ou
ndo, iluminando as variagdes em trés dimensdes: politicas, pessoas (implementado-
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res) e lugares; agora, a énfase estd posta na identificagao de suas vérias dimensoes e
como e por que a interagdo dessas trés dimensdes molda a complexidade do proces-
so de implementacao.

Um primeiro ponto ressaltado por Dourado (2007) na trajetoria histdrica
das politicas educacionais no Brasil é a légica da descontinuidade. Segundo o autor,
por caréncia de planejamento de longo prazo e interesses sociais divergentes entre
grupos hegemonicos, hd repetidos processos de formulacdo, implementagio e aban-
dono de politicas, isso evidencia uma assimetria entre politicas de Estado em detri-
mento de politicas conjunturais de governo. Conforme nota “tal dindmica tem favo-
recido agbes sem a devida articulagdo com os sistemas de ensino, destacando-se,
particularmente, gestdo e organizacdo, formacdo inicial e continuada, estrutura
curricular, processos de participacdo” (DOURADOQ, 2007, p. 925).

Azevedo (2004) nos chama a atengio para um aspecto interessante no que
diz respeito as politicas educacionais. De acordo com a autora nio se pode esquecer
que a escola, e principalmente a sala de aula, sdo espagos em que se concretizam as
defini¢des sobre a politica e o planejamento que as sociedades estabelecem para si
proprias, como projeto ou modelo educativo que se tenta por em ag¢do. O cotidiano
escolar, portanto, representa o elo final de uma complexa cadeia que se monta para
dar concretude a uma politica educacional. Todavia, sem negligenciar a importincia
do papel social da escola e dos processos relativos a organizacao, cultura e gestao que
lhes sdo intrinsecos, Dourado (2007) destaca que a discussdo sobre politicas educa-
cionais articula-se a processos mais amplos do que a dinAmica intra-escolar:

¢é fundamental ndo perder de vista que o processo educativo ¢ mediado pelo contexto
sociocultural, pelas condigoes em que se efetiva o ensino-aprendizagem, pelos aspectos
organizacionais e, consequentemente, pela dinamica com que se constroi o projeto po-
litico-pedagogico e se materializam os processos de organizagao e gestao da educagao
basica (DOURADO, 2007, p.922).

Segundo Spinoza (2015) uma vez criada, o propésito oficial de qualquer
politica educativa é afetar a prética da educagao.

Inevitavelmente, uma politica educativa poderia estar baseada em alguns pressupostos
especificos a respeito de como implementar uma pratica ou se a pratica produzird os
resultados desejados. Se estes pressupostos estdo corretos, logo a politica pode alcangar
o resultado desejado, incluindo suas dimensdes técnicas, econdmicas e politicas. Caso
incorretos, a politica terd provavelmente as consequéncias esperadas, ou simplesmente
nao funcionard (SPINOZA, 2015, p.147)

Além disso, o autor aponta que uma politica educacional inclui explicita ou
implicitamente, pelo menos, trés elementos:
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Uma justificativa para considerar o problema a ser abordado; um educagio serd alcan-
cado. O proposito pode estar associado aos fins da educagio e pode ser tragado a partir
de uma teoria econdmica, a religido, a ética, a tradigio, lei ou outras fontes normativas
que prescrevam como uma sociedade ou grupo dominante deseje conduzir suas orga-
nizagoes. (SPINOZA, 2015, p. 146).

As ideias apontadas nessa se¢do sobre politicas educacionais encontram-se
diretamente relacionadas com as politicas publicas de EA implementadas nas esco-
las.

Politicas publicas de Educag¢io Ambiental

Segundo Tamaio (2008) as agdes e a construcdo da Politica Pablica de EA
do Estado brasileiro remontam ao ano de 1973, com a criagio da Secretaria Especial
do Meio Ambiente - SEMA e a respectiva Divisio de Comunicagdo e Educacio
Ambiental, embrido do que viria ser o Departamento de Educacdo Ambiental do
MMA (DEA/MMA), um dos drgéos responsdveis pela implementagdo da politica
publica de EA.

Conforme Czapski (1998), em “A implementagdo da educagdo ambiental
no Brasil”, a SEMA tinha como objetivo o de esclarecer e educar o cidaddo brasileiro
para o uso adequado dos recursos naturais, tendo em vista a conservagdo do meio
ambiente.

Em 1987, o Conselho Federal de Educagao aprovou o parecer n° 226 que
diz respeito a necessidade de inclusdo da Educacio Ambiental nos curriculos escola-
res de 1° ¢ 2° Graus

Apesar da existéncia de registros de projetos e programas de EA desde a
década de 1970, ¢ em meados da década de oitenta que esta comega a ganhar dimen-
soes publicas de grande relevancia, até mesmo, com sua inclusio na Constituicio
Federal de 1988 (LOUREIRO, 2012).

De acordo com Sotero e Sorrentino (2010), a educacio ambiental passa a
ser um direito da sociedade brasileira com a promulgagio da Constituicido Federal
em 5 de outubro de 1988. Em seu artigo 225, que dispde sobre o meio ambiente, ¢
garantido que todos tém direito a0 meio ambiente ecologicamente equilibrado e
para assegurar a efetividade desse direito, no pardgrafo VI desse mesmo artigo ¢é
afirmado que é de incumbéncia do poder Pablico promover a educagio ambiental
em todos os niveis de ensino e a conscientizagdo publica para a preservagao do meio
ambiente.

A partir de 1989, todos os Estados e Municipios refizeram suas leis maio-
res: muitas Constitui¢oes estaduais e Leis Organicas Municipais repetiram as pro-
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postas da Constituicio Federal, incluindo um capitulo sobre o meio ambiente, com
referéncias a EA (CZAPSKI, 1998).

O Ministério da Educagao (MEC) foi outro 6rgao federal responsavel pela
trajetéria da inser¢do da EA como politica ptblica de Estado. Em 1991, criou-se um
grupo de trabalho para participar da Conferéncia Rio-92, que se transformou, em
1992, na Coordenacio de EA, semente da atual Coordenadoria-Geral de Educac¢ao
Ambiental do MEC - CGEA/MEC (TAMAIO, 2008).

Na década de 1990 aconteceram no Brasil, os primeiros Féruns Nacionais
de Educagdo Ambiental; em 1994 0 MMA e 0 MEC com o apoio do Ministério da
Cultura, da Ciéncia e Tecnologia ¢ da Educagio ¢ Desporto, instituiram o ProNEA -
Programa Nacional de Educacdo Ambiental. De acordo com esse Programa, o papel
da educacdo ambiental é de:

(...) Promover processos de educagdao ambiental voltados para valores humanistas, co-
nhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias que contribuam para a participagio
cidada na construgao de sociedades sustentaveis (BRASIL, 2005).

Em se tratando de legislacdo educacional, a EA foi pela primeira vez citada
numa politica publica nacional na Lei Federal 9394/96 de Diretrizes e Bases da Edu-
cacéio Nacional (LDB). Foi no inciso 1 do artigo 36 onde afirma-se que a EA deveria
ser promovida em todos os niveis de ensino (PEDRINTI, 2002).

Um passo importante no processo de consolida¢io da Educagio Ambiental
escolar no Brasil se efetivou basicamente a partir da criagio em 1997 dos Pardmetros
Curriculares Nacionais - que inclui o tema transversal "Meio Ambiente", um docu-
mento no qual a tematica ambiental foi inserida como um contetido transversal em
todas as disciplinas do ensino bdsico.

Em 1999, o Senado aprovou a Lei n. 9.795/99 da Politica Nacional de Edu-
cacido Ambiental (PNEA), para oficializar a presenca da EA em todas as modalidades
de ensino, regulamentada em 2002 pelo Decreto n° 4.281. Essa lei declara que "a
educagdo ambiental é um componente essencial e permanente da educagio nacio-
nal, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis ¢ modalidades
do processo educativo, em cardter formal e ndo-formal”.

Segundo Loureiro (2015) a PNEA foi um marco nao sé para o pais, mas pa-
ra o cendrio internacional, tanto por seu carater inédito quanto por seu carater in-
terministerial (MEC e MMA) e socioambiental, constituindo-se em uma normativa
de referéncia.

Logo ap6s a promulgagao da PNEA, foi criada no Ministério da Educagio a
Coordenagdo Geral de Educagdo Ambiental e no Ministério do Meio Ambiente, a
Diretoria de Educa¢io Ambiental como instincias de execuc¢io da PNEA.
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Segundo Sorrentino et al. (2005), a educagdo ambiental insere-se nas politi-
cas publicas do Estado brasileiro de duas formas: como crescimento horizontal
(quantitativo) e vertical (qualitativo), pois enquanto no ambito do MEC pode ser
entendida como uma estratégia de incremento da educagio ptiblica, no do MMA ¢
uma fungio de Estado totalmente nova.

No ano de 2001, o MEC fez a implementagdo do Programa “Pardmetros
em Agdo: meio ambiente na escola”, e em 2003, foi criado o Orgdo Gestor da Politica
Nacional de Educacio Ambiental pelo MEC e MMA (CARVALHO, 2012).

A partir de 2003 o MEC deu inicio ao Programa "Vamos Cuidar do Brasil
com as Escolas” juntamente com outras propostas de acoes de politicas de EA: a
Comissao de Meio Ambiente e Qualidade de Vida na Escola (Com-Vida), a Agenda
21 Escolar e os Coletivos Jovens (CJ). Essas a¢oes serdo abordadas com maiores
detalhes na préxima se¢do, uma vez que estdo diretamente relacionadas com o Pro-
grama Escolas Sustentdveis que vamos analisar.

Percebemos, portanto, que foi a partir da segunda metade dos anos 1990,
que foram elaboradas diversas politicas publicas com o objetivo de incentivar e
promover a EA no Brasil. Todos esses eventos contribuiram e ainda contribuem
para o debate e desenvolvimento de experiéncias de EA dentro e fora da escola,
fortalecendo cada vez mais sua atuacio nesses espagos.

Uma das questoes principais que fica para ajudar a conduzir as analises €
pensar que no ambito federal a EA na escola estd amparada por uma politica de
carater orientador, que adquiriu significativos avancos ao longo das tltimas décadas.
E que a institucionalizagdo das politicas publicas de EA escolar no pais aumentou as
possibilidades de analise dos efeitos produzidos.

[ possivel identificar vdrios programas federais e estaduais em curso, exe-
cutados e promovidos por secretarias de meio ambiente e de educagéo, comandados
pelo Ministério da Educacio e Ministério do Meio Ambiente. Contudo, é necessério
qualificar tais politicas ptiblicas por meio de andlises criticas que permitam objetivar
concepedes e projetos em disputa que conformam o processo de institucionalizacio
da educa¢ao ambiental e as implica¢des politico-institucionais e pedagdgicas disso.

Consideragdes finais

Os principais desafios das politicas pablicas de educagdo ambiental no Bra-
sil apontam para uma proposta politico-pedagdgica de educacdo para a sustentabili-
dade capaz de formar pessoas e coletividades responsaveis pela melhoria da qualida-
de de vida e do mundo que habitam.

Tais desafios e compromissos tém produzido politicas pablicas que estimu-
lam a participagao cidad, a solidariedade no sentido da prevencio e enfrentamento
dos riscos globais do mundo contemporéineo e a valorizagao da diversidade - biold-
gica e cultural. As politicas publicas de educagdo ambiental no pais ganham escala e
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crescentes possibilidades de replicabilidade nos sistemas de educagdo, de meio am-
biente e outros, com vistas a alcancar a totalidade da populacao brasileira, num
circulo virtuoso de pesquisa, busca de conhecimento e a¢oes transformadoras, indu-
zindo a constru¢do nos territérios das chamadas comunidades de aprendizagem e,
nas escolas, das comissoes de meio ambiente e qualidade de vida (Com-Vidas).

A reinvencdo da cidadania ocorre com os processos de empoderamento
dos sujeitos e coletividades. Nessa medida, as politicas pablicas comprometem-se a
apoiar o controle social da educacio ambiental por meio do fortalecimento dos
movimentos da sociedade civil organizada, das redes sociais de EA, dos Coletivos
Jovens de Meio Ambiente, dos conselhos ¢ outros foros de participagao cidada.
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WHATSAPP COMO AMBIENTE DE APRENDIZAGEM COLABORATIVA

Aline Maria de Oliveira
Fabiano Machado de Aratjo
Hilton Israel

Introdugio

O uso dos aparelhos moveis vem experimentando um aumento significati-
vo ¢, a cada dia, aumenta a quantidade de usudrios. A disponibilidade dos mais
variados e acessiveis modelos que o mercado oferece com indmeros recursos tecno-
légicos e o0 acesso e utilizagdo da internet contribuem para esse fendmeno. A rele-
vancia da internet tornou este meio de comunicagio indispensével na vida pessoal e
profissional de todos. E a nova geragao de adolescentes e jovens anseiam por aulas
diferentes, dindmicas, diversificadas, contextualizadas e aderentes com a realidade
em que estdo inseridos.

O conflito entre a Escola com seus regimentos, normas e regras um tanto
rigidos e os alunos com novas realidades, mundo globalizado e uma quantidade
imensa de informagdes ao seu redor, gerou a necessidade de verificar algumas possi-
bilidades que viabilizem a utilizacdo de um aplicativo de celular nas praticas pedago-
gicas em sala de aula e fora dela.

Desse modo, concordando com Aradjo (2017), cabe ao educador refletir
sobre as inquietacdes para a utilizagio das ferramentas digitais no processo de ensi-
no e aprendizagem. E, caso resolva pela implementacdo, como aplicar essas ferra-
mentas na prética pedagdgica, de modo que sejam alcancados resultados positivos
na construgdo do conhecimento.

Considera-se importante frisar também, como observou GOMES E SILVA
(2015), que ao referir-se em tecnologias na escola ndo se esta entendendo, por si s6,
como a certeza de haver melhoria na relacdo ensino-aprendizagem. O que se espera,
na verdade ¢ o aumento das possibilidades de aprendizagem que podem ser amplia-
das. “Ao estar conectada as redes de internet, a escola se comunica e fica mais sinto-
nizada com as informagoes disponibilizadas na rede em relagio a sociedade, as ques-
toes sociais, culturais, econdmicas e politicas do mundo” defendeu elas.

Em um mundo no qual a informacéo circula a todo momento e com uma
velocidade gigantesca, a tecnologia ajuda a criar inovacdes disruptivas que levam aos
mais variados publicos, em especial jovens e criancas, o acesso a informacéo de for-
ma réapida e instantnea. Sem acesso fécil a informacéao tecnoldgica, ndo ha como
desenvolver o conhecimento cientifico.
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Dentro do contexto educacional, as novas tecnologias podem trazer para
sala de aula, novos caminhos e novas maneiras no processo de aprender e de como
ensinar retendo a atencdo, alimentando a motivacido do discente, trazendo grande
sentimento de dever cumprido aos docentes e um enorme satisfagao do grupo em
alcancar seus objetivos, destacando as tecnologias méveis como o celular em especi-
al, permitindo colaboragao para aprender e o auxilio em diferentes plataformas. Por
isso, utilizar um aplicativo, contextualizado na tecnologia mével, para incentivar os
alunos a buscar a colaboragfio e descobrir novas maneiras de potencializar o apren-
dizado ¢é contribuir para autonomia, relacionamento saudavel, lideranca, criativida-
de e desenvolvimento de espirito colaborador dos alunos.

Nesse contexto, o objetivo deste artigo ¢ avaliar o aplicativo WhatsApp
como um ambiente de aprendizagem colaborativa e pedagdgica. Verificar se o App ¢é
uma ferramenta valida para o processo de ensino aprendizagem. Observar os refle-
x0s do desempenho dos alunos e a importancia do uso o WhatsApp na interagio e
na troca rapida de informagdes. Analisar os resultados do uso do artefato no proces-
so da pesquisa na analise de dados, na investigacdo dos resultados. Apresentar in-
formacoes de como os docentes estao se preparando para o desafio de inserir tecno-
logia como ferramenta motivadora para a troca e obtengao do conhecimento.

Serdo examinados grupos de usudrios do WhatsApp para verificar se a fer-
ramenta permite uma efetiva colaboragao com base pedagogica contrapondo teorias
de aprendizagem ao uso da ferramenta.

O aplicativo WhatsApp foi escolhido como ferramenta pedagdgica expe-
rimental pela sua simplicidade e gratuidade, podendo ser “baixado” em todos os
celulares com sistema operacional Android, Windows e IOS, e por ser um aplicativo
notavelmente popular entre os adolescentes e jovens. Além dessa facilidade dentro
do contexto pedagdgico o aplicativo permite autonomia, intera¢do entre o seu grupo
de estudo, e flexibilidade permitindo uma maior aproximagao entre o professor € o
aluno e os alunos com seus pares.

Essa interacdo é de fundamental importancia para a aprendizagem. Segun-
do HENRIQUE, MAIA, FREITAS e MACEDO (2015), baseados na teoria de
Vygotsky,

“o desenvolvimento humano acontece permeado pelas interagdes entre os individuos e
o ambiente, ou seja, as relagdes que um individuo experimenta sio mediadas pelo
mundo, no qual atribuimos simbolos e significados para que possamos entender a rea-
lidade que nos cerca, dessa forma, o meio social e a atribuigdo de significados as coisas é
o0 que nos faz evoluir cognitivamente”

Portanto, para fundamentar este artigo, foi realizada em junho de 2018,
uma pesquisa exploratéria com onze perguntas em um questiondrio com trés per-
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guntas abertas e oito perguntas fechadas, que teve por objetivo proporcionar uma
visdo geral do uso do aplicativo em turmas de ensino médio e qualificagdo profissio-
nal, como ferramenta pedagdgica no processo ensino aprendizagem de diversas
disciplinas, tanto na rede pablica com na privada de ensino.

O Aplicativo WhatsApp

De acordo com a revista Guia ganhe dinheiro especial - WhatsApp (2017),
esta ferramenta ¢ um dos aplicativos mais populares no Brasil e tem mais de 1 bilhdo
de usudrios no mundo. Foi fundado por um americano Brian Acton e pelo ucrania-
no radicalizado no EUA chamado Jan Koum, que queria trocar mensagens com seus
amigos. Apds cinco anos vendeu seu App por 22 bilhdes.

Jan koum trabalhou mais de uma década no Yahoo onde escrevia andncios
publicitarios para o portal. Fez tanto essa fungio que essa foi uma das condi¢oes para
a venda do WhatsApp para o Facebook, nao conter nenhuma publicidade.

Desenvolver um App para o novo Iphone em 2009 que fosse gratuito igual
ao SMS seria algo simples, 0 que ele nao sabia era que se espalharia rapidamente
como virus, sem nenhum gasto em divulgacao. Com a crescente popularidade foram
necessarios novos investimentos e atualizacdes que comportassem a demanda.

O criador ndo dava muita aten¢do quando era informado que pessoas que-
riam investir em sua criacio, mas Jim Goetiz injetou inicialmente US$ 8 milhoes em
investimentos e em 2013 desembolsou mais US$ 50 milhoes.

Em 2014 Jan entrou para o rol dos bilionarios por meio da tecnologia.

O WhatsApp juntou-se ao Facebook em 2014, porém continua operando
como um aplicativo independente ¢ com o foco direcionado em construir um servi-
¢o de mensagens que seja rapido e que funcione em qualquer lugar do mundo. Ele
tem uma multiplataforma, possibilita mensagens de texto, chamada de voz, imagens,
videos, documentos em PDF, ligagdes gratuitas, por meio de uma conexdo com a
internet, as respostas podem ser direcionadas, formatac¢ao de texto, videochamadas,
localizacio ao vivo, status etc.

O App marcou 2 pontos dos 7 em relacdo ao nivel aceitdvel de seguranca.
ele perdeu pontos por causa da sua vulnerabilidade. Em 2016 foi anunciado o uso da
“encriptagio total”, sendo um passo para a privacidade dos usudrios, porém ainda
podem surgir alguns conflitos legais.

Em 2015 tiveram a marca de novecentos milhoes de usudrios ativos e o
App passou a ser utilizado por computadores, por meio do Chrome e em seguida
pelo Mozilla, Firefox e Opera.

Em fevereiro de 2016 Mark Zuckerberg anunciou a marca de um bilhdo de
usudrios ativos.
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Esta ferramenta é um dos aplicativos mais populares no Brasil para troca de
mensagens via celular e em 2016 o App fez modifica¢cdes em seus servicos para que
as empresas possam usa-lo oficialmente é também uma forma da WhatsApp poder
obter lucros, pois ao suspender a taxa de um délar por ano parou de ganhar dinhei-
ro.

WhatsApp ¢ derivado da expressao “What's Up?" que, em tradugio livre,
significa "E af?" ou "Tudo bem?". O nome ¢ tao 6bvio tendo sido a primeira ideia de
nome pensada por Kuom, seu fundador.

Ele emprega apenas 55 pessoas para cuidar do operacional do App.

Vinte e trés sdo aproximadamente o numero de quantas vezes os usudrios
checam o celular por dia, para ver se recebeu alguma mensagem. Mais ou menos
quarenta e dois bilhdes de mensagens sdo trocadas pelos usudrios por dia. Mais de
75% dos smartphones no Brasil tem instalado o aplicativo.

Dentre todas as mensagens compartilhadas um bilhdo e seiscentos milhoes
sdo de fotos e vinte e cinco milhdes sdo de videos postados. Cento e noventa e cinco
minutos por dia é o tempo gasto pelos os usudrios. Mais de 30 linguas podem usar o
WhatsApp para se comunicar.

O WhatsApp tem sido usado de forma continua pelas empresas para fideli-
zacdo de clientes, para fomentar pesquisas de satisfagdo, para retorno de feedbacks
dos clientes, como ferramenta poderosa de Marketing. Utilizando um planejamento
bem elaborado para fugir dos excessos.

Em 2017, o WhatsApp atingiu a marca de 120 milhoes de usudrios no Bra-
sil e cerca de 1,5 bilhdo de usudrios ativos mensais no mundo inteiro, segundo o
Facebook Reports Fourth Quarter and Full Year 2017 Results.

Com tantas fungdes e popularidade nio teria como nio o escolher como
uma ferramenta para a evolucio da educaciio no Brasil, qui¢d no mundo como fer-
ramenta de colaboracio.

Metodologia

Problema

O uso do ferramenta (WhatsApp) é muito popular na comunidade escolar,
seja nos grupos de professores ou no de pais e alunos, mas pouco utilizado como
recurso pedagogico, pois as escolas tem tido por habito proibir a tecnologia por
meio de smartphones dentro das salas de aulas, em que vérios professores acham
que é uma falta de respeito a utilizagdo do mesmo, porém ainda nao se deram conta
que o celular pode ser uma ferramenta positiva para que as aulas sejam mais atraen-
te. Por conta da mé observagao da tecnologia ela é pouco avaliada no meio educaci-
onal.
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Desenvolver a capacidade de colaborar, comunicar, argumentar, discutir,
se relacionar e debater com alunos e utilizando o celular como uma importante
ferramenta no processo ensino aprendizagem ¢ um desafio para intimeras pesquisas
como também é um desafio para as escolas de formacdo dos professores.

Para avaliar se esta ferramenta possui potencial para esse fim e se o What-
sApp pode ser usado como ferramenta pedagégica no ensino médio e profissional,
foi realizada uma pesquisa quantitativa com 22 professores de ensino fundamental,
médio, profissionalizante, superior e pds-graduacio. Esta investigagao baseou-se em
uma analise de natureza qualiquantitativa, de abordagem descritiva, com pesquisa
documental e questiondrios.

Os parametros avaliados para colaboracdo foram classificados em quatro
elementos: Comunica¢éo, Coordenagdo, Memoria e Percep¢do os quais, segundo
ARAUJO e BORGES, 2007, MAGDALENO, 2013, sdo criticos e fundamentais em
uma aprendizagem colaborativa. Para cada elemento foram elaboradas questdes
objetivas, mas para o elemento de percepgao, foram elaboradas mais questdes, uma
vez que este elemento de natureza pessoal depende da experiéncia da utilizagao.
Outras questdes fizeram parte deste questionario, abordando pontos positivos e
negativos da ferramenta. Na conclusao, os entrevistados informam como utilizam a
ferramenta e avaliam o aprendizado por meio dela.

Ambiente de pesquisa

As questdes da pesquisa qualiquantitativa foram disponibilizadas via For-
muldrio online no endereco: https://goo.gl/forms/ygi9ADIt6ISmFIsY2 (Anexo I) e
enviadas também pelo préprio aplicativo objeto desse estudo, a grupos de diversos
niveis de professores que atuam em varias areas de conhecimento e em varios niveis
de ensino. Néo teve relevincia para esta andlise o perfil dos professores ou dos alu-
nos, mas do aplicativo como ferramenta de colaboracio para a aprendizagem.

Amostra Participantes

Responderam a pesquisa 22 professores dos quais 20 informaram o nivel
de ensino no qual usam o WhatsApp, conforme figura 1.
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Niveis onde utiliza ou utilizou o Whatsapp em atividades com estudantes

20 respostas

ensino fundamental

ensino medio

ensino médio profissionalizante
superior - graduagao

pés graduacao

0,0 | X 12,5

Figura 1 - onde os professores mais utilizam o WhatsApp como recurso didatico.

Ferramenta de coleta
A pesquisa foi enviada utilizando o formulario do Google Forms (anexo I),
assim foi compartilhado para grupo de professores de diversos niveis de atuagdo.

Métodos de anilise
Resultados:

0 Whatsapp permite, a comunicacgao ser realizada em tempo real

(sincrona), ou seja, os interlocutores...gem enviada € recebida imediatamente?
22 respostas

® sim
® Nao

Mao sei dizer
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0 Whatsapp permite, a comunicagdo em momentos diferentes

(assincrona), ou seja, quando o tempo é...alorizar a reflexdo dos participantes.
22 respostas

@® sim
@ Nio

@ Nao sei dizer

O Whatsapp permite organizar o grupo para evitar que esforgos de
comunicagdo sejam perdidos e para que ... tarefas conflitantes ou repetitivas?

22 respostas

® sim
@ Nao
@ Nao sei dizer

No Whatsapp os individuos podem tomar ciéncia do papel de cada um

dentro do grupo, do que fazer, como p...ursos compartilhados pelo grupo etc?
22 respostas

® sim
® Nao
@ Mao sei dizer
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No Whatsapp cada membro deve conhecer o progresso do trabalho dos
companheiros e dar visibilidade das su...&o os resultados preliminares e etc.?

22 respostas

@® sim
® Nao

@ Nao sei dizer

0 Whatsapp permite o0 armazenamento dos dados relativos ao

desenvolvimento da atividade colaborativa?
22 respostas

@ sim
@ Nao

@ Nao sei dizer

Questodes abertas

Poderia nos fazer um breve relato dos pontos POSITIVOS do WhatsApp
COIMO recurso para o processo ensino-aprendizagem?
16 respostas:

1. “Flexibilidade.”

2. “Otimizacio atividades.”

3. “Interacdo instantinea facilitando a disseminac¢do da informa-
¢30.”

4. “Boa comunica¢do.”

5. “Facilita a colaboracéo e 0 acesso as informagdes.”
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“Ajuda na questao da afetividade, facilidade de interacdo entre
aluno/aluno, aluno/professor.”

“Comunicagio.”

“Nos possibilita responder e tempo real as dificuldades dos
participantes, observar se alguém ndo entrou no grupo e nio
visualizou as postagens, podemos postar documentos, videos,
audios etc.”

“Compartilhamento de links, imagens e videos que ajudam as
aulas.”

“Acredito que o WhatsApp pode auxiliar o professor com es-
timulos para o aprendizado do aluno, e seu auto aprendizado.
Por exemplo, postar uma determinada curiosidade sobre
aquilo que estdo estudando em sala de aula. Pedir para que
eles postem contetidos que eles achem interessantes. Dar um
enigma e pedir para eles procuraram na internet.”

“Permite carregar textos, imagens e videos para reflexdo ou
debate etc. Como enviar links como o deste formulario.”

“E sempre muito positivo o uso dos avancos tecnoldgicos na
educacio.”

“Réapido acesso.”

“Otimizac¢do da comunicacdo, e divulgacdo de contetdo.”
“Facilita o processo de ensino aprendizagem e a interacdo das
turmas com o professor. Por meio dos grupos pode ser criada
vérias atividades e os alunos gostam dessa intera¢do.”
“Agilidade e baixo custo na comunicacio. Ferramenta intera-
tiva, permite a realizagéo de atividades em grupo, mesmo com
distancias fisicas.”

Poderia nos fazer um breve relato dos pontos NEGATIVOS do What-
SApp como recurso para o processo ensino-aprendizagem?

15 respostas:

“Armazenamento.”

“Uso indevido de alguns participantes.”

“Inadequacdo em relacio aos hordrios, pois extrapola os horé-
rios de trabalho.”

“Atrapalha em aula nos momentos de utilizagdo inoportuna-
mente.”

“Permite que o estudante se distraia e perca o foco, acessando
mensagens de outros grupos e contatos durante a atividade.”
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“Nao possuir uma forma organizada de salvar os arquivos re-
cebidos.”

“Organizacao dos conteados.”

“Forma avaliativa.”

“Muita utilizagdo com o objetivo de passar o tempo e se diver-
tir.”

“Talvez alguns alunos ndo consigam, num primeiro momento,
compreender bem o espago como uma sala de aula, assim po-
deremos observar problemas como o desafio da autoridade do
professor com o aluno, tendo em vista que o aluno estd um
pouco mais proximo de seu professor através do grupo e as-
sim confundir as posigdes estabelecidas em sala, como dizem
‘o aluno achar que é colega do professor’.”

“Como nio se limita a um grupo de trabalho especifico, viabi-
liza dispersdo e no caso da educagdo bésica, pela falta de matu-
ridade, isso pode ser um problema.”

“Nada.”

“Se bem definido a fun¢do do mesmo s6 vejo pontos positi-
vos.”

“O ponto negativo ¢ quando nao se respeita o espaco do outro,
mas com um mediador tudo se resolve.”

“Possibilidade de perda de foco, devido a simultaneidade das
informacdes e grupos.”

Como costuma realizar as Avaliagoes quando utiliza 0 WhatsApp como
recurso de ensino-aprendizagem?

15 respostas
1.

R A A

11.

“Feedback.”

“Verificando participacoes efetivas.”

“Nao uso.”

“Nao se aplica”

“Verificando a participagdo e a aprendizagem dos alunos.”
“Nao utilizo.”

“Acho esse ponto dificil, pois peco que um avalie o outro.”
“Ainda nio fiz isso.”

“Nunca utilizei como avaliagdo, apenas como um ambiente
extraclasse de relacionamento.”

“Nao.”

“E-MAIL.”
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12. “Nao utilizo no processo de avaliagao.”

13. “Néo tive essa experiéncia. SO avalio com documentos anal6-
gicos.”

14. “Por meio da intera¢éo de cada um no grupo.”

15. “Avaliagdo nao. Somente como Ferramenta de suporte em

trabalhos colaborativos.”

Conclusio

Como resultado desta pesquisa, fica evidenciado que 0 WhatsApp pode ser
considerado uma ferramenta de colaboracio para fins educacionais, pois permite
Comunicagio, Coordenagdo, Memoria e Percepcdo. Potencializando a comunicac¢éo
sincrona, pois permite que os participantes se comuniquem de forma imediata, seja
por texto, dudio ou video, podendo ser utilizado também de forma assincrona, uma
vez que hd registro cronoldgico das conversas e dudios, dando espaco a coordenacgio,
pois um administrador das atividades propostas pode definir as regras e gerenciar os
participantes. H4 memoria de grupo, jd que ¢ possivel armazenar as conversas, ex-
portar para outras aplicagbes e armazenar as mensagens em arquivos diversos, como
imagens, sons, videos e textos. Permite percep¢do, pois os membros podem acom-
panhar as datas das postagens e se algo for direcionado diretamente para ele rece-
bendo um aviso de forma que os participantes podem ter ciéncia como cada mem-
bro contribuiu.

Embora seja possivel utilizar a ferramenta de forma colaborativa, nem to-
dos os aspectos ficam claros como o gerenciamento do tempo e da informacdo na
utilizagao da ferramenta, como evitar que os alunos se dispersem em exercicios
pedagdgicos ou mesmo que habilidades os professores precisam desenvolver para
aumentar a performance com a ferramenta. Talvez também por esse motivo a fer-
ramenta seja pouca utilizada para configurar uma massa critica para avaliacdo. Al-
guns pontos negativos foram sinalizados na pesquisa que podem ser resolvidos na
criagao das regras do grupo e com atuacdo mais efetiva do administrador, como por
exemplo, o uso em hordrios ou assuntos improprios, com adverténcia a quem des-
cumprir as regras, para que haja o cumprimento das regras na avaliacdo. A ferra-
menta ¢ muito poderosa, pois permite o backup e acompanhamento das atividades.
As informacoes colhidas com os professores sobre o uso e a experimentagio do
WhatsApp permitem concluir que a colaboragao e o aprendizado colaborativo como
recurso de comunicagdo, coordenagdo e cooperagdo sdo efetivos e relevantes. A
tecnologia que os alunos usam no dia-a-dia e levam para sala de aula deve servir
como forma de mediagdo em relagdo a um conteddo aplicado.

Se um jovem fica, muitas vezes, horas e horas se comunicando com o ou-
tros que nao estdo no mesmo espago fisico que ele, o professor pode se tornar um
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notével mediador no processo, dando foco e sentido pedagdgico na utilizacdo do
WhatsApp para a geragao de conhecimentos e estimulos ao aprendizado, tornando-
o acessivel em qualquer lugar.

O WhatsApp funcionou como uma extensao da sala de aula agregando va-
lor ao processo de ensino e aprendizagem.

L importante a quebra de paradigmas de sua utilizagdo, para que os estu-
dantes possam se relacionar, aprender, pesquisar e analisar informagdes adquiridas
com os aparelhos que levam para a sala de aula, tornando o processo de ensino e
aprendizagem ladicos.
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0 USO DO FACEBOOK COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA
EM AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

Aparecido da Silva
Elizete Raquel dos Santos

1.INTRODUGCAO

Diante das inameras designacdes encontradas para a contemporaneida-
de, dentre elas “Era digital” (PALFREY & GASSER, 2011), “Era da informagio”
(DORNELLES e BUJES, 2012), “Era da globalizacdo” (HOBSBAWN, 1995), “Ciber-
cultura” (LEVY, 2010), Geragao Digital (KENSKI, 2009), é notério que a atual socie-
dade tem sido alcangada por muitas transformacdes. Este estudo apresenta resulta-
dos do uso da rede social Facebook, durante atividades de estégio curricular supervi-
sionado de Lingua Portuguesa, na Escola Estadual Jara Maria Minotto Gomes, situ-
ada no municipio de Juara-MT.

Diante do quadro de evolugdes tecnoldgicas pelas quais a sociedade tem
passado, observa-se que a realidade da educacdo ndo tem seguido esta métrica de
avancos e aos poucos vai se tornando ultrapassada, exceto quando surgem profissio-
nais que estdo dispostos a vencer os obstdculos impostos pelo sistema tradicional e se
munirem com propostas transdisciplinares, com objetivo de oferecer nio somente
aulas atrativas, mas possibilidades de facilitar e dinamizar o processo de aprendiza-
gem de seus alunos.

Com base em tedricos como Lévy (2010), Catdo (2014), Diaz (2014), Pal-
frey & Gasser (2011) e outros, foram planejadas atividades complementares para
serem desenvolvidas extraclasse, com os alunos da turma do 9° Ano C, vespertino,
da escola supracitada. Utilizou-se da rede social Facebook como uma interface digi-
tal para criagdo de um grupo fechado, onde se publicou materiais e atividades que
tinham como foco suprir as necessidades e sanar ddvidas sobre assuntos relaciona-
dos aos conteudos que foram trabalhados naquele dia ou semana.

Costa (2015, p.25) utiliza-se da seguinte argumentagdo para explicitar
que “se a proposta € trocar saberes e vivéncias com os alunos, o Facebook é o recurso
adequado, pois faz parte do cotidiano dos jovens, sendo assim o espago que o aluno
vai utilizar com facilidade”, nesta perspectiva, este artigo tem como objetivo apre-
sentar as vantagens do uso do Facebook como ferramenta pedagégica, ao mesmo
tempo em que destaca as formas de utilizacdo que funcionaram e os resultados obti-
dos com os alunos da turma anteriormente mencionada. Além disso, essa proposta
teve como propdsito instigar mais docentes a usarem o Facebook como interface
digital facilitadora do processo ensino-aprendizagem, néo somente na disciplina de
Lingua Portuguesa, mas em abordagens interdisciplinares.
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Esta proposta interventiva caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa,
um estudo de caso, do tipo descritivo e exploratdrio, realizado por meio de uma
pesquisa de campo, através da qual além de observar os resultados alcangados com a
turma, foram ouvidos cinco sujeitos, sendo quatro alunos e a professora da sala.

A organizagio composicional deste texto abarca, além da introdugao e
conclusao, trés partes. A primeira apresenta as possibilidades de uso do Facebook
como ferramenta pedagdgica; a segunda dd énfase aos resultados obtidos com os
alunos da sala; a terceira e ultima parte, ao salientar os resultados que alcancados,
objetiva despertar o animo de mais professores a fazer uso desta rede social como
facilitador no processo ensino-aprendizagem, com o intuito de possibilitar a seus
alunos aprenderem de forma dindmica, criativa e atraente.

2. AS REDES SOCIAIS NA INTERNET: USO DO FACEBOOK NA EDUCA-
CAO

A prépria criagao do Facebook ja nos arremete para uma visao académica
desta rede social, que surgiu no ano de 2004, quando os entdo universitarios Mark
Zuckerberg, Dustin Moskovitz e Chris Hughes o conceberam ¢ criaram nos corre-
dores de Harvard.

Como descrito por Santana (2013), o conceito inicial do grupo seria criar
um espaco de relacionamento online, através do qual a experiéncia social dos colegas
da prépria universidade pudesse ser compartilhada em tempo real. Publicar fotos de
eventos e experimentos, discutir o placar do jogo de beisebol, reunir grupos de estu-
dos com assuntos e objetivos distintos e organizar eventos do campus. O sucesso foi
inevitdvel e no momento de sua abertura ao pablico contava com 22 mil acessos em
apenas duas horas de funcionamento. Essa abertura aconteceu de forma progressiva,
tendo como ponto de partida a propria Harvard, em seguida alcangou algumas
universidades americanas, chegou até escolas de ensino médio, adentrou as empre-
sas e finalmente se tornou liberado para qualquer pessoa interessada em se registrar.

A faculdade de direito de Harvard, antes de encontrar o ponto de equili-
brio do uso das tecnologias em suas aulas, também encontrou desafios a serem supe-
rados, segundo Palfrey & Gasser (2011), no final da década de 90, a faculdade inves-
tiu muito dinheiro para renovar e modernizar suas salas de aula antigas e entre as
inovacdes estava a instalagdo de uma tomada de energia e outra de internet, uma vez
que ainda ndo existiam as redes sem fio, em cada poltrona. Mas ao chegar nas aulas
de ensino socratico sobre as regras de direito, os alunos comegaram a surfar na web e
poucos dias ap6s a inovacio, o corpo docente ordenou que as tomadas de acesso a
internet fossem todas retiradas.

Mediante a quantidade de materiais de pesquisa de cunho cientifico so-
bre o tema, encontrada durante a pesquisa, fica expresso que hd uma constante bus-
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ca para ser chegar a um ponto de equilibrio, ou dominio, do uso deste recurso nas
praticas de ensino. Camilo (2017, p. 8) utiliza-se da seguinte argumentacdo:

O uso do Facebook e do WhatsApp nas préticas educacionais ndo devem ser contem-
pladas como uma substituigao dos sistemas de aprendizagem tradicionais, ao invés dis-
so, devem ser vistas como ferramentas alternativas que complementam a experiéncia
educacional fora e dentro da sala de aula.

Diante do exposto, precisamos olhar para as redes sociais, neste caso o
Facebook, com um novo olhar, buscando ali um artefato que, se bem usado, serd o
diferencial no processo ensino-aprendizagem, com base nesta perspectiva, Lorenzo-
ni (2016, p. 7) destaca que:

Engana-se quem acredita que redes sociais e ambientes virtuais servem apenas ao en-
tretenimento. Apesar de o celular em sala de aula ser o pesadelo de muitos professores,
ha, sim, maneiras de incentivar o uso da tecnologia com uma finalidade educacional;
para isso, porém, o professor precisa entendé-la. De maneira planejada, contextualiza-
da, mediada e enriquecedora, as ferramentas digitais se tornam aliadas da escola.

Seguindo o pensamento da autora, pode se dizer que ¢ exatamente neste
ponto que os muitos recursos disponiveis na plataforma do Facebook, quando den-
tro de uma proposta sélida, contextualizada com a realidade da escola, pautada em
um planejamento de visao hibrida do ensino, utilizando formas atrativas, dindmicas
e que possibilitem maior aprendizagem aos alunos, serdo realmente o diferencial.

2.1 Redes Sociais Digitais no Processo Ensino-aprendizagem

Embora a escola seja, na concepgéo de Lévy (2010, p. 8), “uma instituicdo
que ha cinco mil anos se baseia no falar ditar do mestre, na escrita manuscrita do
aluno em um uso moderado da impressdo”, nao se pode ficar alheio a presenga ma-
ci¢a de criangas e adolescentes nas redes sociais. Segundo os dados da TIC “Kids
Online” Brasil 2016”7, o Facebook continua sendo a mais utilizada por criangas e
adolescentes: em 2016, 75% dos usudrios de Internet com idades entre 9 e 17 anos
possufam perfil na plataforma. A pesquisa revela, ainda, que as criancas e os adoles-
centes mais velhos estdo mais presentes em todas as plataformas, sendo que para os
mais novos, entre 9 e 10 anos de idade, 42% estdo presentes nesta rede social, além
disso, os jovens das classes mais altas estio mais presentes em quase todas as plata-
formas, sendo que 77% estdo presentes no Facebook.

Do ponto de vista de Catdo (2014), com o Facebook é possivel criar gru-
pos fechados que podem ser utilizados pelo professor no sistema educativo, auxili-

3 A pesquisa foi realizada pela CETIC.br. Disponivel em: <http://cetic.br/>.
Acesso em: maio/2019.
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ando-o como apoio a contetidos vistos em sala de aula, a0 mesmo tempo em que
dinamiza o processo e torna as aulas mais atrativas, pois permitem aos estudantes
compartilhar material, comunicar-se entre si e criar um sistema colaborativo de
estudos onde o professor exerce fun¢io de mediador, em um processo ensino-
aprendizagem criado através da comunicagao, nele os alunos complementam ideias
e argumentos previamente constituidos.

Mas para o professor adentrar a este mundo virtual com seus alunos, ele
precisa entender que o relacionamento professor/aluno também se estendera além
dos limites impostos pelo ambiente escolar no mundo real, das paredes de sua sala e
dos muros de sua escola, passando a uma maior proximidade e cumplicidade. Sob o
mesmo ponto de vista, Diaz (2014, p. 6) corrobora:

A relagao entre professor e aluno, também passara por transformagdes, a aproximagao
sera inevitavel, pois os mesmos estarao ligados pelas redes sociais como amigos, e além
de compartilharem contetdos escolares, também compartilhardo conteudos pessoais.

Seguindo esta mesma linha, Sturgeon e Walker (2009) afirmam que os
educandos tém mais vontade de se comunicar e se relacionar com seus educadores,
quando eles fazem parte de seu ciclo de amizade no Facebook. Levando em conta
que a maioria, ou a totalidade, dos alunos estdo presentes nas redes sociais e fazem
parte desta nova geragio, que na concepg¢ao de Catdo (2014) jd nascem e crescem
conectada nesse novo mundo virtual e por este motivo tornam a tarefa de educd-las
em sala de aula uma fungio cada vez mais desafiadora. Partindo desse pressuposto,
faz-se necessario a busca de novos meios e diferentes estratégias de ensino que auxi-
liem a interagdo dos alunos de forma educativa.

2.2 As Redes Sociais na Internet e suas Possibilidades Pedagégicas

Usar as redes sociais como artefato pedagdgico na prética de ensino-
aprendizagem vai levar a escola e o professor para dentro de um mundo, onde o
aluno convive e nele passa vérias horas do seu dia, ali ele nao ¢ mero expectador, mas
participe de uma realidade permeada de descobertas e inovagoes.

Este raciocinio se complementa com o pensamento de Ferreira, Corréa e
Torres (2012, p. 6) quando afirmam que:

As redes sociais por trazerem ao cendrio educativo elementos de subjetividade bem
mais que os objetivos inicialmente estabelecidos, requerem dos professores exercicio
constante, em tempo virtual, de um novo olhar sobre sua prética de sala de aula.

Diante do exposto, o docente precisa estar em constante atualizacdo para
ndo incorrer na possibilidade de apenas oferecer contetidos virtuais em uma sala que
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faz uso do processo tradicional de ensino-aprendizagem, tornando suas aulas desen-
contradas e desagradéveis.

Uma pesquisa realizada por Sturgeon e Walker (2009) no Tennesse apon-
ta alguns objetivos que podem ser alcancados com o uso do Facebook na escola,
dentre eles destacam-se: a) promover a integracéo e o grau de confiabilidade entre
educandos e educadores; b) possibilitar o compartilhamento e ampliacdo de conhe-
cimento fora da sala de aula e serem plataformas alternativas de comunicagédo tanto
educador-educando, quanto Instituicido-educandos.

O professor tem o papel de ser o mediador entre o aluno e o conhecimen-
to, ndo hd como ele doar ou oferecer este conhecimento, pois cada pessoa ¢ sujeito
do seu saber, entretanto o docente ¢é o responsével por organizar espago, criar ativi-
dades e situacoes que véo possibilitar ao aluno essa construgio.

As tecnologias, ou as redes sociais, por si mesmas nfo representam uma
solucéio para o processo ensino-aprendizagem. Sobre este ponto de vista, Moran
(1995, p. 6) afirma:

As tecnologias de comunicagiao nao mudam necessariamente a relagao pedagdgica. As
tecnologias tanto servem para refor¢ar uma visao conservadora, individualista como
uma visdo progressista. A pessoa autoritéria utilizard o computador para reforgar ainda
mais o seu controle sobre os outros. Por outro lado, uma mente aberta, interativa, par-
ticipativa encontrard nas tecnologias ferramentas maravilhosas de ampliar a interagao.

Se o que precisamos é promover aulas que fagam uso de recursos e con-
teddos atualizados, atrativos e que fazem parte do real destes alunos, aproveitar as
redes sociais como recurso pedagdgico ¢ um bom caminho, mas sé isto niao basta.
Para alcancar sucesso nesta proposta, ¢ necessario que ela seja bem planejada, fazen-
do uso da tecnologia de forma consciente e responsédvel para que nio se torne apenas
mais um experimento, mas corresponda a uma troca produtiva entre professor e
aluno, que traga como resultado novos saberes e maneiras de ver o mundo de forma
reflexiva e consequente. Freire (2011, p. 29) assevera que “Nao podemos nos colocar
na posicdo do ser superior que ensina um grupo de ignorantes, mas sim na posicao
daquele que comunica um saber relativo a outros que possuem outro saber relativo”.

Porto & Santos (2011, p. 407 apud Llorens e Capdeferr 2011) descrevem
as principais potencialidades pedagégicas do Facebook para a aprendizagem colabo-
rativa.

Favorece a cultura de comunidade virtual e aprendizagem social. A cultura de comuni-
dade virtual fundamenta-se em valores a volta de um objetivo em comum que gera sen-
timentos de pertenca e de aprendizagem social. Permite abordagens inovadoras da
aprendizagem. Possibilita a construgao do conhecimento e o desenvolvimento de com-
peténcias, apoia a aprendizagem ao longo da vida e atualizagdo profissional mediante a
colaboragao dos pares. Permite a apresentagido de conteudos por meio de materiais “re-

357



Educagao Brasil

ais”. A informagdo que se transmite pode vir a ser dos proprios integrantes da rede so-
cial. Com videos, produtos multimidia, ligagdes a documentos e artigos de blogs, etc.

O potencial pedagégico do Facebook ¢ amplo, quando o professor e alu-
no estabelecem uma aprendizagem colaborativa, esta rede social pode oferecer uma
gama de aplicativos e recursos que facilitam o processo ensino-aprendizagem.

2.3 USO DAS REDES SOCIAIS DIGITAIS NAS PRATICAS PEDAGOGICAS

Uma pesquisa realizada por Ferreira, Corréa e Torres (2012) enfatiza que
o Facebook vai além de uma simples rede social e, em um experimento hibrido reali-
zado pelos autores, com finalidades cientificas, se portou como um ambiente virtual
de aprendizagem:

[...] a rede social Facebook foi muito bem utilizada como um ambiente virtual de
aprendizagem formal, motivando os alunos no processo de aprendizagem, ficou evi-
dente que o sucesso da rede social como um AVA - ambiente virtual de aprendizagem
- depende da metodologia proposta pelo professor, de sua mediagdo e participagao
com os alunos pela busca do conhecimento, pela troca de ideias, pela colaboragao e pe-
lo feedback do professor, hd intimeras possibilidades de ressignificagao dos saberes.
(FERREIRA, CORREA E TORRES, 2012, p. 14).

A vpartir da argumentagdo dos autores e com base nos dados dispostos
nos materiais cientificos utilizados como referencial teérico, confrontando-os com a
forma com que a educagéo se dd na pratica, deparou-se com a mesma indagacéo de
Diaz (2014, p. 13) quando observa que:

“Se as criangas estdo na “web”, conectadas as redes sociais e 0 que mais fazem quando
estdo “online” é a pesquisa para realizar a tarefa de casa, porque nao utilizar o "Facebo-
ok" como aliado no processo de ensino e de aprendizagem?”.

De acordo com a argumentago da autora, usar o Facebook no processo
ensino-aprendizagem possibilita que o aluno integre a apropriacio de conhecimen-
tos com o seu mundo real, nesta perspectiva Diaz (2014, p. 5) afirma:

[...] podemos pensar a rede social como um espago de socializagio e compartilhamento
de informagdes e saberes, que pode ser dialogado com a escola na perspectiva de co-
nhecer nossos alunos nio sé no &mbito pessoal, de interesses, mas, compreender tam-
bém qual a relagao dos alunos com essas informagoes que sao, cotidianamente, com-
partilhadas.

Desta forma, a dialogicidade entre as experiéncias vividas pelos alunos em

seu cotidiano e os conteddos ministrados nas praticas docentes do professor, se
torna para o estudante, um diferencial nas aulas que adentram a um ambiente em
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que ele esta presente, ¢ acostumado, possui conhecimentos a serem compartilhados
e faz parte de seu campo de interesses. A insercdo das redes sociais na pratica peda-
gogica descrita neste estudo foi o diferencial no aprendizado dos alunos.

3 METODO, UNIVERSO, PARTICIPANTES E PROCEDIMENTOS DIDATI-
COS DA PESQUISA

A escola onde foi realizada esta pratica, para atender aproximadamente 780
alunos do ensino fundamental, conta com dezenove salas de aulas, sala de diregao,
secretaria, laboratério de informatica, biblioteca, sala de professores, cozinha,
refeitério, coordenagao, sala de recursos, laboratério de aprendizagem e sala de
reforgo. Além deste espaco a ser utilizado, a unidade escolar conta ainda com um
ambiente coberto, com palco e sistema de sonorizagdo, onde sdo realizadas as
apresentacdes dos projetos especificos de cada disciplina, bem como eventos
administrativos, civicos e culturais.

Quando se iniciou o planejamento de aulas que comporiam a prética
docente, que se tornou o objeto deste estudo, ainda no processo de conversas
informais, com colegas, professores e profissionais da educacio, percebeu-se que os
argumentos eram mais no sentido de desencorajar a utilizar as redes sociais como
ferramenta pedagdgica, do que nos instigar a encontrar um meio de aproveitar esse
precioso recurso. O interesse pelo tema se deu com base no pensar de Brandao
(2003, p. 99):

Porque ¢é sobre o que ndo se sabe que se abre no trabalho docente o desafio da pratica
da procura e da pesquisa; a busca soliddria, mas em alguns momentos solitdria também,
de conhecimentos e de descobertas que estendem mais e mais o imaginério e o cotidia-
no da educagao até limites inacabaveis do saber e do oficio da pergunta.

Na unidade escolar onde a pesquisa foi realizada, o uso do aparelho celular
pelos estudantes é proibido, desta forma a pratica foi planejada para ocorrer de for-
ma extraclasse. O uso do Facebook se deu como complemento aos conteudos pro-
gramaticos trabalhados em sala de aula. O ambiente virtual possibilitou alcangar
resultados melhores que os obtidos no ambiente fisico.

3.1 Método de Pesquisa

Esta pesquisa se deu de forma qualitativa, um estudo de caso, do tipo des-
critivo e exploratdrio, realizado por meio de uma investigagdo bibliogréfica e de
campo, através da qual, além de observar os resultados alcancados com a turma,
foram ouvidos cinco sujeitos, sendo quatro alunos e a professora da sala.

Optou-se por esta metodologia, com base nas palavras de Minayo (2010,
p. 21) quando afirma que:
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A pesquisa qualitativa responde a questoes muito particulares. Ela se ocupa, nas Cién-
cias Sociais com um nivel de realidade que ndo pode ou nao deveria ser quantificado.
Ou seja, ela trabalha com universo dos significados, dos motivos das aspiragoes das
crengas, dos valores e das atitudes.

A pesquisa bibliografica foi embasada em publica¢oes cientificas e outros
materiais que apontam as vantagens do uso do Facebook em praticas docentes. O
estudo de caso se deu por meio de pesquisa de campo, através da qual foram obser-
vados vinte e dois alunos do 9° ano do ensino fundamental de uma escola publica
estadual do municipio de Juara, MT.

A partir das observagdes em sala de aula, os materiais e métodos foram
adequados e readequados as necessidades demonstradas pelos alunos participantes
da pesquisa.

Optou-se por criar um grupo fechado, que foi utilizado como recurso
complementar, os alunos ndo usaram o laboratério de informatica da escola, o celu-
lar ou qualquer outro equipamento em sala de aula, mas foram inseridos em um
grupo fechado que tem as caracteristicas de uma sala de aula virtual, que funcionou
24 horas por dia, sete dias por semana.

O fato de utilizar apenas a rede social Facebook para atividades, comple-
mentares ¢ extraclasse, se deu em virtude de, no papel de estagidrios, evitar adotar
alguma prética que ndo estivesse em consondncia com o Plano Politico Pedagogico e
o Planejamento Anual da escola supracitada.

3.2 Sujeitos e Universo da Pesquisa Intervencionista

A pesquisa, composta de observagdes, intervencdes e entrevistas, foi
realizada em um periodo de cinco semanas, totalizando vinte aulas, com alunos do
nono ano do ensino fundamental, na faixa etdria de 13 e 14 anos. Todos os
estudantes possuiam aparelho celular e/ou computador, com acesso a internet e uma
conta pessoal no Facebook.

A professora titular da turma acompanhou toda a pratica, auxiliou e
orientou no planejamento, mas néo interferiu durante a realizagao das atividades
que compde este estudo.

Todos os alunos aceitaram participar do grupo fechado do Facebook que
foi criado com a finalidade de desenvolver a pratica docente, além dos alunos, foram
inseridos a professora titular da sala, a professora de estdgio curricular
supervisionado em Lingua Portuguesa, a equipe de coordenagdo e de diregdo da
escola.

3.3 Procedimentos Didaticos Engendrados no Processo

Durante o periodo de monitoria, os estagidrios adicionaram os alunos da
turma em seu circulo de amizades na rede social, passando a fazer parte do seu dia a
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dia, curtindo, comentando fotos e postagens de seus perfis e aos poucos se observou
que estas agdes se tornaram reciprocas. Este fator favoreceu atuagdo na fase de re-
géncia e o uso do Facebook deixou de ter apenas o papel de descontragio para assu-
mir uma postura mais educativa, sem perder o encanto e a graca de ser uma rede
social.

Nesta sala virtual foram trabalhados contetidos paralelos e complementa-
res aos que eram ofertados na sala fisica. Se a atividade desenvolvida era producido
textual e algum aluno apresentava dificuldades com pronomes, assim que a aula
terminava acontecia a intervenc¢do on-line. Os estagidrios procuravam na internet
algum material dinAmico, atrativo e de visual adequado aquela faixa etdria, postavam
no grupo e comecavam a divulgacdo deste contetido, fazendo com que os estudantes
que tiveram dificuldade com os pronomes, se interessassem em visualiza-lo.

Com o passar dos dias foram observados trés fatores interessantes, o pri-
meiro deles é que se ganhou tempo em sala de aula para trabalhar as atividades e
conteudos principais do planejamento, sem ser necessario parar a aula e trabalhar
com a turma toda, em atividades tira davidas que apenas um ou dois alunos apre-
sentavam dificuldades. O segundo fator é que a partir deste momento os alunos
expunham as duvidas que tinham sobre conteidos que nem estavam sendo traba-
lhados, mas que gostariam de ver o video no grupo para aprender mais. Por altimo,
mal os alunos chegavam em casa, corriam para o grupo para ver se havia algum
material novo de lingua portuguesa, isso passou a exigir uma dedicacdo ainda maior
da parte dos pesquisadores, para oferecer contedidos complementares que suprissem
as necessidades desta clientela, avida por aprender.

No decorrer deste experimento, percebeu-se que é necessario o docente
conhecer os recursos da rede social Facebook, passar a fazer parte do mundo virtual
de seus alunos e levar este relacionamento para a esfera do virtual/real, se quiser ter
uma experiéncia bem-sucedida com o uso desta interface digital, na pratica de ensi-
no-aprendizagem.

De acordo com Diaz (2014, p.3) sdo experimentos como esse que instigam
“a pensar no que as redes sociais tém para oferecer a esses novos jovens usuarios e
em como a escola pode explorar esse recurso como ferramenta pedagogica com seus
estudantes.”.

Em conformidade a este pensamento, Catio (2014), chama a atencio
para as crescentes mudangas que ocorrem no mundo e que fizeram com que as redes
sociais se popularizassem cada vez mais, com isso, os usudrios tém passado boa parte
do seu tempo navegando, buscando novos meios de comunicagio e informagao e
diferente do ouvinte ou telespectador, o internauta néo se contenta em apenas pre-
senciar a cena, ele quer participar. Esta observagao se comprovou na pratica, tanto
do ponto de vista de os alunos interagirem com os contetidos postados, quanto
como se interessarem em ver as fotos das atividades desenvolvidas em sala de aula
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publicadas na rede social.

Com o desenvolver da prética passou a ocorrer um maior envolvimento
dos alunos em todas as atividades realizadas, pois & medida que participavam das
tarefas, eram fotografados trabalhando junto com a turma e apareciam nas posta-
gens do Facebook, deixando de ser mero expectador para asumir o papel de partici-
pante do processo ensino-aprendizagem.

4 Apresentagio dos Resultados e Analise

O uso do Facebook como ferramenta pedagdgica possibilitou abordar os
mesmos contetdos trabalhados no processo tradicional, mas com uma investida
mais atrativa, dindmica e facilitadora. Na concepgdo de Diaz (2014, p.4) essa rede
social “possibilita a interatividade a partir da integracdo de vérios recursos mididti-
cos: imagem, video, dudio, texto e hipertexto [...] as informagdes e o conhecimento ja
ndo sdo mais estdticos. Sdo dinamicos.”, ou seja, o professor pode fazer de tudo isso,
um laboratério de experimentos em tempo real, pois sabendo que os alunos sao
sujeitos diferentes, com formas de aprendizados distintos, pode ocorrer de determi-
nado recurso funcionar para um e nao funcionar para outro.

Se para o aluno ¢ facilitador, para o professor é um pouco mais complica-
do, pois se faz necessaria uma dedicagdo quase que em tempo integral com a finali-
dade de atender a demanda criada por esta nova ferramenta, que ndo pode ser estati-
ca, mas precisa acompanbhar as solicitacoes da clientela atendida.

Neste estudo experimento, optou-se por nio criar conteudos, mas aprovei-
tar aqueles que ja estavam publicados em sites de boas referéncias e portais de videos
como o YouTube. Nestes canais encontrou-se videos e fotos para trabalhar todos os
conteudos trabalhados, nao apenas em um formato ou tipo de abordagem, mas
tantos quantos foram necessdrios para as intervenc¢des requeridas no aprendizado
dos alunos.

Ao ser indagado sobre as vantagens do uso do Facebook durante as ativi-
dades do estagio curricular supervisionado de Lingua Portuguesa, o Aluno 1 expli-
cou:

“Nunca consegui entender o que ¢é preposigao, até aprendia durante a aula, mas quando
precisava novamente ja tinha esquecido. Cheguei em casa e vi o video Baile das Prepo-
sigoes que o professor tinha acabado de postar, cliquei pra assistir e gostei porque era
um funk, comecei ouvir e gostei mais ainda, ai comecei a cantar junto, agora quando
falar de preposi¢oes, ¢ s6 cantar a musica que vou lembrar tudo.” (Aluno 01)

O caso das preposigoes em especifico chamou a atengdo, pois em uma
atividade sobre o tema percebeu-se que vérios alunos tinham dificuldades, os estagi-
drios postaram no grupo o primeiro video, uma parédia da cangdo “pirulito que
Bate-Bate”, apds algumas horas perceberam que fora pouco acessado, entao optaram
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por postar um segundo video, uma versdo da musica funk “baile de favela” do MC
Jodo e apos divulgar, notaram que a quantidade de acessos alcancou o ntimero total
de alunos da sala. Na proxima aula ao revisar a atividade, alguns alunos cantavam o
funk para recordar as preposi¢des.

Os alunos que nao se envolveram nas primeiras atividades, tiveram seu
interesse despertado ao ver as postagens no grupo do Facebook. O aluno 2 explicou
que na primeira aula ndo apareceu em nenhuma das fotos postadas, mas para “ficar
bem” com os colegas, se dedicou mais e participou intensamente das atividades
seguintes:

Na primeira aula eu fiquei no meu lugar e por isso nao apareci nas fotos, durante a
semana todo mundo comentava sobre as fotos que o professor tirou, mas nao tinha
nada para falar de mim. Na outra aula eu ja fui ajudar a pendurar os livros no supor-
te, fiz todas as atividades e saf nas fotos, queria chegar em casa logo e mostrar pra
minha mae, pra ela ver que sou um aluno estudioso. (Aluno 02)

A interagao nos grupos também possibilitou perceber um fator que néo
estava dentro do previsto, 4 medida que o tempo passava observou-se que além de
melhorar a participagao dos alunos nas atividades, ndo ocorreram mais problemas
com conversas paralelas e indisciplinas, pois sua atencio estava voltada para as tare-
fas principais do plano de aula. Este fator é bem explicado nas palavras do aluno 03:

A gente ficava conversando uns com os outros no grupo o tempo todo, falando de coi-
sas da escola e da gente mesmo, fizemos amizades com os alunos que a gente nem con-
versava direito na escola e ai quando chegava na sala de aula, j& ndo tinha mais o que
conversar [...] eu acho que por isso aprendi mais coisas nas aulas de portugués. (Aluno
03).

Com o maior envolvimento dos alunos, menos conversas paralelas e mais
atencdo nas aulas, ficou facil desenvolver as atividades propostas no plano, perce-
beu-se que houve um maior engajamento dos alunos ¢ isso refletiu no aprendizado,
conforme apresentado na atividade avaliativa efetuada na concluséo do estdgio cur-
ricular supervisionado.

Ao ouvir o aluno 04, observa-se que além dos contetddos programaticos
trabalhados na sala de aula, outros valores da relacio pessoal também contribuiram
para o éxito do experimento:

“A gente nunca espera abrir o Facebook e receber uma solicitagio de amizade de um
professor, quando aceitei achei meio estranho, mas os professores curtiam minhas fo-
tos, comentavam minhas postagens, brincavam comigo no Facebook e isso mudou a
forma que eu via eles na sala de aula, passei a ver eles como amigos e isso ajudou a
aprender mais. Agora preciso cuidar pra nao escrever muito errado no Facebook, por-
que meus professores de portugués vao ler o que eu posto.” (ALUNO 04)
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O pensamento deste aluno se assemelha com a argumenta¢io de Diaz
(2014, p.13) quando destaca que “a aproximacdo e o estreitamento de lagos entre
professores e alunos a partir de uma rede social pessoal, esbarra no processo indivi-
dual e de privacidade de ambos”, mas, uma vez vencido este obstaculo, pode se che-
gar a resultados inimaginaveis no processo tradicional de ensino-aprendizagem.

As vantagens do uso destes recursos tecnoldgicos durante o periodo desta
pesquisa apresentou resultados que foram comprovados pela professora titular da
sala, ndo somente na aproximacdo e envolvimento, mas na consolidagdo do aprendi-
zado:

Pelo que eu percebi, depois que assumi a sala apds o estagio, os alunos aprenderam
muito a questdo do cordel, eles consolidaram a aprendizagem e pelos relatos deles, o fa-
to do Facebook, do whatsapp, e principalmente dos professores manterem uma con-
versagdo posterior a sala de aula também ajudou muito no aprendizado. Isso faz com
que a gente que estd na sala de aula hd tanto tempo e que as vezes nao se liga para essas
questdes do uso da tecnologia, que ela ajuda muito, porque nao ¢é s6 a sala de aula que
vai ensinar o aluno, ele precisa ter um contato maior e quando ele tem esse contato
com o professor, esse aprendizado se consolida, acaba ficando mais amplo, mais inte-
ressante e o aluno se envolve mais. (Professora)

Além de destacar o ganho do ponto de vista aprendizado do aluno, a pro-
fessora ainda apontou que a préitica com a tecnologia desenvolvida em sua sala,
através da dupla de estagiarios, remete os docentes a uma reflexdo sobre métodos e
técnicas utilizados na pratica da docéncia:

Valeu muito a pena, ¢ um fator de aprendizado para todos os professores, é um instru-
mento de trabalho que nao esta sendo utilizado pelos professores mais antigos, que nao
tem tanto contato com a tecnologia, mas que vale a pena tentar sim! (Professora)

Mediante os depoimentos de alunos e professora, percebe-se que foi dado o
primeiro passo em uma caminhada que se mostra promissora, que demanda tempo
de planejamento e pesquisa, requer dedicagdo e empenho, mas em compensacio
apresenta resultados que fazem valer a pena investir no uso destes recursos como
ferramentas pedagdgicas.

5 Consideragoes Finais

O desenvolvimento do presente estudo possibilitou-nos uma andlise de
como o Facebook pode ser tutil para melhorar o aprendizado dos alunos nos dias
atuais, uma rede social que foi desenvolvida dentro de uma faculdade, pensando no
dia a dia e atividades corriqueiras dos académicos, que se aperfeicoou com o decor-
rer do tempo, até chegar aos moldes atuais. A prética aqui descrita é considerada
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exitosa, uma vez que alcangou os objetivos e superou expetativas dos envolvidos,
apresentando uma ferramenta possibilita oferecer aulas atuais, dindmicas, atrativas e
que alcancem os objetivos de aprendizagem propostos, com mais agilidade e pratici-
dade.

Analisando todos os resultados que alcancados com o uso do Facebook
como ferramenta pedagdgica, os depoimentos dos alunos, da professora e todo
emaranhado de materiais de cunho cientifico utilizados no embasamento tedrico,
concluimos que, assim como se obteve resultados positivos no experimento aqui
descrito, mesmo usando o Facebook como recurso complementar. Conclui-se que é
possivel desenvolver um planejamento eficaz para utilizar esta rede social tanto em
sala de aula, como de forma auxiliar, com o intuito de melhorar o processo ensino-
aprendizagem.

Mesmo diante de alegacdes e indagagdes como: “a escola nao permite
usar o celular na sala de aula”, “O laboratdrio da escola ndo funciona”, “é proibido
usar o celular na sala de aula” e “como controlar os alunos para nao se perderem em
outros contetidos?”, foi planejada uma prética que driblou todas estas dificuldades e
possibilitou ocupar o tempo que os alunos utilizam para navegar na internet ou
redes sociais e nele continuar oferecendo contetidos programaticos da disciplina de
lingua portuguesa, de uma forma que os estudantes encararam mais como um “pas-
satempo” do que uma atividade escolar.

Diante do exposto, concluimos que os resultados alcancados na prética
de ensino-aprendizagem nos dias atuais, podem ser melhorados com o uso de recur-
sos tecnoldgicos, como ¢ o caso do Facebook, que faz parte do dia a dia dos alunos,
que eles dominam e ali passam grande parte de seu tempo, sendo-lhes um territério
conhecido e conquistado.
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Esta obra que tens em maos, € uma uniao de
esfor¢os e de partilhas de varios educadores e
varias educadoras que sintetizam suas leituras e
praticas em artigos académicos para dialogar

- mesmo a distancia - e através das paginas
deste livro, com os leitores e leitoras.

Vocé é convidado/a a fazer esta experiéncia.

Ao mesmo tempo que se debruca sobre a leitura

tera que imaginar quem escreveu estas palavras pra voce.
E um dialogo em potencial... pense assim... vocé

pensa sobre o texto porque houve alguém que

o0 escreveu. E a pessoa que escreveu, também o fez
porque sabia que haveria quem leria suas linhas.

E lindo imaginar esse movimento intencional
de ambos os lados.

Boa Leitura!

Ivo Dickmann e Ivanio Dickmann
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