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“O termo social, junta-se ao termo pedagogia designando um objeto de estu-
do e um territorio de ac¢do especificos, mas também, ou sobretudo, um objeti-
vo: o de encontrar estratégias de mediagdo humana que ajudem a fazer socie-
dade. Pode-se dizer que a pedagogia nasce de uma relagdo de hospitalidade
originaria entre a esfera do educacional e a esfera da solidariedade social, cor-
respondendo nesse plano a um espag¢o novo, a um terceiro lugar, ou se qui-
sermos chamar, um lugar comum.”

Isabel Baptista, In: De que falamos quando falamos em Pedagogia Social, 2008, n.p.



Notas do organizador:
Para ler antes de abrir estas escridocéncias

Este material é um dos produtos pedagogicos de uma pesquisa
realizada pelo organizador deste livro, Arthur Vianna Ferreira, professor
associado da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, no periodo de
seu Estagio de Pos-Doutoramento em Ciéncias da Educacdo pela Uni-
versidade Catolica Portuguesa (UCP), no CEDH (Centro de Investiga-
¢do para o Desenvolvimento Humano) da Faculdade de Educacdo e Psi-
cologia, na regional da cidade do Porto, Portugal, entre os anos de
2024/2025.

Antes de tudo, cabe o agradecimento as distintas instdncias da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), através das suas Pro-
Reitorias de Graduacao e Pos-Graduaciao (PR1 e PR2), ao Programa de
Po6s-Graduagao em Educac¢do: Processos Formativos e Desigualdades
Sociais da Faculdade de Formagdo de Professores (PPGEDU-FFP), ao
Departamento de Educag¢do (DEDU) da Faculdade de Formacao de
Professores (FFP), assim como o acolhimento da Universidade Catodlica
Portuguesa, em suas instancias supracitadas, que permitiram o desenvol-
vimento deste estagio de Pos-Doutoramento e a troca de experiéncias
entre investigadores lus6fonos sobre as tematicas sobre a Pedagogia So-
cial e Educagao Social. Este intercambio mostra a importancia do traba-
lho de internacionalizacao entre Programas de P6s Graduacdao em Edu-
cagao do Brasil e de Portugal.

A pesquisa intitulada “Entre a Pedagogia Social e as Represen-
tacoes Sociais da/na formacao docente entre educadores sociais flu-
minenses”, supervisionada pela professora Dra. Isabel Baptista a quem
devoto grande estima, admiragdo e amizade, teve como objetivo investi-
gar as Representagdes Sociais de Educadores Sociais sobre a formagao
docente para atuagdo em espagos educativos nao escolares (que denomi-
namos como Forma¢dao Docente Ampliada), enquanto estes realizavam
um curso de extensao sobre a tematica no Departamento de Educacgao
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na Faculdade de Formaciao de Professores da UERJ. E, dentro desta
abordagem psicossocial da educa¢do nao escolar (ndo formal e infor-
mal), buscar identificar como os conteudos constituintes destas referidas
Representagdes Sociais potencializam reflexdes tedricas pertinentes — e
necessarias — entre a Pedagogia Social a formacao docente de educadores
sociais, principalmente, no que concerne a vivéncia destes sujeitos dentro
dos conceitos de Hospitalidade discutidos por Baptista (2005; 2007) e
Ferreira (2020; 2022).

Assim, os textos presentes foram organizados pelos educadores
sociais que participaram deste curso de extensdo intitulado “Teoria e
Pratica em Pedagogia Social” ao longo do ano de 2023. Na verdade,
este curso ja vem sendo oferecido nos ultimos cincos anos pelo Grupo de
Estudos, Pesquisas e Extensio (GEPE) Fora da Sala de Aula -
FFP/UERJ. No entanto, no ano supracitado ele ganhou uma nova orga-
nizagao servindo-se, deste modo, a uma pesquisa mais detalhada sobre a
formagao docente para os ambientes ndao escolares, tem como bases epis-
temoldgicas a abordagem psicossocial da Teoria das Representacbes So-
ciais e os conceitos de hospitalidade, convivéncia e gentileza propostos
por autores da Pedagogia Social.

O curso foi oferecido de forma totalmente gratuita e virtual, utili-
zando das redes sociais e das midias digitais (supostamente reconhecidas
como) gratuitas e de livre acesso para o publico em geral. A escolha de
realizacdo de cursos e atividades através destas redes e midias sociais
livres e de amplo acesso ¢ um posicionamento politico do GEPE Fora da
Sala de Aula, de entender que € possivel realizar atividades reflexivas,
criticas e de qualidade com poucos recursos financeiros. Da mesma for-
ma, tenta promover novos modelos, didaticas e organizacdes do trabalho
sociopedagogicos que sirvam de inspira¢ao para que os educadores soci-
ais se apropriem, de forma criativa, destas ferramentas tecnoldgicas para
as atividades cotidiana com os seus educandos.

A opcgao pelo uso dos recursos gratuitos (e/ou de livre acesso pa-
ra o amplo publico) de forma alguma exime os profissionais da educagao
pela luta de politicas publicas por investimentos financeiros para a edu-
cacao em ambientes educacionais, sejam ndo escolares, sejam escolares.
Esta é uma luta permanente e deve ser pleiteada por todos os profissio-
nais da educagdo. Contudo, a partir desta forma inventiva de realizar a
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formagao docente (pensada de forma) ampliada, o GEPE Fora da Sala
de Aula difunde o campo teorico da Pedagogia Social e as suas reflexdes,
mobiliza novos atores sociais para reconhecer a relevancia do campo das
praticas socioeducativa para o desenvolvimento humano e social brasilei-
ro, e divulga o trabalho coletivo que ja vem sendo realizado por educado-
res sociais no pais, mostrando a sociedade fluminense que, estes profissi-
onais existem, realizam trabalhos significativos para as comunidades
periféricas, mesmo com pouco investimento econOmico e sem grande
reconhecimento social.

Por isto, também, que este material se apresenta em dois forma-
tos: 0 e-book e o impresso. O primeiro formato, possibilitard o livre aces-
sO — e gratuito — para que todos possam conhecer as reflexdes realizadas
por estes educadores sociais em formagdo continuada, podendo se inspi-
rar com os resultados concretos desta experiéncia formativa. O segundo
formato, registrara na historia pessoal, e profissional, destes educadores
sociais uma nova fase de suas vidas: o serem educadores-autores. Esta
nova identidade € resultada do exercicio das suas docéncias nao formais
e informais, que transcendes as normas e as prescri¢cdes da Pedagogia
brasileira ainda muito aferrada aos processos escolares. Estes educado-
res-autores-sociais que escrevem este texto sao inseridos no campo refle-
xivo da Pedagogia voltada, de maneira mais radical, para o Social em
todas as suas manifestagdes fugindo, assim, da normatividade dos muros
da educacgio escolar.

Na verdade, faz-se necessario uma confissao: este material nao
estava dentro dos planos e das proposi¢oes deste curso de formagdao do-
cente ampliada em Pedagogia Social. Ele nasce da ideia de um dos edu-
cadores sociais que, em um dos grupos de Whatsapp utilizado como me-
todologia de atividades neste curso, postou que achava ‘“uma pena” que
as discussoes realizadas ao longo deste periodo de formagdo terminas-
sem junto com o final do curso e a extingdo do Grupo formado no What-
sapp. Assim, o educador propds de forma clara e aberta para todos os
seus companheiros que pudesse haver a possibilidade deles se organiza-
rem para escrever resumos expandidos, ou outros textos educativos, que
contassem aquilo que eles aprenderam ao longo desta caminhada forma-
tiva.
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Deste modo, este e-book (e/ou livro) é expressao da criatividade,
e da espontaneidade, dos educadores sociais que fizeram o curso de ex-
tensdo em Pedagogia Social. E o desejo de cada um deles de que a for-
macgao em Pedagogia Social ndo seja somente continuada ou permanen-
te. Estes educadores-autores reinventam a palavra “ampliada” que adje-
tiva o termo “formacao docente”. A formacdo docente é ampliada, tanto
como compromisso de refletir sobre as praticas educativas para serem
realizadas em ambientes ndo escolares, como também para registrar,
divulgar e exemplificar as experiéncias docentes destes sujeitos que se
dedicam ao exercicio de uma nova forma de docéncia dedicada aos ou-
tros espagos sociais € aos sujeitos em situacdes de vulnerabilidades.

Quica, este seja 0 material mais importante de todo o Estagio
de Pos-Doutoramento em Ciéncias da Educacao realizado pelo orga-
nizador desta obra, uma vez que nasce, de forma espontanea, dos su-
jeitos da sua propria pesquisa.

Este e-book (livro) ndo surge das intengdes académicas e cientifi-
cas daqueles que sdo designados a serem formadores de futuros forma-
dores socioeducativos. Ele nasce da vontade dos educadores sociais con-
tinuarem pensando sobre a sua formagao tedrico-pratica apds o término
do curso. E, desta forma “intuitivo-critica”, os educadores sentiram-se
motivados a articular o trabalho socioeducativo, que ja realizam ou reali-
zaram em seu cotidiano, com os conceitos que aprenderam ao longo de
sua formacdo inicial e continuada a partir da vivéncia deste curso de
formacao junto ao GEPE Fora da Sala de Aula.

Eis a origem do nome deste projeto de escrita sonhado e realiza-
do pelos educadores sociais (e nao pelos coordenadores e pesquisador
deste curso) que se intitula ‘Escridocéncias’. Este termo busca cunhar a
disposicdo e intencionalidade daquele que esta em formag¢do docente
ampliada em legitimar a sua experiéncia formativa, circunscrevendo a
sua reflexao sobre a pratica e a pratica de refletir (sem dicotomias e dis-
crepancias entre estas etapas cognitivas) tendo em consideragao a sua
propria experiéncia docente em espacos nao escolares. Desta forma, estes
educadores-autores se constituem parte ativa na constru¢cao do campo do
saber da Pedagogia Social Brasileira e, de maneira mais especifica, Flu-
minense.
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Para a realizagdo deste trabalho, os trinta e quatro educadores-
autores deste material se apresentaram de forma voluntaria e, por ade-
sd0, assinaram um termo de consentimento, livre e esclarecido, tanto
para a participagdo na produg¢do deste material quanto para a pesquisa
realizada. Os trabalhos de producdo deste material pedagdgico foram
discutidos de forma livre entre os seus participantes e cada qual escolheu
o formato que mais sentia-se a vontade para o desenvolvimento de sua
escrita. Os encontros junto aos educadores-autores foram realizados de
janeiro a julho de 2024 a partir de encontros on-line, em plataformas
gratuitas de videoconferéncia, junto ao organizador desta obra e, desdo-
brou-se no acompanhamento individualizado a cada um dos autores
para a corre¢do e auxilio na produgdo de seus textos. Este trabalho foi
realizado com a ajuda de graduandos, mestrandos e doutorandos em
Educagcdo e que sdao integrantes do GEPE Fora da Sala de Aula —
FFP/UERJ.

A partir deste trabalho coletivo resultou quatro tipos de produgado
escolhidas, e desenvolvidas, pelos proprios educadores-autores: dezessete
artigos cientificos, nove relatos de experiéncias, duas escritas livres e um
desenho.

Assim também vai se configurando o que estamos chamamos de
escridocéncias. Da mesma forma que esta nasce da vontade e da necessi-
dade de cada um dos educadores sociais, também estes se fazem livres
para expressarem as suas vivéncias. As suas motivagdes individuais sdo
diferentes: uns escolheram artigos cientificos, para habituarem-se as for-
mas canOnicas da Academia, projetando-se para possibilidade de partici-
par no mundo académico através da formacgao Jato e strictu senso para con-
tinuarem se dedicando a refletir sobre a Educacdo Social; outros quise-
ram relatar a suas vivéncias socioeducacionais, de forma a dar contorno
as suas ac¢oes cotidianas e valorizar os sujeitos das praticas nao escolares;
e, alguns desejaram se expressar em uma outra estética seja por uma es-
crita livre e descompromissada com as formas convencionais, seja pelo
desenho 4 mao livre.

Por fim, é assim que se deseja pensar as escridocéncias N0 campo
da Pedagogia Social. Cada educador-autor € livre para se expressar do
jeito que lhe apraz. Todas estas formas podem conviver juntas no mesmo
espago sendo aceitas, respeitadas e conversando entre si. Ndo existe
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aquela que seja mais importante, pois todas elas fazem parte do mesmo
contexto, nascem de um desejo pensado junto, se principiam nas mesmas
teorias e ganham contornos distintos conforme as necessidades de cada
um dos educadores. A escridocéncia é a oportunidade destes educadores
fazerem a experiéncia da alteridade na escrita, deixando se atravessar
pelo “outro” que se expressa de sua propria maneira. E da mesma forma,
o processo educativo social devera ocupar lugares tdo proximos para
viver a diferenga, a diversidade, a disparidade que define as nossas prati-
cas e espagos socioeducativos. A escridocéncia é um dos exercicios docen-
tes ampliados na Pedagogia Social que promove uma postura ética de
hospitalidade com o estrangeiro nas relagGes interpessoais desdobrando-
se, em uma convivéncia nas praticas socioeducativa, e, uma gentileza no
reconhecimento das diferentes formas de viver as identidades, individu-
ais e grupais, na sociedade contemporanea.

Enfim, o que tem em suas maos, ¢ uma das respostas desta inves-
tigacdo que compde este estdgio de Pos-Doutoramento em Ciéncias da
Educacdo, em terras estrangeiras, e que se imp0s desde seu comego: O
que existe entre a Pedagogia Social e as Representagcdes Sociais da/na
formacgdo docente entre educadores sociais fluminenses? A voz destes
educadores sociais que ecoam neste e-book (livro). Esta é a expressdo
concreta — e voluntariosa — da formag¢do docente vivida pelos sujeitos
deste curso de formagdo docente ampliada para praticas educativas ndo
escolares realizada pela Faculdade de Formagdo de Professores da
UERJ.

Ao ler estas notas, deixemo-nos atravessar por este material, que
surge da vontade propria dos sujeitos em formagdao em Pedagogia Social,
e que se transforma em um material pedagogico potente para a forma-
¢do, inicial e continuada, de futuros educadores-autores que se inspirarao
com estas escridocéncias.

Oxala, vocé que comegou a ler este e-book (livro) se deixe moti-
var por estes educadores-autores e proponha-se, como parte de seu pro-
cesso formativo, a registrar, a divulgar e a circunscrever as suas vivéncias
no interior das diferentes formacdes docentes ampliadas que se utilizem
de conceitos propostos pela Pedagogia Social para uma reflexdo hospita-
leira sobre as praticas socioeducativas fluminenses.
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“O campo teorico da Pedagogia Social, ainda continua sendo um espago pri-
vilegiado que reafirma o papel decisivo da educagdo promovida por outros
espagos sociais como elemento criativo, emancipatorio, libertador e autbnomo
para os distintos grupos sociais que vivenciam processos de desigualdade so-
cial. A educacio social é a educacdo em seu estado bruto de interven¢ao nas
realidades sociais mais excludentes da sociedade brasileira. O reconhecimento
destas praticas, o esquadrinhamento de suas agdes, a avaliagdo de sua eficacia
e o protagonismo daqueles que se articulam para que estas se realizem dentro
dos diversos contextos sociais sdo trilhas que devemos nos propor a realizar
para constituir prioridades sobre a tematica.”

Arthur Vianna Ferreira, In: Educagdo Social: prioridade no Brasil? 2024, p.200.
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ESCRIDOCENCIAS, FORMACOES DOCENTES
AMPLIADAS E PEDAGOGIA SOCIAL: UM PORTO,
UM RIO, UMA ESCRITA SOBRE A PEDAGOGIA
SOCIAL FLUMINENSE

Arthur Vianna Ferreira

Da janela de onde escrevo as minhas escridocéncias

como pesquisador, professor, educador e aluno de pos-doutorado,
Eu vejo o mar ao fundo.

E o oceano Atlantico.

E o mesmo de sempre.

S6 que sob outra perspectiva.

Desde o Norte.

E olhando desde aqui, leio as escritas do Sul.

E me invade uma emocgdo — e porque ndo, uma saudade — com tudo o
que eu leio.

E, releio.

Sao as experiéncias brasileiras de educadores sociais em formagoes.

Extensionistas.
Continuadas.
Permanentes.
Interminaveis.

E sobre elas, que falam este ebook (livro).

E desde elas, que se delineiam as praticas educativas nio escolares que
compdem a educagdo social fluminense e brasileira.

E a partir delas, que se contribui para o campo do saber da Pedagogia
Social.
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Se calhar,
Como dizem deste lado de ca do atlantico,
Este material é capaz de se apresenta a si mesmo.

Nao somente como um recurso didatico produzido por Educadores So-
ciais que participaram de um curso de extensdao em uma universidade
publica brasileira.

Nao somente como resultados de sujeitos que cederam, generosamente,
suas vozes a ponto de se fazerem ouvir, do outro lado do oceano.

E outro hemisfério.

Nao somente como material de um estagio de pos-doutoramento em
Ciéncias da Educacao em um Universidade Lusitana.

Estas escritas versam sobre vidas.
Sobre vidas que passam por educadores-autores
Sobre vidas que transitam nas periferias da educacio.

Elas sdo as suas representa¢des sociais,

As suas relacgOes de alteridades,

Os seus cotidianos ndo escolares,

As suas existéncias ndo formais na educacio,

As suas informalidades produtoras de esperangas.
As suas vidas profissionais socioeducativas

E a educagio geral, em estado bruto.
E a educacio social, em estado fino.
E a pedagogia social, em estado lapidado.

Faz sentido, para nos, detalhar cada parte intencional
que compdem o titulo desta bela obra que tem em suas maos.

Pronto.

Para ler,

Para estudar,

Para se inspirar,

como um educador social
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Fluminense,
Brasileiro,
Latino-americano,
Cidadao do mundo

que se aventura para ser educado para além das fronteiras, territoriais e
maritimas,

das experiéncias escolares e curriculares

das formas convencionais que 0 ensino possa ser.

Escridocéncias:
quando se inventa um substantivo, feminino, plural?

Lugar de escuta e de escrita.

Onde os sujeitos vivem a docéncia como um estado de espirito que
transborda da existéncia do ser ao académico cientifico. E a possibilidade
de escrever sobre si mesmo em sua identidade de educador social, sobre
0 que ele mesmo faz, sobre o que se importa quando faz uma ag¢do soci-
oeducativa e sobre o que o dobra, e o desdobra, para se constituir en-
quanto ‘ser na educagdo social”.

O conhecimento aprendido e as experiéncias trocadas entre seus pares ao
longo do curso os inspiraram nas suas escritas docentes ampliadas. Os
textos lidos por eles, abriram os seus olhos para sua propria realidade. Os
videos que eles assistiram, e ouviram, tocaram seus corpos para que des-
de este lugar pudessem fazer uma releitura daquilo que vivem, trabalham
e se dedicam ao longo de suas vidas.

Os educadores sociais escrevem:
o intransitivo desejo se impbe, embora a gramdtica normativa diga o contrario.

Escritas espontaneas, escolhidas, reguladas pelos proprios educadores.

Eles escrevem ndo porque sdao obrigados, mas porque sentem necessida-
des de registrar o que viveram ao longo da caminhada de formagao. De
fato, este livro nasce do desejo dos proprios educadores sociais ao chega-
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rem ao final de sua formagdo. Uma conversa espontdnea no grupo de
Whatsapp que era usado como uma das ferramentas educacionais deste
curso no dia 18 de julho de 2023.

Era uma mensagem de terca-feira.

Era um educador que, com sensibilidade, enxergou que, tudo o que esta-
va sendo produzido naquele curso, pelos seus companheiros, nao poderia
terminar ali.

E momento de registrar. Anotar. Publicar.

Assim surgiu este e-book, materializou-se este livro. Os educadores es-
creveram com um unico proposito: para que as experiéncias das suas
formagdes docentes (pensadas de forma) ampliadas pudesse ser ouvida
por outras pessoas. Pudessem inspirar outros contextos. E, ultrapassas-
sem as barreiras geograficas, tecnologicas, virtuais que emolduram as
formagdes extensionistas universitarias.

Os educadores sociais escrevem sobre as suas formagoes:
E de forma(s) transitiva(s) e direta(s).

As formas (de agbes) sdo interminaveis.

Ao escrever sobre suas experiéncias ao longo do curso de formacao do-
cente ampliada para os ambientes ndo escolares, os educadores se
(re)descobrem. As suas escritas expressam lugares, sujeitos, didaticas,
estratégias pedagdgicas, formas metodoldgicas de atender os grupos mais
empobrecidos, e vulneraveis, da nossa sociedade brasileira.

Ao escrever sobre sua formacao, os educadores percebem que as formas
de ser na educagdao social, ganham formas nas a¢des de estar com os
educandos. A sua agdo pedagogica, criativa e rebelde em relagdo ao que
se encontra posta na formagdo docente inicial das licenciaturas formata-
das para os espagos escolares, encontram novas formas de serem espagos
de encontro. Ao escrever sobre suas vivéncias de formacao, as suas for-
mas de ser e estar, fora da escolar, se interessa pelas reais demandas dos
outros.

Assim, os textos mostram o sentido que as formas que os educadores
escolhem trabalhar ganham sentidos. Esta verdade se expressa em cada
uma das escolhas tematicas realizadas pelos mesmos para expressarem a

22



formagao realizada nesta agdo extensionista. De fato, as escritas destes
educadores reafirmam um pacto para continuar buscando novas formas
de agir, social e educacionalmente, com os mais vulneraveis da sociedade
fluminense e brasileira.

Os educadores sociais escrevem sobre as suas formagoes em Pedagogia
Social:

Lugar onde o substantivo feminino se choca com o adjetivo que indica o espago de
onde escolheram educar.

Escrevem para reafirmar que toda pedagogia ¢ social.

Contudo, quando o substantivo pedagogia ¢ adjetivado pela palavra soci-
al, ndo criamos apenas mais um termo nas ciéncias da educagdo, noés
reafirmamos um posicionamento politico claro sobre o lugar da educa-
¢do que estes educadores querem ocupar ao longo de suas trajetorias
profissionais. Assim, estes profissionais da educa¢do assumem os espa-
¢os sociais como formativos, livres da rigidez da normatizagdo, prescri-
¢do e curricularizagdo de outros espagos considerados como formais em
suas estruturas no interior da sociedade brasileira.

Os educadores sociais ndo escrevem contra a educagio escolar.

Ao contrario, reconhecem em todos 0s seus textos a sua existéncia e re-
levancia historico-social. E, a0 mesmo tempo, os textos apontam os seus
constrangimentos e contradi¢cdes. A partir destes ultimos, desejam ins-
taurar uma nova forma de ser educador, porém fora da escola. Ou seja,
em todo lugar, de forma ampliada, construir — e por muitas vezes reco-
nhecer a existéncia — de uma arcabougo tedrico-pratico que entenda,
compreenda e coopere para que toda a relagdo social seja vista como
uma relagdo pedagodgica que se importe com a vida em sua totalidade e
cuidado.

E a partir dai, as escridocéncias se transformam em formag¢ao docente am-
pliada.
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As reflexdes, organizadas de maneira singular, articulam a realidade
educacional vivida pelos educadores sociais com os textos, e os videos,
que eles estudaram ao longo de seis meses de curso. Isto também propor-
cionou o desejo de investigar outros autores, textos e midias que corrobo-
ram as suas reflexdes sobre a pratica socioeducativa.

Os educadores liberam os autores que existem dentro de si, da sua pro-
pria profissionalidade.

Suas escritas sao autorais e descrevem a si mesmo, aos outros € a0 mun-
do educativo ao seu redor. A formagdo docente ampliada ganha vida,
autoria, originalidade e cientificidade organica com a escrita destes edu-
cadores sociais e seus textos presentes neste livro

Desta forma, as suas reflexdes sdo praticas trabalhadas e construidas
pelo estudo, reflexdao e a¢do de cada um dos educadores sociais que ire-
mos conhecer nestes e-book. Estes educadores-autores-sociais reafirmam
o campo do saber da Pedagogia Social brasileira, e de maneira especial,
qualificam uma Pedagogia Social Fluminense que se constroi a partir da
participacao dos educadores sociais (graduados ou ndo) que realizam
trocas cognitivas nos cursos de formagdes promovidas para se pensar as
praticas educativas ndo escolares (conhecidas como nao formais e infor-
mais) em uma universidade publica no sudeste do pais.

E por fim, agradecemos aos mediadores pedagogicos que participaram,
tanto da agdo extensionista que organizou este curso de formagdo docen-
te ampliada para as praticas educativas nao escolares, como da revisao
ortografica, gramatical e cientifica dos textos produzidos por estes edu-
cadores sociais. Estes sujeitos também sao formadores de formadores no
campo da educagao social.

A estes que, se dedicaram meses a fio, em conversas com estes educado-
res sociais para que todos pudessem ter este material publicado e sociali-
zado a todos os que se interessam pela formagdo docente voltada para as
praticas socioeducativas deixa-se uma palavra-sentimento.

Um sentimento-compromisso.

Gratidao.
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Seus nomes se inscrevem nesta obra.

Junto ao nome dos educadores-autores sociais.

Eterniza-se, assim,

o esfor¢co que todos vocés fizeram para que este material em Pedagogia
Social,

chegasse as maos de tantos outros educadores sociais que ainda vamos
conhecer.

E, quica, escutar suas escridocéncias futuras.

Enfim. Voltando ao inicio.

Eis a mesma janela,

Dias e meses se passam.

Eu continuo vendo o mar.

E ele, também, a me fitar

E o mesmo de sempre.

O Atlantico.

Que sopra frio nesta parte norte do mundo.
E seus ventos, a golpear a janela fechada,
me enchem de certeza no meu coragao.

O Sul é o meu lugar.

Principalmente,

porque 14 estarei junto a estes educadores sociais

que brindam a todos os que aqui lerem estes

artigos cientificos,

relatos de experiéncias,

poemas, prosas,

desenhos,

as experiéncias mais genuinas de formag¢do docente ampliada para a
educacao nao escolar.

E ao avistar o mar,

da mesma janela que me acompanha todo este tempo que estou por ca,
agradeco a oportunidade de vir,

mas também de voltar.

Assim como as ondas que transformam este grande oceano atlantico,
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em um estreito Rio de possibilidades e de dialogos
sobre aquilo que une tanto portugueses como brasileiros: a educagdo
social.

E, novamente, se calhar,

Falamos da educa¢ao que nao tem forma,

porque esta em todas as formas

de ser,

de estar,

de viver

e de representar o social, a pedagogia: a Pedagogia Social.

Gratiddo por todos que fizeram este material ganhar esta forma
tao atipica e tiao diferente
do que os conhecimentos cientificos costumam laudar.

Gratiddo ao mar que me olhou todos os dias do ano de 2024,

pela janela de um dos prédios desta universidade,

em terras lusitanas,

e me encontrou sentado estudando, pesquisando, refletindo, escrevendo,
dentro de um estagio de pés-doutoramento em Ciéncias da Educagio.

Este e-book (livro) ndo é um “adeus” no deck de um Porto,
onde um educador social,
encerra o ciclo de sua formagao docente ampliada.

Ele é um “sé bem-vindo” aos educadores sociais que,

na beira da foz de um Rio, de janeiro a janeiro,

ao longo dos anos,

produzem praticas socioeducativas,

e também escritas,

que esquadrinham contornos cada vez mais especificos

de uma Pedagogia Social, que podemos chamar agora, Fluminense.

Cidade do Porto, 01 de agosto de 2024.
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AS “INVISIVEIS” DO NOSSO COTIDIANO

Poliana Silva de Oliveira

Introducgao

A “Invisibilidade”, é um sentimento que muitas mulheres negras
da sociedade sentem ao se depararem com certas atitudes masculinas no
cotidiano, o que pode ser percebido, ¢ que muitas vezes essas mulheres
produzem muito mais que os homens, porque assim lhes é exigido. E
mesmo com toda essa exigéncia, poucas sdo as mulheres negras que
ocupam espagos de destaque na sociedade. Para exemplificar tal situa-
¢do, na educacdo, da base até a orientacdo de mestrado ou doutorado,
dificilmente, encontram-se mulheres negras, essas, visivelmente sao as
tias da “cozinha” ou da “limpeza”.

Quantas vezes os programas televisivos culindrios contemplam
chefs de cozinha mulheres e negras? Normalmente sio homens e bran-
cos. Quando ha mulheres negras na cozinha elas atuam como auxiliares.
Percebe-se que essa atitude de ndo permitir que sejam vistas é cultural,
também ¢ um dos reflexos causados pelo modo de reproducao capitalis-
ta, podendo ser identificado inicialmente através da divisdo sexual do
trabalho, que define quais sdo as atribuicdes especificas destinadas ao
homem e a mulher.

Lembrando que a sociedade é dividida por classe e tal divisdo
pode ser percebida ao longo da historia da humanidade, no qual, as mu-
lheres das classes mais altas poderiam se abster das suas fungdes e dele-
ga-las a outras mulheres, que normalmente eram negras, dando inicio,
desse modo, a dupla jornada de trabalho, pois quando essas mulheres
terminavam suas obrigacOes nas casas onde fora contratada, precisavam
iniciar o trabalho em suas residéncias.

Observa-se dessa forma, a quado inferiorizada e sem significancia
era a vida e a trajetéria das mulheres negras, suas lutas comegaram em
seus lugares de origem, foram trazidas ao Brasil em navios negreiros,
para serem escravas, obrigadas a abandonar suas crengas e culturas, sem
que ao menos tivessem o direito de viver suas tradigdes ou serem inseri-
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das em novas, ja que eram consideradas seres sem alma, por isso, ndo
precisavam ser catequizadas.

Na luta pela liberdade, sdao poucos os apontamentos que descre-
vem as mulheres negras como liderangas. Tao pouco, que de acordo com
Lima, ([s.d]) recentemente foi reconhecida a importancia de Teresa de
Benguela, até entao quando pensavamos em lideranca de quilombo logo
0 primeiro expoente que vinha a mente era Zumbi, mas por que isso?
Porque fomos ensinados assim.

Esse artigo objetiva leva-lo caro leitor a uma possivel reflexao so-
bre o assunto, explicitando legitimada por pesquisas bibliograficas quais
sdo os motivos que levam a reproduc¢do continua dessa a¢ao e as dificul-
dades encontradas para romper com esse ciclo.

Conceituando o machismo e a sociedade patriarcal
Segundo Menezes:

Machismo ¢ um comportamento fundamentado na compreensao de que
os homens sao superiores as mulheres. O machismo baseia-se na cultura
patriarcal que associa a figura do pai a uma lideranc¢a, que pode ser trans-
posta para todas as areas do desenvolvimento social. Assim, pela concep-
¢do machista, a mulher desempenha um papel de subalternidade em rela-
¢d0 a0 homem, servindo e obedecendo (MENEZES, [s.d.]).

O trecho acima nos leva a pensar que na realidade a ideia de su-
balternidade da mulher em detrimento a superioridade do homem, é
reproduzida apenas porque somos ensinados. Pode-se observar que nao
nascemos com preconceito e que além das diferencas fisicas somos todos
iguais. A cultura patriarcal se mantém apenas porque ¢ mais facil repro-
duzi-la, somos seres adaptaveis, eis o motivo da facilidade. Esquecemos
que também somos seres mutaveis, € por esse motivo a nao reproducao
da cultura patriarcal torna-se indispensavel.

Para Saffioti (1987, p.50),

[...] Patriarcado ndo se resume a um sistema de domina¢do modelado pela
ideologia machista. Mais do que isto, ele é também um sistema de explo-
ragdo. Enquanto a dominagdo pode, para efeito de analise, ser situada es-
sencialmente nos campos politico e ideologico, a exploragdo diz respeito
diretamente ao terreno economico.
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Desse modo, Saffioti (1987) apresenta que o conceito de patriar-
cado vai além da dominagdo ideologica e cultural, ou seja, os valores,
envolve também a exploragao, quer dizer, as relagdes de poder que geram
desigualdades econdmicas.

O proprio sistema se configura enquanto machista, pois na maio-
ria das vezes obriga as mulheres a exercerem funcbes consideradas “ex-
clusivas” do género, nao respeitando suas opinides, vontades e talentos.
Ainda reproduzem o estigma da divisdo sexual do trabalho no qual a
mulher foi instruida para o trabalho manual.

Esquecem que com a revolugdo industrial no Brasil a partir da
década de 1930, abriu espago para as mulheres no mercado de trabalho,
permitindo que essas saissem de casa e participassem desse avango in-
dustrial. E desde entdo as mulheres vém contribuindo ativamente para a
economia do pais.

Entendemos que o machismo é uma forma de preconceito que
estd fundamentada nas relagdes sociais estruturais de opressdo-
exploracdo e dominag¢do que organizam a sociedade.

Dessa forma, existem diferentes expressdes do machismo que sao
difundidas pelo senso comum, precisamos ficar atentos para ndo as natu-
ralizar. Faz-se necessario entender que o machismo ndo é apenas uma
questdo cultural, ele é fruto da exploragdo do trabalho, principalmente
das mulheres, essa exploracdao pode ser remunerada ou ndo, principal-
mente quando levado em consideragdo o trabalho doméstico como fun-
¢do exclusivamente feminina, ja que ela possui o “dom” para exercer tal
atividade. Nao ¢é preciso uma analise minuciosa para identificar a relagdao
do patriarcado com o capitalismo, eles se articulam e se alimentam. As-
sim fazem a manutencao da divisdao sexual do trabalho.

A divisdo social do trabalho se da basicamente com dois modelos
diferentes: o trabalho intelectual e o trabalho manual. Junto com essa
divisdo social ocorre uma divisdao marcada pelo sexo, também chamada
de divisdo sexual do trabalho, a qual ira demarcar separac¢ao das ativida-
des consideradas femininas e masculinas. Assim, levando a uma demar-
cagao da divisdao sexual do trabalho, consequentemente produzindo uma
hierarquizacao e a defini¢cao de qual oficio que vale mais que o outro.
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Educacao

Agora vamos “trilhar” por um dos meios que poderiam ser utili-
zados para romper com esse ciclo da invisibilidade feminino, que é a
educacdo. Mas, para isso precisamos entender o que é educagao, segun-
do o site “brasilescola” “Educagdo é uma pratica social que visa ao desen-
volvimento do ser humano, de suas potencialidades, habilidades e com-
peténcias. A educacao, portanto, nao se restringe a escola”.

A constituicao de 1988 em seu artigo 205 corrobora com a defi-
nicdo trazida pelo “brasilescola”, demonstrando que “A educagao, direito
de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada
com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para
o trabalho” (BRASIL, 2006).

O direito a educacdo, essencial para todos, estd intrinsecamente
ligado ao progresso humano através do ensino e da aprendizagem, com
o fim de expandir e fortalecer a habilidade cognitiva dos individuos. Este
constitui um procedimento singular de adquirir conhecimento que se
relaciona com as esferas escolar, familiar e social. Dessa forma, pode ser
tanto formal quanto informal.

E importante ressaltar que a educagio vai além da mera instru-
¢ao, transmissdo de saberes ou preparacdo para o mundo do trabalho.
Ela estimula a autonomia, o pensamento critico, aperfeicoa aptidoes e
competéncias.

Educacdao dos Negros

Desde a época que os portugueses chegaram ao Brasil, a educa-
c¢do foi uma ferramenta importante na construgdo de uma sociedade
especifica. Durante o periodo colonial, a educag¢do tinha o objetivo de
moldar os povos indigenas de acordo com os padrdes europeus, inserin-
do-os em um sistema de trabalho escravo e convertendo-os ao catolicis-
mo. Enquanto isso, a educagdao dos colonos visava manter os valores
morais e religiosos, excluindo os escravos desse processo.

Durante o periodo do Brasil Império, embora as instituicdes de
ensino estivessem se expandindo, ndo havia escolas estruturadas para a
populagao negra ou apoio do governo que possibilitasse sua inclusao, ao
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contrario de nagdes como os Estados Unidos, onde a segregacdo racial
era evidente na divisdo entre escolas para negros e escolas para brancos.

Apesar da falta de acesso a educagido para os escravos, 0s negros
mostraram diversas formas de resisténcia. Assim, durante o Brasil Impé-
rio, ja era possivel encontrar escolas nao oficiais destinadas aos negros.

Santos (2013), apresenta, que de acordo a pesquisadora Irene
Maria Ferreira Barbosa, da Fundac¢ao Escola de Sociologia e Politica de
Sao Paulo, um dos primeiros exemplos de educagao formal entre comu-
nidades negras, ocorreu na escola dirigida pelo Professor Antonio Cesa-
rino, localizada em Campinas, no interior paulista, entre os anos de 1860
e 1876. Cesarino e suas irmas, oriundos de um escravo liberto, tiveram
sua tropa de mulas vendida pelo pai para que ele pudesse ter acesso a
educagdo. Apos frequentar uma escola voltada para brancos, Cesarino
concluiu seus estudos e passou a ensinar juntamente com suas irmas e
esposa.

Cesarino estabeleceu uma escola exclusivamente para alunas
brancas. As mensalidades pagas pelas alunas do periodo diurno possibili-
taram que Cesarino oferecesse gratuitamente aulas noturnas para jovens
negras. Existe ainda registros mais limitados sobre a escola de Pretextato,
considerada a primeira instituicdo de ensino para negros no Brasil, que
operou no Rio de Janeiro de 1853 a 1873. Pretextato, um homem negro,
conseguiu se alfabetizar e obteve permissdo para abrir sua escola, onde
ensinava a alunos carentes, muitos dos quais ndo tinham sequer sobre-
nomes, conforme relatado pela historiadora Adriana Maria Paulo da
Silva em 2002.

Nesses tempos passados, 0s negros que conseguiram entrar nas
escolas eram poucos, sendo eles negros livres ou libertos. De acordo com
o decreto 7031 de 06 de setembro de 1878, somente homens maiores de
14 anos, livres ou libertos, saudaveis e vacinados, poderiam se matricular.
Isso evidencia claramente a exclusao das mulheres negras e dos escravos,
ja que para estes era impossivel realizar trabalhos longos e ter a /uxiiria de
aprender a ler e escrever.

Neste contexto histérico, percebe-se que a educagao dos povos
negros nasceu em meio a uma desigualdade que tem sido refletida ao
longo dos anos. E notavel que a educacio no Brasil, desde o inicio, se
preocupou em atender as necessidades dos homens brancos da classe
dominante, mantendo a populagdo negra afastada do acesso e da produ-
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cdo intelectual. Até o inicio do século XX, a historia da educacio dos
negros revela casos isolados, fruto de resistentes batalhas e lutas.

Educac¢ao feminina

Durante os primeiros trés séculos de formagdo da sociedade bra-
sileira, as mulheres ndo tinham acesso a educacido formal, viviam confi-
nadas em seus lares, rodeadas por suas filhas e escravas, destinadas as
tarefas domésticas, as oragcdes e a submissao aos seus pais e maridos.
Tudo isso era parte do cenario da unica forma de educagdo que esperava
que elas recebessem. Foi essa mesma educagdo que a sociedade portu-
guesa trouxe para o Brasil.

Por conta da urgéncia de estabelecer uma sociedade fundamen-
tada nos valores cristdos, o padre jesuita Manoel da Nobrega fez uma
tentativa frustrada de implantar um programa educacional para mulheres
na Colodnia.

Ao chegar ao Brasil em 1808, D. Jodo IV implementou medidas
administrativas que possibilitaram a vinda de mulheres estrangeiras de
paises como Portugal, Franca e Inglaterra para o pais. Essas mulheres
trouxeram consigo novos conhecimentos e costumes, o que gerou grande
empolgacdo na sociedade. Esse cendrio despertou o interesse das mulhe-
res brasileiras em participar ativamente das atividades sociais em desen-
volvimento no pais. Vale ressaltar que, apesar desse impacto positivo,
ndo houve a criagdo de escolas destinadas especificamente as meninas,
permanecendo assim por décadas, inclusive apos a Independéncia do
Brasil.

Apbs o retorno de D. Jodao VI a Portugal, o Brasil entrou em um
periodo de intensas agitagdes politicas que resultaram na Independéncia
em 1822. A partir desse momento, D. Pedro I teve a necessidade de insti-
tuir leis para governar o pais de forma eficaz. Uma das mais significati-
vas foi a promulgac¢ado da lei de 15 de outubro de 1827, a primeira legis-
lacao voltada para a educacao no Brasil. Ela determinava a criagcdo de
escolas em todas as regides densamente habitadas do territorio brasileiro,
incluindo escolas para meninas. Além disso, estabelecia que tanto os
professores quanto as professoras teriam cargos vitalicios e salarios equi-
valentes.
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Dentro deste cenario, a conclusio plausivel que se pode ter é que
a lei de 15 de outubro de 1827, teve um papel significativo na educagdo
das mulheres no Brasil, pois possibilitou que elas tivessem acesso as esco-
las e a oficializou a profissdao de professora, o que foi essencial para o
progresso da sociedade nas décadas seguintes.

Pensando friamente, desde o inicio a educacao foi planejada ape-
nas para os homens e a prioridade eram os brancos. Se para os homens
negros foi dificil iniciar o seu letramento qui¢a as mulheres negras. Essa
indiferenga com sua instrug¢ao trouxe consequéncias que reverberam nos
dias atuais, ndo permitindo que a mulher negra reconhe¢a os seus pares
quando estdo em situacdo desigual e muitas ndo percebem que aquela
que vive em condigdes um pouco melhores que a sua, ndo precisam ser
necessariamente suas “patroas” e sim alguém que possam se “espelhar”
para que entendam como sdo possiveis as mudancas de vida.

Representatividade

O reconhecimento intelectual de um homem negro e, sobretudo,
de uma mulher negra, ndo deve ser menosprezado em uma sociedade
atravessada pelo racismo e pelo sexismo. Além disso, a representativida-
de é uma vitoria significativa, fruto de longos anos de lutas politicas e de
uma profunda reflexdo intelectual dos movimentos sociais que consegui-
ram impactar as estruturas institucionais. O fato de uma pessoa negra
ocupar uma posicdo de destaque ndo implica necessariamente deten¢do
de poder, tampouco representa que a comunidade negra detenha o po-
der.

No Brasil, no qual, a maioria da populacdo ¢é negra, a falta de re-
presentatividade da comunidade negra em institui¢des de destaque gera
desconfianga em relagdo a essas instituigdes, que sdo vistas como resis-
tentes 2 mudanca, ultrapassadas, ineficazes e até contrarias a democracia
- 0 que é uma realidade. A escassez de diversidade racial e de género ¢é
tolerada apenas em circulos ideologicos especificos; do contrario, é moti-
vo de constrangimento, perda de legitimidade e, por vezes, resulta em
prejuizos financeiros, como boicotes a produtos, problemas de reputagao
e processos judiciais.

No entanto, embora a representatividade de minorias em empre-
sas privadas, partidos politicos e 6rgdos do governo seja crucial, isso ndo
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significa, de forma alguma, que o racismo e/ou o sexismo tenham sido
eliminados ou combatidos.

A importancia da representatividade ndo implica necessariamen-
te em uma mudanga nas dindmicas de poder que perpetuam a desigual-
dade. A representatividade esta ligada as instituicdes e nao as estruturas,
0 que significa que quando pessoas negras ocupam cargos de destaque,
isso nao significa que elas detenham o poder.

Para o filosofo Cornel West: cultiva-se a falsa ideia de que membros de
minorias pensam em bloco e que ndo podem divergir entre si. Isso é con-
veniente para Os racistas, porque, sem a possibilidade do conflito, cria-se
um ambiente de constrangimento todas as vezes que negros demonstram
divergir com medidas tomadas por uma instituicio de maioria branca. A
representatividade nesse caso tem o efeito de bloquear posi¢des contrarias
ao interesse do poder instituido e impedir que as minorias evoluam politi-
camente, algo que sé é possivel com o exercicio da critica.

Em segundo, porque, mesmo havendo o compromisso politico do repre-
sentante com o grupo racial ou sexual ao qual pertenga, isso ndo implica
que ele tera o poder necessario para alterar as estruturas politicas e eco-
nomicas que se servem do racismo e do sexismo para reproduzir as desi-
gualdades (ALMEIDA, 2019, p. 69).

Nesse sentido, é possivel pensar que mesmo que a maioria branca
queira calar e minimizar as conquistas dos negros, foi com muita perse-
veranga e luta que muitos chegaram aonde chegaram e esse é um dos
motivos pelos quais essas pessoas vitoriosas precisam ser apresentadas
aos outros negros que nado tiveram a mesma oportunidade ou ndo acredi-
tam no seu potencial e que podem subverter todo paradigma que esta
entranhado em seu subconsciente.

Apresentar personalidades do mundo negro para as criancas da
educacao infantil é uma forma de comegar a mudar o pensamento de
todos, imaginem se ao invés de inser¢io no mundo académico para
aprender a ter pensamento critico e incentivar o negro a se reconhecer
como negro, a decolonialidade' fosse trabalhada no inicio da educacio
basica?

7

! A decolonialidade é considerada como caminho para resistir ¢ desconstruir pa-
drdes, conceitos e perspectivas impostos aos povos subalternizados ao longo dos
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Para além da sala de aula, para uma parcela da sociedade, sem
oportunidade, que esta fora da rede escolar, esse processo pode ser feito
através das rodas de conversa, através do trabalho com grupos e entida-
des que possam levar informagdes e ensinamentos que significativos e
eficazes, contribuindo com Moreira (2015, p. 129), quando afirma que:
“Intervir junto a um numero maior de pessoas, até possibilitar aos parti-
cipantes do grupo reflexdes que permitam identificar que as questoes que
afligem a um individuo sdao semelhantes aquelas que atingem aos de-
mais”.

De acordo com a UNICEF (2023), poucas sdo as personalidades
femininas negras que sdao reconhecidas e valorizadas pela sociedade, o
que contribui para a perpetuacao da invisibilidade das mulheres. Nomes
como Maria da Benquela, Maria Firmino dos Reis, Luislinda Dias de
Valois Santos e Joana Angélica Guimaraes da Luz sdo exemplos de figu-
ras importantes da historia brasileira que muitas vezes sdo esquecidas ou
negligenciadas.

Tereza de Benguela foi lider do Quilombo do Piolho (MT). O quilombo
era um lugar de resisténcia negra e indigena contra o sistema escravocrata
do Brasil Colonia e, com a lideranca de Tereza de Benguela, tornou-se
uma pequena comunidade para cultivo e venda de algodao, milho, feijjao,
mandioca e banana. Sua autoridade e influéncia tornaram-se tao impor-
tantes que tanto os moradores do quilombo quanto as comunidades bran-
cas ao redor comegcaram a chama-la de rainha Tereza.

Tereza foi uma das liderangas negras femininas mais importantes da sua
época e, para celebrar sua vida e luta, recebeu um dia especial: 25 de ju-
lho, o Dia Nacional de Tereza de Benguela. Essa data, relevantemente,
coincide com o Dia Internacional da Mulher Negra Latino-Americana e
Caribenha (UNICEF, 2023, [s.p])

Maria Firmino dos Reis, foi pioneira em sua area de atuagao, de-
safiando as normas de uma sociedade racista e sexista, ainda de acordo
com UNICEF (2023):

Maria Firmina dos Reis: A primeira romancista do Brasil era negra! A
maranhense Maria Firmina do Reis ¢ autora de Ursula (1859), o primeiro

anos de colonizagdo, sendo também uma critica direta a modernidade e
ao capitalismo.
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romance abolicionista de autoria feminina da lingua portuguesa. O ro-
mance relata o trafico negreiro e o regime escravocrata, denunciando as
condi¢des subumanas a que pessoas escravizadas eram submetidas. Seu li-
vro é da mesma tematica e anterior ao de Castro Alves, intitulado Navio
Negreiro, mas apenas este é conhecido e ensinado nas escolas. (UNICEF,
2023, [s.p])

Outra figura importante trazida, é Luislinda Dias de Valois San-
tos, “nasceu em Salvador, foi a primeira juiza negra do Brasil e a primei-
ra a sentenciar uma condenagdo por crime de racismo no Brasil; foi pro-
fessora do Colégio Militar no Parana, advogada na Bahia” (UNICEF,
2023, s.p).

Por fim, o UNICEF (2023) apresenta “Joana Angélica Guima-
rdes da Luz primeira mulher negra a comandar uma Universidade Fede-
ral no Brasil”.

Essas entre outras mulheres fizeram a diferenga no pais e suas
agOes ndo sdo divulgadas. Na verdade, quando as pesquisas foram reali-
zadas foi dificil encontrar personalidades femininas negras, pois, perso-
nalidades masculinas sao apresentadas em quantidade muito maior, até
nesse momento o sexismo prevalece e ndo se distingue, mesmo se tratan-
do de negro.

Consideragoes

O estudo aqui proposto apresentou a invisibilidade de mulheres
negras, essas, apesar de estarem presentes na sociedade nao tem tanta
notoriedade quanto aos homens e brancos. Nesse sentido, faz-se necessa-
rio que todos, sem distingdo, percebam a capacidade feminina, princi-
palmente das mulheres negras.

Com base nos textos de Ferreira (2018) sobre “FEducagdo integral
em tempo integral', no geral, alinha-se com a busca pela formac¢do dos
sujeitos em suas diferentes dimensdes formadoras. Aliada a essa infor-
macao, algumas a¢des podem ser realizadas para mudar a invisibilidade
trazida no estudo. Primeiramente pode-se comegar introduzindo livros
infantis escritos por mulheres negras e que falam de criangas negras na
Educagdo Infantil. Nos anos seguintes podem ser apresentados aos alu-
nos textos escritos por essas mulheres, e para as que estdao fora do univer-
so estudantil, esse conhecimento pode ser apresentado através de rodas
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de conversas, filmes, podcast e se utilizar das mais diversas opgdes para
adquirirem conhecimento e incentivo para mudarem seus pensamentos.
Finalizo esse artigo incentivando a vocés, caros leitores a rompe-
rem o sistema, para que possam levar a luta ao reconhecimento do traba-
lho invisivel e tao necessario que é executado pelas mulheres negras dia-
riamente. Que a busca pelo reconhecimento feminino negro nao tenha
sua finitude, que lutemos para que as mulheres aqui citadas sejam reco-
nhecidas por outras mulheres. Ja estd na hora de apresentarmos as mu-
lheres negras para as mulheres, fazendo-as perceber que nao sdao "invisi-
veis" e que sao capazes de realizar muito mais do que lhes fora ensinado.
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GAMIFICACAO E E-SPORT: ESTRATEGIAS DE
PEDAGOGIA SOCIAL PARA INCLUSAO E OCUPACAO
DE ESPACOS NA SOCIEDADE

Andreia Cristina Alcantara Paz

Introducgao

Este texto tem como intuito de combinar E-sports e Gamificacdao
como instrumento educacional e de desenvolvimento de criangas e ado-
lescentes. Assim, possibilitando a criacdo de projetos e iniciativas que
promovam a inclusdo e a ocupag¢do de espago na sociedade com a inten-
¢ao de engajar grupos que sdo marginalizados pela populagdo mais rica.

Para entendermos melhor sobre o0 assunto, precisamos passar por
algumas explicagdes sobre o que é gamificagdo e sua abordagem metodo-
logica. Também é importante falar um pouco sobre como os jogos evolu-
iram e deixaram de ser algo somente para o divertimento, passando a ser
metodologia de estudo e profissdo. Isso porque cada vez mais, 0s jogos
movimentam o mercado do E-sport, gerando altos lucros para e diversas
possibilidades de emprego.

Porém, como é necessario alto investimento em equipamentos,
muitas pessoas ficam de fora desse novo mundo e a pandemia deixou
ainda mais evidente. Falar de Gamificacdo no contexto da Pedagogia
Social, ¢ crucial reconhecer o impacto da falta de acesso a tecnologia na
educagdo dos alunos. Como vivemos em um mundo cada vez mais digi-
talizado, o acesso a tecnologia torna-se um requisito para muitas oportu-
nidades na carreira, fazendo com que os alunos que nao tém recursos
adequados estao em desvantagem.

Sendo assim, os objetivos do artigo a seguir sdo tratar de assun-
tos como: O que ¢ a gamificagdo e como ela pode melhorar o ensino; E-
sport e as profissdes da atualidade; A exclusdo de pessoas a tecnologias.

A importancia do debate desses temas se da ao fato de que a cada
dia o mercado de trabalho vem se atualizando e trazendo novos instru-
mentos em suas areas. Logo, as pessoas que nao tém acesso a esse pro-
cesso de atualizagdo, ficaram presas ao passado e a longo prazo, poden-
do ndo se qualificar com um curriculo significativo. Mas o que a gamifi-

41



cagdo pode e/ou tem a ver com isso? Simples. De fato, os videogames
sdao muito utilizados como objeto de lazer e diversao. Com o passar do
tempo, 0 que era sO brincadeira de crianga, foi se desenvolvendo para
elementos mais voltados ao publico adulto. Um dos grandes exemplos
como tentativa de evolucdo com uso de video games foi o simulador
colocado em autoescolas. Durante alguns anos, o aluno precisava utilizar
o simulador para iniciar a sua jornada como motorista.

Com o uso de simuladores, podemos criar um ambiente seguro
para que uma pessoa possa desenvolver habilidades e aptiddes sem que
coloque outra pessoa em risco. Mas a gamificagdo ndo se baseia somente
em simuladores. Para explicar melhor esse processo e como ele esta liga-
do a pedagogia social, sigamos para 0s proximos topicos.

Metodologia

Esse texto foi idealizado por meio de pesquisa bibliografica, ana-
lise de sites oficiais sobre jogos e consulta a livros de autores classicos.
Inicialmente, foram realizadas buscas para selecionar o material que
colaboraria de melhor maneira para o entendimento dos topicos aborda-
dos durante a leitura. Através disso, pude compreender de uma forma
mais abrangente e profunda sobre Gamificacdo, E-sports e Pedagogia
Social.

Para além da pesquisa bibliografica, foram utilizados sites oficiais
que abordaram o tema de E-sports. Permitindo que coletassemos dados
sobre as tendéncias profissionais, salarios, tecnologias e praticas da area.

Por fim, foi consultado Bourdieu como base para que pudésse-
mos desenvolver a relacdo de poder e violéncia social. Mesmo sendo
textos antigos, permanecem muito atuais. Isso torna a analise interessan-
te, visto que podemos constatar que 0os mesmos problemas vém persis-
tindo por anos.

Diante disso, o trabalho foi elaborado seguindo uma estrutura 16-
gica e coerente com a inclusao de citagdes e referéncias adequadas para
respaldar os argumentos, para que assim, seja um trabalho académico
integro.

O que é Gamifica¢do e como ela pode ajudar no ensino
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Segundo KAPP (2012, apud COTTA ORLANDI et al., 2018), "o
conceito de Gamificagdo € a defini¢do de elementos de jogos para utili-
zag¢do no ambiente de aprendizagem, ndo significando obrigatoriamente
o uso de tecnologia para o alcance de seus objetivos". Moldado por uma
visdao pedagobgica, a gamificacao ¢é vista como um mecanismo dindmico,
capaz de integrar os participantes a um ambiente lddico e ao mesmo
tempo fazer com que o aprendizado aconteca de modo sutil. Devendo
ndo ser associada somente a infincia, mas reconhecida como uma abor-
dagem versatil e aplicavel em todas as faixas etdrias, proporcionando
assim, uma experiéncia que pode transcender as barreiras do tedio e de-
sinteresse.

Lembrando sempre que as atividades ludicas sao valorizadas co-
mo ferramentas essenciais no desenvolvimento de habilidades como lei-
tura, escrita, comunica¢do e movimento. O processo de gamificacio faz
com que trabalhemos essas habilidades através da participagdo ativa dos
alunos, os incentivando a explorar, experimentar e aprender de forma
autOnoma e significativa para a aprendizagem.

No livro Homo-ludens (2000), o autor JOHAN HUIZINGA fala
sobre a relacao do ser humano com a ludicidade e a brincadeira. Mos-
trando como a brincadeira e os jogos fazem parte do processo de apren-
dizagem do ser humano desde o seu nascimento. Além disso, o autor
utiliza a relagdo dos animais com 0s jogos para mostrar como esse de-
senvolvimento € diretamente ligado ao processo de evolugdo e aprendi-
zagem. Como exemplo, ele fala sobre os jogos de pega-pega feitos entre
algumas espécies para que treinem suas habilidades com a caga. Essa
abordagem reconhece a importancia do jogo como uma forma natural de
aprendizado, integrando-o de maneira harmoniosa aos processos educa-
cionais e promovendo o desenvolvimento integral dos participantes.

A gamificagdo tem se destacado como uma abordagem inovado-
ra e eficaz para a educagao, especialmente em um contexto em que as
criangas estao cada vez mais imersas na tecnologia. Como apontado por
ALEXANDRE e SABBATINI (2013, p.10), as criangas que crescem
rodeadas de tecnologia aprendem e pensam de maneira diferente das
geracOes anteriores. Portanto, ensina-las utilizando métodos tradicionais,
mecanicos e lineares pode nao ser adequado para elas, uma vez que essas
abordagens nao estdao alinhadas com o modo como elas percebem e inte-
ragem com o mundo ao seu redor.
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Nesse sentido, esse processo surge como uma resposta eficaz as
necessidades educacionais das criangas do século XXI. Ao incorporar
elementos de jogos, como desafios, recompensas € competigdes, a expe-
riéncia de aprendizado, a gamificagao cria um ambiente mais envolvente
e estimulante para os alunos. Em vez de passivamente absorverem in-
formagdes, os alunos se tornam participantes ativos do processo de
aprendizagem, 0 que os motiva a explorar, experimentar e aprender de
maneira autdnoma.

Outro beneficio significativo é a promog¢ao do desenvolvimento
de habilidades socioemocionais, como colabora¢do, comunicac¢io, reso-
lucdo de problemas e pensamento critico. Ao participar de atividades
gamificadas, os alunos aprendem a trabalhar em equipe, a lidar com de-
safios e a tomar decisoes de forma colaborativa, habilidades essenciais
para o sucesso pessoal e profissional no mundo moderno.

Em suma, a gamificacdo oferece uma abordagem dindmica e
inovadora para a educagdo, que esta alinhada com as necessidades e ex-
pectativas das criancas do século XXI. Ao tornar o aprendizado mais
interativo, personalizado e socialmente engajador, a gamificagdo tem o
potencial de transformar positivamente a experiéncia educacional e pre-
parar os alunos para os desafios do futuro.

E importante ressaltar que a gamificacio acontece em espacos
para além do mundo digital como em RPG’s e salas com atividades ludi-
cas. Mas como o intuito aqui ndo ¢ falar das possibilidades de trabalhos
gamificados. A inten¢do é falar sobre o mercado de trabalho relacionado
aos jogos digitais e a metodologia que pode ser trabalhada através dos
jogos digitais. Ou seja, demonstrar que, além dos beneficios relacionados
ao aluno, os jogos também geram renda e trabalho.

E-Sports e as profissoes do futuro

A crescente influéncia dos jogos e das tecnologias na sociedade
tem moldado ndo apenas nosso entretenimento, mas também o panora-
ma profissional. A medida que a tecnologia continua a evoluir, abre-se
um novo horizonte de oportunidades profissionais, proporcionando um
terreno fértil para a exploragdo de talentos e habilidades.

Os jogos eletrdnicos assumiram uma posi¢ao central na socieda-
de, indo além do entretenimento e chamando atenc¢ao de jovens e adultos
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em diversos contextos. Passaram a se tornar cada vez mais populares e
comecaram a ser utilizados em outras areas e, atualmente, vem se desta-
cando a area de E-Sports. Mas o que seria isso?

Segundo uma matéria do CNN Brasil datada no dia 28 de se-
tembro de 2023, E-sports ¢ a juncdo dos termos em inglés “electronic” e
“sports” que pode ser traduzido como “Esporte Eletronico”. Os E-
sports, ou esportes eletronicos, tém experimentado uma ascensao meteo-
rica na ultima década, transformando-se de uma atividade de nicho para
uma industria bilionaria. Profissionais de E-Sports competem em jogos
eletronicos, alcangando status de celebridades e ganhando prémios signi-
ficativos. Contudo, o impacto vai além dos jogadores, envolvendo treina-
dores, analistas, organizadores de eventos e equipes de suporte técnico.

A CNN ainda destacou que 74,5% da populagdo brasileira faz
uso de algum jogo. Dados que foram tirados por eles da Pesquisa Game
Brasil. Porém, esse cenario nao se restringe ao Brasil. Existem torneios se
espalhando ao redor do mundo e assim, surge o mercado de jogos e E-
Sports. Na matéria em questdo € citado que a expectativa de receita ge-
rada pelos games seja de US$ 312 bilhdes em 2027. Em 2023 é de US$
227. Esses dados foram retirados da consultoria PwC.

Hoje temos jogadores conhecidos e idolatrados por milhares de
pessoas como Faker (league of legends), Gaules (Counter-Strike), Mira-
cle (Dota) e muitos outros. Esses jogadores dedicam seu tempo a treinar
e competir, assim como os jogadores de futebol. Segundo o site eSports
Earnings o jogador de League Of Legends que acumulou mais em com-
peti¢des foi o Faker que ganhou $1,570,297.75 de 65 torneios.

Quando falamos de valores tdo altos, pensamos logo que ingres-
sar no mundo do E-Sports é algo muito complicado, mas a verdade é que
existem diversos modos de entrada. O jornal eletrénico Gazeta Esportiva
langou uma matéria abordando um pouco sobre o tema e um trecho diz
“Quem quer comegar uma carreira como esportista de games, deve esco-
lher um jogo que gosta para se especializar e desenvolver suas habilida-
des”. Ou seja, o principal para comegar no ramo ¢ escolher um jogo que
vocé goste e se dedicar a ele. Ainda dao uma dica extra que seria se enga-
jar através de lives em plataformas streamings. Outro modo de comegar,
¢ juntando-se a uma equipe amadora para iniciar junto a ela em peque-
nas competigoes.
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Eles ainda destacam que existem 6 tipos de modalidades princi-
pais. Sendo: MOBA (Multiplayer Online Battle), FPS (First Person
Shooter), Card Games, Battle Royale, Simuladores, Evo Fighting games.

A CNN Brasil ainda destaca que “os jogadores profissionais de
esportes eletronicos, passam por um preparo fisico e mental para partici-
par das competi¢des de games”. Ou seja, E-Sport a cada dia se torna
uma profissdao mais séria e que vem em ascensao constante. Dando espa-
¢o ndo soO para jogadores, mas para fisioterapeutas, massagistas, prepara-
dores fisicos, psicologos, treinadores, organizadores, streamings, entre
outros profissionais que lucram com esse mercado.

Como a falta de acesso a tecnologia se torna um problema para a po-
pulagdo mais fragilizada no mercado de trabalho

A falta de acesso tecnoldgico ndo limita somente o acesso a edu-
cagdo e ferramentas de aprendizagem, mas cria uma divisao digital que
perpetua as desigualdades sociais e econdmicas. Segundo BOURDIEU
(1989, p.10):

A cultura dominante contribui para a integracdo real da classe dominante
(assegurando uma comunica¢do imediata entre todos os seus membros e
distinguindo-os das outras classes); para a integracdo ficticia da sociedade
no seu conjunto, portanto, a desmobiliza¢ao (falsa consciéncia) das classes
dominadas; para a legitimagdo da ordem estabelecida por meio do estabe-
lecimento das distingdes (hierarquias) e para a legitimagdo dessas distin-
coes.

Sendo assim, os alunos mais privilegiados tém acesso a dispositi-
vos modernos e a recursos educacionais mais amplos. Ja os alunos mais
fragilizados financeiramente, podem ficar para tras, e se veem incapazes
de competir. Fazendo com que a estrutura hierarquica do capitalismo
seja mantida. Colocando sempre o dito “pobre” como base da piramide,
enquanto o chamado “rico” se mantém no topo com as melhores opor-
tunidades, mantendo os menos afortunados em um patamar inferior e
limitando suas chances de ascender socialmente e economicamente.

Caminhando contra esse estado de manutencao da desigualdade
social, se tem a Pedagogia Social ou, aqui no Brasil, Pedagogia Social
Critica descrita por CALIMAN (2010 Apud. SIRINO et al. 2019) como
“Através da acdo socioeducativa orientada a sujeitos e grupos socialmen-
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te em risco, provocar mudanga nas pessoas e na sociedade”. O autor cita
esse trecho para fazer comparagdo com Hans-Uwe Otto e fazer uma di-
ferenciagdo da pedagogia social que se originou na Europa.

Esse caminho percorrido por Sirino e seu grupo de estudos e pes-
quisas Fora da Sala de Aula/Uerj-FFP, nos leva a notar a importancia de
trabalhar a Pedagogia Social como ferramenta de emancipacao e luta
contra agentes limitadores na educac¢ao. Durante o texto, os autores lem-
bram que trabalhando junto a Pedagogia Social, existe a Educag¢io Soci-
al. Deixando o entendimento de que a Pedagogia Social é mais o lado
tedrico e a Educagio Social é a pratica feita pelos Educadores Sociais em
espagos nao escolares.

Para tanto, ao integrar a Pedagogia Social com a atuagdo dos
educadores sociais, € possivel criar programas e intervengdes que visam
reduzir a desigualdade tecnoldgica, proporcionando a todos os indivi-
duos e comunidades acesso igualitario a recursos tecnoldgicos e oportu-
nidades de aprendizagem. Essa abordagem ndo apenas capacita os indi-
viduos a se tornarem mais proficientes no uso da tecnologia, mas tam-
bém promove a inclusdo social e a constru¢do de uma sociedade mais
justa e equitativa.

Projetos que fazem a diferenca

A seguir, vamos conhecer dois projetos tecnoldgicos educacionais
com propostas para contribuir com a diminui¢do da desigualdade social
gerada no ambito da tecnologia. Eles buscam amenizar os impactos da
falta de oportunidade que foi deixada pelo desequilibrio de riquezas no
mundo. S3o individuos que se dedicam para que o maior nimero de
pessoas tenha acesso e direitos as mais diversas tecnologias.

As informagdes passadas aqui, sao de leituras feitas por mim so-
bre os projetos e foram retiradas de sites oficiais dos projetos. Tudo po-
dera ser encontrado nas referéncias ao final do artigo. Sendo assim, pros-
sigamos com a analise das propostas.

O projeto "AfroGame" surge como uma iniciativa na area dos E-
sports, concentrando-se na formaciao e educagdo tecnoldgica voltada
para o universo gamer. Localizado na favela de Vigario Geral, no Rio de
Janeiro, sendo o primeiro centro de formagdo de e-atletas dentro de uma
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comunidade, representando um marco significativo na promog¢do da
inclusdo e inovagdo para os jovens locais.

Com mais de 100 alunos matriculados, dos quais 40 estao envol-
vidos no curso de desenvolvimento de jogos, busca capacitar os partici-
pantes nao apenas como jogadores, mas também como criadores e de-
senvolvedores de conteudo dentro da industria de jogos. Os cursos ofere-
cidos abrangem uma variedade de areas, incluindo League of Legends
(LoL), Fortnite e Programa¢do de Jogos, proporcionando aos alunos
uma gama diversificada de habilidades e conhecimentos.

Além das aulas especificas, também oferece oportunidades adici-
onais de aprendizado, como aulas de inglés, visando preparar os alunos
para as demandas globais da industria de jogos. Além disso, o centro de
treinamento proporciona uma infraestrutura completa, incluindo lanches
e espaco de lazer, garantindo um ambiente propicio ao aprendizado e a
intera¢do social.

O projeto AfroGame nio apenas busca promover o desenvolvi-
mento de habilidades técnicas e cognitivas entre os participantes, mas
também tem como objetivo maior a promog¢do da inclusdo social e a
criagdo de oportunidades de emprego e empreendedorismo dentro do
cenario gamer. Ao oferecer acesso a educagdo e formacgdo de qualidade,
esta desempenhando um papel vital na quebra de barreiras e na constru-
¢do de um futuro mais igualitario e promissor para os jovens da comuni-
dade de Vigario Geral e além.

Outro projeto que ganha destaque ¢ a "Incubadora de Inovagao
Social em Cultura" que surge como um projeto transformador, fruto da
parceria entre a Prefeitura de Marica, o Instituto de Ciéncia, Tecnologia
e Inovacao de Marica (ICTIM), a Secretaria Municipal de Cultura e o
Instituto Brasil Social (IBS). Inaugurada em abril de 2023, essa iniciativa
revoluciona o cenario cultural local a0 promover nao apenas O acesso a
cultura, mas também o desenvolvimento profissional e a inova¢ao nas
areas do cinema, games e Carnaval.

O objetivo fundamental da incubadora ¢ impulsionar o cresci-
mento da comunidade através do fomento ao desenvolvimento cultural
local. Para isso, oferece nao apenas cursos e capacitacdes, mas também
consultoria e assessoria técnica, estimulando ideias inovadoras e valori-
zando os saberes populares, culturais e tecnoldgicos da regido.
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Um dos aspectos mais marcantes desse projeto € sua abordagem
dindmica e pratica para a formagdo dos agentes culturais. Em um ambi-
ente planejado e protegido, os participantes tém a oportunidade ndo
apenas de aprender teoria, mas também de vivenciar a pratica profissio-
nal em um contexto real de producgao cultural.

Ao unir educac¢ao, inovac¢ao e valorizacao da cultura local, a In-
cubadora de Inovagdo Social em Cultura se destaca como um exemplo
inspirador de como a tecnologia e a educagao social podem ser aliadas
poderosas na promog¢ao do desenvolvimento comunitario. Essa iniciativa
ndo apenas fortalece a identidade cultural de Marica, mas também cria
oportunidades tangiveis para o crescimento sustentavel e a prosperidade
de sua populagao.

Os projetos "AfroGame" e "Incubadora de Inovagdo Social em
Cultura" representam duas abordagens inovadoras no campo da educa-
¢do social e tecnologia, cada um com seu foco especifico, mas ambos
compartilhando o compromisso com a promog¢do da inclusao e do de-
senvolvimento comunitario.

Ambos os projetos estdo intrinsecamente ligados a pedagogia so-
cial, que se baseia na agdo socioeducativa orientada a sujeitos e grupos
socialmente desfavorecidos, provocando mudangas tanto nas pessoas
quanto na sociedade. Eles oferecem mais do que simplesmente educagio
e formagao técnica; eles fornecem oportunidades de desenvolvimento
pessoal, social e profissional para individuos e sua comunidade.

Consideragoes finais

Considerando tudo que foi abordado durante a leitura, ficou evi-
dente que tanto a Gamificagdo, quanto a Pedagogia Social tem papéis
significativos no contexto educacional. As abordagens buscam promover
a inclusao, a participagdo e o engajamento dos alunos, favorecendo-lhes
experiéncias significativas e relevantes para a vida profissional. Os méto-
dos reconhecem a importancia do desenvolvimento de habilidades soci-
ais e emocionais para o sucesso do aluno. Porém, através da Gamifica-
¢do e de praticas pedagogicas centradas no aluno, ¢ possivel promover
habilidades como trabalho em equipe, comunicagdo eficaz, resolucao de
problemas e empatia.
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Mas o grande problema que enfrentamos nos dias de hoje, é a
necessidade de garantir que todos tenham uma boa educag¢ado e oportu-
nidades. Isso deve incluir o direito as tecnologias, recursos educacionais
adequados. Isso inclui questdes de implementa¢do, treinamento de pro-
fessores, avaliacdo de resultados e adaptacao as mudangas tecnoldgicas e
sociais.

Concluimos que a Gamificagdo, a Pedagogia Social e os E-sports
ndo sdo apenas modas passageiras, mas sim abordagens fundamentais
que tém o potencial de transformar positivamente a educagdo. Para que
isso acontega, é necessario um compromisso continuo com a inovagao, a
colaboragdo e o desenvolvimento profissional, garantindo que nossas
praticas educacionais estejam sempre alinhadas com as necessidades,
aspiragOes dos alunos e da sociedade como um todo. Ao integrar de for-
ma estratégica o uso de elementos de jogos, principios pedagogicos foca-
dos nos alunos e oportunidades oferecidas pelos E-sports, podemos criar
ambientes de aprendizagem mais envolventes, inclusivos e relevantes
para os alunos do século XXI. Essa abordagem holistica reconhece a
importancia de adaptar-se as mudancas sociais, tecnoldgicas e culturais,
garantindo que a educagdo esteja equipada para preparar os alunos nao
apenas para o presente, mas também para o futuro em constante evolu-
¢ao.

O investimento na educagdo é algo necessario ndo s6 para o de-
senvolvimento pessoal, mas € crucial para o progresso de uma sociedade.
Capacitar o educando, dar a ele as ferramentas para que possa adquirir
habilidades essenciais. Investir para que ele possa se adaptar as constan-
tes mudangas do mundo. Em duas das dez competéncias gerais da
BNCC diz:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre
o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realida-
de, continuar aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva.

5- Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagéo e co-
munica¢do de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas pra-
ticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e dissemi-
nar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. (BRASIL, 2018, p. 9).
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A Gamificag¢do oferece oportunidades para integrar os conheci-
mentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural
e digital, conforme destacado na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Por meio de atividades gamificadas, os alunos tém a oportuni-
dade de explorar e aplicar esses conhecimentos de forma pratica e con-
textualizada, promovendo uma compreensao mais profunda da realidade
e estimulando a colaborac¢ao para a construcao de uma sociedade mais
justa, democratica e inclusiva. Ja o E-sports ndo se limitam apenas a
competicdo e entretenimento, eles também proporcionam um ambiente
rico para o desenvolvimento de habilidades digitais, criticas, reflexivas e
éticas, conforme preconizado pela BNCC. Ao participar de praticas rela-
cionadas aos E-sports, os alunos tém a oportunidade de compreender,
utilizar e criar tecnologias digitais de forma significativa, reflexiva e éti-
ca, além de exercer protagonismo e autoria em suas vidas pessoais e co-
letivas.

A educagdo inclusiva e equitativa ¢ de fundamental importancia
na promog¢ao da igualdade de oportunidades e no combate a desigualda-
de social. Ela ndo beneficia s6 os individuos, proporcionando-lhes as
habilidades e o conhecimento necessarios para ter sucesso na vida, mas
também beneficia a sociedade como um todo, promovendo a coesdo
social, a diversidade e o progresso econdémico. Ao investir na educagdo
de todos os seus cidaddos, uma sociedade pode criar um ambiente mais
justo, onde todos tém a oportunidade de contribuir para o bem-estar co-
letivo e alcangar seus objetivos pessoais e profissionais.

Ou seja, ao priorizar o investimento na educagao, estamos inves-
tindo no jovem para que possamos ter um futuro prospero e sustentavel.
Desse modo, se faz importante que os governantes, as instituigdes, as
empresas e a sociedade em geral, reconhecam a importancia estratégica
da educagdo e comecem a dedicar recursos para garantir que todos te-
nham acesso a educacio de qualidade, sem se preocupar com diferengas
socioecondmicas e geograficas. Somente assim, poderemos alcangar uma
mudanga significativa na sociedade.
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EXPLORANDO O CEMITERIO COMO FERRAMENTA
PEDAGOGICA: UM ESTUDO DE CASO DAS PRATICAS
INOVADORAS NAS ESCOLAS MUNICIPAIS DO BAIRRO

CAJU

Marcelly Marques Pereira

A educagdo é um dos pilares fundamentais para o desenvolvi-
mento social e humano, mas em regides marcadas pela vulnerabilidade
social e pela prevaléncia da violéncia, o cenario educacional pode se tornar
desafiador. Nessas areas, a banalizacdo da morte e a recorréncia de epi-
sodios violentos podem obscurecer o potencial transformador da educa-
¢ao, dificultando o engajamento dos estudantes e minando a construg¢ao
de um ambiente propicio para o aprendizado.

No entanto, € nessas circunstancias que a inova¢ao pedagogica se
torna ainda mais crucial. A necessidade de criar novas estratégias de
ensino que transmitam conhecimento e promovam reflexdo, empatia e
resiliéncia torna-se evidente. E nesse contexto que projetos como o Ilustres
Mortais emergem como uma luz no horizonte, oferecendo uma aborda-
gem singular para a educagdo em areas afetadas pela violéncia e pela mar-
ginalizagdo.

O projeto ndo apenas busca difundir a histéria do bairro Caju,
mas também desafia a visdo convencional do cemitério como um espago
sombrio e isolado. Ao integrar tecnologias da informag¢ao, mapeamento e
engajamento comunitario ativo, este transforma o cemitério em um cen-
tro de aprendizado e reflexdo. Mais do que apenas um local de descanso
para os mortos, o cemitério se torna um espago vivo, repleto de histérias
e significados que podem enriquecer a experiéncia educacional dos estu-
dantes.

Neste contexto, a pesquisa propde analisar em profundidade a
acao pedagogica e sua integracdo no curriculo escolar das escolas muni-
cipais do bairro Caju. Ao fazé-lo, buscamos compreender os impactos
imediatos do projeto na aprendizagem dos estudantes e examinar como
essa abordagem inovadora pode contribuir para a construgdo de um am-
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biente educacional mais inclusivo, resiliente e engajado com a comuni-
dade local.

Por meio desta analise, esperamos nao apenas destacar a sua im-
portancia, mas também oferecer insights valiosos para educadores, gesto-
res e formuladores de politicas que buscam promover praticas pedagdgi-
cas mais relevantes e significativas em contextos desafiadores. Ao explo-
rar o potencial transformador do cemitério como ferramenta pedagogica,
esperamos abrir novos caminhos para a educagdo em areas afetadas pela
violéncia e pela marginalizagao, fortalecendo assim os lagos entre escola,
comunidade e patrimonio cultural e historico local.

A Literatura relevante para este estudo abrange uma variedade de
topicos, desde a Educagdo Patrimonial até a compreensdo do papel dos
cemitérios como espagos religiosos € educativos. Destacam-se autores como
Rigo e as contribui¢des de estudiosos como Philippe Aries e Zygmunt
Bauman, que oferecem insights sobre a histéria da morte, a pods-
modernidade e a liquidez das relagdes sociais contemporaneas.

Rigo (2011) explora o cemitério como um espago multifacetado,
que vai além de sua fung¢do religiosa tradicional. Ao analisar o cemitério
como um local de memoria, o autor destaca sua relevincia como um
espago educativo, onde as narrativas dos mortos e as historias das comu-
nidades sdo preservadas e transmitidas as geracOes futuras. Sua pesquisa
langa luz sobre a importancia de integrar espagos cemiteriais no contexto
educacional, reconhecendo seu potencial para promover uma compreen-
sdo mais profunda da historia e da cultura local.

Além disso, os trabalhos de Philippe Aries (1989) como, "Sobre a
Historia da Morte no Ocidente desde a Idade Média", oferecem uma perspec-
tiva historica sobre a evolugdo das atitudes em relagdo a morte ao longo
do tempo. Aries argumenta que as percepgdes e praticas relacionadas a
morte sao moldadas por contextos culturais e historicos especificos, des-
tacando a importancia de examinar criticamente as representagdes da morte
na sociedade contemporanea.

Por fim, as obras de Zygmunt Bauman como, "O mal estar da Pos-
Modernidade" e "Modernidade Liquida", fornecem um quadro teodrico para
entender as transformagdes sociais e culturais que caracterizam o mundo
contemporaneo. Bauman (2003) descreve a liquidez das relagbes sociais
e a fragilidade das estruturas tradicionais, o que tem implicagdes signifi-
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cativas para a educagdo e para a forma como os espagos educativos, co-
mo os cemitérios, sdo percebidos e utilizados.

A implementagao e a integracdo do estudo do cemitério nas esco-
las municipais do bairro Caju representam uma abordagem inovadora e
promissora para a educacao em contextos desafiadores. Ao longo deste
estudo, foi possivel observar os impactos significativos que essa iniciativa
pode ter no desenvolvimento educacional, emocional e cultural dos estu-
dantes, bem como na promog¢dao de uma maior conexao entre a escola, a
comunidade local e o patrimdnio cultural e historico.

Uma das conclusdes mais marcantes deste estudo € o potencial
transformador do cemitério como ferramenta pedagogica. Contrariando a
visdo convencional do cemitério, ele demonstrou como o local pode se
tornar um centro de aprendizado e reflexdo, enriquecendo a experiéncia edu-
cacional dos alunos e promovendo uma compreensdao mais profunda da
historia e da cultura local.

Além disso, ficou evidente que a integra¢do do estudo do cemité-
rio no curriculo escolar pode contribuir significativamente para o desen-
volvimento de competéncias socioemocionais entre os estudantes. Lidar
com temas sensiveis, como a morte € a memoria, pode ajudar os alunos a
cultivar habilidades como empatia, respeito e compreensdo intercultural, pre-
parando-os para enfrentar os desafios da vida em uma sociedade diversa
e em constante mudanga.

Outro aspecto importante destacado por este estudo ¢ a impor-
tancia da integracdo comunitdria e da preservagdo da memdria e histérias lo-
cais. Ao promover encontros intergeracionais e destacar as historias das
personalidades sepultadas no cemitério, o projeto fortaleceu os lagos
entre diferentes grupos sociais e contribuiu para a conservagdo do patri-
monio cultural da regido.

Em suma, a integra¢do do estudo do cemitério nas escolas muni-
cipais do bairro Caju por meio do projeto llustres Mortais ndo apenas en-
riqueceu a experiéncia educacional dos alunos, mas também fortaleceu
os lagos entre a escola, a comunidade local e o patriménio cultural e
histérico. Espera-se que os insights e ligdes aprendidas com este estudo
inspirem futuras iniciativas educacionais e contribuam para o avango do
conhecimento sobre praticas pedagdgicas inovadoras em contextos desa-
fiadores.
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CONTRIBUICOES DA PEDAGOGIA SOCIAL
PARA A FORMACAO DOCENTE

Suziane de Oliveira dos Santos Gongalves

Introducio

Este trabalho busca refletir sobre como a Pedagogia Social pode
contribuir para a formag¢ao docente para atuagdo em espagos escolares e
ndo escolares. Entendemos como necessario para avangarmos nas dis-
cussOes, nos apoiarmos em alguns autores que se debrucam de alguma
forma nesse tema como: Ferreira (2019); Ferreira, Sirino e Mota (2018,
2019); Jares (2008) e Caliman (2010). Estes sdo apenas alguns dos teori-
cos que contribuiram neste trabalho. Esta escrita foi fruto do curso de
extensao realizado junto ao Grupo de Estudos, Pesquisa e Extensdo Fora da
Sala de Aula (GEPE).

O curso de Extensdo e Pesquisa foi fundamental para que com-
preendéssemos a Pedagogia Social como campo de conhecimento que
estuda as praticas socioeducativas em contextos escolares e ndo escolares
e que permite pensarmos de forma mais profunda sobre as experiéncias
educacionais em varios campos sociais, no qual se encontra a Educacdo
Social (FERREIRA, SIRINO, MOTA, 2018, p.214).

Alguns caminhos me levaram a este encontro com a Pedagogia
Social, ainda que ja tivesse atuado em Projetos Sociais em empresas pri-
vadas e em Organizagdes Nao Governamentais (ONGs) como os Servos
da Alegria. Neste projeto atuei em hospitais, asilos e creches. Entretanto,
nunca tinha tido uma formagao para desenvolver-me nesse campo. Fiz
Letras Portugués/ Literaturas (1999) e Espanhol (2001). Fiz duas Pos-
graduacgoes, entre elas uma de Educacdo Organizacional (2018). Apos
meu Mestrado em Educagdo em 2021, me formei em Pedagogia (2023).
Em nenhuma dessas formagdes obtive uma formagao para atuar em am-
bientes ndo escolares com a preocupagao com as questdes sociais dos
educandos.

A busca em fazer uma Pos-graduacdo em Pedagogia Social foi
uma tentativa de compreender esse campo, uma busca de encontrar co-
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mo possibilidade atuar com a educagido em diversos espagos. O curso de
Extensdao de Educagdo Social me possibilitou entender como atuar com
praticas educativas que atendam as demandas reais dos sujeitos mais
vulneraveis. Com os cursos de Teoria e Pratica em Pedagogia Social
(UERJ) aprendi sobre alguns teéricos e compreendi o conceito de uma
docéncia ampliada, que sera o que trabalharemos aqui, como um dos ca-
minhos para a formagdo docente. Uma formagao que possibilite aos pro-
fessores se apropriarem da Pedagogia Social ao realizarem suas praticas
educativas nos espagos escolares e ndo escolares.

Como a Pedagogia Social pode contribuir para a formagdo do
docente? A partir desta indagacao vamos refletir sobre caminhos, formas
e possibilidades de uma pritica transformadora por meio de uma Educacao
Social porque “ndo é mais possivel pensar em educacdo sem observar o
social. Sendo assim, a Pedagogia Social acredita que é possivel influenci-
ar circunstancias sociais por meio da educa¢io” (FERREIRO, SIRINO
E MOTA, 2018, p. 214).

Em conformidade com Caliman (2010), compreendemos que a
escola é importante para a sociedade, no entanto, ela ndo ¢é suficiente
para combatermos a exclusdo social. O autor afirma que a Pedagogia Soci-
al no Brasil, é criada como uma das Ciéncias da Educacdo. Para ele “é
uma ciéncia sensivel a dimensdao humana, ou seja, que se ocupa particu-
larmente da Educacdo Social dos individuos historicamente situados"
(CALIMAN, 2010, p. 343).

Historicamente, o curriculo do curso de Pedagogia no Brasil ¢ al-
vo de disputas devido as divergéncias em torno de que profissional esse
curso deseja formar. A Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996), em seu
primeiro artigo — define a educac¢do para além da escola, assumindo que
os processos formativos podem desenvolver-se — “(...) na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituigdes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifes-
tagOes culturais” (BRASIL, 1996). A constituicdo brasileira em seu arti-
g0 205 ja garante a educagdo como direito de todos.

Ja a Resolug¢ao CNE/CP n.° 1 (BRASIL, 2006), que instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduagcdo em Peda-
gogia, torna o curso uma Licenciatura, destinando-se a formar professo-
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res. Entretanto, essa mesma lei contempla os espagos nao escolares como
campo de atuagao dos pedagogos.

A partir da Base Nacional Comum para a Formagdo de Professo-
res da Educagdo Basica (BNC-Professores), homologada pelo Conselho
Nacional de Educacdo em dezembro de 2019, extinguiu-se 0 nome Pe-
dagogia para referir-se aos cursos superiores de Formac¢do de Professores
para Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. Dessa
forma, esse documento confirmou que o curso seja voltado para o ensino
da acdo docente, que limita o conhecimento dos pedagogos as praticas
pedagdgicas escolares.

Diante desse cenario, € necessario promover uma reflexdo sobre a
formacao ampla do pedagogo e educador para além dos ambitos escola-
res nos cursos de Pedagogia. Caliman (2010) assevera que a Pedagogia
Social é “uma ciéncia sensivel a dimensdo da sociabilidade humana, ou
seja, que se ocupa particularmente da Educac¢do Social dos individuos
historicamente situados” (CALIMAN, 2010, p. 343).

Ademais, o mesmo afirma que, fora e além da escola existem
muitas formas de educagdo e que sdo tdo importantes como as que exis-
tem na escola. Entretanto, a formacao do pedagogo e dos educadores
torna-se uma formagado docente restrita que nao prepara os estudantes do
curso de Pedagogia para compreenderem de forma mais clara a questdo
social da Pedagogia. Para o autor, uma educa¢do que ocorre nas agén-
cias formais de educagdo nao da conta de ajudar pessoas com dificulda-
des. Nesse sentido, entende-se a necessidade de buscar alternativas que
complementam a formacgao desses futuros pedagogos para uma docéncia
ampliada.

A Educagao nao esta resumida a uma instituicdo social como a es-
colar. Compreendemos a educagdo, conforme o Professor Dr. Arthur
Vianna aponta na apresentagdo de um de seus livros, como um conjunto
de relagdes estabelecidas entre os diversos grupos, nos distintos contextos
sociais e forjados nas instituicdes existentes na sociedade e que direta ou
indiretamente estamos inseridos (FERREIRA, 2019).

De acordo com os dados do Instituto Nacional de Estudos e Pes-
quisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o curso de Pedagogia no
Brasil ocupa a segunda posigdo entre os cursos de graduagdo com o mai-
or numero de matriculas, passando de 564.645, em 2009, para 815.959,
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em 2019 (INEP, 2020). Contudo, a maioria dos cursos de Pedagogia na
atualidade, ndo prepara o pedagogo para uma atuagao além da escola e
da pratica docente, conforme demonstram pesquisas anteriores (SEVE-
RO, 2015; GONCALVES, 2021). Como consequéncia, os profissionais
formados neste curso nao reconhecem os diversos saberes que ocorrem
fora da escola e sequer tem clareza de como iniciar sua atua¢ao para
além do contexto escolar e portanto, ndo adquirem conhecimentos para
realizarem intervengoes necessarias fora do dmbito escolar, dai a necessi-
dade de profissionaliza¢do apods a graduagao.

O aumento das demandas sociais fez com que as instituigdes so-
cioeducativas aumentassem e com isso, surge a necessidade cada vez
maior dos educadores sociais e a demanda por uma formagao especifica
para o campo da Educagdo Social.

A formacdo dos educadores sociais ocorreu inicialmente, con-
forme Caliman (2010), por meio de reunides periddicas de revisdo e ava-
liacdo da pratica sociopedagogica quotidiana. Depois surgiu a UNICEF
que, em 1980, incentivou a formacdo de liderangas responsaveis pelas
instituicdes socioeducativas e construiu uma relacao de redes entre as
instituicOes.

Ainda que os processos educativos sejam muito evidenciados no
sistema escolar € necessario compreender que existe uma populagio com
demandas sociais que € excluida, invisibilizada e que precisa ser atendida
em suas necessidades para que de fato exista uma inclusdo social.

Para Caliman (2010), a populagdo socialmente excluida é especi-
almente composta de criangas, adolescentes e jovens e essas pessoas es-
tao em organizagOes sociais e ambientes ndo formais em busca de supe-
rar a exclusao (CALIMAN, 2010, p. 345).

Dessa forma, precisamos preparar os docentes para ampliar seu
repertorio técnico e tedrico para desenvolverem praticas realmente trans-
formadoras. Seja no ambito escolar ou fora dele, ter um educador prepa-
rado para desenvolver uma prdtica inclusiva que leve em consideragdo os
sujeitos e suas realidades sociais é urgente.

O trabalho do educador social é visto por Ferreira, Sirino e Mota
(2019) como uma maneira de realizar a docéncia em outros contextos
para além do escolar. Para os autores, o educador social contemporaneo
se apresenta como 0 sujeito que se coloca responsavel pela organizagdo
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de trabalhos socioeducativos proporcionados por diversas institui¢oes
sociais que buscam atender as multiplas necessidades da sociedade. De
acordo, com os autores:

Esse educador surge no contexto educacional brasileiro com uma identi-
dade socioprofissional alicercada em trés grandes bases: as demandas das
camadas empobrecidas, uma formacdo especifica que atenda, minima-
mente, as demandas suscitadas no seu campo de trabalho profissional; e a
relagdo construida por esse educador, tanto entre outros especialistas
(equipe multidisciplinar) do mesmo campo de atuagdo socioeducacional,
quanto com os sujeitos empobrecidos com os quais atua diretamente
(FERREIRA, SIRINO e MOTA, 2019, p. 21).

Podemos perceber a complexidade da pratica educativa que a so-
ciedade brasileira demanda. Entretanto, é fundamental refletirmos sobre
como sao realizadas as formacdes dos docentes, pois sdo as Licenciatu-
ras, as responsaveis por preparar os docentes para as praticas educativas.
E o fato dessa formagdo ndo levar em consideragdo os espagos nao esco-
lares e os contextos sociais dos estudantes em suas mais variadas neces-
sidades, limita a possibilidade de conhecimento de atuagdo desses profis-
sionais e consequentemente amplia a exclusdo social dos sujeitos empobre-
cidos.

A Pedagogia Social

Discorrendo sobre a Pedagogia Social, Ferreira (2019) afirma que
a construcdo do saber ¢ social e que a educacdo ¢ um trabalho amplo e
complexo. Portanto, pensar em educacdo sem avaliar o social é vazio,
devido a escola ou qualquer instituicdo esta inserida em um contexto
social que influencia na dindmica da escola ou da instituigao.

Além disso, os estudantes precisam ver sentido nas praticas edu-
cativas. A Pedagogia Social em consondncia com Ferreira, Sirino e Mota
(2018), “baseia-se na convicgao de que ¢é possivel decisivamente influen-
ciar circunstancias sociais por meio da educagao”.

A Pedagogia Social originou-se na Europa e foi na Alemanha,
nas décadas iniciais do século XIX, que foi praticada mais fortemente.
No Brasil, de acordo com Caliman (2010) a Pedagogia Social se aproxi-
ma da Pedagogia Social Critica e é compreendida através da agdo socio-
educativa orientada a sujeitos e grupos socialmente em risco e busca
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provocar transformagdes nas pessoas e na sociedade (CALIMAN, 2010,
p-349).

De acordo com o Ferreira (2019), a Pedagogia Social, além de
ocupar-se da educagdo popular e comunitaria, também tera uma vincu-
lacao com outras disciplinas presentes no campo do saber social como o
Servico Social, o Direito, as Ciéncias Sociais e Politicas, a Psicologia, a
Antropologia, a Filosofia, as Ciéncias da area da saude, entre outras.
Para ele, o desafio para o profissional da educagdo é ter a capacidade de
articular os fundamentos da educagdo para propor atividades e participar
dos programas de carater educacional para essas populagdes em risco
social (FERREIRA, 2019, p.35).

Entendemos por meio de Souza Neto (2010) que ¢ a Pedagogia
Social que nos auxilia na compreensao da realidade social e humana e se
preocupa em melhorar a qualidade de vida, “por meio do compromisso
com os processos de libertacdo e de transformagdo social nos quais vi-
vem ou sofrem as pessoas” (SOUZA NETO, 2010, p. 32 apud FERREI-
RA, SIRINO e MOTA). A partir dessas reflexdes, podemos entender a
necessidade de uma formacao docente que contemple a Pedagogia Social
€m Seus cursos.

Caminhos Possiveis

Ao refletirmos as contribui¢des da Pedagogia Social para a for-
macgao docente podemos discutir alguns caminhos ja percorridos para
entendermos que é possivel introduzir nas formagdes, novos processos
formativos, que concretamente levem em conta os contetdos relacionais
em suas mais variadas dimensdes e contextos para além dos ja apresen-
tados. E fundamental, na contemporaneidade, termos uma formagdo
docente ampliada, onde a Pedagogia Social esteja presente. Nesse cena-
rio, a Faculdade de Formac¢ao de Professores da UERJ, em seu campus
Sdo Gongalo, desenvolveu uma pesquisa por meio do Grupo de Estudos,
Pesquisa e Extensdo Fora da Sala de Aula (GEPE), com o objetivo de refletir
a inclusdao do campo teorico da Pedagogia Social na formagao docente
inicial/ continuada no Ensino Superior no Brasil e utilizou a Pedagogia da
Convivéncia de Jares (2008), como um dos elementos basilares.

As principais estratégias utilizadas por eles para a inclusdao dos
conteudos e temas da Pedagogia Social foram a articulagdo nos trabalhos
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de extensdao universitaria, realizando encontros dos estudantes com o0s
educadores sociais que estdo no campo de trabalho e, a inclusdo das dis-
cussOes tematicas pertinentes a esse campo de estudo por meio das disci-
plinas do curriculo regular de Licenciaturas a partir de 2017 (Didética,
Psicologia da Educacdo e Psicologia Social). Em relagdo aos encontros
dos estudantes com os educadores sociais que estao no campo, as trocas
de experiéncias e de inquietagdes sao valiosos aprendizados porque a
convivéncia socioeducacional exige um conhecimento das praticas e das
tensdes que ocorrem com 0s mais empobrecidos.

Ja em relagdo a inclusdo das discussdes por meio das disciplinas
do curriculo regular, é essencial porque promove o conhecimento de
temas cotidianos da realidade social brasileira e torna possivel a reflexao
de como o docente pode contribuir por meio de suas praticas educacio-
nais para a transformagdo da populagdo mais empobrecida. Ferreira
(2019) esclarece essa questao:

Os conteudos de natureza humana, expresso nas diferentes disciplinas de
fundamentos dos cursos de formag¢do de professores podem ser um con-
junto de reflexdes valido para pensarmos, ndo somente naquilo que é co-
mum a todos os seres humanos, mas, também, o que se apresenta como
necessidades basicas a um contingente populacional que se apresenta fora
dos pardametros minimamente aceitaveis na sociedade contemporanea e
que encontram a nosso encargo no ambiente educacional (FERREIRA,
2019, p. 186).

Essa explicagcao nos permite compreender a poténcia dos cursos
de formagao de professores ao se debrugar em questdes tdo relevantes
para a sociedade. Os educadores, estejam eles na escola ou fora dela,
precisam pensar e conhecer todos os contextos educativos e se prepara-
rem para questionar os seus fazeres educativos. E fundamental que os
educadores realizem praticas educativas transformadoras. Portanto, fica
evidente a necessidade do campo tedrico da Pedagogia Social na forma-
¢ao docente inicial e continuada.

Ferreira (2019) aponta como a maior contribui¢iao da introdugao
da Pedagogia Social na formac¢ao docente, a reflexdo de um elemento
inerente a convivéncia: o conflito. A Pedagogia da Convivéncia proposta
por Jares (2008), auxilia na capacidade de formagdao dos responsaveis
pela formagdao docente ampliada — que é aquela que € a voltada para os
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espagos escolares e ndo escolares — com o objetivo de compreender os
conflitos nas relagdes de convivéncia, ndo para ter como meta a resolu-
¢do desses conflitos, mas com a preocupac¢do de incorpora-los em sua
pratica educacional didria, ajudando assim, o educando em seu processo,
individual e coletivo, de ser-no- mundo por meio da educacdao (FER-
REIRA, 2019, p. 188).

Entendendo um pouco mais sobre a Pedagogia da Convivéncia

A partir da introdugdo de seu livro “Pedagogia da Convivéncia”, Ja-
res (2008) deixa claro que toda relagio humana resulta em um modelo
de convivéncia. Este modo de conviver infere certos valores, modos para
encarar os conflitos, formas de expressar-se, expectativas sociais e educa-
cionais (JARES, 2008, p.15). Para o autor, é impossivel “viver sem convi-
ver” por sermos seres sociais e temos necessidade dos outros para viver-
mos.

Ainda que o aprendizado ao longo do tempo tenha sido respon-
sabilidade dos sistemas formais de educac¢do e da familia, o aprendizado
da convivéncia faz parte de qualquer processo educativo. Sendo assim,
ndo existe um processo educativo exclusivo. Jares (2008) afirma que a
construcdo da convivéncia ocorre em contextos sociais distintos, com
objetivos e métodos diferentes, o problema da convivéncia afeta a socie-
dade como um todo. Para o autor: “a perda das formas basicas de edu-
cacao, a indiferenca nas relagOes sociais, a deterioracao da convivéncia, a
banalizagdo da violéncia etc. aparecem como grandes preocupagdes so-
ciais que transpassam o campo meramente educacional” (JARES, 2008,
p.17).

Jares (2008) assegura que o tipo de convivéncia dominante que
temos resulta de praticas socioecondmicas, politicas, culturais e educaci-
onais que os homens definiram. O autor apresenta cinco fatores princi-
pais que confirmam a atual situacdo de convivéncia sao eles: um sistema
econOmico-social fundamentado no triunfo a qualquer preco; a perda do
respeito e dos valores basicos de convivéncia; a maior complexidade e
heterogeneidade social; a perda de lideranca educativa dos sistemas tra-
dicionais da educacdo, da familia e do sistema educacional e por fim, o
aumento na ocorréncia e na visibilidade da violéncia.
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A partir das afirmagdes de Jares (2008), podemos perceber a
complexidade de fatores que influenciam nos modelos de convivéncia da
sociedade. Vale destacar que em relagdo a violéncia o autor nos alerta
sobre alguns processos proprios que afetam a Pedagogia da Convivéncia:
as dificuldades de organizacdo democratica que ocorrem nas escolas; os
déficits de formacao, tanto dos professores como dos alunos; a situagao
da convivéncia nos centros educacionais e as resisténcias de uns profes-
sores que ndo exercem a sua funcdo de educar e apenas se preocupam
em transmitir o conteudo.

De fato, “a Pedagogia da Convivéncia é um convite ao dialogo, a
reflexdo critica e a intervengdo global sobre um tema essencial para o
nosso modelo educacional e social, a0 mesmo tempo que busca demons-
trar que educar para a convivéncia a partir de critérios democraticos €
possivel e necessario” (JARES, 2008, p.22).

A Docéncia Ampliada

Ao analisarmos a Resolu¢do CNE/ CP n. 1, de 15 de maio de
2006, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Licenciatura em Pedagogia em seu artigo em seu artigo 5°, veremos a
seguinte orientacao quanto ao egresso do curso de Pedagogia:

IV- Trabalhar em espagos escolares e nao escolares na promog¢ao da
aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento huma-
no, em diversos niveis e modalidades do processo educativo;

IX- Identificar problemas socioculturais e educacionais com postura inves-
tigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com
vistas a contribuir para superagido de exclusGes sociais, étnico raciais, eco-
nOmicas, culturais, religiosas, politicas e outras; (BRASIL, 2006, Art.5°).

Esses dois incisos nos permitem constatar que a legislagao traz
em seu texto a preocupagao com os contextos sociais dentro e fora da es-
cola e a necessidade de preparar o professor para compreender as de-
mandas sociais de seus educandos.

Entretanto, na pratica, a formacao tanto nos cursos de Pedagogia
quanto nas Licenciaturas, de um modo geral, deixa uma grande lacuna
nesse aspecto. Sejam nas Universidades Federais ou Privadas, os licenci-
amentos ndo preparam os futuros docentes para refletirem para além dos
conteudos. E necessario preparar o docente para realizar praticas educa-
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cionais que “promovam uma formagdo completa aos diferentes sujeitos
do processo educativo a fim de contribuir para uma sociedade melhor”
(FERREIRA, SIRINO, MOTA, 2019, p. 13).

A contribuicao da Pedagogia Social na formag¢do docente propi-
cia um estudo mais amplo sobre os direitos humanos como contetido das
relagbes sociais. Nesse sentido, a Pedagogia da Convivéncia também ¢é
fundamental para construir os conteudos da cidadania. Para Ferreira,
Sirino e Mota (2019), os contetidos propostos pela Pedagogia da Convi-
véncia sdo essenciais na formagdo docente, visto que, a formacgao docen-
te deve ser compreendida de forma ampliada, para além das escolas.

Nao podemos restringir a agdo educativa apenas a escola, ja que
a formacgao dos individuos também ocorre fora dela e quando estes estdo
nas escolas trazem consigo suas experiéncias, culturas e contextos soci-
ais. Nesse caminho, em consonincia com os autores mencionados, com-
preendemos a importancia do conhecimento de todos educadores em sua
formagao inicial e continuada da Pedagogia Social. A partir de uma for-
mag¢do que contemple a mesma, os docentes terdo possibilidades de rea-
lizarem praticas educativas em diversos espagos socioeducativos.

A Pedagogia Social deve perpassar por todos os conteudos para
que os egressos dos cursos de Licenciaturas possam estar mais conscien-
tes e preparados para realizar uma Educacdo para a Paz (JARES, 2002) e
que estimulem o respeito muatuo independentes das diferencas sociais,
étnico-raciais, religiosas entre outras.

Entre os caminhos para uma formagdo que insira a Pedagogia
Social, concordamos com o conceito de docéncia ampliada apresentado
por Ferreira, Sirino e Mota (2019). Para os autores, a docéncia ampliada

4

(o

A atuacdo pedagogica desenvolvida por profissionais da educagdo para
além dos contetidos curriculares obrigatdrios impostos pelo sistema edu-
cacional. Geralmente, estas agdes sdo oportunizadas em espagos nao esco-
lares, uma vez que o foco delas deixa de centralizar os conhecimentos his-
toricamente construidos e discursivamente hegemonizados para produzir
discursos outros que evidenciem a importancia de uma educag¢ao que ndao
se reduza ao ensino e promova uma formag¢do humana mais completa —
caso possivel (FERREIRA, SIRINO E MOTA, 2019, p. 12).
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Logo, ao compreendermos a perspectiva de docéncia ampliada
também devemos considerar a preocupagdo com uma formagdo mais
completa dos sujeitos, ou seja, uma formagao integral em tempo integral.
Ferreira, Sirino e Mota (2019), explicitam a importdncia do aumento da
jornada escolar para as camadas mais empobrecidas da populagao brasi-
leira.

Nesse sentido, os autores citam Mauricio (2009, p. 55): “E neces-
sario tempo de permanéncia na escola para que as criangas das classes
populares tenham igualdade de oportunidade que as criangas de classe
média tém, em espagos variados e ao longo do dia inteiro, com acesso a
linguagens e circunstancias diversas” (FERREIRA, SIRINO E MOTA,
2019, p.16 apud MAURICIO, 2009, p.55). Essa tematica ndo é foco deste
trabalho, mas é fundamental pontuarmos e pensarmos que é possivel
realizarmos uma educacdo transformadora da realidade social das ca-
madas mais empobrecidas estando elas dentro ou fora da escola e um
dos caminhos que os pesquisadores do tema nos apresentam ¢é a forma-
¢ao docente ampliada.

Algumas consideragdes

A partir do caminho percorrido até aqui, podemos concluir que
existe uma construg¢ao tedrica sobre a inclusdo da Pedagogia Social nas
Licenciaturas, e em especial, no curso de Pedagogia. Neste cenario, en-
tendemos que a Pedagogia Social fara com que os professores e educado-
res possam desenvolver a sua capacidade técnica para atuar em espagos
ndo escolares, mas possam também, ainda que atuem em espagos escola-
res, desenvolver formas de resgatar a cidadania de seus educandos. O
professor ou educador social precisa exercer uma pratica educativa inclu-
siva, porque os seus educandos sa0 na maioria sujeitos empobrecidos.

A possibilidade de refletir sobre o caminho percorrido pelo curso
de formacgao de professores da UERJ, em seu campus Sao Gongalo, nos
motiva a acreditar que é possivel desenvolver uma formagdo que leve em
consideracdo a Pedagogia Social e assim, faga com que os futuros profes-
sores e educadores conhecam a realidade dos educandos das camadas
empobrecidas e, promovam uma transformagao na realidade dessas pes-
soas. A escolha da Pedagogia da Convivéncia, propde elementos para
além dos conteudos programaticos estabelecidos pelos curriculos mini-
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mos formais. Propde uma formag¢ao docente que visa a transformagao a
partir das necessidades dos grupos envolvidos, nos processos educacio-
nais, seja no contexto escolar ou fora dele.

A partir da Pedagogia da Convivéncia, vimos que podemos reali-
zar uma educacao que emancipe os educandos e restaure sua cidadania. A
valorizac¢ao dos direitos humanos e da convivéncia democratica propor-
cionam relagdes sociais e econOmicas que se baseiam na justica social e
se preocupam com a dignidade das pessoas. Trabalhar na perspectiva da
Pedagogia da Convivéncia nos leva a trabalhar os contextos da natureza
humana, da relagdo e da cidadania. Sendo assim, teremos professores e
educadores que valorizam a dignidade, que aceitem a diversidade e que
busquem a justiga social.

Por meio de uma reflexdo advinda da convivéncia, podemos
acreditar que a docéncia ampliada promovera a construgao de um profis-
sional que seja capaz de articular os conhecimentos técnicos e tedricos
com a realidade social dos seus educandos. Ainda que, os contextos se-
jam diversos e as necessidades dos educandos complexas, podemos acre-
ditar que cada vez mais ao discutirmos esse tema podemos aprofundar as
discussOes e pensarmos formas de preparar os professores e educadores
para o trabalho com a populagdo mais vulneravel.
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ESPACOS NAO FORMAIS DE EDUCACAO NA SAUDE,
UMA ABORDAGEM DA PEDAGOGIA SOCIAL

Bruno de Paula Checchia Liporaci

Introducgao

Por muito tempo, visamos uma educacgdo tradicional, onde a es-
cola detinha o papel central e fundamental na educagdo. O acesso ao
conhecimento escolar era reservado aqueles que poderiam frequentar
suas salas, ou seja, conhecimento era sindbnimo de escola. Com o passar
do tempo, foram surgindo novos olhares para a educagdo. Hoje, ela esta
mais descentralizada, indo muito além dos espagos formais educativos.

Com o advento da globalizagdo e o acesso facilitado na aquisi¢ao
de informacgdes através de varios meios tecnoldgicos, ndo €é necessaria-
mente na escola que se obtém todo o conhecimento. Hoje, estas informa-
¢oOes estdo espalhadas em todos os meios e espacos sociais. H4 novas
formas e olhares de se construir conhecimento, uma delas é através da
educacgdo popular, através da proclamacdo da sabedoria e indumentarias,
por meio dos conhecimentos dos proprios povos, das comunidades, das
relagdes sociais, da troca de informacdo constituidas além do ambiente
escolar.

Como pudemos ver, o processo de aprendizagem esta em muitos
lugares, e acontece a toda hora e momento, por isso um olhar mais hu-
manizado precisou emergir, esse olhar se deu através da Pedagogia Soci-
al:

... de uma ciéncia, normativa, descritiva, que orienta a pratica socio peda-
gbgica voltada para individuos ou grupos, que precisam de apoio e ajuda
em suas necessidades, ajudando-os a administrarem seus riscos através da
produgdo de tecnologia e metodologia socioeducativas e do suporte de es-
truturas institucional (CALIMAN, 2010, p.352).

Portanto, para adquirir conhecimento, muitas vezes, utilizamos a
valorizag¢ao da experiéncia e da troca de informagdes que sao construidas
em momentos informais como nas rodas de conversa. Em espacos nao
formais, como no caso da educacao na area da saude, estabelece-se uma
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relacdo horizontal, e a constru¢io do conhecimento ocorre de maneira
igualitaria entre o fornecedor e o receptor da informagdo, eliminando a
estrutura autoritaria e engessada institucional.

Essa estrutura se baseia na educacdo social, advinda do ressur-
gimento e protagonismo do Servigo Social. O objetivo é alcangar o pro-
tagonismo e a emancipacdo societaria dos direitos dos cidadaos. Isso
converge para uma estruturacao do individuo em aspectos informativos,
desenvolvimento local e regional, garantindo bem-estar e qualidade de
vida. A posse da informagdo proporciona melhorias individuais no aces-
so aos direitos, 0 que, por sua vez, contribui para melhorias comunita-
rias.

Diante do exposto, este trabalho tem como objetivo fomentar a
instituicdo de espagos nao formais na Educacdo em Saude por meio da
Pedagogia Social. Para tanto, sera realizado um ensaio teorico expondo
as tematicas com as devidas argumentacdes, a guisa de consideragdes
finais.

Educacao na saude

Para alcancar um nivel elevado de qualidade de vida, é necessa-
rio considerar muitos aspectos da vida humana como os sociais, ambien-
tais e econdmicos. Além disso é fundamental que haja uma boa qualida-
de de saude, abrangendo todos os aspectos que a este assunto estd relaci-
onado.

O direito a saude, conforme definido pela Organizacdo Mundial
da Saude (OMS), envolve o estado de completo de bem-estar fisico, psi-
quico e social. Esse bem-estar resulta da intera¢do com o meio ambiente,
alimentacao adequada, habitacao digna, assisténcia médico-hospitalar e
qualidade das relagdes socioafetivas desenvolvidas ao longo da vida.
Estudos indicam que a educagao desempenha um papel fundamental na
promog¢ao de uma saude mais elevada, visto que essas areas estao interli-
gadas e se influenciam mutuamente (RIBEIRO ez al., 2018).

Deste modo, a saude aplica-se a sua forma educativa, através da
educacio em saude, parte integrada ao Sistema Unico de Satde (SUS),
como uma pratica educativa que proporciona articulacdao e transversali-
dade entre os setores. Além disso, a educagdo em satide promove o reco-
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nhecimento e propositura de novas abordagens de politicas publicas so-
ciais promovendo a melhoria da saude brasileira. (PEDROSA, 2007).

As praticas em volta da educagdo em saude sdo valoradas a fim
de oferecer maior informagdo para os usudrios do sistema, ensejando
inclusao por meio da promocgao e efetivacao da garantia do direito a sau-
de.

Importante discutir que a educacao em saude se faz através de
praticas educativas sociais que sao construidas entre os sujeitos. Sem esta
relagdo e interagdo, o processo nao ocorre. Para tanto, a importancia
desses sujeitos sociais nos meios de controle social, perpetuam a expan-
sdo das informagdes locais e regionais, que sdo disseminadas através dos
seus representantes. (PEDROSA,2007).

Assim, a educacao em saude estd submetida ao principio da inte-
gralidade. Esse principio considera as pessoas de forma holistica, exami-
nando o ser por completo em sua complexidade, figurando suas deficién-
cias, unindo as agOes da informacdo de saude, promog¢do da saude, pre-
vengao, tratamento e reabilitacdo. Esse principio diz respeito a sabedoria
do conhecimento, de seus aprendizados, suas praticas, agdes e vivéncias
dentro da ambiéncia do cuidar e educar.

Assim, faz-se necessario a execucdo de uma educacdo em saude
que traga padrdes de qualidade para os individuos, almejando a emanci-
pacdo e a autonomia, para o desenvolvimento de cidadania, entrelagan-
do, inclusive, aspectos humanizadores para os padrdes de compartilha-
mento e aprendizado das informacdes.

Uma forma bastante autdbnoma de obtengdo de informagao e au-
todetermina¢do dos individuos ocorre por meio da educagao popular,
que esta integrada a educagdao em saude. Embora essa abordagem tenha
aspectos politicos, ndo podemos esquecer de suas praticas educativas
com tons pedagdgicos. Muitas vezes, essas praticas ajudam os individuos
a superar barreiras do cotidiano, proporcionando-lhes maior dignidade
humana. (PEDROSA, 2007).

Desta forma:
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A Educagdo em saude para o usudrio, pode gerar oportunidades, promo-
ver a cidadania, a democratizacdo do direito do saber e 0 empoderamento
de pessoas e coletivos, pois possibilita ndo somente o conhecimento do
processo saude e doenga (6), como também pode favorecer a mudanca de
atitude e a melhoria da Qualidade de vida. (SILVA e RODRIGUES, 2021,

p-2).

As acoes e atividades desenvolvidas na educac¢do em saude en-
volvem as comunidades e os individuos. Essas acbes sao realizadas por
meio de palestras, conferéncias de saude, em salas de espera, permitindo
a participagdo ativa da comunidade.

No que diz respeito ao modelo educativo dialogico, sdao realiza-
das discussdes para a construgdo do raciocinio, aprendizado e conheci-
mento. Além disso, proporcionam informagoes, educagdo e higiene, bem
como aperfeicoam praticas para o cuidado diario. Essas oportunidades
promovem novos costumes e estilos de vida, resultando em uma melho-
ria da qualidade de vida. A longo prazo, essas agdes também contribuem
para a transformacao social (SILVA e RODRIGUES, 2021).

No que se refere a Pedagogia Social, ela esta emparelhada com a
educacdo em saude justamente por atuar como mecanismos para dispor
agoes e projetos de promogao da saude e bem-estar fisico, mental e social
aos que sofrem alguma vulnerabilidade.

Ela atua conforme Silva ez, al.(2012):

Compartilhando vivéncias humanas, colocando em marcha reflexdes ori-
undas da inter-relagdo do cuidado existencial com o cuidado profissional
por meio de uma pedagogia social de cuidado com al...Jexplicitamos a
contribuigdo social da academia a sociedade, que, por ser social, também ¢é
ética. (SILVA ez al., 2012, p.10).

Portanto, a Pedagogia Social tem uma concepgao interdisciplinar,
através de reflexdes oriundas da interrelacao do cuidado existencial com
o cuidado profissional em suas aproximagdes tedrico-pratica-técnicas,
desenvolvida em espacos nao formais publicos e coletivos que incitam a
reflexao e os novos aprendizados.
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Espacos nao formais

Como ja salientado, a educa¢ao nao se limita aos muros ambien-
te escolar, nem somente aos seus alunos. Atualmente, ela abrange toda
populagao, nos mais variados espagos. Os espagos que ocorrem esse tipo
de educagdo, sio denominados espagos nao formais, pois ndo apresen-
tam regras e politicas de uso definidas para um tipo especifico de conhe-
cimento. (OLIVEIRA e GASPAL, 2009).

Esses espacos denominados de nao-formais, se tornam o ambien-
te propicio para que sejam desenvolvidas atividades de interacdo, visan-
do a contribui¢do entre os participantes da a¢ao proposta, vivenciando a
pluralidade de informagdes existentes no ambiente.

Xavier e Fernandes (2008), definem esses espagos, como:

Um conjunto indissocidvel de sistemas de objetos naturais ou fabricados e
de sistemas de ag¢des, deliberadas ou nao. Da mesma forma, pode ser es-
tendida para contextos mais amplos, que vao além das paredes da sala de
aula e das fronteiras das escolas.

A educacdo desenvolvida nesses espacos, tem se tornado desta-
que, pois possibilita uma infinidade de conhecimento de diferentes con-
ceitos e temas que sdo desenvolvidas em espagos abertos como: museus,
zoologicos e centros de convivéncias, cinema, pragas, associagoes. Estes
sdo exemplos de espagos informais de ensino. Além deles, soma-se a
internet e algumas revistas especializadas que sdo fontes de informacgédo
caracteristicas da educagdo informal. Existem diferentes concepg¢des para
a defini¢do dos espagos de educagdo formal, ndo formal e informal.

Gohn (2010) diz que:

A educagdo em espagos nado-formal capacita os individuos a se tornarem
cidaddos, sendo que seus objetivos nao sao dados a priori, se constroem
no processo interativo, gerando um processo educativo, onde o educar
surge como resultado do processo voltado para os interesses € as necessi-
dades que dele participa. A construgdo de relagdes sociais com base em
principios de igualdade e justica social, quando presentes num dado grupo
social, fortalece o exercicio da cidadania. A transmissdo de informagdo e
formacgao politica e sociocultural ¢ uma meta na educagdo nio formal,
preparando os cidaddos, educando-os para a civilidade, em oposi¢do a
barbarie, ao egoismo, individualismo. (GOHN, 2010, p. 29-30)
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Ha uma linha de pesquisa que distingue os espagos ndo formais,
em duas vertentes, sendo os espagos nao formais institucionalizados e os
ndo institucionalizados. Os espagos institucionais estdo envoltos em re-
gras bem definidas para o seu funcionamento, sdo jardins botanicos, uni-
dades de satude, conselhos, entre outros. Ja os espagos nao institucionali-
zados sao aqueles que, embora nao apresentem uma estrutura definida
para a disseminacdo de determinado conteddo cientifico, podem ser usa-
dos como local de realizagdo de uma pratica educativa que fuja do ensi-
no formal. Estes, sdo entendidos como ambientes abertos, pragas publi-
cas e etc. JACOBUCCI, 2008).

Pode ser observado a estrutura da demonstragdo entre espagos de
educacgdo formal e informal no quadro abaixo conforme Rocha e Fuscal-
do (2010) apud Jacobucci, (2008, p. 57).

Instituicdes de
educacio bésiuca
e ensino superior

Espaco Formal :> Espaco Escolar :>

I Museus, Centro de
:> Instituicées 7 5
ciencias, parques
Espaco Nio-Formal :> Espaco Néo
aaen " S Pracas, ruas,
Nao-Instituicdes 2
parques

Fonte: Rocha e Fuscaldo (2010) apud Jacobucci (2008, p.57)

Em espacos nao formais, a aprendizagem que forma o conheci-
mento, muitas vezes ela se desenvolve por meio do discurso horizontal,
entre os autores que articulam dentro das atividades desempenhadas
nesses espacos. Isso cria objetivos visivelmente definidos, preparando o
individuo para lidar com situacdes corriqueiras relacionadas a satude e
para defender e garantir seus direitos fundamentados ao direito a saude.
Essa abordagem também promove a articulagdo comunitaria local e re-
gional. (DIAS, ez al. 2017).

Com essas atividades desenvolvidas em espagos ndo formais, ob-
jetiva-se o fortalecimento do fazer e do aprender, conforme ocorrem as
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interagOes dialdgicas entre os individuos. Isso promove intercambios
para a racionalizagdo do conhecimento dos cidaddos através das trocas
de saberes, viabilizando o exercicio e a ampliagdo da cidadania. Esses
espagos livres e amplos e essa forma de aprender estdo alinhados com a
garantia dos direitos dos individuos em situa¢des de vulnerabilidade so-
cial, de forma grupal ou individual, caracterizando esse universo como
fundamentado na Pedagogia Social. (DIAS, ez al. 2017).

Pedagogia Social

A Pedagogia Social tem relagdo direta com a sociabilidade hu-
mana, ela remonta momentos de historicidade do individuo com argu-
mentacdo dialética, ocorrendo de maneira peculiar onde as agéncias
formais de educagdo nao conseguem chegar. Ela est4 presente nos vincu-
los de ajuda a pessoas em dificuldade, especialmente as que estao perpas-
sando momentos de vulnerabilidade — temporarios ou ndo — a sua digni-
dade e direitos humanos.

As experiéncias do saber que cada individuo colabora nos mo-
mentos de reflexdo, tendem a ser pesquisadas e sistematizadas a partir da
pratica socioeducativa, e constituem um amplo laboratério de Pedagogia
Social. Nesse modo, sdo orientadas como atividades socioeducativas de
aprendizado, correspondendo a orientagdo e informagdo necessaria para
promover o desenvolvimento populacional nos mais variados setores da
sociedade.

A Pedagogia Social tende a ocorrer mais fora do que dentro dos
ambientes escolares e formais, visto que procuram suprir defasagens de
aprendizado social. Assim, existem varios caminhos que explicam a ten-
déncia da Pedagogia Social, dentre elas temos:

a) identificagdo e potencializacdo dos fatores sociais que, intencionalmen-
te ou ndo, estdo presentes nas diversas instituigdes da sociedade;

b) doutrina da educagdo politica e nacionalista do individuo, perspectiva
que deu sustentagdo a educacao dos cidaddos ao longo de diversas ditadu-
ras europeias e até latinoamericanas;

¢) uma dimensao das ciéncias da educagdo, que se ocupa da formagao a
"sociabilidade" humana, particularmente dentro das escolas;

d) pedagogia social de base antroposofica, inspirada em Rudolf Steiner,
um processo cujo resultado é a qualidade de vida na ecologia social; muito
presente no Brasil e ndo coincide com nossa concepgao;

81



e) pedagogia de ajuda para casos de necessidade, com intencdo preventiva
e compensatoria;

f) pedagogia critica, em resposta a necessidade de solidariedade social,
voltada ao desenvolvimento do voluntariado, instituicGes de acolhida, pre-
vengdo, recuperacao, reinser¢ao social. (CALIMAN, 2010, p. 344).

Mollenhaur (1994) desenvolveu sua visdo de Pedagogia Social
com estruturagdo social, através de uma resolugdo critica, justamente
com eixo norteador para a transformacao da realidade social e a consci-
entizacao das pessoas sobre seu papel no mundo.

Devido a agdo dos comportamentos sociais em volta da funda-
mentacdo interdependentes. Maneja uma perspectiva critica, analisando
as estruturas sociais com desenvolvimento intencional de ruptura do
status quo. Isto se da pela necessidade da formag¢do de um individuo
critico capaz de raciocinio e mudanga ldgica em seu meio social, promo-
vendo mudanga social, justamente para modificar as condigdes sociais
geradoras de conflito.

Portanto, a Educacdo se trata de um elemento focado na indivi-
dualidade do ser, onde esse ser, pelas suas atitudes, obtém conhecimen-
tos e valores que lhe preparam para a vida voltada para o mercado e so-
brevivéncia. A Pedagogia Social, como construida no Brasil, se organiza
como uma ciéncia que oferece as bases metodologicas e tedricas para a
Educagdo Social. A Educagdo Social, como dimensao pratica da Peda-
gogia Social, tende a intervir, mormente, em situa¢des cuja realidade
emergem pedidos de ajuda, de solidariedade e de orientagao.

Tal intervengao, no entanto, deve ser preventiva, através de um
processo educativo que extrapole os limites das salas de aula, e se desen-
volva por meio de atividades culturais e livres. Nas hipéteses de ajuda ao
cuidar da Pedagogia Social, ndo nos referimos somente a ajuda material.
Antes, ela tem seu ponto privilegiado na relagdo afetivamente construida
dentro de uma comunidade educativa (CARIDE, 2004).

Se uma se associa a teoria, a outra se associa a pratica. No entan-
to, as duas devem caminhar juntas, assim como a reflexao e a acao.

Portanto a Pedagogia Social esta em regides de maior vulnerabi-
lidade social, assim como em regides de grandes conflitos social, portan-
to, em toda a sociedade, ndo especificamente em um unico lugar, até em
locais de grande desenvolvimento sofrem problemas de conflitos social,
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com guerra, migragiao, doengas negligenciadas, portadores de necessida-
de especiais,

Desta forma, mesmo as sociedades mais abastadas tém necessi-
dade de intervengbes que recuperem atitudes voltadas para a solidarie-
dade, a paz, e o bem comum, necessitando da intervencao da Pedagogia
Social para essa construgao.

Consideragoes finais

A educagao nao formal pode desenvolver-se em diversos espagos,
envolvendo processos de atividades praticas que favorecam a criagdo, a
reflexdo, a cultura, as rodas de conversa, as trocas e outras atividades
educacionais. Essa modalidade esta em crescimento no cenario nacional,
embora ainda pouco explorada nos meios académicos.

A Pedagogia Social, atrelada a educagdo informal, compreende
um ensino nao dicotomizado, estreitamente ligado a construcdo do co-
nhecimento e a aprendizagem. Ela abrange areas como a educacao de
adultos, a educagdo popular, a educagdo comunitaria, a educagdo cida-
da, a educacdo ambiental, a educacdo rural e a educacio em satde.
Além disso, a Pedagogia Social se preocupa especialmente com a fami-
lia, a juventude, a crian¢a e o adolescente, a animag¢ado sociocultural, o
tempo livre, a formagao nas empresas e a agdo social.

Por meio da Pedagogia Social, é possivel construir melhores
condi¢des de vida, especialmente no que diz respeito a saude e ao bem-
estar. Os principios que norteiam essa abordagem estdo relacionados a
luta pela melhoria dos direitos sociais e, por fim, pelo direito a saude,
promovendo a democratizacdo da informacao e do conhecimento.
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DIALOGOS ENTRE A PEDAGOGIA SOCIALE A
EDUCACAO POPULAR NAS DIFERENTES
REGIOES BRASILEIRAS

Alessandra Oliveira
Thalita Alves da Silva Costa
Valéria Brum Leal

Introducgao

A Pedagogia Social e a Educacao Social estao atreladas direta-
mente a questdes de desigualdade social. O objetivo de ambas é estrutu-
rar uma sociedade mais equitativa e cooperativa a partir do momento em
que auxilia a desenvolver individuos a conquistarem sua emancipa¢ao
através de uma transformacao pessoal dos sujeitos, reconhecendo as di-
versidades e os saberes e utilizando-os como ferramentas para desenvol-
ver a autonomia e a cidadania. Entretanto, € preciso diferenciar uma da
outra. Enquanto a primeira corresponde ao campo tedrico, a segunda,
leva a pratica dessas teorias.

A Pedagogia Social, enquanto ciéncia, busca investigar proble-
mas de grupos e pessoas em situacdo de vulnerabilidade; sugerir solugdes
a partir de metodologias especificas, de outras ciéncias humanas, como
Sociologia, Antropologia e Psicologia, além da Pedagogia; transformar
em conhecimentos que serdo implementados pela Educaciao Social; e,
consequentemente, transformar a vida dos individuos para melhor. A
Pedagogia Social atua tanto de forma preventiva quanto na remediagao
de problemas utilizando conhecimentos advindos da Pedagogia e da
Politica. Sem esses fundamentos, a transforma¢ao e melhoria da quali-
dade de vida ndo seriam possiveis nas realidades dos individuos e dos
grupos.

A Educagdo Social age interferindo nos grupos em situagdo de
vulnerabilidade prevenindo e ajudando a solucionar problemas através
da educacdo dos sujeitos. Assim como na Educacdo Popular, o acolhi-
mento, afetividade e didlogo sao imprescindiveis. Quando os sujeitos se
sentem Vvistos como pessoas € ndo como meros objetos comegam a ter
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motivagdo e para transformar suas realidades e caminhar em direg¢do a
uma vida plena. Como podemos ver, segundo Caliman:

No entanto, o cuidado ou a cura devem ser um primeiro passo de um iti-
nerario projetado para a criagdao de motivagGes, de forga, de autoestima,
ou, como alguns pesquisadores afirmam, para a promog¢do da resiliéncia.
E um processo no qual as pessoas passam a ser motivadas nio mais de fo-
ra para dentro (processo de cuidado e cura), mas de dentro para fora (pro-
cesso de ‘empoderamento’ ou empowerment); elas passam a sonhar com o
futuro e agir em fungido de um projeto de vida. Nesses casos, conseguimos
fazer com que a pessoa consiga caminhar com as proprias pernas, aprenda
a pescar em vez de ganhar o peixe, ser proativa em vez de ser eternamente
reativa as suas infinitas caréncias e sofrimentos (CALIMAN, 2011, p.
250).

Assim, as entidades socioeducativas auxiliam esses sujeitos nas
suas emergéncias de acordo com o contexto historico-social, pois cada
grupo tem suas particularidades e necessidades. Junto a essas instituigoes
trabalham os Educadores Sociais, responsaveis por disseminar os conhe-
cimentos necessarios desde o acolhimento até a promog¢ao da emancipa-
¢ao desses sujeitos.

A Educacido Social acontece quando as agdes da Pedagogia Soci-
al sdo colocadas em pratica, agindo nos grupos de individuo excluidos e
em situagdo de risco promovendo a inclusao deles através de praticas
socioeducativas que conscientizem e que oferecam oportunidades para
atenuar as desigualdades sociais e socioecondmicas no pais. Essas agdes
podem ocorrer através de educacdo para o trabalho, conhecimento de
direitos, acesso a saude e a educagao formal, praticas culturais e esporti-
vas, por exemplo, e em diferentes ambientes, tais como empresas, sindi-
catos, bibliotecas, igrejas, ONGs, escolas e universidades, entre outros.

A Pedagogia Social e a Educagdo Popular tém varios pontos de
interse¢do. A partir de obras de Paulo Freire, como a “Pedagogia do Opri-
mido e Pedagogia da Autonomia”, entre outras, baseadas em experiéncias
com o0s grupos em situacdo de vulnerabilidade social que ndo tinham
acesso a uma educacao eficiente disponivel - quando tinham - esses sujei-
tos passaram e ser vistos e reconhecidos em suas diferencas.

As ideias de Paulo Freire passam a fazer parte do conjunto de ag¢des soci-
oeducativas ndo somente do Brasil, mas, também, de outros paises da
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América Latina, da Europa e da Africa. Na verdade, o campo tedrico da
Pedagogia Social, no mundo, descobre Paulo Freire que, sem pensar no
termo, o concretiza com a sua obra e o seu legado no pais.

E assim, a Pedagogia Social, no Brasil, passa a ter uma grande conotagido
de educagdo popular, que serd expressa pelos educadores que seguem os
conceitos deixados pelas experiéncias socioeducativas de Paulo Freire
(FERREIRA; SIRINO; MOTA, 2018, p. 21-22).

Um dos pontos fundamentais é a importancia da escuta. “Escu-
tar ¢ obviamente algo que vai mais além da possibilidade auditiva de
cada um. Escutar, no sentido aqui discutido, significa a disponibilidade
permanente por parte do sujeito que escuta para a abertura a fala do ou-
tro, ao gesto do outro, as diferengas do outro” (FREIRE, 1996, p. 47).
Escutar o aluno € ouvir o que ele tem a dizer, é deixar-se entrar no mun-
do dele para compreender seus pensamentos e suas incertezas, ¢ apren-
der sua linguagem para comunicar-se com ele. Mas, ndo a escuta passiva.
E exatamente 0 oposto: a partir do momento que ouvimos sem julga-
mentos, podemos nos posicionar e despertar a sua curiosidade para um
melhor entendimento do mundo e poder orientar o aprendizado da me-
lhor forma.

Através do didlogo, um outro ponto primordial, o individuo co-
meca a ter consciéncia do mundo e da sua situacao desfavoravel dentro
da sociedade, unir-se aos seus iguais e a buscar a transformacao da sua
realidade:

O objetivo da agdo dialdgica esta, pelo contrario, em proporcionar que 0s
oprimidos, reconhecendo o porqué e o como de sua “aderéncia”, exergam
um ato de adesdo a praxis verdadeira de transformacao da realidade injus-
ta. Significando a unido dos oprimidos a relagdo soliddria entre si, ndo
importam os niveis reais em que se encontrem como oprimidos, implica
esta unido, indiscutivelmente, numa consciéncia de classe. A “aderéncia”
a realidade, contudo, em que se encontram, sobretudo os oprimidos que
constituem as grandes massas camponesas da América Latina, estd, a exi-
gir que a consciéncia de classe oprimida, passe, sendo antes, pelo menos
concomitantemente, pela consciéncia de homem oprimido (FREIRE,
1987, p. 107).

Um terceiro ponto ¢ o vinculo entre professor e aluno. A partir
da escuta e do dialogo, o educador passa a compreender o educando,
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criando uma conexdo entre eles baseada no respeito a dignidade e as
experiéncias vivenciadas por ambos.

A Educac¢iao Popular utiliza as realidades dos sujeitos para ensi-
nar e, assim, trazer a luz as desigualdades, a conscientiza¢ao e o conhe-
cimento pela luta por direitos. Ja a Pedagogia Social traz questoes politi-
cas e socioeconOmicas a partir do conhecimento e da percep¢ao de reali-
dade dos sujeitos, relacionados a Educagdao Popular. Assim:

A perspectiva da educagdo, para Freire, transfere-se de um centro gravita-
cional da educagdo para a realidade sociocultural. Ndo se trata somente
de educar individuos em ambiente conflitivos, mas de promover uma edu-
cagdo de grupos, educagdo popular, capaz de gerar a agdo transformadora
da sociedade. Sua palavra-chave ¢ a esperanca na transformacgio social,;
seu método, o método dialogico. Sua pedagogia (social) se coloca na pers-
pectiva da mudanga, situando-se como Pedagogia critica e "emancipado-
ra" (CALIMAN, 2011, p. 255).

Brasil

Para o presente artigo, foi feita uma descri¢ao utilizando uma
abordagem quali-quantitativa a partir de pesquisas bibliograficas, docu-
mentais e pesquisa de campo participante, esta ultima no caso da Rede
Emancipa. Os dados foram coletados nos sites do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE Cidades), Funda¢do Getulio Vargas
(FGV), orgados governamentais e projetos sociais.

Segundo o FGV Social, no Brasil, os percentuais de pobreza e ex-
trema pobreza somavam 29,4% em 2021, ou seja, aproximadamente 62,5
milhées de pessoas (BELANDI, 2022). De acordo com esse dado, é pos-
sivel ter uma ideia da importancia dos projetos sociais para diminuir as
desigualdades no pais. A seguir, veremos alguns projetos desenvolvidos
em cada regido do pais de acordo com suas particularidades.

Regido Norte

Em 2021, a regidao Norte fechou com PIB de 6,2%. O Estado do
Para, que representa o maior da regiao, encerrou o mesmo periodo com
2,9%. Sua economia baseia-se principalmente na industria extrativista do
minério de ferro e agropecuaria. A cidade de Belterra, onde o projeto
discutido esta localizado, tem sua economia baseada na pesca, extrati-
vismo vegetal e turismo. Segundo a Agéncia IBGE Noticias, detinha
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8,7% da populagdo total do Brasil, destes, 13,3% estavam em situagao de
pobreza e 13% em situa¢do de extrema pobreza (BELANDI, 2022). No
estado do Para, segundo o FGV Social, em 2021, 46,85% da populagdo
se encontrava em estado de pobreza.

MuCa

Entender que ir a0 museu é um privilégio de poucos é essencial
para estudar o quadro atual da educa¢io no Brasil. Privilégio esse que
forma uma escada de diferencas entre classes sociais de acordo com a
relacao direta que existe no patrimoénio cultural e praticas culturais. Por
isso, a participac¢do ativa na constituicdo de saberes dentro do museu se
tornou uma oportunidade de resisténcia para o povo amazonense.

O Museu de Ciéncias da Amazonia (MuCa), além do foco na
preservacdo e pesquisa da biodiversidade da Floresta Amazonica, tam-
bém trabalha no campo da educagdo nao formal no desenvolvimento de
uma consciéncia sustentavel e na implementagdo de bioeconomias.

Localizado em Belterra, as margens do Rio Tapajos, o inicialmente intitu-
lado “museu de selva” é resultado de um projeto do Instituto Butantan,
em conjunto com a Ama Brasil para a constru¢do do novo Museu de Ci-
éncias da Amazodnia — MuCA. Sera implantado em uma area cedida pela
SPU com caracteristicas voltadas a visitagdao publica e educagdo cientifica,
ambiental e saude em um ambiente totalmente preservado. O extenso
programa foi organizado para o acolhimento de pesquisadores, estudantes
e populacio em geral (MUSEU DE CIENCIA DA AMAZONIA, 2024).

O MuCa participa e coordena diversos projetos ligados a educa-
¢do. Dentro deles o desenvolvimento de pesquisas em parceria com a
Universidade Federal do Oeste do Para - UFOPA e Biotec Amazonia,
coleta de espécies em conjunto com o Instituto Butantan, com o ESG
(environmental, social and corporate governance) trabalha a educagao para a
valorizagao e preservagcdo dos recursos naturais e a partir de projetos de
desenvolvimento social trabalha na capacitacdo de jovens locais para o
fortalecimento da bioeconomia local.

O projeto visa capacitar 635 jovens da regido para atuarem no desenvol-
vimento de servigos e produtos florestais de alto valor agregado, fortale-
cendo a bioeconomia na Amazonia, fomentando a pesquisa cientifica lo-
cal e reforcando, por meio da ciéncia, a importancia da floresta para a so-
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brevivéncia da humanidade e do planeta (MUSEU DE CIENCIA DA
AMAZONIA, 2024).

Além do ramo de oportunidades abertas pelo projeto é importan-
te entender como a participacao ativa do povo local permite acesso ao
capital cultural (BOURDIEU, 1979) e isso contribui para a construgcdo
de um individuo integro em sua historia e sua constituicdo como cida-
dao. Essa oportunidade torna-se muito mais preciosa quando compreen-
demos o quadro social do grupo que é beneficiado por estes projetos.

Cazelli e Franco (2006), em seu texto “Os diferentes tipos de capital
mobilizados no contexto familiar e o acesso dos jovens a museus” irdo discutir e
apresentar a relacdo direta do acesso ao capital cultural e classes sociais.

Desse modo, o capital social baseado na familia somado ao capital cultu-
ral no estado incorporado (leitura nos jornais de matérias sobre assuntos
sociocientificos e pratica cultural), institucionalizado (escolaridade famili-
ar) e objetivado (disponibilidade de recursos educacionais/culturais) tem
efeitos bastante significativos no aumento das chances de acesso dos jo-
vens a museus ou institui¢des culturais afins (CAZELLI e FRANCO, 2006

p. 19).

Discutindo as ideias de Cazelli e Franco e capital cultural perce-
bemos claramente que existe uma relagdo entre quem detém o capital e o
capital cultural. Grupos com nucleo familiar tradicional, de estruturas
privilegiadas, como aqueles que possuem moradia, ensino superior e
recursos educacionais no geral, grupos de alta pratica cultural (que ten-
dem a ser grupos com poder econdémico maior), s3o grupos que por exce-
léncia possuem maior frequéncia em museus ou em outros espagos “eru-
ditos”. E preciso levar em conta diversos fatores que contribuem para tal.
Por exemplo, uma familia ndo nuclear, onde muitas vezes uma mae solo
que trabalha seis dias por semana, sua folga pode muitas vezes nao coin-
cidir com o dia que seus filhos ndo estao na escola, ou seja, final de se-
mana. Diversos fatores, desde a falha do sistema na apresentacao dessas
instituigdes como o deslocamento e gastos, fardo com que o museu nao
seja uma op¢ao quando for discutido nessa familia um possivel passeio.

Existe um tipo de conhecimento e pensamento critico que so-
mente serdo desenvolvidos no acesso a esses locais. A discussdao do milé-
nio se tornou o meio ambiente e a importancia do papel da Amazodnia.
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Esse povo, principalmente o que vive dentro dessa realidade de forma
que contribui para seu contexto social, precisa ter a oportunidade de ter
voz e participag¢ao ativa nas escolhas tomadas que determinardo seu futu-
ro.

E por isso é importante que exista um interesse, tanto por parte
das escolas, quanto por parte desses espacos, de promover a oportunida-
de de que pessoas que ndo pertencem a um determinado grupo também
tenham acesso a esse patrimodnio. Por isso, as iniciativas do “MuCa” se
mostram de grande importancia na busca do nivelamento das oportuni-
dades desses grupos.

Existe uma narrativa. Certamente é facil observar que espagos
como museus ainda ndo tem em seu publico uma vasta variedade de
grupos sociais, porém esse tipo de iniciativa na educagdo em ambiente
ndo escolar, permite que essa narrativa ganhe a possibilidade de uma
mudanga e dé uma voz aos grupos menos favorecidos e marginais.

Regidao Nordeste

A Regidao Nordeste encerrou o ano de 2021 com PIB de 13,9%. O
Estado de Pernambuco, que possui o segundo maior PIB da regido, en-
cerrou 0 mesmo periodo com 2,5% (NERY; CABRAL, 2023). O Estado
de Pernambuco tem como principais atividades econdmicas os setores de
“construgdo, servigos industriais de utilidade publica, alimentos, deriva-
dos de petroleo e biocombustiveis e veiculos automotores” (PORTAL
DA INDUSTRIA, 2022¢). Em 2021, o PIB fechou em 2,5% (NERY;
CABRAL, 2023).

Na cidade de Recife, capital do Estado, as principais atividades
econOmicas estdo nas areas de servico, administragdo publica e comér-
cio, além da “construgdo civil e industria de transformag¢dao” (PREFEI-
TURA MUNICIPAL DE RECIFE, 2024).

Segundo a Agéncia IBGE Noticias, em 2021, a Regiao Nordeste
era responsavel por 27% da populag¢do do Brasil. Destas, 44,8% viviam
em situacio de pobreza e 53,2% em extrema pobreza (BELANDI, 2022).
De acordo com a Fundagido Getulio Vargas (FGV), em Pernambuco, a
porcentagem de pessoas em situagdo de pobreza era de 50,2% (FGYV,
2022, p.7), e em Recife 36,19% (FGV, 2022).

93



Central Unica das Favelas de Pernambuco

A Central Unica das Favelas (CUFA) ¢ uma organizacio nio go-
vernamental brasileira cujo objetivo ¢ promover agdes humanitarias, de
educacao, arte e cultura, inclusdo e bem-estar para populagdes em situa-
¢do de vulnerabilidade social. A institui¢do foi fundada em 1999 por
Celso Athayde, MV Bill e Nega Gizza, que eram jovens negros e oriun-
dos da Cidade de Deus, favela do Rio de Janeiro. Posteriormente, a or-
ganizacdo ampliou-se para todos os estados brasileiros e outros 15 paises.

A CUFA possui diversos projetos sociais, entre os principais des-
tacam-se a Taca das Favelas, que é o maior campeonato de futebol entre
favelas do mundo, o Top CUFA e a Taga das Favelas de Free Fire.

A Central Unica das Favelas de Pernambuco (CUFA-
Pernambuco), unidade escolhida para o estudo da regido nordestina,
funciona na cidade de Recife. A entidade promove atividades culturais e
educacionais que procuram estimular o sujeito a desenvolver reflexdes
criticas a partir de sua propria realidade, para que, assim, possa trans-
forma-la. Como exemplos de acOes dessa natureza, podem ser citadas
campanhas educativas sobre o respeito a comunidade LGBTQIAPN+, a
importancia da doa¢do de sangue, igualdade de género, além da luta
antirracista (CUFA-Pernambuco, 2021).

Em seu trabalho, Paulo Freire (1996) compreende que a Educa-
cao Popular precisa respeitar a realidade da comunidade, bem como a
relagdo colaborativa dos sujeitos, para que se possa construir um proces-
so de ensino-aprendizagem critico, dialdgico e capaz de transformar a
sociedade.

Assim, um dos desafios da educacdo ¢ inspirar, criar e recriar possibilida-
des de lutas contra o preconceito, a violéncia, a alienag¢ao, o autoritarismo,
enfim uma nova ressignificagdo da atuagdo pedagdgica para aceitar e in-
cluir as diferencas do outro, das nossas proprias diferengas e assumir uma
postura diante das diferengas produzidas ao longo da Histéria da Huma-
nidade.

Na perspectiva de Paulo Freire, o desenvolvimento da consciéncia esta
vinculado a um processo pedagdgico, a uma educagdo libertadora. Essa
proposta defende uma educagdo problematizadora, conscientizadora e
permeada pelo dialogo, que estimula a criatividade, a reflexdo e a agdo do
homem na sociedade. (VIANA, 2024, [s.p]).
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Ao comparar o trabalho de Paulo Freire e a abordagem educaci-
onal da CUFA-Pernambuco, observa-se que ambos buscam oportunizar
ao sujeito a constru¢do do conhecimento reflexivo e emancipador a par-
tir de sua realidade, para que ele possa transformar ativamente a socie-
dade.

Nessa perspectiva, a Pedagogia Social critica identificada em
Paulo Freire (1996) encontra-se diretamente inserida no trabalho realiza-
do pela CUFA-Pernambuco, tendo em vista que ela se centraliza na
transformagdo da realidade social e na conscientiza¢do dos sujeitos sobre
o seu papel no mundo. A Pedagogia Social critica ndo busca apenas tra-
balhar a socializagdo e adaptag¢do do individuo, mas procura fomentar
nele postura critica e apta a promover transformacdes na sociedade, tal
qual pode ser observado nas acdes educativas propostas pela CUFA-
Pernambuco, que visam conscientizar as pessoas em situa¢do de vulne-
rabilidade sobre situagdes referentes a sua realidade, como, por exemplo,
a questao da igualdade de género, da luta antirracista e do respeito a
populagdo LGBTQIAPN+.

A CUFA-Pernambuco, por meio de a¢des educativas, auxilia as
pessoas marginalizadas a refletirem sobre suas realidades, libertando-as
da opressdo e dando-lhes a oportunidade de serem protagonistas de suas
proprias vidas e da vida em sociedade. Diante do quadro de desigualda-
de social que atinge aquela regido, o projeto é um simbolo de resisténcia
e esperanga na historia desses individuos que, empoderados de conscién-
cia sobre seu papel como cidadaos, transformam a si mesmos e a socie-
dade.

Regido Centro-Oeste

A Regiao Centro-Oeste, a segunda maior do pais, encerrou o ano
de 2021 com PIB de 10,4%. O Estado de Goias, que possui o segundo
maior PIB da regiao, ficando atras somente do Distrito Federal, encerrou
o mesmo periodo com 3%. O Estado de Goids detém como principais
atividades econOmicas os setores de “alimentos, construcdo, servigcos
industriais de utilidade publica, derivados de petréleo e biocombustiveis
e quimicos” (PORTAL DA INDUSTRIA, 2022a). Na cidade de Goia-
nia, capital do Estado, destacam-se as atividades de “agricultura, da in-
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dustria, do comércio, dos servicos e do turismo” (PREFEITURA MU-
NICIPAL DE GOIANIA, 2024).

De acordo com a Agéncia IBGE Noticias, a Regido Centro-
Oeste, em 2021, foi responsavel por 7,8% da populagdo do Brasil. Destas,
5,5% viviam em situacdo de pobreza e 3,3% em extrema pobreza (BE-
LANDI, 2022). Segundo a Fundacao Getualio Vargas (NERI, 2022), em
Goias, a porcentagem de pessoas em situacdo de pobreza era de 22,5%
(NERI, 2022, p. 7), e em Goiania 16,55% (NERI, 2022).

Instituto Ju Gotinhas de Amor

O Instituto Ju Gotinhas de Amor foi fundado em 2020, por uma
jovem chamada Juliete Batista que, a0 comover-se com o agravamento
da pobreza causado pela Pandemia do Coronavirus, resolveu engajar-se
em ajudar pessoas em situacdo de vulnerabilidade social. A entidade
funciona nos municipios de Goidnia, Trindade, Goianira, Aparecida de
Goiania, Abadia de Goias e Santa Rosa de Goias. O objetivo da institui-
¢do ¢ ajudar seus assistidos, ndo apenas com doagdes, mas também com
desenvolvimento humano, bem como auxilio educacional e profissional,
a fim de recuperar a autoestima deles e de promover-lhes uma vida dig-
na.

O projeto social desenvolve campanhas de carater educativo, co-
mo, por exemplo, em relagdo a doagdo de sangue e a conscientizagao
sobre questOes voltadas para a saude mental. Além disso, a entidade
promove a¢des de “volta as aulas”, nas quais distribui material escolar
gratuitamente para criangas e jovens em situa¢ao de vulnerabilidade.

Segundo Paulo Freire, a Educacao Popular é construida a
partir da realidade das camadas populares e tem como compromisso
politico a luta contra as desigualdades sociais. Além disso, ela desenvol-
ve-se por meio do dialogo, da liberdade, da reflexao, da autonomia, e da
solidariedade, por meio do que Freire (1996, p. 16) denomina “ética uni-
versal do ser humano”. Conforme visto, o Instituto Ju Gotinhas de
Amor entende que o acolhimento e a solidariedade possuem grande im-
pacto na transformacdo dos individuos e da sociedade.

O Instituto Ju Gotinhas de Amor representa um farol de
esperanga na vida de criangas e jovens em situagao de vulnerabilidade na
regido em que atua, uma vez que fornece alimentag¢do e materiais escola-
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res para que eles possam viver dignamente. Além disso, o projeto tam-
bém promove ag¢des educativas que conscientizem a populagdo sobre
questOes voltadas para a sua realidade, como, por exemplo, a violéncia
contra a mulher, a importancia da doagdo de sangue e o empoderamento
feminino. Tais a¢des educativo-reflexivas representam importante ins-
trumento na transformacao desses individuos e da sociedade.

Regido Sudeste

A Regiao Sudeste é a mais desenvolvida e mais rica do Brasil,
com a maior quantidade de bens e servigos do pais e taxa de Produto
Interno Bruto (PIB) de 51,3%, em 2021. O Estado do Rio de Janeiro
fechou o ano com 10,5%, o segundo maior PIB do pais, no mesmo peri-
odo, reafirmando uma concentracdo da economia do pais na regido
(NERY; CABRAL, 2023). O Estado tem como principal atividade eco-
ndmica o setor de servigos, principalmente nas areas de transporte, servi-
¢o publico e educagdo. Em seguida, o setor industrial, com destaque na
extragdo de petrdleo e gas natural. E, por tltimo, o setor agropecuario
(CEPERJ, 2024; PORTAL DA INDUSTRIA, 2022).

Na cidade de Sao Gongalo, local escolhido para representar a
Regido Sudeste, as principais atividades econOmicas estdo ligadas aos
setores de comércio e prestagdo de servigos, pecuaria e produgdo agricola
(PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO GONCALO, 2024; IBGE Ci-
dades, 2022).

Na Regiao Sudeste, em 2021, de acordo com a Agéncia IBGE
Noticias, possuia 42,1% da populagdo do pais, A porcentagem da popu-
lacdo em situagdo de pobreza era de 25,5% e de extrema pobreza, 29,5%
(BELANDI, 2022). Segundo a Fundagdo Getulio Vargas (NERI, 2022),
a taxa de porcentagem de pessoas em situacdo de pobreza no Rio de
Janeiro era de 22,8 % (NERI, 2022, p.14) e do Arco Metropolitano de
Niter6i e Sio Gongalo, 20,9% (NERI, 2022, p. 11), em 2021.

Rede Emancipa

A Rede Emancipa foi criada como “um projeto pré-universitario
(para além do pré-vestibular) como espago de formacgao e integracdo com
as lutas sociais (moradia, educacdo, acesso a universidade, cotas, mobili-
dade entre outras)” (REDE EMANCIPA, 2017, p. 9) em Itapevi, no
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Estado de Sao Paulo, por jovens universitarios e professores de um anti-
go cursinho pré-vestibular.

Para os organizadores, os cursinhos pré-vestibulares ndo deveri-
am existir, pois eles entendem que a educagdo é um direito de todos.
Ainda compartilham a ideia de que o vestibular € um processo que se-
grega mais ainda as classes pobres, ou seja, a maioria da populacao,
aprofundado as desigualdades sociais. Para eles, desde o comego, o pro-
jeto faz parte de uma “educagdo pré-universitaria”, pois os cursinhos pré-
vestibulares compreendem “a educagdo como mercadoria” (REDE
EMANCIPA, 2017, p. 11).

Esse movimento social, baseado na educagdo popular e sem fins
lucrativos, tem como objetivo democratizar o ensino superior, isto €,
incluir pessoas de baixa renda em universidades publicas e particulares —
com acesso a partir de bolsas de estudo. As aulas acontecem em espagos
cedidos e ministradas por professores e estudantes universitarios de for-
ma voluntaria, assim como a organizagao e coordenagao.

O projeto visa reduzir as desigualdades sociais através do acesso
ao ensino superior junto a conscientiza¢ao de classes e a busca pela au-
tonomia dos sujeitos. Durante as aulas, ndo é ensinado somente o conte-
udo necessario para participar do ENEM e dos vestibulares. A educac¢do
emancipadora nao fica apenas no discurso, mas participa ativamente em
protestos coletivos em prol de uma sociedade mais justa e equitativa,
como, por exemplo, nos movimentos em protesto do aumento das passa-
gens de 6nibus, em junho de 2013 e nas ocupagdes das escolas publicas
contra as medidas regressivas implementadas pelo estado de Sao Paulo,
iniciado em 2015, e que se expandiram pelo Brasil, em 2016 (REDE
EMANCIPA, 2017, p. 12). Empenhou-se também pela promulgacao e
aplicacao a favor das cotas nas universidades publicas, e, ainda luta por
politicas de permanéncia de alunos dos grupos marginalizados. Para
eles, € imprescindivel mostrar a importancia de lutar a favor da educagdo
publica de qualidade e da sua agdo transformadora nas vidas dessas pes-
soas e de toda a sociedade.

Uma das unidades de Sao Gongalo (RJ), que funciona no colégio
CEJOP, inaugurada em 2017, retine estudantes de classe social baixa,
muitos deles mais velhos e com filhos, que tiveram que abandonar os
estudos por diferentes motivos. Em busca do sonho de estudar em uma
universidade, frequentam as aulas aos sabados, durante todo o dia.
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O colégio, atualmente fechado, foi cedido para o projeto. Infe-
lizmente, o local ndo tem uma estrutura adequada para receber esses
alunos. Nas salas ha mesas, cadeiras e quadros. E s6. A escola ndo tem
ventilador, ar-condicionado, bebedouro, banheiro, comida ou cantina.

Ha também os circulos de discussdao, que sao momentos em que
ocorrem nos momentos de conscientizagao de natureza emancipadora.
Dentro desses circulos, entravam em pauta assuntos como a historia lo-
cal, feminismo, gravidez precoce, racismo, funk, violéncia, homofobia,
novo ensino médio, elei¢des e textos de Paulo Freire. Todas essas ques-
toes sdo abordadas de forma critica, valorizando a cultura local e discu-
tindo a realidade desses estudantes com o proposito de transformar suas
realidades.

A Rede Emancipa utiliza a educagao como instrumento de mu-
danga na vida das pessoas em situagdao de vulnerabilidade, emponderan-
do-as e dando a esperanga e o conhecimento necessario para que elas
possam transformar suas vidas e, consequentemente, a sociedade. O pro-
jeto ajuda pessoas a se libertarem da opressdao e das dificuldades econd-
micas e sociais que elas vivem, trazendo esperanca e a possibilidade de
um futuro melhor e longe da violéncia.

Regiao Sul

A Regido Sul fechou o ano de 2021 com PIB de 10,4%. O Estado
do Parana, que representa o segundo maior PIB da regido, terminou o
mesmo periodo com 6,1%. O estado possui como principais atividades
econOmicas os setores de “servigos industriais de utilidade publica, ali-
mentos, construg¢do, derivados de petroleo e veiculos automotores”
(PORTAL DA INDUSTRIA, 2022b). Na cidade de Curitiba, capital do
Estado, destacam-se as atividades de servigos, comércio, construcao,
industria e agropecuaria (INVEST CURITIBA, 2024).

De acordo com a Agéncia IBGE Noticias, em 2021, a Regidao Sul
detinha 14,3% da populagdo do pais, sendo destes 6,9% em situagdo de
pobreza e 5% de extrema pobreza (BELANDI, 2022). O Estado do Pa-
rand detinha 17,6% da populagdo em situagdo de pobreza (FGV, 2022,
p.7) e a cidade de Curitiba, 11,8% (FGYV, 2022).
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Instituto Incanto

O Instituto de Cultura, Arte e Novas Tecnologias (INCANTO) ¢
uma Organiza¢ao Nao Governamental (ONG), que trabalha com crian-
cas e adolescentes em situacdao de vulnerabilidade social, moradoras de
favelas e comunidades da cidade de Curitiba e regidao. O grupo trabalha
oferecendo um contexto de expressao artistica a partir da danga, musica,
esportes e afins. Também trabalha com tecnologia, educacdo, desenvol-
vimento comunitario e capacitagao profissional. Contando com um gru-
po de professores habilitados, em seu centro cultural, oferece oficinas e
atividades que visam o desenvolvimento pessoal e a mudanca de narrati-
va de mais de 11 mil vidas a partir da arte.

Nosso projeto foi langado oficialmente no dia 21 de setembro de 2017,
mas nossa histéria comega em 2008. Por meio do Grupo de Danga Sen-
ses, liderado pela Camila Casagrande - também Fundadora e Presidente
da ONG - o Incanto ganhou vida. Apos 10 anos de existéncia do grupo,
os alunos do Senses tornaram-se multiplicadores e professores do Institu-
to. Em ONG's e comunidades de Curitiba, esse time de voluntarios come-
¢ou a compartilhar todos os aprendizados que tiveram com a Camila, a
criancgas e adolescentes da cidade. Em pouco tempo, nossa atuagao se ex-
pandiu e hoje vivemos uma vida que muda vidas. (INSTITUTO INCAN-
TO, 2022).

A pedagogia freiriana destaca a necessidade de reconhecer e in-
corporar a cultura dos estudantes no processo educacional e o reconhe-
cimento da importancia da arte como movimento catalisador da mudan-
¢a, 0 que esta presente no instituto junto a outras a¢des voltadas a comu-
nidade de uma forma ampla.

O Instituto Incanto atua em trés frentes: Desenvolvimento Co-
munitario, Centro Cultural e Rede. O Desenvolvimento Comunitario
trabalha em colaboracdao com associacbes de moradores e seus lideres
levando conhecimento em saude, sustentabilidade e conscientizacdao de
direitos e deveres para o exercicio da cidadania. Atua também na capaci-
tacdo profissional e incentivo para a obten¢ao de empregos, levando dig-
nidade as familias.

O Centro Cultural oferece educacio de qualidade e atividades
esportivas, culturais, artisticas e tecnologicas que, a0 mesmo tempo que
divertem, também proporcionam experiéncias para potencializar compe-
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téncias socioemocionais. A Rede ¢é responsavel por administrar e manter
contato com professores para que as aulas sejam implementadas nas
varias unidades do instituto.

Além das oficinas ministradas, a instituicdo faz um acompanha-
mento interdisciplinar psicossocial envolvendo as areas de Pedagogia,
Psicologia e Servico Social, e caso necessario, direcionar os individuos
aos orgaos especificos, como CREAS, CRAS E CAPS, entre outros
(INSTITUTO INCANTO, 2022, p. 22).

Entre os projetos da institui¢do podemos destacar o Conselho de
Gestao Mirim e Maos na Terra. O primeiro estimula o protagonismo e
tomada de decisOes e solugdes referentes a adversidades que surgirem na
entidade, exercendo a democracia desde a infincia (INSTITUTO IN-
CANTO, 2022, p. 23). O segundo atua com a colaborag¢do do TEIA Cul-
turas e Instituto Terra Nova, que instrui as familias acolhidas a zelar e
trabalhar os ecossistemas pertencentes ao instituto com encontros men-
sais para fortalecer os conhecimentos e coloca-los em pratica (INSTI-
TUTO INCANTO, 2022, p. 24).

A ONG busca atenuar as desigualdades sociais e desenvolver a
autonomia dos individuos através da educagdo e estimulo de principios
baseados em respeito, empatia, independéncia e a conscientizagdo sobre
a importancia da diversidade cultural. Entre seus objetivos estdo a garan-
tia dos direitos humanos, empoderamento feminino e equidade de géne-
ro, fim da pobreza, protecio do meio ambiente, entre outros, oferecendo
oportunidades de mudar a vida das pessoas para melhor. Tudo isso vai
de encontro aos preceitos de Paulo Freire, e da Pedagogia Social quando
sdo observados a participagdo dos sujeitos na construgao do saber de
forma coletiva e leva-se em conta a cultura na qual estdo inseridos.

Conclusao

Ao longo da pesquisa, foram observadas as peculiaridades de ca-
da macrorregido brasileira (Sudeste, Sul, Norte, Nordeste e Centro-
Oeste). Para tanto, considerando aspectos econdmicos, analisamos um
espaco de educacdo nao-formal em cada uma dessas macrorregides e
observamos a influéncia do método de Paulo Freire nessas abordagens
de Pedagogia Social.
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Entendemos que todos os espacos de educag¢do nao-formal anali-
sados comungam das ideias da Educac¢iao Popular; tendo em vista que
buscam construir o conhecimento critico entre os sujeitos por meio do
dialogo e veem a transformacao social como consequéncia do pensamen-
to reflexivo do sujeito sobre a sua realidade.

Apesar de os espacos de educacao nao-formal estudados oferece-
rem um processo de ensino-aprendizagem baseado na reflexao, ainda
existem muitos entraves a serem vencidos na Pedagogia Social brasileira.
Entre esses entraves estdo a dificuldade que os projetos sociais encon-
tram para captar recursos, a falta de apoio governamental a essas ONGs,
além da dificuldade que encontram de manterem gestao eficiente.

Para o Brasil tornar-se mais igualitario, justo e democratico, ¢
preciso que haja a unido de esforgcos dos varios entes sociais em prol da
educacio. Afinal, como afirmava Paulo Freire, “Se a educac¢do sozinha
ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda”.
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CURSO DE EXTENSAO EM PEDAGOGIA SOCIAL PARA
PROMOCAO DA INCLUSAO E DESENVOLVIMENTO
COMUNITARIO: UM RELATO DE EXPERIENCIA

Quezia de Jesus Costa Nunes Penha

Introducao

Durante o periodo de julho a setembro de 2023, tive a oportuni-
dade de participar como aluna do Curso de Extensdo "Teoria e Prdtica em
Pedagogia Social" organizado pelo Grupo de Ensino, Pesquisa e Extensao
Fora da Sala de Aula - FFP/UERJ. Esse curso foi sistematicamente pla-
nejado com o objetivo de capacitar educadores e outros profissionais
comprometidos com a constru¢do de uma sociedade mais inclusiva e
solidaria. Ao longo desses meses intensos de aprendizado, mergulhou-se
em um ambiente de reflexdo e pratica, buscando compreender e enfren-
tar os desafios da Pedagogia Social na promog¢ao da inclusado e no forta-
lecimento das comunidades. Foi uma experiéncia transformadora que
ampliou minha visdo e minha capacidade de contribuir para um mundo
mais justo e igualitario.

O curso se destacou ndo apenas pela sua abordagem teorica soli-
da, mas também pela sua énfase na experiéncia pratica e na intera¢ao
interpessoal. Através de dinamicas de grupo e projetos praticos, fomos
desafiados a pensar de forma critica e criativa sobre como a educagdo
pode ser uma ferramenta poderosa para superar desigualdades e promo-
ver uma sociedade mais justa e equitativa. Fui inspirada nao apenas pe-
los conteudos apresentados, mas também pela paixdo e envolvimento
dos professores e colegas que compartilharam suas experiéncias e discus-
soes profundas que estimularam meu crescimento pessoal e profissional,
proporcionando-me uma visao mais ampla e consciente do papel do
educador na transformagao social.

Este relato pretende compartilhar algumas das experiéncias mais
marcantes e licoes aprendidas ao longo desse curso de extensdo, desta-
cando a importancia vital da Pedagogia Social na constru¢ao de um
mundo mais inclusivo e acolhedor para todos. Destaco que o damago
desse programa académico residia no enfoque intenso na Pedagogia So-
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cial, que buscava ndo apenas transmitir conhecimento, mas também inci-
tar uma reflexdo critica profunda sobre o papel do educador como agente
de transformacgdo social. Através dessa abordagem, todos os participan-
tes foram capacitados a entender e reconhecer as complexidades das
questdes sociais contemporaneas, utilizando a educa¢io como uma fer-
ramenta poderosa para enfrentar desigualdades e fomentar a inclusao.

Ao longo deste relato, explorarei a estrutura do curso e os ele-
mentos fundamentais que o compuseram, além de detalhar como cada
um deles contribuiu para o desenvolvimento dos participantes como
educadores comprometidos com a justica social. Descreverei também
algumas das experiéncias mais significativas, demonstrando como o cur-
so proporcionou um entendimento mais profundo das questdes sociais e
a aplicagdo pratica desse conhecimento na construcao de um ambiente
educacional verdadeiramente inclusivo.

Para tanto, a fim de atingir sua finalidade, o curso adotou uma
metodologia dindmica e participativa, incentivando a interagdo e colabo-
ragdo entre os alunos e professores. As atividades propostas iam além
das simples palestras e leituras, incluindo debates acalorados, exercicios
praticos, estudos de casos, assim como uma percep¢ao mais apurada da
comunidade local, permitindo experiéncias aos participantes com imer-
sdo profunda nas realidades sociais, desafiando suas perspectivas e am-
pliando seu entendimento sobre as complexidades das questdes aborda-
das. Além disso, o curso nos ofereceu uma selecdo de leituras comple-
mentares, fornecendo uma base tedrica solida e estimulando-nos a apro-
fundar conhecimentos sobre os temas discutidos.

Ao final do programa, os participantes emergiram nao apenas
como educadores, mas como defensores apaixonados pela justica social e
pela igualdade, prontos para aplicar seus aprendizados de forma eficaz
em suas praticas profissionais. A metodologia adotada para as aulas ti-
nha como objetivo enriquecer a experiéncia de aprendizado com uma
abordagem proxima, contextualizada, o que permitiu uma compreensao
mais profunda e sensivel das demandas especificas de cada comunidade.
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Desenvolvimento

Durante esse periodo, as aulas foram ministradas remotamente,
os professores e tutores desempenharam um papel crucial na promog¢ao
da participagdo ativa dos estudantes a fim de garantir experiéncias signi-
ficativas e inclusivas. Algumas sugestoes ficaram mais evidentes em nos-
sa pratica para seguir com a elaboragao e execugao de projetos comuni-
tarios na identificacao de necessidades locais e, principalmente, na busca
por solugdes. Isso despertou o interesse em saber mais sobre tal assunto,
através de pesquisas e estudos para andlises de situagOes reais do tema,
visando a compreensdo das complexidades envolvidas na pratica da Pe-
dagogia Social.

Cabe destacar as indicag¢des de leitura que nortearam todo o cur-
so, como "Pedagogia do Oprimido"(1970), de Paulo Freire, que aborda a
importancia da educagdo na libertacdo e no empoderamento dos indivi-
duos. A "Educac¢do e Mudan¢a"(1997), de Moacir Gadotti, que discute
a relagdao entre educacao e transformacao social. A "A Inclusao como
Direito: Politicas Publicas, Legislacio e Perspectivas Educacio-
nais"(2006), de Maria Teresa Mantoan, que trata da importancia da in-
clusdo na educagdo, assim como, o livro “A Constru¢do do Projeto Poli-
tico-Pedagogico da Escola” (1990), de José Carlos Libaneo, oferece ori-
entacdes para a elaboragdo de projetos educacionais participativos e in-
clusivos. O que mais prendeu minha atencao foi a leitura referente ao
tema das 'Metodologias Ativas de Aprendizagem' (2013), de José Moran,
que apresenta diversas estratégias para engajar os alunos e promover
uma aprendizagem significativa.

Descoberta do potencial transformador da educacao

Minha experiéncia revelou a importancia vital da Pedagogia So-
cial de uma maneira que vai além do que as palavras por si s6 podem
expressar completamente. Foi essa jornada que me permitiu compreen-
der profundamente como a educagdo pode ser um poderoso instrumento
de transformacgao social. Ao me envolver em atividades praticas, estudos
de caso e discussdes em grupo, fui capaz de perceber como a Pedagogia
Social vai além das paredes da sala de aula tradicional. Essa abordagem
mais contextualizada e sensivel permitiu-me nao apenas adquirir conhe-
cimento tedrico, mas também cultivar habilidades praticas para enfrentar
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questOes sociais de forma eficaz. Aprendi que a Pedagogia Social ndo se
trata apenas de transmitir informagdes, mas de capacitar individuos e
comunidades a se tornarem agentes de mudanga em suas proprias reali-
dades.

Aprendizado continuo em meio a diversidade

Ao longo do curso, tive a oportunidade de vivenciar na pratica os
principios da Pedagogia Social, desenvolvendo uma consciéncia critica
em relagdo as desigualdades e injustigas sociais. Entretanto, as discussoes
e leituras me proporcionaram uma base para embasar as praticas educa-
tivas, permitindo que eu melhore minha atuagdo como professor e agente
de transformacdo social para além da sala de aula O contato direto com
diferentes realidades e a troca de experiéncias com colegas e professores
enriqueceram ainda mais minha compreensao sobre o papel da educagio
na constru¢do de uma sociedade equanime. Entretanto, percebo que esse
ideal permanece, por enquanto, apenas no mundo das ideias.

Os professores e tutores contribuiram significativamente para a
construg¢do de uma experiéncia educacional on-/ine dinamica, promoven-
do n3o apenas a compreensdo tedrica, mas também a aplicacdo pratica
dos principios da Pedagogia Social na promogao da inclusio e do desen-
volvimento comunitario.

Estimulo para a constru¢dao de uma sociedade solidaria e equanime

Ao final do curso, como participante, adquiri uma compreensao
mais profunda da importancia da Pedagogia Social na promog¢do da in-
clusdo e do desenvolvimento comunitario. Além disso, percebi uma mu-
danga significativa em minha perspectiva em relagdo as praticas pedago-
gicas tradicionais, agora incorporando elementos mais participativos e
contextualizados. Estou confiante de que a aplicagao desses conhecimen-
tos em projetos comunitarios resultara em impactos tangiveis, como o
fortalecimento dos lagos comunitarios, o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais, a melhoria da qualidade de vida e a transformacgdo
positiva das comunidades.
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Consideragoes finais

O Curso de Extensao 'Teoria e Pratica em Pedagogia Social' foi
verdadeiramente transformador, proporcionando uma experiéncia enri-
quecedora para todos os envolvidos. Ao longo do programa, os partici-
pantes testemunharam a capacitagdo de profissionais comprometidos
com a constru¢do de uma sociedade mais justa e inclusiva. A abordagem
pratica e participativa adotada no curso nao apenas facilitou a aquisicao
de conhecimentos, mas também cultivou a sensibilidade dos educadores
em relacdo as diversas realidades presentes em nosso contexto social.
Isso resultou na formagado de educadores mais preparados e dedicados,
prontos para enfrentar os desafios e promover mudangas significativas
em suas comunidades. Acredita-se firmemente que o crescimento dura-
douro das comunidades s6 é possivel por meio de praticas educacionais
continuas que valorizem a inclusao e o respeito as diferengas.
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A EDUCACAO PREVENTIVA INTEGRAL A LUZ DA
PEDAGOGIA SOCIAL: UM RELATO DE EXPERIENCIA

Tatiane Delurdes de Lima-Berton

Introducio

O presente estudo sensibiliza um relato de experiéncia da pratica
de docéncia do Doutorado em Educa¢do e que tem como tema a Educa-
¢do Preventiva Integral a luz da Pedagogia Social. A Educa¢io Preventi-
va Integral compoe-se de praticas humanizadoras pautadas na superagao
de vulnerabilidades e riscos sociais. Discute a importancia da relacdo
educador e educando, do didlogo, da escuta, das oportunidades de
aprendizagem nos cotidianos escolares e nao escolares que auxiliam em
agOes preventivas relacionadas ao abuso de drogas e outras violéncias.

Diante de um cenario de violéncias e violacdes de direitos, refor-
ca-se a importancia de praticas preventivas para que as dificuldades que
assolam o desenvolvimento humano nao se instaurem. Atuar em preven-
¢do ¢ estar cotidianamente pensando nas relagdes, nas vivéncias, nas
dificuldades e potencialidades do ser humano. Para isso, a Educa¢do
Preventiva Integral baseia-se na Pedagogia Social, na oportunidade de
uma formag¢do mais humanizadora, de compreensdao dos contextos esco-
lares e ndo escolares, assim como da importancia dos sujeitos e suas his-
torias.

Partindo entdo da necessidade de discussdes académicas sobre
prevengao do abuso de drogas e a formagdo voltada para a superagao de
vulnerabilidades e riscos sociais e da preocupac¢do com o desenvolvimen-
to humano, o presente relato de experiéncia sensibiliza a reflexdo das
praticas de educadores escolares e nao escolares, por compreender que se
trata de uma problematica que precisa ser discutida e que, influencia
diretamente e indiretamente na constru¢do do ser. Esse relato de experi-
éncia tem como objetivo reforgar a importancia da Educagdo Preventiva
Integral para a prevencao de violéncias nos espagos educativos, oportu-
nizando que o educando tenha vez e voz.
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No segundo semestre de 2016, a presente pesquisadora realizou a
pratica de docéncia do Doutorado em uma disciplina eletiva dos cursos
de licenciatura da Universidade Federal do Parana, denominada ‘“Méto-
dos e Técnicas Educacionais de Preven¢ao do abuso de drogas”, sendo
também um Projeto de Extensdo Universitaria intitulado “A prevengdo
como principio para o enfrentamento do abuso de drogas” — PEU. Foi
um periodo de aprendizagens didaticas e conceituais, as quais compre-
endeu o que é a Educagdo Preventiva Integral e sua conexao com a Pe-
dagogia Social, na qual foi apresentada por Asinelli-Luz (2000) e Lima-
Beton (2022). Para manter o anonimato dos participantes da disciplina,
sera empregada um c6digo a eles, sendo E para estudante e numeral para
ordem de participagao.

A Educagdo Preventiva Integral apresentada por Lima-Berton
(2022) é uma abordagem que tem como base a Pedagogia Social, sendo
praticas educativas que nao se limitam ao problema. O foco é o sujeito,
fazendo ele compreender sua historia de vida, a valorizagdo como per-
tencente a sociedade, conhecendo suas fragilidades e, estimulando suas
potencialidades. Considera os saberes inerentes ao desenvolvimento bio-
logico, cognitivo, emocional, afetivo e espiritual. Envolve a diversidade
de sujeitos, espagos, recursos, que sejam pensados didaticamente e a todo
syjeito, em qualquer lugar. Destaca-se a Educagdo em Direitos Humanos
para o incentivo da Cultura da Paz, da mediagdo de conflitos, da educa-
¢do nao-violenta, assim como dos reconhecimentos dos sujeitos e sua
garantia de direitos humanos fundamentais.

A priética de docéncia e a compreensdao da Educacido Preventiva Inte-
gral

A disciplina eletiva/projeto de extensao teve 15 encontros sema-
nais, totalizando carga horaria de 45 horas. A ementa envolvia tematicas
voltadas a prevengdo de drogas em espagos escolares € ndo escolares,
métodos e técnicas educativas para atuagao nas escolas e em outros es-
pacos. Nos primeiros dias de aula houve um acordo com os estudantes
de realizar diarios de bordo sobre o que pensavam sobre cada encontro,
quais conexOes realizam a partir das discussdes, assim como seus senti-
mentos, anseios e ideias sobre as experiéncias. Escolheu-se o diario de
bordo por tratar-se de um instrumento metodoldgico que expressa cone-
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x0es e aprendizagens significativas dos educandos (BARROS; PASSOS,
2015).

Os estudantes eram profissionais de diferentes areas, da Pedago-
gia Escolar, Pedagogia Social, Servigo Social, Psicologia, Seguranga Pu-
blica, dentre outras. Nos primeiros diarios de bordo eles expressavam
anseios e dificuldades de compreender o sentido da prevencao do abuso
de drogas, do papel do professor, do educador social nas situacbes de
vulnerabilidade e risco social, assim como de angustias devido a vivén-
cias familiares e comunitarias com drogas. A maioria dos estudantes
pensavam que seria mais uma disciplina que abordasse as drogas, suas
caracteristicas, efeitos e métodos punitivos. Porém, com o desenvolvi-
mento das praticas pautadas na Educacao Preventiva Integral, percebe-
ram uma formag¢ao humanizadora, a luz da Pedagogia Social.

— Achava que a disciplina seria muita teoria, bem basica, sem muita inte-
ragdo e sem muitas discussoes relevantes. Mas que bom, me surpreendi e a
disciplina foi maravilhosa, de forma que alguns momentos me marcaram
profundamente até hoje. E por causa dessa disciplina escolhi o tema do
TCC. (E06)

Os académicos em seus diarios de bordo e em suas falas mencio-
naram que a formac¢do voltada para Educacdo Preventiva Integral ¢ im-
portante para compreender as vulnerabilidades humanas e, a partir das
historias de vida, dos projetos e sonhos, tornar possivel prevenir violén-
cias e oportunizar a superacdo de diferentes problematicas, violéncias
que acometem a humanidade. Um dos participantes frisou que a Educa-
¢do Preventiva Integral “soma-se & concep¢ao de conhecimento sobre o
desenvolvimento humano” (E18) e, desse modo, considera-se que ela
torna possivel uma pratica educativa com foco na pessoa e em conso-
nancia com a Pedagogia Social, os direitos humanos, na valorizagdo da
vida, do dialogo, aproximando-se da educagao proposta por Paulo Freire
(1979, 1987, 1996, 2000), da possibilidade do educando se permitir ser
quem é, participar ativamente, sem obter o foco no problema em si (que
€ 0 que), por muitas vezes, aconteceu com as praticas de prevengao as
drogas, dando énfase as substancias, seus efeitos e, ndo no sujeito, suas
demandas e potencialidades.
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Considera-se que a pratica da Educagdo Preventiva Integral en-
volve todos os espagos educativos, escolares ou ndo escolares. Compre-
ende que o acesso a educagdo viabiliza a promogdo da democracia, da
cidadania e da socializagdo. Trata-se de um direito que é fundamental
para existéncia humana, por ser direcionada para o desenvolvimento
humano, para a promoc¢ao da criticidade, conscientiza¢dao, autonomia e
relagdes sociais, a fim de criar condi¢des para a garantia da dignidade
humana.

A educagdo, como importancia vital, foi reconhecida como es-
sencial para as praticas preventivas, as quais os estudantes compreende-
ram que ¢ por meio da formag¢do do sujeito pensante, critico, ético, cria-
dor de sua propria historia que pode auxiliar na superacao das desigual-
dades e mazelas da sociedade. E para isso, ndo se deve considerar apenas
a Pedagogia Escolar como importante para a formag¢do humana e sim,
todas as possibilidades de aprendizagens e interagdes. Por sua vez, a Pe-
dagogia Social, como uma ciéncia da educagdo, é fundamental para o
processo de superagdo de desigualdades e riscos sociais, assim como para
0 ambito preventivo, de auxiliar para que o sujeito compreenda sua his-
toria, se perceba nela como protagonista, assim como efetive-se como
uma real educacido transformadora, com o foco na busca da construgio
do sujeito. Nesse sentido, os estudantes da disciplina/projeto de extensdo
reconheceram a importancia de oportunizar contextos educativos huma-
nizadores para as praticas educativas, que ndo fossem ag¢des discrimina-
torias, preconceituosas ou rigidas quando tratada da prevencao do abuso
de drogas. Ao final dos recontros, mencionaram que a disciplina oportu-
nizou compreender sobre formas mais assertivas no contexto da preven-
¢ao.

Tanto a Educacgao Preventiva Integral quanto a Pedagogia Social
possuem papéis fundamentais para a construcao da identidade social,
para a constru¢ao de agdes preventivas, assim como para a convivéncia
comunitaria. Elas possibilitam, em espagos escolares e nao escolares,
agOes de prevencdao e superagdo para as demandas de vulnerabilidade
e/ou risco social, assim como de oportunidades de autoconhecimento,
autonomia, emancipac¢ao cidada e politica, bem como o desenvolvimen-
to de um sujeito livre, sensivel, social e afetuoso.
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A tematica da Educacdo Preventiva Integral estd intimamente relaciona-
da a pratica educativa humanizadora, bem como do ambito da Pedagogia
Social. Considera o ser, seu processo historico/cultural, seus contextos, de
modo a assumir a concep¢do de seres humanos complexos e integrais e,
para isso, ¢ preciso reconhecer as diferentes praticas alternativas de educa-
¢do (ASINELLI-LUZ; MONTEIRO; LIMA-BERTON, 2021, p. 177).

Sdo a base de formagdo para todo e qualquer sujeito, visto que
auxiliam no seu desenvolvimento cognitivo, social, afetivo, espiritual,
cultural, popular, comunitario e em todas as esferas da vida humana. Sao
os pilares essenciais e, igualmente distribuidos para a formag¢do do sujei-
to livre, autbnomo e que é protagonista da sua propria historia.

Caliman (2010) destaca que a Pedagogia Social se torna critica
“através da acdo socioeducativa orientada a sujeitos e grupos socialmen-
te em risco, provocar mudancas nas pessoas e na sociedade” (p. 215). O
estudo da Pedagogia Social auxilia na formagao especifica de educadores
que trabalham em ambientes ndo escolares por promovem o incentivo da
percepcao das realidades vividas, de fazer o sujeito compreender seus
processos historicos, politicos, culturais, econdmicos, sociais e, com isso
auxiliar para que se torne protagonista de sua vida, para que colabore em
sociedade, se sinta pertencente dos espacos e, possa tornar-se um sujeito
autonomo para que favoreca suas relagdes sociais. O estudo da Pedago-
gia Social favorece a compreensao do individual para mudangas no soci-
al, assim como facilitam o didlogo sobre drogas, sobre violéncias, assim
como das dificuldades a serem enfrentadas.

— Fatores de facilitaram foi falar sempre a verdade sobre tudo, sem tabus,
sem preconceitos, sem julgamentos, sem mentiras. Principalmente adoles-
centes quando iam tirar davidas sobre uso de drogas, vemos muitos adul-
tos mentindo sobre os efeitos, sobre as consequéncias, porém eles tém
acesso a informagdo de forma muito facil atualmente e, portanto, mentir
s6 diminui a confianga que eles tém em nos contar situagdes ou perguntar
sobre os dilemas enfrentados. (E06)

Os estudantes, ao compreenderem a importancia da Pedagogia
Escolar, da Pedagogia Social, mencionaram que a concep¢ao de preven-
¢do mudou, que ao praticar a Educagao Preventiva Integral, oportuniza-
ram conhecer o sujeito e suas vulnerabilidades, valorizar suas potenciali-
dades, valorizar as histérias de vida, assim como do incentivo a autono-
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mia e a participagdo comunitaria. A Pedagogia Social e a pratica da
Educagdo Preventiva Integral possibilitam a convivéncia dos sujeitos,
que vinculos sejam criados e/ou fortalecidos, de modo que os educado-
res utilizam-se do respeito, dialogo, tolerancia, generosidade, de oportu-
nizar que compreendam seus contextos, suas dificuldades, assim como
fortalecam sua autonomia e a valorizacao das suas historias de vida, da
constru¢do de projetos de vida e/ou sonhos. A Educacdo Preventiva
Integral, no contexto do abuso de drogas, faz com que seja possivel “ser
observado, constatado, compreendido quais as angustias, anseios, medos
e dificuldades e, entdo, atuar para a tomada de consciéncia da sua traje-
téria de vida, da perspectiva de futuro, do seu papel no mundo” (Lima-
Berton; Monteiro; Asinelli-Luz, 2019, p. 14).

— (...) percebo que minha visdo sobre a prevengdo mudou. Ficou claro
pra mim que o foco e o esfor¢o da prevencdao devem ser na pessoa, € nas
relagGes entre ela e os outros ao seu redor, muito mais do que nos efeitos
das drogas e no combate a elas (sic). (E06)

Todas as pessoas - criancas, adolescentes, mulheres, adultos, ido-
sos, pessoas com deficiéncia - sdo sujeitos das praticas em Pedagogia
Social. Considera-se sujeito dessas vivéncias aqueles que demandam de
agOes sociais, educativas, que auxiliem na socializagdo, no desenvolvi-
mento humano, sendo tanto em espagos escolares, como nao escolares.
Desse modo, € essencial que politicas publicas sejam efetivadas para que
os sujeitos obtenham diferentes oportunidades de aprendizagem, valori-
zem suas potencialidades e, ndo deem foco exclusivamente as dificulda-
des.

— Através da implementagdo pelo governo de atividades extracurriculares
nas escolas, esportes, oficinas de literatura, teatro, danga onde as criangas
e adolescentes poderdo ocupar seu tempo longe do momento de utilizagdo
da droga. (E06)

A Educagdo Preventiva Integral envolve agdes preventivas a lon-
g0 prazo, com objetivo de oportunizar a formagiao humana de modo
integral, com respeito as diversidades, valoriza¢ao das histérias de vida e
potenciais humanos, do reconhecimento das demandas enfrentadas pelos
sujeitos, assim como pela atencdo nas relacdes sociais. E uma postura
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educadora de presenca, de escuta e didlogo. De assumir “[...] a dimensdo
educativa humanizadora de prevengao, destacando o processo de conhe-
cimento, aprendizagem e desenvolvimento do ser humano como um
todo” (Asinelli-Luz; Monteiro; Lima-Berton, 2021, p. 178).

E, a Educacdo Preventiva Integral, a luz da Pedagogia Social,
auxilia de forma concreta a vida desses sujeitos por fazé-los compreender
seu processo como sujeito de direito, reconhecer suas demandas, suas
potencialidades e, estimular para que se tornem protagonistas de suas
histérias. Os circulos de cultura, a escuta, as praticas que se aproximam
com a realidade favorecem para que o sujeito se conhega e se reconhega
na sociedade, na sua familia e entre sua comunidade. Parte-se do indivi-
duo para a construgdo do coletivo, do fortalecimento do social.

Consideragoes finais

Com a apresentacdo da Educagdo Preventiva Integral a luz da
Pedagogia Social, perceberam que ela se compde de praticas humaniza-
doras pautadas na supera¢io de vulnerabilidades e riscos sociais, que
discute a importancia da relagdo educador e educando, do didlogo, da
escuta, das oportunidades de aprendizagem nos cotidianos escolares e
escolares que auxiliam em ag¢des preventivas relacionadas ao abuso de
drogas. Com o relato de experiéncia, destaca-se que os estudantes possu-
em compreensdo da importancia da prevengdo, assim como da relevan-
cia de praticas da Educacao Preventiva Integral a luz da Pedagogia Soci-
al, na qual deve-se deixar de realizar a¢bes preventivas pontuais, rigidas,
sem contextos e, passar a obter uma postura humanizadora, de presenca,
escuta e respeito pelos sujeitos e suas historias de vida.

119



Referéncias

ASINELLI-LUZ, Araci. Educa¢do e prevengao ao abuso de drogas:
limites e possibilidades. 166 f. Tese (Doutorado em Educagio). Faculda-
de de Educacdo, Universidade de Sao Paulo, Sdao Paulo, 2000.

ASINELLI-LUZ, Araci; MONTEIRO, Michelle Popenga Geraim; LI-
MA-BERTON, Tatiane Delurdes de. Paulo Freire, Educacao Humani-
zadora e Desenvolvimento Humano. Revista do NESEF: Filosofia e
ensino, v. 10, p. 174-191, 2021.

BARROS, Regina Benevides de; PASSOS, Eduardo. Diario de bordo de
uma viagem intervencao. In: PASSOS, Eduardo; KASTRUP, Virginia;
ESCOSSIA, Liliana da. Pistas do método da cartografia: pesquisa-
interven¢do e produgdo de subjetividade. Porto Alegre: Sulina, 2015.

CALIMAN, Geraldo. Pedagogia Social: seu potencial critico e trans-
formador. Revista de Ciéncias da Educac¢ao - UNISAL, Curitiba, v. 12,
n. 23, 2010. Disponivel em:
https://sites.unicentro.br/wp/cursodepedagogia/files/2011/08/caliman
-pedagogia-social-transformadora.pdf. Acesso em: 14 mar. 2024.

FREIRE, Paulo. Educa¢do e mudanca. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1979.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a pratica
educativa. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1996.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da indignacao: cartas pedagdgicas e outros
escritos. Sao Paulo: UNESP: 2000.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 11ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1987.

120



LIMA-BERTON, Tatiane Delurdes de. A formagao para prevencao do
abuso de drogas: caminhos possiveis. Tese (Doutorado em Educagao),
Universidade Federal do Parana, Programa de P6s-Graduagao em Edu-
cagdo, Linha Cognigdo, Aprendizagem e Desenvolvimento Humano,
Curitiba, 2020. Orientagao: Professora Doutora Araci Asinelli-Luz. - Em
andamento.

LIMA-BERTON, Tatiane Delurdes de; MONTEIRO, Michelle Popenga
Geraim; ASINELLI-LUZ, Araci . O educador e a pratica de Educacao

Preventiva Integral. Quaderns d'Animacio6 1 Educaci6 Social, v. 1, p. 1-
19, 2019.

121






OFICINA DE STOP MOTION E PEDAGOGIA SOCIAL:
ARTE-EDUCACAO PARA JOVENS EM PRIVACAO DE
LIBERDADE NOS CRIAADS NITEROI E SAO GONCALO

Gauthier Figueiredo Netto
Priscila Duarte dos Reis Farias

Introducao

O presente relato de experiéncia se dedica ao compartilhamento
de reflexdes sobre as vivéncias e experiéncias proporcionadas nas unida-
des de privacdo de liberdade atendidas pelas Oficinas de Stop Motion em
Espacos Nao Formais de Ensino, especificamente em unidades destina-
das a execucdo de medidas socioeducativas de semiliberdade’.

Este trabalho vem afirmar a importancia de processos pedagogi-
cos com cinema para o empoderamento e formagdo de sujeitos protago-
nistas de suas proprias realidades. A partir deste pensamento, o projeto
Oficina de Stop Motion para socioeducandos dos CRIAADS Niterdi e Sao
Gongalo visa possibilitar a aproximag¢ao com o fazer artistico, por meio
da animacao, estimular a autoestima dos jovens atendidos, bem como
proporcionar a formacado cidada critica, através de abordagens decoloni-
ais e narrativas de si por meio da criacdo e aprecia¢ao dos filmes produ-
zidos.

Nesse sentido, a relacdo do cinema com a imagem em animagao
€ a sua importancia na promog¢ao socioeducativa materializada na pre-
sente oficina pode ser o pontapé inicial para estimular um olhar critico
da realidade e o interesse na producdo audiovisual. Iniciadas em setem-
bro de 2023, as oficinas tém mostrado o interesse dos jovens pelo desen-
volvimento de narrativas de si e na crenca de sonhos, até entao desmate-
rializados pela crescente desigualdade social que nivela, aprisiona e pune essa
juventude criminalizada e marginalizada.

? Socioeducagio se refere as medidas socioeducativas impostas judicialmente, em
desfavor de jovens em conflito com a lei quando condenados por ato infracional
andlogo a crime. Estas estdo previstas no artigo 112 do Estatuto da Crianga e do
Adolescente.
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Entrar em um espago arquitetonicamente planejado para punigdo
e vigildncia, que recebe jovens em conflitos com a lei para o cumprimento
de medidas socioeducativas €, antes de tudo, acreditar que a arte e a edu-
cacao podem florescer nesses locais. As medidas, que levantam a bandei-
ra do social e da educacgdo, sao elencadas no Estatuto da Crianca e do
Adolescente e regulamentadas no SINASE - Sistema Nacional de Aten-
dimento Socioeducativo e visam antes de tudo ressocializar — conceito
problematico, que podera ser discutido em outra oportunidade — o ado-
lescente e viabilizar o desenvolvimento de todas as suas potencialidades
psicossociais. Essas questOes atravessam inumeros desafios, que iniciam
com a auséncia do Estado como um ente garantidor, sucumbe na ausén-
cia de garantias minimas constitucionais e se enraiza no descrédito social
deste grupo de jovens, que ja nasce em audiéncia de custddia.

A ideia institucionalizada da educac¢do, ainda que de modo nao
formal, pode agredir em outros aspectos os adolescentes que ali se en-
contram. Primeiro pelo fato de eles terem suas liberdades restringidas e
segundo pelo fato de se sentirem, de certa forma, obrigados a participa-
rem de oficinas e demais atividades propostas. Além da vigildncia oficial
do estado, com suas regras rigidas de comportamento e limitacio de
deslocamentos dentro da instituicdo, ainda agem sobre e a partir destes
jovens — visto que é algo que se exerce sobre eles mas que eles também
exercem — as regras disciplinares da faccdo criminosa a qual dizem per-
tencer e a vigilancia feita entre os proprios com a finalidade de cobrar o
cumprimento de tais mandamentos, que se intensifica dentro de uma
instituicao total.

As atividades trazidas a este espag¢o socioeducativo se baseiam
em técnicas iniciadas, ha mais de um século, pelo ilusionista francés Ge-
orge Meliés e tem o objetivo de estimular e fomentar a criatividade, a ludi-
cidade, a ressignificacdo do espago-tempo e a psicomotricidade dos socioedu-
candos através da construcao de histérias vividas ou nao, reais ou nao,
desses atores sociais.

Toda esta pratica de reapropriacdo, recriacdo, que estes jovens pos-
suem/realizam durante as oficinas que a seguir explicaremos, nos faz
lembrar o que Certeau (2017) nomeia de antidisciplina, que é o que vai ao
enfrentamento com a ideia de vigilancia e de limites desenvolvida por
Foucault em Vigiar e Punir (1975), e é sobre estes enfrentamentos cotidi-
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anos que falaremos neste momento, entendendo que por maior que seja
a ordem, a vigilancia e os sistemas que limitem as possiveis combina-
¢Oes, sempre havera praticas cotidianas capazes de subverté-los.

Desenvolvimento

A larga desigualdade social, o racismo estrutural e a seletividade penal
produzem desde muito cedo jovens em conflito com a lei. O Estado,
como garantidor constitucional dos direitos basicos do cidadao, se torna
uma presenca espectral em varios momentos na vida dos jovens com os
quais trabalhamos as oficinas aqui expostas. Dizemos espectral, pois se
de um lado a sua auséncia ¢ materializada através da negligéncia en-
quanto agente garantidor de direitos, simultaneamente, e de forma opos-
ta, sua presenca é sentida enquanto ente violador de direitos e garantidor
do aprisionamento.

O projeto de Oficina de Introdugdo ao Stop Motion no CRIAAD se
justifica a partir das garantias e orientagdes a pratica socioeducativa pre-
vistas em leis e no referido SINASE, a fim de mediar a relacao dos jo-
vens em restricdo de liberdade com a arte e manter seu contato com o
restante da sociedade. E também objetivo das atividades realizadas fo-
mentar nos socioeducandos a autonomia, a critica de suas proprias reali-
dades e quica a imaginagao/tessitura de um anti destino.

Se as condigdes historico estruturais foram/sdo essenciais para o
ato infracional nas trajetorias encontradas entre os jovens atendidos pelas
atividades, faz-se necessario fomentar a criacado/imaginacao de destinos,
futuros e caminhos outros através dos quais estes jovens possam se en-
xergar enquanto atores e protagonistas de revolugdes, sejam elas internas
ou na sociedade. Neste sentido, a arte se coloca como ferramenta capaz
de subverter a realidade, criar taticas de escapar a vigilancia total, sobre-
tudo em espacos totais de privagdo e restricao de liberdade.

As praticas pedagbgicas nesses contextos que guardam similari-
dades com o carcere exercem um papel importante para a promog¢ao do
ensino aprendizagem, para a formacao cidada e também para a constru-
cdo critica da realidade. Para essa abordagem reflexiva junto ao CRI-
AAD, a pratica artistica, para se manter e se valer como tal, necessita ser
livre. Livre em seu grau mais elevado. Nesse sentido, o certo ou o errado
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ndo existiam na execuc¢do das atividades propostas. Todo o processo fez
parte do aprendizado, do entretenimento e da inspiragao.

Na Pedagogia Social e nas atividades com a Educag¢do nao for-
mal, a possibilidade de um olhar mais despretensioso sobre o processo
tem um critério baseado também no afeto, nas relagées sociais e na dinami-
zagdo dessas relagOes. Para além da Pedagogia Tradicional, a Pedagogia
Social vai ao encontro das incertezas, das possibilidades e dos recomegos
constantes.

Na esfera do ensino de Arte, partimos da Abordagem Triangular,
elaborada pela pesquisadora Ana Mae Barbosa. Para ela, o ensino de
Arte critico precisa se pautar em trés momentos: contextualizar, fazer e
apreciar. No primeiro, objetivamos dar subsidios historicos sobre a ani-
magao, em especial as técnicas de Stop Motion. Nos pautamos nas cultu-
ras do sul global, focalizando as produgdes Latinoamercianas e Africa-
nas para um olhar decolonial das produgdes artisticas em desenho ani-
mado. Sobre o fazer, é a pratica em si, que precisa vir acompanhada do
apreciar. Ou seja, de ver tudo o que se produziu e poder ter um olhar
critico, por meio do debate e da interagdo com todos.

Partindo disso, inicialmente trabalhamos junto aos adolescentes a
ideia de que a arte esta presente nas ruas, nos muros, nas festas, dentro
de casa — as vezes a casa ¢ uma arte — ela estd nos espagos escolares e
também nos espacos nao escolares. A arte estd no museu, na galeria,
enfim espalhada por muitos lugares. Ela pode ser bonita, ela pode ser
feia. Tudo vai depender dos olhos que a verdao ou das pessoas que a irdo
sentir. Compartilhamos com os jovens ali presentes que a arte nao preci-
sa ter regra e pode simplesmente fluir. Em nenhum momento nos preo-
cupamos com o estabelecimento de padrdes que pudessem fazer emergir
um certo ou errado; buscou-se, sempre, o estimulo a autonomia e proativi-
dade de cada um.

A arte como promotora de sentidos buscou destravar as amarras
que também estao intrinsecas na educacdo. Nesse sentido, em todo o pro-
cesso com os adolescentes, buscou-se promover a liberdade de cada um
deles. Para tanto, em primeiro momento, buscou-se aniquilar a ideia de
hierarquia professor/aluno, tentando promover um didlogo vertical de
entendimento.
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A educagdo, por mais que venha com a ideia da libertagdo, nasce
no seio burgués e regada de regras e opressdes. Se buscamos criar espa-
¢os de promogao de debates para a formagao critica e cidada, a educagao
precisa ser um processo compartilhado e de confianga, onde o respeito é
construido por meio do didlogo e da liberdade. Para Paulo Freire (2011,
p. 31), no livro “Pedagogia da Autonomia - Saberes necessdrios a pratica educa-
tiva”, “o respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo
ético e ndo um favor que podemos ou nao conceder uns aos outros.”

Para a fluidez da arte, nesse sentido, num segundo momento
também buscou-se respeitar o territorio de cada um deles. Em termos
de territdrio, entende-se o espago que esses adolescentes foram criados e
toda identidade. Focando nas narrativas de si, ndo cabia promover juizo
de valor em suas historias. Era necessario ouvi-las e a partir delas, apre-
sentar novos mundos e novas realidades possiveis para esses adolescen-
tes. Nao de uma maneira cartesiana de apontar o certo e o errado, o
bem e o mal, mas ouvi-los inicialmente e pouco a pouco numa constru-
¢do dialogica, dindmica e continua elucidar o processo do fazer artistico
€ promover pensamentos criticos € ou simplesmente vivenciar a arte e nada
mais.

Desenhar uma arma, escrever a sigla de uma facgao, colorir o sol
e 0 pica-pau, animar uns carrinhos andando, ou um homem musculoso
tudo fazia parte do entendimento de pertencimento de territério e narra-
tivas de si para o viver artistico em processo. Entende-se aqui o processo
como possibilidade de mudar algo, de um recome¢o com novas perspec-
tivas € um passatempo critico e prazeroso.

Narrativas de nds: caminhos do projeto

A partir do ano de 2015, ap6s a criagao do Coletivo de Educagdo em
Direitos Humanos Empodera Jovem (fundado pela co autora deste artigo,
Priscila Reis) e do qual fazemos parte, atividades voltadas para reflexdes
sobre raga, classe, género e culturas comegaram a ser feitas com regulari-
dade semanal em diversas unidades do Departamento Geral de Acdes
Socioeducativas (DEGASE), contemplando diversos jovens em conflito
com a lei no estado do Rio de Janeiro.

No ano de 2023 decidimos trazer atividades para o CRIAAD Sao
Gongalo e Niteroi, que até entdo nao tinham sido ainda atendidos pelo
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referido coletivo. Num primeiro momento, procuramos conhecer os par-
ticipantes da atividade para posteriormente elaborar as praticas de ensino
sobre as técnicas de Stop Motion, as quais foram tecnicamente elaboradas
pelo autor deste artigo professor Gauthier Netto. Obviamente, partimos
de um plano de aula, que foi modificado, a partir das metodologias e dos
dialogos constantes com 0s sujeitos destes projetos

O senso comum que abarca as prisdes no Brasil ¢ quase sempre
pautado nas imagens que conhecemos da TV e do cinema e de antemao
entendemos que sdo espagos hostis e de severa vigilancia e violéncia. A
arquitetura dos espagos me chamou muita atengdo. Muros altos e por
dentro um circulo que contempla os alojamentos, a parte administrativa
e o refeitorio. Fora deste circulo podemos encontrar algumas salas, que
servem para reunides e para as atividades socioeducativas; uma sala de
leitura e uma quadra de esportes.

Foi surpreendente poder ver o interesse dos jovens pelas ativida-
des de Stop Motion. Inicialmente, houve uma certa resisténcia, principal-
mente por parte dos jovens do CRIAAD Sao Gongalo. Mas, apos criar-
mos lagos proporcionados por compartilhamento de tempo em conver-
sas, eles acabaram aceitando participar da atividade. A oficina focou
antes de mais nada em promover lacos de cumplicidade e amizade com
os jovens. Ndo nos interessava apenas dar o conteudo das técnicas de
animacdo. Queriamos deixa-los a vontade, estabelecer afetos. Se um dia
ndo quisessem fazer a atividade, estava tudo bem. Podiamos ver um fil-
me, falar sobre a vida ou ouvir uma musica. Nos primeiros momentos o
mais importante era estreitar lagos de confianga e possibilitar que nos
conhecéssemos uns aos outros.

Além disso, o foco foi elucidar a identidade de cada um deles e
também a valorizacdo do pertencimento de seus territdrios. Segundo
Hall:

[...] O que “nossas identidades” poderia provavelmente ser melhor concei-
tuado como as sedimentagdes através do tempo daquelas diferentes identi-
ficagdes ou posigdes que adotamos e procuramos “viver”, como se vies-
sem de dentro, mas que, sem duvida, sdo ocasionadas por um conjunto
especial de circunstancias, sentimentos, historias e experiéncias Unica e
peculiarmente nossas, como sujeitos individuais. Nossas identidades sao,
em resumo, formadas culturalmente (2000).
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Apbs a etapa prévia de criagdo de lagos e confianga, ndo houve
qualquer entrave ou obstaculo para a realizagdo das atividades de Stop
Motion. Ao contrario, os jovens sempre se mostraram interessados, em-
bora um pouco receosos em desenhar algo ou recortar uma folha com
medo de sair “errado”. As atividades, como ja dito anteriormente, funci-
onavam de forma a promover a autonomia deles. Em nenhum momento
houve censura a qualquer atividade desenvolvida.

[...] o ato criador abrange, portanto, a capacidade de compreender; e esta,
por sua vez, a de relacionar, ordenar, configurar, significar, o ser humano é
um ser formador. Ele é capaz de estabelecer relacionamentos entre os mul-
tiplos eventos que ocorrem ao redor e dentro dele. Relacionando os even-
tos, ele os configura em sua experiéncia do viver e lhes da um significado
(OSTROWER, 1987, p. 9).

Os exemplos aqui relatados estdo imersos no proprio lugar junto
as relagées sociais estabelecidas pelas contingéncias da institui¢do prisio-
nal, isto é, de maneira eufemistica numa medida socioeducativa que se
presta a ressocializacdo de individuos adolescentes. Tais contingéncias se
baseiam nas tecnologias de vigilancia, tanto pela arquitetura, tanto pelos
agentes de seguranga, bem como pelo corpo técnico (assistentes sociais,
psicologos e educadores sociais), passando, certamente, por produgdes
de discursos, que neste emaranhado de agenciamentos podem, grosso
modo, desumanizar os adolescentes em conflito com a lei. Num espago
pré-concebido, normatizado que se impde a vida e racionaliza aquele dia
a dia enclausurado.

Contudo, mesmo na experiéncia do encarceramento, com a pri-
vagao de liberdade nossos jovens produzem a si mesmos, (ordinariamen-
te lembrando Certeau) e num espago proprio — a0 menos enquanto estao
nas atividades de Stop Motion propostas. Espaco reapropriado, alargado
por usos diferentes, maneiras de fazer, desvios e esquivas, ou seja, ressig-
nificam o espacgo disciplinar contingente, produzindo subjetividades des-
viantes, operando taticas — aproveita as ocasides e delas depende, sem
base para estocar beneficios, aumentar a propriedade e prever saidas”
(CERTEALU, p. 95), que manipulam as estratégias disciplinares daquela
instituicao.
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As taticas sdo procedimentos que valem pela pertinéncia que dao ao tem-
po — as circunstancias que o instante preciso de uma intervencdo trans-
forma em situacdo favoravel, a rapidez de movimentos que mudam a or-
ganizagdo do espaco, as relagdes entre momentos sucessivos de um “gol-
pe”, aos cruzamentos possiveis de duragdes e ritmos heterogéneos etc
(CERTEAU, 2017, p. 96).

Acontece uma espécie de suspensdao do tempo-espago dentro da
unidade socioeducativa, especificamente onde a atividade se realiza, isto
€, pelas operagbes desviacionistas (taticas), nao obedecendo a lei do lugar,
escapam das estratégias impostas pela disciplina, desterritorializa em
linhas de for¢a que alteram e manipulam disciplinas, “definindo as redes
onde se inscrevem e delimitam as circunstancias de que podem aprovei-
tar-se”. (CERTEALU, p. 91).

Consideragoes finais

“Me aproximo dois passos, ela se afasta dois passos”
Eduardo Galeano.

O presente trabalho buscou apresentar dados preliminares da ex-
periéncia com Oficina de Stop Motion para jovens dos CRIAADS Niteroi e
Sdo Gongalo. Por isso expressou através de relatos de experiéncias as
primeiras impressdes com a pratica desta técnica de animagdo para os
jovens em restricao de liberdade.

A arte educacao nesses espacos ndo formais se apresenta como
taticas de subversao da realidade disciplinadora, estigmatizante e cruel
na qual estdo inseridos e apresenta infinitas possibilidades de atuacdo,
seja através do teatro, da danga, das artes plasticas. Tais praticas de arte
educacao em contextos de privacao de liberdade, além de se apresentar
como taticas de fuga e subversdo, podem contribuir com a promogao
psicossocial dos jovens e também estimular a criatividade e as habilida-
des artisticas; possibilitar oportunidades de debates sobre as mais varia-
das tematicas politicas, econdmicas e sociais; vivenciar e compreender
aspectos técnicos da animag¢do em Stop Motion; desenvolver/trabalhar
afetos, autoestima e trabalho em equipe; expressar, representar idéias,
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emogoes, sensagdes por meio da construgdo de roteiros para a animagao
em Stop Motion e etc.

Durante o processo das oficinas foi possivel notar o interesse de-
les pela arte, embora muitos relataram a dificuldade de cortar um dese-
nho, de desenhar e até de colorir. OQutros falaram ainda que é preciso ter
paciéncia para produzir uma animac¢ao devido ao longo e repetitivo pro-
cesso que leva a sua produgao.

Por conta de alguns feriados que tivemos no segundo semestre, a
constancia das oficinas foi um pouco prejudicada. Ainda assim, a maio-
ria dos jovens se mostrou interessada em desenvolver as atividades. Eles
ainda perguntavam para o corpo técnico das unidades quando seriam as
proximas oficinas, mesmo tendo acabado de participar de uma.

As atividades socioeducativas nos espacos de restricdo de liber-
dade precisam ser processos continuos, articulados com a equipe técnica
multidisciplinar, a fim de que estes tenham compreensdo dos aspectos
trabalhados e da poténcia destas praticas.

Nesse sentido, para as proximas atividades, buscaremos envolver
os agentes socioeducativos, os pedagogos, os assistentes sociais, bibliote-
carios e psicologos, para que juntamente possamos trabalhar afetos, fu-
gas e vivéncias.
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A DIVERSIDADE ETNICA BRASILEIRA: REFLEXOES A
PARTIR DE UMA PRATICA PEDAGOGICA VIVENCIADA
NO PROGRAMA DE EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS/PEJA DA SME/PCRJ

Paulo Gomes Coutinho

Introducao

Este trabalho € o relato de uma experiéncia didatica em uma aula
da Modalidade Educa¢do de Jovens e Adultos — EJA, no Programa de
Educacdo de Jovens e Adultos — PEJA, da Secretaria Municipal de Edu-
cacao da Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro. A Escola Municipal
Sampaio Corréa esta localizada entre os sub-bairros de Senador Camara
e Vila Alianca, na Zona Oeste da Cidade. A Regido assinala baixissimo
Indice de Desenvolvimento Humano — IDH. A crise econdmica que
atravessamos, em contextos de pobreza, torna dramatica a situacdo das
periferias.

Nosso publico é majoritariamente feminino, ndo branco, subem-
pregado e trabalha na informalidade. Dessa forma, quando foi proposta
uma atividade que abordasse a diversidade étnica brasileira, a vontade de
um debate que partisse das nossas informagdes e dos nossos
(pré)conceitos, veio a ideia de um olhar para dentro da nossa escola, da
nossa comunidade, do nosso pais. Assim, organizamos uma roda de
conversa e utilizamos cada uma das palavras do tema, como “palavras
geradoras”, "para acessar informagdes que nos atravessam a fim de nos
levar a reflexdes que mexessem com NOSsO SENSO coOMuUM.

Metodologia

Os principios tedrico-metodoldgicos que orientam este traba-
lho vém das ideias do educador pernambucano Paulo Freire. Em particu-
lar, duas proposi¢des presentes na Pedagogia da Autonomia (1997) que
se complementam: a primeira a de que “o mundo nao é, o mundo esta
sendo” e a outra nos lembra que “somos sujeitos condicionados”
(FREIRE, 1997, p. 59) nos lembram que: “(...) sei que sou um ser condi-
cionado mas, consciente do inacabamento, sei que posso ir mais além
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dele” (idem). Se a primeira premissa nos coloca o mundo em movimen-
to, em processo historico permanente, a segunda nos coloca como sujei-
tos desse mundo, desse processo historico.

Aquelas invocag¢des, quando aplicada no plano pedagdgico, na
dindmica da pratica docente, nos impele a agao dialdgica, afetiva e de
reconhecimento de que toda/os, educadora/es e educanda/os, somos
seres historicos e que carregamos saberes. Nessa premissa freireana de
reconhecimento das nossas diferengas de saberes e da nossa igualdade
enquanto sujeitos, estabelecer momentos e lugares onde possamos dividir
e acessar tais saberes torna-se uma necessidade. E aqui que a escola apa-
rece como lugar privilegiado de convivéncia, de trocas, de informacgdes e
de producdo de conhecimentos. Na escola, ha a possibilidade de agre-
garmos o dialogo e o afeto como recursos pedagdgicos. Valdo Barcelos
nos traz:

...estou me referindo a proposi¢do de que nosso ser bioldgico, como hu-
manos, se constroi na imersao do ato de conversar. Conversar é, neste senti-
do, o entrelagamento entre o racional e o emocional num processo de lin-
guagem comum e num determinado espago de convivéncia e num tempo
presente: o aqui e o agora. (BARCELQOS, 2012, p. 43)

O espaco de convivéncia que o autor faz referéncia, aqui, foi a
escola. Vale repetir: é a escola o espago privilegiado para trocas, conver-
sas e afetos.

Colocando-nos em circulo, franqueando a palavra, fazendo as lei-
turas individuais para e com o coletivo, estimulando o ouvir atento, pos-
sibilitamos o ambiente afetuoso para as abordagens propostas.

Discussao

Pensamos a atividade a partir da utilizagdo de variadas expres-
sOes artisticas. A intenc¢ao foi recorrer a experiéncia estética no sentido
radical da palavra e da experiéncia: sensibilizar, buscar as sensagdes e
emogOes como possibilidades pedagdgicas. Paulo Freire (1997) nos avisa:

.. a necessaria promog¢do da ingenuidade a criticidade ndo pode ou nido
deve ser feita a distancia de uma rigorosa formacgdo ética ao lado sempre
da estética. (...) Mulheres e homens, sdo seres historico-sociais, nos tor-
namos capazes de comparar, de valorar, de intervir, de escolher, de decidir,

135



de romper, tudo isso, nos fizemos seres éticos. S6 somos porque estamos
sendo. (FREIRE, 1997, p. 36)

Iniciamos com a exibi¢do da animac¢io “Vida Maria”® em curta-
metragem na tentativa de estimular a reflexdao sobre a importancia do ato
de ler. A Pedagogia da Autonomia (1997) nos provoca: “por que nao
estabelecer uma necessaria ‘intimidade’ entre os saberes curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como indi-
viduos?” (FREIRE, 1997, p. 17). Nessa dire¢ao, fizemos uma gira onde
as pessoas expressaram suas identidades, enquanto sujeitos da EJA, e
semelhancgas percebidas no filme como personagens, espagos, roupas,
cotidiano, gestos e ocupacgdes, entre outros elementos

Depois de varias interveng¢des de reconhecimentos da importan-
cia da escola, da educacido como necessidade e como direito, de estarmos
ali em um espago publico, das variadas formas de leituras, partimos para
a analise do tema do encontro. Fizemos uma abordagem de cada um dos
termos do tema/titulo do evento. Assim, as palavras “diversidade”, “etnia”
e “brasileira” foram debatidas em suas dimensdes gramatical (estrutura,
origem, classificacio, sindnimos) e coloquial (sentidos literal e figurado e
aplicagdo).

No passo seguinte, exibimos a tela “Operarios”, de Tarsila do
Amaral. Observamos atentamente a obra em seus detalhes e ali reconhe-
cemos nossos rostos, nossas cores e nossas formas. O exercicio nos colo-
cou a questao: por que somos assim? Por que o povo brasileiro é o que é?
Aqui, vale a reflexdo do cientista chileno Humberto Maturana: “a opera-
¢do que da origem a autoconsciéncia esta relacionada com a reflexdao na
distingdo do que distingue, que se faz possivel no dominio das coordena-
¢Oes de agdes no momento em que ha linguagem” (2002, p. 28).

A autoconsciéncia e o autorreconhecimento, como pessoa, como
coletivo, como povo, como cidaddo, provocaram inimeros depoimentos
e opinides variadas. Desde as questdes relacionadas a cor da pele, a mis-
cigenacdo, a mesticagem e a repeticao de ideias do senso comum. Desde
as fatalistas como “sempre foi assim” e “o Brasil nao tem jeito” até aque-

} Disponivel em: http://ww.vidyoutube.com/@VidaMaria Acessado em: 26 de outu-
bro de 2023
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las desqualificantes, como o “povo é preguicoso” ou somos um “povo
acomodado”.

A palavra “acomodados” foi amplamente analisada em suas pos-
siveis dimensOes gramaticais, uma vez que ela pode ser percebida como
adjetivo (parado, inerte, sem voz) ou como verbo (flexdao do verbo "aco-
modar" no participio).

Sendo adjetivo, quem nos adjetiva? Com quais inten¢des? Nossa
histéria é uma histéria de um povo acomodado? Aqui, lembramos as
varias lutas do nosso povo. Desde a resisténcia dos nossos povos ances-
trais a invasdes europeias, até as lutas atuais de sindicatos, associagoes
populares do campo e da cidade e partidos politicos, passando pelas lutas
nos periodos colonial e mondrquico, como Palmares, Malés, Balaios e
Praieira. Realmente, o adjetivo “acomodados” ndo cabe ao nosso povo.

Sendo verbo, “acomodar” estd no sentido de nos conformar,
(mal)educar, formatar, encaixotar, colocar-nos (acomodar-nos) em um
canto, em um lugar. Sera que tentam nos “acomodar” até hoje? Por essa
analise, vale lembrar, ou reconhecer, quem, por que € COmo nos acomo-
daram nesse lugar de povo calado, acomodado.

Essas questdes nos ajudaram a reconhecer nossa sociedade divi-
dida em um grupo de privilegiados e grupos (bem maior) de explorados.
Aqui, vale registrar interveng¢des como: “esta divisdo ¢ de longa data (¢ histo-
rical)” e “ndo tem nada a ver com falta de vontade de trabalhar da gente”.

Intervengdes marcantes nesse momento da dindmica lembraram:
0 que nos chega da massa de pessoas pretas escravizadas trazidas de
Africa a violéncia fisica e psicologica, o racismo e o machismo foram
formas que as elites usaram nesse processo de acomodacao.

Para refletir e aprofundar a situacao que o grupo detectou,
recorremos a composi¢ao “Haiti”, de Gilberto Gil. Localizamos o Haiti
no mapa-mundi, falamos da histéria de resisténcia do povo haitiano, sua
Revolugdo no século XVIII e XIX e da situagao atual: crise econdémica e
humanitaria. Fizemos uma “leitura compartilhada” da musica, destaca-
mos “palavras interessantes”, fizemos a audi¢do para refletirmos nossas
questdes étnicas, politicas e sociais.

Na ultima parte da atividade, recorremos a obra “A reden-
¢do de Cam”, pintura de Modesto Brocos (datada de 1895), a fim de
abordar questdes econOmicas e politicas da época, como a aboli¢do de

137



maio de 1888 e as intengdes oficiais de “branqueamento”. Mais uma vez
exercitamos nosso olhar detido na obra, espantamo-nos e comentamos
os detalhes que nos fizeram refletir a respeito de questdes racistas, gera-
cionais e historicas que afetam nossa sociedade, faz tempo.

Conclusbes

A proposta de debater a respeito da nossa diversidade étnica
e dos desafios que temos enquanto uma sociedade em conflito foi alcan-
cada. Concluimos que a metodologia que acessou multiplas linguagens
artisticas, que foi baseada no didlogo, na horizontalidade e no respeito
aos saberes dos sujeitos envolvidos no processo e que criou possibilida-
des de ampliar e “multiversificar” tais saberes garantiu a participacdo
ativa das pessoas na atividade.

Por ultimo, mas ndo por fim, entendemos que na EJA o nos-
SO protagonismo como sujeitos ativos e envolvidos na modalidade deve
ser perseguido, promovido e incentivado, proporcionando, assim, a con-
solidacdo do direito a educacdo e a consolidacdo das funcdes da EJA.
Quer dizer: buscar equalizar os conteudos respeitando os saberes dos
sujeitos da EJA, reparar o direito a educacdo, resgatando o protagonismo
cidaddo de cada um/a de nos, e qualificar todos para a educacdo ao lon-
go da vida e por toda a vida, tudo isso devem estar em nossa pratica co-
tidiana.
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A PEDAGOGIA SOCIAL E SUAS CONTRIBUICOES AO
TRABALHO SOCIAL DESENVOLVIDO NO
CRAS-QUIJINGUE/BA: DESAFIOS E
POTENCIALIDADES A SEREM CONSTRUIDAS

Ailton de Santana

“E exatamente a vida, que agugando a nossa curiosida-
de, nos leva ao conhecimento. E o direito de todos d vida
que nos faz solidérios. E a opgdo pela vida que nos torna

éticos” (Paulo Freire).

Introducao

O municipio de Quijingue-BA esta situado na regido do territorio
do sisal, compde uma das vinte cidades desse universo marcado por tan-
tas pluralidades. A mata fechada, significado que da nome a esta cidade,
de origem indigena, foi e é marcada por tantas fraturas sociais e histori-
cas vivenciadas ao longo de sua historia. Registra-se que, conforme apon-
ta o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE), este munici-
pio ja concentrou um dos piores indices de desenvolvimento humano do
pais, figurando, por exemplo, a 2% pior posi¢do. Para o ano 2020 a esti-
mativa de sua populagdo foi de aproximadamente 27.672 pessoas (IBGE,
2021), sendo que 90% da populagdo residente na zona rural, € 0 munici-
pio tem na agricultura sua maior forma de subsisténcia.

Diante desse contexto, efetivamente a Politica Nacional de Assis-
téncia Social (PNAS), assim como programas de transferéncia de renda,
a exemplo, o Programa Bolsa Familia (PBF), tem grande importancia
para as familias que vivem em situa¢do de extrema pobreza, vulnerabili-
dade e risco social. Entdo, diante disso, entende-se que o trabalho desen-
volvido no Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) é de
grande relevancia, pois esta unidade é a porta de entrada para a PNAS.
Sendo que, o equipamento compde a rede de servigos socioassistenciais
cujas perspectivas sao a de oferecer projetos, programas e a¢des no ambi-
to da Protecao Social Basica (PSB).

Entende-se, nessa dimensao, que a PSB se consolida na 6tica das
garantias de seguranga ao convivio, a acolhida e a sobrevivéncia, possibi-
litando aos cidadaos a prevengao aos riscos sociais, ‘“perigos e incertezas
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para grupos vulneraveis, tanto do ponto de vista material quanto do pon-
to de vista relacional” (BRASIL, 2017, p. 8). Tais aspectos sdo desenvol-
vidos no territorio de abrangéncia do CRAS, ou seja, em locais em que
estdo presentes situagdes de vulnerabilidades e riscos sociais. E, aqui,
atrela-se “vulnerabilidade a precariedade no acesso a garantia de direitos
e protecdo social caracterizando a ocorréncia de incertezas e inseguran-
cas e o fragil ou nulo acesso a servigos e recursos para a manuten¢ao da
vida com qualidade” (CARMO; GUIZARDI, 2018, p. 7). Assim, as
agOes empregadas visam dirimir as desigualdades sociais e potencializar
a vida dos sujeitos.

Portanto, efetivamente o que se coloca aqui é: de que maneira as
bases epistemologicas da Pedagogia Social, em articulagdo com os cam-
pos da Assisténcia Social e da educagdo nao escolar poderdo contribuir
para a supera¢do de vulnerabilidades sociais das familias referenciadas
no Centro do Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS I), no
municipio de Quijingue-Bahia?

Nesse sentido, o objetivo geral deste trabalho vai a esteira de
construir estratégias de intervencao junto as familias do CRAS, a partir
dos pressupostos da Pedagogia Social. Especificamente, portanto, objeti-
va-se investigar quais acdes o0 CRAS de Quijingue podera desenvolver no
sentido de emancipar o sujeito; analisar de que forma o CRAS, enquanto
espago nao escolar, pode articular-se, bem como, construir um plano de
intervencdo juntamente para promover mudancas na vida dessas fami-
lias.

Para tanto, nesta articulagdo que imbrica campos e conhecimen-
tos diversos, é importante ter em vista que, entende-se a Pedagogia Social
como uma ciéncia cujas bases estdo pautadas em analisar e estudar as
demandas e problemas sociais que permeiam a sociedade, sendo, portan-
to, suas ac¢Oes aplicadas para encontrar solugdes e dar suporte a educacdo
social (GRACIANI, 2014). Ainda nas palavras de Caliman (2010), atu-
almente, a relevancia da Pedagogia Social constitui-se em diferentes di-
mensdes, a exemplo, da direcdo para aspectos metodoldgicos que visem
0 bem-estar social; a constru¢ao de agdes e diretrizes interventivas cujas
bases assentem-se numa perspectiva formativa na seara da diversidade
social, dos problemas sociais e para equidade dos recursos socais, bem
como, em processos de andlises e avaliagOes das dispares condigdes dos
modos e situagdes que atravessam a educagao.
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Refuta-se, ainda, que o publico prioritario dos servigos ofertados
pelo CRAS sdo sujeitos de diversos ciclos etarios: criangas, adolescentes,
pessoa idosa, com prioridade para aqueles que portam algum tipo de
deficiéncia; aqueles/as que sairam de situagdes de trabalho infantil e de
isolamento social; qualquer cidadao que esteja envias de ter seus vinculos
familiares e comunitarios desprotegidos.

Logo, conforme Ferreira (2020), nas articulagdes acima mencio-
nadas, é necessario que haja afinidade entre educando e educador com
vistas ao objetivo de desmembrarem e analisarem a compreensdo da
realidade onde estdo inseridos, e consequentemente, transformarem-na, a
partir de um projeto coletivo.

Construir caminhos e potencializar agdes para o trabalho com familias
do CRAS - desafios a luz da Pedagogia Social

A Pedagogia Social esta inserida em um campo maior, o da cién-
cia da educacdo. Embora seja uma area de estudos recentes, conforme
aponta Graciani (2014), a sua importancia reside na perspectiva de for-
necer mecanismos e suportes para um trabalho cujas dinamicas reflitam
transformagdes no campo social, a partir de sistemas, que, historicamen-
te, colocam diversos grupos sociais em situa¢do de exclusdo social e de
negacgio de direitos. Logo,

a Pedagogia Social, como a teoria Geral da Educagdo Social, Popular e
Comunitaria pode, a0 mesmo tempo, se constituir em uma nova area de
conhecimento dentro das ciéncias e subsidiar tanto na pesquisa quanto na
formacdo profissional, pela perspectiva de construgdo de uma carreira que
se inicia com a formagdo de nivel médio, se consolida com cursos de gra-
duagdo, se especializa com cursos Lato Sensu e forma pesquisadores e
formadores em cursos Stricto Sensu (SOUZA NETO, 2020, p. 12).

A partir das dimensdes apontadas acima, compreende-se que a
Pedagogia Social se constitui como mecanismo que, paulatinamente, tem
oportunizado a formacgao de diversos sujeitos que desejam exercer seus
processos pedagogicos para além da educagdo formal. Nesse sentido,
pensa-se que, com foco na PS, que o educador social “torna-se o agente
central do desenvolvimento de agdes educativas que promoverdao essa
transformacao [...] [ele é] um mediador do didlogo do educando com o
conhecimento” (GRACIANI, 2014, p. 15).
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Aqui, especificamente, vincula-se a inser¢dao da PS ao Centro de
Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) equipamento que esta inserido
na Politica Nacional de Assisténcia Social. Sua func¢do efetiva-se por
meio de servigos prestados através de agdes, projetos e beneficios com
objetivo de orientar, informar e acompanhar socialmente as familias;
promover a insercao dos usuarios aos servigcos de assisténcia social; pro-
mover 0 acesso a renda, a vivéncia comunitaria e o desenvolvimento de
atividades socioeducativas em confluéncia com outras politicas sociais.

Justo observar, portanto, que tais dimensdes se referem a agdes
da PSB. Entre elas podem ser citadas o Programa de Aten¢ao Integral a
Familia (PAIF) — cujo objetivo visa ofertar um trabalho articulado com
as familias, bem como sua protecdo nas diferentes perspectivas sociais.
Desse modo, realiza-se 0 acompanhamento dessas familias e seus mem-
bros, criando-se vinculos a fim de prevenir qualquer violagdao de direitos,
possibilitando-as assim, a autonomia familiar (BRASIL, 2017). Logo,
entende-se que um dos grandes desafios do equipamento reside em pro-
mover diversas ages cujas bases assentem-se na sua dimensao de opor-
tunizar prevengdes no que tange as questdes que envolvem a nega¢do dos
direitos sociais, mas também para superacdao de vulnerabilidades.

Nesse sentido, no d4mbito do CRAS, essas atividades devem ser
desenvolvidas a partir de acdes que antecedem os problemas de riscos e
vulnerabilidades sociais, numa perspectiva preventiva. Desse modo, o
desafio, também, é um trabalho articulado, que a partir do PAIF, possa
efetivar processos de reconhecimento, identificagdo e convivéncia com os
direitos sociais. Além disso, o apoio as familias, via PAIF, deve reconhe-
cer, dentre outras dimensoes, as situacdes de negligéncia as quais estdo
condicionadas, bem como, 0s riscos sociais que permeiam seu contextos
de vivéncias, fazendo entender que tais estruturas sao desencadeadas por
situagOes e problemas politicos sociais maiores presente nos territorios
que compde 0 CRAS. Assim, vai efetivando-se um trabalho de educagao
social fora de espagos ndo escolares.

Portanto, se tratando das questdes que envolvem a educag¢do nao
escolar, Severo (2015) observa que tal necessidade se sustém na perspec-
tiva de solidificar praticas que atravessem os muros da escola, compactu-
ando, portanto, com um modelo educativo, conjuntural, tanto politico
quanto critico, com vistas a consolidar novos espagos educativos. Assim,
pode-se observar, que a educag¢do ndo escolar representa novas possibili-
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dades de aprendizagem que nao, necessariamente, sejam desencadeadas
nos espagos escolares formais, quais sejam: escolas de educagao infantil,
escolas de ensino fundamental e/ou universidades.

Ainda na visdo de Severo (2015, p. 566) a educag¢ao ndo escolar se

relaciona com o paradigma de aprendizagem ao longo de toda a vida, de
modo que representa agdes que prolongam os tempos e 0s espagos de
formagao e autoformagio, com base em necessidades contextuais dos su-
jeitos e das comunidades, atuando como mecanismo catalisador da articu-
lagdo de saberes diante de necessidades emergentes nas esferas das sociabi-
lidades humanas e do trabalho.

Entende-se ainda, a educac¢ido ndo escolar como uma via de utili-
zar ferramentas diversificadas e atrativas. Por meio, justamente, de a¢des
metodologicas diferenciadas. Assim, 0 CRAS como um dos espacos es-
truturantes da PNAS em articulagdo com as demais politicas de educa-
cdo, saude, cultura, saneamento, constituindo-se, assim, como /jcus de
conhecimentos e aprendizagens. Em vistas disso, a educag¢do escolar é
envolta numa perspectiva que carrega aspectos que envolvem valores,
culturas e pertencimentos. Portanto, entende-se que de uma forma am-
pla, a dimensdo educacional ¢ o de potencializar o sujeito para desempe-
nhar ag¢des e transformar seus objetivos no percurso de vida. Nesse senti-
do, a educag¢do nao escolar, conjuntamente com a Pedagogia Social, é
capaz de dar subsidios para que os sujeitos se transformem social, pesso-
al, humanamente.

Educagdao Social: trilhas possiveis a partir da mediacdo socio-
pedagogica

Inicialmente ¢ importante destacar que a Educagdo Social se
constitul em um processo dinamico estritamente ligado a realidade, so-
bretudo, nos contextos em que riscos e vulnerabilidades de renda, relaci-
onais, afetivas estdo socialmente presentes. O sujeito, nessa Otica, deve
ser levado a fazer uma leitura critica de sua realidade, bem como, concre-
tizar a partir de uma tomada de consciéncia, a luta por seus direitos, em
busca do exercicio democratico de sua cidadania (GRACIANI, 2012).
Nesse contexto, espacos como o CRAS constituem-se como imprescin-
diveis instrumentos para formacao dos sujeitos, na perspectiva da Edu-
cacao Social.
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Ainda, as palavras de Graciani (2012, p. 94), faz-se de extrema
relevancia a “criagdo, expansiao e fortalecimento da Pedagogia Social
que prioriza ndo apenas a educac¢ado formal, mas a formagao do ser inte-
gral, contextualizado, s6cio-historico, ativo, participativo e protagonista
das maultiplas dimensdes da existéncia pessoal, social e comunitaria”, na
perspectiva da Educagao Social.

A partir dessa otica, destaca-se que no periodo de 2006 a 2010,
foi implementado no Municipio de Quijingue-BA o Sistema Unico de
Assisténcia Social (SUAS) de acordo com o que preconiza a Politica
Nacional de Assisténcia Social (PNAS) e a Norma Operacional Basica
de Assisténcia Social (NOB/SUAS), tendo sido implantados dois Cen-
tros de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS). Um situado no distrito
de Algoddes e outro na sede do Municipio, denominado de CRAS-Sede,
locus pelo qual perpassa essa proposta de intervenc¢ao. Nessas dimensoes,
entende-se que o CRAS se consolida como um dos principais equipa-
mento da PNAS. Esse equipamento publico é considerado como um
espago que recepciona as diversas problemadticas que permeiam a Politica
Nacional de Assisténcia Social.

Como ja apontando, ele estd inserido em areas cujos indices de
vulnerabilidade e riscos sociais sejam incidentes, uma vez que, a presta-
cdo de servigcos socioassistenciais da PSB as familias e individuos, deve
constituir-se na articulacdo entre a oferta desses no seu territério de
abrangéncia. Além disso é necessario uma que a atuagdao do CRAS ocor-
ra de forma intersetorial, protetiva, proativa e preventiva (QUIJINGUE,
2012). Aponta-se que o CRAS, portanto, organiza os servigos prestados
pela PSB, a partir de uma gestao local — cujas fun¢des demandam de um
espaco fisico organizado com a oferta de atividades, sendo que, o “funci-
onamento e recursos humanos devem manter coeréncia com a concep-
¢do de trabalho social com familias, diferenciando o servigo que deve dos
que podem ser ofertados no CRAS” (BRASILIA, 2009, p. 7). Logo, com
foco nos aspectos ja mencionados, dentre os diversos servigos ofertados
podemos citar: 1) Servico de protecdo e atencdo integral a familia
(PAIF) — que tem funcdo protetiva no sentido de atender as familias para
que os vinculos familiares nao sejam rompidos; 2) Servigos de Convivén-
cia e Fortalecimentos de Vinculos (SCFV) — esses servi¢os sao destinados
a criangas, adolescentes, idosos que porventura apresentem dificuldades
nos lagos familiares. Por meio de grupos e oficinas, os usuarios, de forma
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progressiva recolocam-se em suas relagdes sociais, por meio da vivéncia
comunitaria; 3) Servico de Protegdo Social Basica no Domicilio para
Pessoas com Deficiéncia e Idosas — que tem por perspectiva prevenir
situagdes de agravos nos lagos familiares desses grupos vulneraveis
(BRASILIA, 2009).

Portanto, o CRAS-Sede, de Quijingue, ldcus deste trabalho, além
dos aspectos citados acima, no seu territorio atende cerca de 50 comuni-
dades localizadas na zona rural, bem como na zona urbana. Atualmen-
te, conta com um espago fisico da Prefeitura Municipal que dispde de 01
amplo ambiente aberto que antecede a recepg¢do; 01 sala de recepgdo; 01
sala de coordenacdo ; 01 sala dos visitadores do Programa Primeira In-
fancia no SUAS (PIS) e orientadores sociais; 02 banheiros, sendo que
um adaptado para atender pessoas com deficiéncia; 01 cozinha; 02 salas
para reunido com capacidade para 20 pessoas, cada; 02 salas para aten-
dimento individual; 01 sala para atendimento coletivo; 01 sala de almo-

xarifado.
Figura 1. Equipe de Referéncia do CRAS

Pequeno Porte | Pequeno Porte I Médio, Grande, Metropole e DF
Até 2.500 familias Até 3.500 familias A cada 5.000 familias
referenciadas referenciadas referenciadas
dois técnicos de nivel i . o ; .
. trés técnicos de nivel guatro técnicos de nivel superior,
superior, sendo um , ) . .
superior, sendo dois sendo dois profissionais

profissional assistente
social e outro
preferencialmente
psicologo.

profissionais assistentes assistentes sociais, um psicélogo e
sociais e preferencialmente um profissional gue compde o
um psicologo. SUAS.

2 técnicos de nivel médio 3 técnicos de nivel médio 4 técnicos de nivel médio

Fonte: Brasilia (2009)

Assim, convém destacar que os profissionais envolvidos em pro-
cessos de trabalho cujas dindmicas requerem agdes preventivas, proativas
e protetivas sdo, justamente, a equipe composta por 03 assistentes sociais;
01 psicologa; 04 educadores sociais; 05 visitadores do PIS; 02 profissio-
nais de servigos gerais; 01 recepcionista. F importante frisar que, segun-
do os parametros da NOB-SUAS (2006), o CRAS-Sede ¢ de Pequeno
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Porte II em virtude da quantidade de habitantes de Quijingue, conforme
podemos ver na Figura 1.

Embora haja uma determinagdo para a composi¢do de equipes
minimas (figura 1), como pode ser observado o CRAS-Sede tem sua
equipe profissional ampliada tendo em vista as demandas apresentadas
no territério. Uma vez que, amplia-se assim as garantidas “a informacao
e a orientacao as familias sobre a rede de servicos socioassistenciais exis-
tente”, dada as dindmicas apresentadas pelo territorio. (BRASIL, 2017,
p. 10).

Portanto, como forma de fortalecer os vinculos comunitarios por
meio de atividades do Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vin-
culos, no CRAS em questao, sao formados grupos com diferentes publi-
cos e intergeracionais, como: 01 grupo de trabalho junto a criancgas e
adolescentes, na faixa de 6 a 12 anos, o que totaliza um tal de 60 usua-
rios. Além disso, existe um trabalho complementar que envolve as dife-
rentes artes, o trabalho sociopedagogico e o trabalho comunitario, a par-
tir dos grupos de ballet que atende cerca 150 (cento e cinquenta) usudrios,
entre criangas e adolescentes. J4 na faixa etaria que vai de 15 (quinze) a
17 (dezessete), funcionam os grupos de jovens, com atividades como a
capoeira e o futebol, com aproximadamente 200 (duzentos) usuarios.
Tais aspectos ratificam a importancia de um trabalho social articulado
com a familia e a comunidade, uma vez que

a articulagdo dos servicos socioassistenciais do territorio com o PAIF ga-
rante o desenvolvimento do trabalho social com as familias dos usuarios
desses servigos, permitindo identificar suas necessidades e potencialidades
dentro da perspectiva familiar, rompendo com o atendimento segmentado
e descontextualizado das situacOes de vulnerabilidade social vivenciadas
(BRASILIA, 2016, p. 12).

Nesse sentido, as a¢des e as atividades desenvolvidas nos moldes
ja expostos, se dao a partir da atuagdo de orientadores sociais, juntamen-
te, aos técnicos de referéncia, grupos esses, que tém atividades planejadas
por temas transversais, bem como, com foco nas demandas que o territo-
rio apresenta. O planejamento ocorre de forma semanal, assim como, 0s
encontros dos grupos, com duragdo de 3 horas cada, ratificando a impor-
tancia do trabalho da educacdo social, como grande problematizadora
das questdes quem permeiam a vida em sociedade. Diante disso, con-
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forme Severo (2015, p. 40), entende-se que neste contexto a educagao
ndo escolar efetiva-se, uma vez que, ela é

aquela que os individuos aprendem durante seu processo de socializagdo —
ocorrendo em espagos da familia, bairro, rua, cidade, clube, espagos de la-
zer e entretenimento; nas igrejas; e até na escola entre os grupos de ami-
gos; ou em espacos delimitados por referéncias de nacionalidade, locali-
dade, idade, sexo, religido, etnia, sempre carregada de valores e culturas
proprias, de pertencimento e sentimentos.

Desse modo, nesse movimento, o0 CRAS consolida um trabalho
interdisciplinar pautado ndo s6 no que deve ser, mas sobretudo, a partir
da leitura da sua realidade, numa dimensdo de devir, que se constitui
numa perspectiva de agcdo sociopedagogica que, conforme Caliman
(2012, p.8) [...] “tem como objetivo principal o desenvolvimento de habi-
lidades e competéncias sociais que permitam as pessoas a ruptura e supe-
racdo das condi¢des de marginalidade, violéncia e pobreza que caracteri-
zam sua exclusao social”.

Contribuicoes da pesquisa-acao a luz da Pedagogia Social

Vistas ao exposto, neste trabalho, também, assume-se a pesquisa-
acdo, numa dimensdo qualitativa. Conforme Minayo (2012, p. 21) a pes-
quisa qualitativa diz respeito a um amplo campo que visa concretizar um
trabalho na esfera dos “significados, dos motivos, das aspira¢des, das
crengas, dos valores e das atitudes” como parte de uma dada realidade
social. Desse modo, em se tratando da pesquisa-acao, segundo Thiollent
(2002), entende-se que este tipo de pesquisa diz respeito a um modelo de
pesquisar que se sustenta numa perspectiva social de base empirica. Nes-
se contexto, 0s seus aspectos alinham-se a uma dimensdo resolutiva que
associa uma determinada ag¢do, com vistas a ensejar a resolu¢do de um
dado problema, situado dentro de um contexto coletivo. Tomando como
pressupostos as contribuigdes de Cazzolato (2008, p. 87), entende-se que

1) a pesquisa-a¢do envolve os atores de maneira igualitaria e democratica;
2) a relagdo entre pesquisador e sujeitos ¢ horizontal, isto €, se caracteriza
por uma pesquisa sujeito-sujeito (os pesquisadores também participam da
pesquisa-agdo, ou seja, ndo sdo apenas observadores); 3) a pesquisa-acao
tem o intuito de diagnosticar a situagdo-problema e propor agdes coleti-
vamente; 4) ela esta diretamente ligada a cultura organizacional; e 5) im-
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plica também a producdo de conhecimento, aprendizagem e mudanca de
forma corresponsavel, dado que um construto de forma participativa.

Vale considerar, portanto, que nesse movimento-a¢ao, 0 pesqui-
sador esta imerso juntamente com os participantes, e agem de forma
cooperada e articulada para assim intervir na realidade, e transforma-la.
Refute-se, assim, que “a pesquisa-a¢ao ¢é realizada em um espago de in-
terlocugdo onde os atores implicados participam na resolugdao dos pro-
blemas, com conhecimentos diferenciados, propondo solugdes e apren-
dendo na a¢ao” (THIOLLENT, 2002, p.4). Na mesma linha, ainda con-
forme Borges (2007) apud Almeida (2019, p. 45) “a pesquisa-agdo [...]
envolve sempre um plano [...] que se baseia em objetivos, em um proces-
so de acompanhamento e controle da ac¢ao planejada e no relatério con-
comitante desse processo [...] esse tipo de pesquisa recebe o nome de
interven¢ao”.

Chama-se atengdo, portanto, para o papel crucial que o pesquisa-
dor exerce no processo de imersdao da pesquisa-acdo. E, nesse sentido,
comunga-se com as ideias trazidas por Correia (2006) apud Almeida
(2019, p. 82), “[...] o percurso tedrico metodoldgico escolhido [...] nos
deu liberdade de assumir nossa dupla condi¢do, ou seja, a de profissional
e a de pesquisadora de nossa pratica”, uma vez que ¢ de extrema rele-
vancia considerar a importancia que o pesquisador tem no processo de
incentivo e mediagdo, assim, nessa dindmica a pesquisa-a¢ao cumpre um
papel duplo.

Com vistas ao ja exposto, observa-se que a pesquisa-acao se rela-
ciona profundamente com a implementacao/execug¢dao de um plano de
acao. Desse modo um dos seus pressupostos é transformar uma dada
realidade, observando-se que com a pesquisa pode-se coletar informagoes
de um determinado contexto e seus atores; a constru¢do de conhecimen-
tos a partir do dialogo entre pesquisador e participantes; resolugdo de
diversos problemas; producao de dados e agdes que incidem em um de-
terminado contexto; aprendizagens a partir da realizacao das agdes; ali-
nhamento entre outras pesquisas ja realizadas (THIOLLENT, 2002).

Refuta-se, desse modo, que a atuagao junto as familias do CRAS
deve se consolidar na perspectiva de levar os sujeitos a serem protagonis-
tas de suas historias de vida. Assim, os orientadores sociais e técnicos de
referéncia constituem-se de extrema importancia como agentes que pro-
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movem a transformacgao social, auxiliam na constru¢do da cidadania e
no percurso de formagao dos sujeitos. Nas palavras de Almeida (2019) a
atuagdo junto as familias sociais exige a construgdo de estratégias, assim
como, a elaboragdo de objetivos para o enfrentamento aos desafios soci-
ais nos territorios em que estao inseridos.

Acdes que exigem um trabalho colaborativo que se efetive como
traco definidor da acao sociopedagodgica das institui¢des, através de uma
cultura de troca [...]. Assim, numa concep¢do critica, a pesquisa-a¢ao
alinhada a Pedagogia Social, “aponta-nos caminhos que empreendem os
participantes em situagdes sociais para uma forma de indagagdo autorre-
flexiva, com o objetivo de compreender seus contextos de referéncia so-
cioeducativos e transformar suas praticas” (ALMEIDA, 2019, p. 15).

Considera-se, portanto, que com foco nessas acepcdes os “parti-
cipantes-atores tornam-se também autores da pesquisa, vistos como su-
jeitos de conhecimento” (ALMEIDA, 2019, p. 16). Com isso, leva-se, por
exemplo, os sujeitos imbricados na pesquisa a avaliarem suas praticas;
aprofundar suas relagdes com o trabalho desenvolvido, assim como criar
outras estratégias de intervengdo. Uma vez que, como bem ratifica Dias e
Severo (2020, p. 135), que no trabalho desenvolvido no CRAS junto as
familias os profissionais

planejam atividades e estratégias que possibilitem criar situa¢des de didlo-
gos, resolugdes de conflito, participac¢do social, construgdo de projetos de
vida, valorizagdo da diferenca, conhecimento de direitos e deveres etc.
Trata-se de atividades que podem contribuir com a formagao critica desses
usuarios ou podem, numa outra perspectiva, centrar-se apenas no assis-
tencialismo e minimizag¢do de conflitos sem contribuir com a transforma-
¢do social.

Conquanto, é imprescindivel reconhecer, aqui, que a reflexao ge-
ra em torno de questdes, como: quais atividades sao desenvolvidas no
ambito do servico do CRAS; quais seus objetivos; como os técnicos e
familias se sentem com relacido a essas atividades; se conhecem a Peda-
gogia Social; quais os aspectos consideram mais importante no seu traba-
lho. Esses aspectos sdo de extrema relevancia, uma vez que, enquanto
“pesquisadores qualitativos buscam[os] compreender os fendmenos a
partir do ponto de vista dos participantes” (MYNAYO, 2012).
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Assim, diante do exposto, compreende-se que as contribui¢bes da
pesquisa-acdo para o presente trabalho e para o desenvolvimento de
acOes no ambito do Centro de Referéncia em Assisténcia Social, coadu-
na com a dimensdao de um processo formativo de qualidade e respaldo
social, assim como, com o universo da pesquisa, pois a0 mesmo tempo
em que o sujeito contribui, expde suas demandas e vai revistando sua
atuacgdo, sua praxis, suas dificuldades e possibilidades. Quando na di-
mensdo de uma troca mutua essa agdo configura-se em processos cujas
perspectivas sociais, politicas, pedagogicas sdo fortalecidas e apreendi-
das.

Nao ha como negar, nessa esteira, que a pesquisa-acao possibilita
aos pesquisadores e aos sujeitos envolvidos na pesquisa a construgdo de
outras pontes, e outros conhecimentos, neste caso no modo de ser e estar
orientador social. Nesta otica, o trabalho desenvolvido por estes profis-
sionais, no sentido de emancipag¢do do sujeito, constitui-se de grande
valia para a concretizacio da Pedagogia Social, assim como, na poten-
cializacdo de um trabalho intersetorial, sociopedagogico e com bases
reflexivas para que a Educacao Social consolide-se, uma vez que, ela “é
composta por vivéncias, oportunidades e intervengdes praticas que capa-
citem os educandos ao desenvolvimento da cidadania pessoal, social e
comunitaria e ndo somente ao conhecimento erudito, mas sim a uma
construcao de “leitura da realidade do mundo”, ” (GRACIANI, 2012, p. 95,
grifos da autora).

Desse modo, a transformacgdo social, por meio de um trabalho
qualificado, s6 se consolidara numa dimensdo colaborativa, aqui oportu-
nizada pela pesquisa-acdo, uma vez que, a partir dela os participantes se
colocam em situagdes concretas, produzem e transformam suas realida-
des. Assim, ao buscar a compreensdao de problematicas “sua eficacia esta
em proporcionar ao pesquisador informagdes especificas e detalhadas,
possibilitando uma profunda andlise organizacional, que, por sua vez,
pode ser realizada pelo conjunto de trabalhadores”, neste caso dos pro-
fissionais que compde o CRAS, sobretudo, dos orientadores sociais e da
perspectiva da Pedagogia Social como fonte de transformac¢dao (CAZZO-
LATO, 2008).

Conclusao: rotas para outro mundo possivel. E possivel?
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Na realiza¢do deste trabalho o primeiro aspecto a ser considera-
do é o entendimento de que a Pedagogia Social é um capo novo, mas
que, decerto, esta em constante avango e as suas bases consolidam-se,
justamente, na articulagdo da proposta de uma educag¢do socialmente
favoravel para aqueles que, historicamente, vivem em contextos vulnera-
veis, em situacOes de negacOes de direitos, desigualdade e exclusdao soci-
al. Com isso, portanto, pensar a justa jun¢do e didlogo entre as bases
epistemologicas da Pedagogia Social e a os servigos ofertados pela
CRAS, que compode a Protecdo Social Basica da Politica de Assisténcia
Social, é tecer e coser redes de aprendizagem e construgdo de dimensdes
que favorecam espagos de trocas de saberes, de entendimento das de-
mandas e problemas que compde territorios marcados por fragilidades
sociais, econdmicas, afetivas — que carecem de intervenc¢do, nas suas dife-
rentes abordagens (pedagogica, interventiva, social).

Ha de ser considerado, portanto, que as dindmicas excludentes
que o territorio do CRAS possa apresentar sao oriundas de problemas
coletivos e histéricos cujas auséncias de recursos culturais, sociais,
econdmicos que caracterizam a nega¢do de acesso a um Estado de bem-
estar social. Assim, notoriamente, compreende-se que quanto maiores
forem os niveis de vulnerabilidade social, maior sera a capacidade e a
necessidade de articular e desempenhar a¢Ges que ensejem em praticas
sociopedagogicas de formacgdo, inclusdo, pertencimento e reconhecimen-
to dos papéis que o sujeito assume e/ ou deve assumir diante e partir do
mundo em que estd inserido.

Portanto, com a leitura, a discussdo e a constru¢do de planos de
agoes, cujas atividades reflitam, justamente, ndo s6 as fragilidades dos
sujeitos acompanhados por este equipamento (CRAS), mas sim as suas
potencialidades, como forma de legitimar os direitos sociais e a cidada-
nia daqueles e daquelas que vivem a margem do convivio social. Espera-
se desse modo, que a partir da abordagem da Pedagogia Social, efetiva-
mente, possa-se oferecer as familias bases mais solidas para um trabalho
de enfrentamento as desigualdades sociais; a construgdo de projetos de
vida; a constru¢ao de caminhos para a vivéncia comunitaria, COmo mo-
dos de ser e estar no mundo.

Portanto, temos a ciéncia de que, de uma forma ampla, o papel
da educagdo ¢é o de preparar o individuo para desenvolver agdes, compe-
téncias, habilidades, atividades durante o seu percurso de vida. Nesse
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sentido, a educagdo social, por meio da Pedagogia Social, também é ca-
paz de dar subsidios para que os sujeitos se transformem social, pessoal e
historicamente — dai a escolha desse espaco para realizagdo desse ldcus
para concretizacao desse trabalho. Tendo em vista a natureza desse tra-
balho vincula-se as dimensdes do trabalho no CRAS, que geralmente ¢
“de carater preventivo, a PSB visa evitar o agravamento das vulnerabili-
dades e riscos sociais, envidando esforgos para que ndo ocorra violagdo
dos direitos de cidadania e se fortalecam os vinculos familiares e comuni-
tarios” (BRASIL, 2017, p.10).

Por fim, acredita-se que uma pratica interventiva alinhada aos
pressupostos da Pedagogia Social visa, sobretudo, potencializar os/ as
profissionais para agdes sociopedagdgicas de inclusdo social. Uma pro-
posta viavel para que estes debrucem-se acerca das situagdes provocado-
ras de negligéncia, abandono, exclusao e, com isso, promovam um olhar
capaz de analisar os problemas sociais emergentes, a partir de troca rela-
cional com o outro, com as suas fragilidades e potencialidades, mas, so-
bretudo, numa perspectiva de articulagdo e transformag¢ao comunitaria.
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O PAPEL EDUCATIVO DO BLOCO ILE AIYE:
EXPLORANDO IDENTIDADE E EDUCACAO
NAO FORMAL NAS RUAS DE SALVADOR

Amanda Neves Rosa
Matheus Oliveira Gomes

Introducgao

Enquanto a educagdo escolar ¢ transmitida através de disciplinas
formais em ambientes escolares, a educa¢do nio escolar se desdobra em
uma variedade de contextos, ampliando as oportunidades de aprendiza-
do. No entanto, ¢ comum que a educac¢do nao formal seja subestimada,
muitas vezes devido a concep¢des historicas e estruturas sociais hierar-
quicas. Paulo Freire, por exemplo, ressalta como a educagdo pode ser
utilizada como uma ferramenta de dominagdo, o que contribui para a
subvaloriza¢do da educac¢do ndo formal.

Assim, ¢ crucial reconhecermos que uma educac¢do integral
abrange todas as experiéncias de aprendizado do individuo, transcen-
dendo os limites da sala de aula e abragando a educagdo informal, que
ocorre durante interacdes sociais cotidianas, e a educa¢do nio formal,
que € intencional e compartilhada para enfrentar desafios especificos.
Ambas desempenham papéis fundamentais na formag¢do do individuo,
promovendo seu desenvolvimento cognitivo e contribuindo para uma
melhoria na qualidade de vida. Este texto explora a interse¢do entre a
educacido nao formal e os movimentos sociais, ressaltando que ambos
compartilham um objetivo comum: a busca pelo bem coletivo e o avango
politico da sociedade civil.

Afinal, os movimentos sociais sao reconhecidos como fontes de
inovag¢ao e conhecimento, desempenhando um papel crucial no progres-
so politico e social. Eles geralmente surgem quando grupos comparti-
lham experiéncias e necessidades comuns, que podem ser de natureza
econdmica, politica, social ou cultural. Um exemplo emblematico é o
movimento negro, que vai além da busca por uma identidade positiva,
lutando contra a discrimina¢dao e buscando o reconhecimento e a equi-
dade na sociedade.
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Um breve entendimento sobre educacao formal, nao formal e informal

O campo da educagao abrange tanto a educagido escolar quanto a
ndo escolar. Apesar da existéncia dessa distingao, ambas se complemen-
tam, desempenhando um papel fundamental na formagdo do cidaddo
em nosso pais. A educagdo escolar, como sugere seu proprio nome, €
aquela transmitida na escola por meio de disciplinas e conteddos forma-
tivos. Pode-se afirmar que, em muitos casos, essa modalidade de educa-
¢ao estd voltada para o crescimento profissional do individuo. Contudo,
é crucial ressaltar que os conhecimentos adquiridos no ambiente escolar,
por si s6, nao atendem plenamente as necessidades individuais, levando
em consideracdo as distintas realidades de cada sujeito. Por outro lado, a
educagdo nao escolar é aquela que pode ocorrer em diversos espagos,
ampliando as oportunidades de aprendizado e contribuindo para uma
formacao mais abrangente e integrada.

Nzo é incomum encontrarmos, em diferentes espagos sociais discursos
construidos em defesa dos processos educacionais que neles habitam, no
entanto, associados a estes discursos, também, ndo ¢ incomum perceber-
mos - direta ou indiretamente - hierarquizagdes entre as diferentes formas,
tempos e espagos de se produzir educacao (FERREIRA, 2022, p. 9).

Como mencionado anteriormente, tanto a educacdo escolar
quanto a ndo escolar, com suas particularidades, contribuem para a for-
macao de todo cidaddo. Entretanto, socialmente, é evidente que a educa-
¢do ndo considerada formal pode ser erroneamente desvalorizada em
termos de sua eficdcia no desenvolvimento educacional. Essa visdo nao
necessariamente reflete a realidade, mas sim uma percepg¢ao influenciada
por processos historicos. Ademais, ambientes que se distinguem da sala
de aula tradicional, com carteiras enfileiradas, frequentemente nao sao
reconhecidos como elementos de contribui¢do significativa para o pro-
cesso cognitivo do desenvolvimento humano.

E possivel compreender esse pensamento de desvalorizagio da
educacao nao formal e informal ao ler as ideias de Paulo Freire, que nos
proporciona uma percep¢ao profunda sobre como a educagao frequen-
temente ¢é utilizada como instrumento de dominacdo. Conforme ele
afirma, "seria realmente ingenuidade esperar das elites opressoras uma
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educagao de carater libertario" (FREIRE, 2018, p. 183). Dessa maneira,
podemos também refletir sobre a razao pela qual a educagdo nado escolar
enfrenta dificuldades para ser aceita ou valorizada. Essa reflexdo nos leva
a considerar que essa resisténcia esta intrinsecamente ligada a capacida-
de de emancipa¢ao promovida por uma educacao libertadora.

Isso ocorre porque a educagdo, encarada como um processo de
transformacgdo social, capacita as pessoas a atingirem seu pleno poten-
cial. Assim, ao nos libertarmos das limitacGes impostas, ampliaremos
nossa visao de mundo. Para que isso seja aplicado de forma efetiva nas
aulas, o conteudo deve ser abordado com dialogo aberto, permitindo que
todas as partes tenham espago para expressar suas opinides. Dessa for-
ma, professores e alunos poderdo estabelecer uma troca sincera, possibi-
litando o aprendizado mutuo, que estimule os individuos a pensarem de
maneira auténtica.

Seguindo essa linha de raciocinio, é possivel inferir que, “ao tra-
tarmos com a mesma dignidade diversas formas de manifestacio da edu-
cagdo, possamos terminar com a reproducao de conhecimento fragmen-
tado para olharmos o ser humano por inteiro...” (FERREIRA, 2022, p.
21). Afinal, cada movimento que realizamos ao longo da vida pode pro-
porcionar aprendizado, as vezes de maneira tdo natural que niao perce-
bemos os estimulos que determinados momentos e situagdes exercem
sobre nossas atitudes e pensamentos. E fundamental reconhecermos que
as pessoas fazem parte de grupos distintos e estarmos abertos aos conhe-
cimentos que cada uma tem a oferecer.

Por meio dessa perspectiva, torna-se evidente a necessidade de
reconhecimento da educagdo integral. Destaco que existe uma distingdo
entre educacdo em tempo integral, que se refere apenas ao tempo dentro
do ambiente escolar, e, ao contrario disso, a educacao integral reflete o
quanto cada experiéncia do aluno contribui para seu crescimento cogni-
tivo, ou seja, “encontra-se interligada a visao social de mundo, de ho-
mem e de sociedade que cada grupo comporta.” (FERREIRA, 2022, p.
7). Dessa forma, o individuo adquire diversas percepgdes através de ati-
vidades extracurriculares ou até mesmo situacoes cotidianas do seu dia a
dia. Esse entendimento sera fundamental para reconhecer a importancia
que os contatos diarios exercem sobre o desenvolvimento de cada um na
sociedade.
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Assim, ao abordarmos a educac¢do nio escolar, incluindo a edu-
cagdo informal e ndo formal, podemos refletir que ambas estdo presentes
na educagdo integral, pois objetivam a totalidade do individuo. Certa-
mente, antes de abordarmos esse ponto, é relevante ressaltarmos as dis-
paridades entre a educacao informal e nao formal, visando proporcionar
uma compreensao mais aprofundada da estrutura promovida pela edu-
cacao nao escolar. Com isso, as distingdes e semelhancas se tornarao
mais claras, permitindo uma visualizagdo mais nitida de como ambas se
complementam e colaboram para a construgao social.

Segundo a autora Maria Gohn (2006), a educagdo informal é ad-
quirida durante o processo de socializagdo em contextos como familia,
comunidade, grupo social e amigos. Ela é definida por diversas caracte-
risticas, tais como nacionalidade, localidade, faixa etaria, género, religiao
e etnia, abrangendo elementos como o bairro, clube frequentado, local de
culto associado a crenga religiosa e o lugar de nascimento. Em tais ambi-
entes, o conhecimento ndo ¢é apresentado de maneira sistematizada; ao
contrario, € transmitido com base em praticas e experiéncias prévias,
impregnadas de valores e culturas especificas, e vinculadas a sentimentos
de pertencimento e heranga emocional. Esse processo é continuo e ndo
estruturado, com resultados que ndo sdo predefinidos, mas surgem natu-
ralmente a medida que os individuos desenvolvem o senso comum, ori-
entando suas formas de pensar e agir de maneira espontanea.

Ja a educacdo ndo formal se caracteriza pela intencionalidade na
acdo e no processo de aprendizagem, bem como na partilha ou troca de
saberes, com o proposito de enfrentar os desafios cotidianos que impac-
tam o coletivo. Além disso, proporciona o aprendizado de informagdes e
a aplicacao de métodos que capacitam as pessoas a interpretar o mundo
e compreender o que ocorre ao seu redor, por meio da disseminagao de
informag¢des e do desenvolvimento de conhecimentos politicos e socio-
culturais. Os membros, ao se unirem em prol de metas comunitérias di-
recionadas a resolugdo de desafios coletivos do dia a dia, desempenham
um papel crucial nesse processo. Isto se da porque os vinculos sociais
fundamentados em principios de igualdade e justica social, ao serem
cultivados em uma determinada comunidade, potencializam a pratica da
cidadania (GOHN, 2006),

Retomando a analise da educac¢do nao vinculada ao ambiente es-
colar, abrangendo tanto a educagdo escolar quanto a ndo escolar, pode-
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mos observar que ambas desempenham um papel na promog¢ao da edu-
cagdo integral, visando abranger todas as facetas do desenvolvimento,
seja através de uma construgao individual e/ou em grupo. Essas contri-
buigdes espontaneas e intencionais constroem “uma educag¢do que busca
promover socializacdao, desenvolvimento humano mais completo e me-
lhoria na qualidade de vida dos sujeitos” (FERREIRA, 2022, p. 10).
Dessa forma, para que a escola possa orientar esse aluno, ¢ necessario
compreender a carga de experiéncias que o conduziu até o seu ponto
atual.

Vinculos entre movimentos sociais e educacao nao formal

Quando lembramos da educag¢do nao formal, é possivel refletir
sobre um outro aspecto: a sua conexao com os movimentos sociais. E
perceptivel que eles se alinham, uma vez que seu foco esta intimamente
ligado a luta em prol do bem coletivo, direcionado a um grupo social que
busca seus direitos perante a sociedade. Tendo esse pensamento, pode-
mos refletir que “Uma das premissas basicas a respeito dos movimentos
sociais €é: eles sdo fontes de inovacdo e matrizes geradoras de saberes”
(GOHN, 2011, p. 1). O desenvolvimento a seguir sera abordado no texto
a partir do entendimento de que o movimento social estabelece e desen-
volve um campo politico de for¢as sociais na sociedade civil, contribuin-
do para o seu progresso politico.

O surgimento de um movimento social é caracterizado por al-
guns critérios, entre os quais esta o coletivo ter um elemento que 0s co-
necte de alguma forma, por exemplo um grupo de mulheres ou negros.
Gohn (2011) aborda esses aspectos como fatores que caracterizam um
conjunto e proporcionam a eles metas compartilhadas para a¢iao. Afinal,
existe uma realidade compartilhada que precede a unido de seus interes-
ses, as mudancas culturais, econdmicas ou outras formas de atividade
que resultam em partes do fundamento comum que eles possuem. Tam-
bém nos mostra o processo de mudanga da sociedade como resultado da
a¢do de um movimento social, pois, independentemente das questbes
que levantam, sempre representam maneiras possiveis de promover
transformacao social.

Apbs enfatizarmos que o grupo deve ter um elemento em co-
mum, é importante analisar que também precisam compartilhar de uma
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caréncia ndo suprida socialmente, esse repertdrio € crucial na agdo cole-
tiva. Para que uma demanda surja, é necessario que exista uma falta nao
suprida, seja ela de natureza econdémica, politica, social ou cultural, ou
mesmo a busca por projetos e utopias. Essas caréncias podem ser tanto
de bens materiais quanto simbolicos. A luta contra as desigualdades no
tratamento das pessoas, seja em relagdo a cor, raga, racionalidade, reli-
giao, idade, sexo, entre outros (GOHN, 2011).

Agora que nos situamos sobre a construgdao do movimento soci-
al, vamos entrar especificamente em um deles: o movimento negro. Sua
luta vai além de conquistar uma identidade negra positiva; visa também
combater as praticas discriminatOrias presentes, buscando o reconheci-
mento delas pela sociedade e a proposicdo de formas para soluciona-las
em busca do processo de equidade. Os esfor¢os realizados contribuem
para que seja realizada a constru¢do de um debate politico acerca da
condi¢do dos negros no Brasil.

A expectativa do Movimento Negro e de todos aqueles que se posicionam
contra o racismo e a favor da luta anti-racista é de construir um pais que,
de fato, apresente e crie condi¢des dignas de vida e oportunidades iguais
para toda a sociedade, principalmente para os grupos sociais e étnico-
raciais que vivem um histérico comprovado de discriminagio e exclusio
(GOMES, 2005, p. 59).

A autora Nilma Gomes nos apresenta varias reflexdes ao redor
das relagdes raciais no Brasil, ao abordar a formacdo da identidade negra
afirma que a sua constru¢do ndao pode ser desvinculada da analise da
identidade como um processo mais complexo e abrangente. Pois, é con-
cebida como um processo multifacetado, moldado por influéncias soci-
ais, historicas e culturais e envolve a formag¢ao da autopercepg¢dao de um
grupo étnico ou racial, ou dos individuos que compartilham essa identi-
dade étnica ou racial, a partir de suas interagdes com Outros.

Conforme observado por Gomes (2005, p. 43), "a identidade ne-
gra ¢ construida gradualmente, num processo que envolve inimeras vari-
aveis". Essa construgdo é bastante abrangente, como destacado anteri-
ormente, e, portanto, os relacionamentos ao longo da vida podem exer-
cer uma influéncia significativa na forma como alguém se percebe, se
aceita e busca por melhores condi¢des. Infelizmente, em alguns casos, a
negacao de suas origens pode ser naturalizada, enquanto em outros, in-
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dividuos podem compreender de que maneira as discriminagdes explici-
tas e sutis podem impactar suas trajetorias. Assim, transformar essa
consciéncia em um objeto de luta é fundamental para que possam me-
lhorar suas condi¢Oes de vida e as das proximas geragoes.

Um ato de ensino e resisténcia: “Que bloco é esse?”’

As historias com as quais nos deparamos ao longo de nossas vi-
das podem influenciar significativamente nossa percepgao e julgamento,
0 que representa um perigo para nossa interagdo social. Adichie (2019)
aborda esse tema em seu livro "O Perigo de uma Unica Histéria", deri-
vado de uma palestra que proferiu no TED Talk. Ela expde a visdo que
outras pessoas tinham dela apenas por ser africana. Adicionalmente,
menciona que “as historias também sdo definidas pelo principio nkali:
como elas sdo contadas, quem as conta, quando sao contadas e quantas
sdo contadas dependem muito do poder” (ADICHIE, 2019, p. 23). A
partir desse pensamento, trazemos aqui o Ilé Aiyé, nome dado ao pri-
meiro bloco afro no Brasil, conhecido em portugués como "Mundo Ne-
gro", que contraponto a narrativa mididtica predominante, emergiu com
a missdo de destacar a beleza e oferecer uma nova perspectiva sobre a
Africa.

A classe dominante deste pais s6 simplesmente mostrava pra gente nos li-
vros de historia, que a Africa era a Africa de Tarzan que nds tinhamos
acesso através de livros, da prépria midia, da televisdo. Entdo, nos do I1é
comegamos a pesquisar, estudar, e mostrar realmente a valorizagdo, a im-
portancia do negro na construcdo desse pais. Mostrar realmente e contar,
e reescrever a verdadeira historia da Africa e mostrar o que a Africa tem
de cultura e beleza. Que na verdade a Africa é o berco da cultura do mun-
do (BENVINDO. Itat Cultural, 2018).

Essa perspectiva de "no6s" é discutida por Gomes (2005) a luz dos
pensamentos de Novaes (1993), mencionando que " 'no6s' refere-se a uma
identidade, entendida como uma igualdade, que, na pratica, nao pode ser
totalmente comprovada, mas se torna um recurso indispensavel para o
sistema de representagdes de um grupo social..." (GOMES, 2005, p. 41).
Isso destaca como a fun¢ao do coletivo pode contribuir para a constru-
cdo e fortalecimento de uma luta eficaz, tanto no ambito social quanto
politico, para contestar as desigualdades e reivindicar seus direitos.
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Dito isso, com o objetivo de criar um espago de reconhecimento
entre os seus membros, o I1é Aiyé posicionou-se racialmente em um con-
texto de opressdo racial onde o Brasil adotava o slogan "Nagdo Brasilei-
ra" para mascarar o racismo. O bloco representou um marco na revolu-
¢do cultural do Carnaval Baiano durante a época da Ditadura Militar.
No periodo, conhecido como anos de chumbo, caracterizado como um
dos mais cruéis da ditadura, governado por Ernesto Geisel, que fazia
parte da ala linha-dura.

Os anos de chumbo como destacado por Carneiro (2005) nao
apenas exacerbam as violagOes ja conhecidas, mas também introduzem
formas particulares de violéncia para muitos afrodescendentes. Isso de-
corre da interagdo complexa entre repressdao politica, imposi¢do ideolo-
gica e a percepgdo social que se tem dos negros. Dessa forma, “A articu-
lacdo de contetdos afetivos a conteudos politicos apresenta-se também
de forma clara nas testemunhas” (CARNEIRQO, 2005, p. 281). Sendo
assim, nos mostra como a influéncia de diversos eventos podem moldar
nossa conduta e mentalidade.

No meio de toda essa repressdo, em 1974, Antoénio Carlos (co-
nhecido como Vovo do Il€) e Apolinario de Jesus estavam aproveitando
o Carnaval no Curuzu quando Vovo teve a inspira¢do de criar um bloco
exclusivamente voltado para pessoas negras, como ele mesmo expressou:
"s6 para negros". Durante um ano, a ideia foi lapidada nao apenas por
ele, mas também por amigos e membros da familia. Inicialmente, ele
queria que o bloco se chamasse Negro Forte, entre outros nomes que
demonstrassem sua representatividade, muito inspirados nos varios mo-
vimentos negros que estavam sendo disseminados na época, como o
movimento Soul, Black Power e até mesmo em Tony Tornado, que havia
vencido o Festival da Cang¢do alguns anos antes.

Por sugestdao de Mae Hilda, Ialorixa do terreiro I1é Axé Jitolu,
preocupados com a representatividade, decidiram dar outro nome. As-
sim, em homenagem a Mae Hilda, que também era mae de Vovo, o blo-
co recebeu o nome de [1é Aiyé em Iorubd, para dificultar o entendimento
de seu significado para aqueles que provavelmente ndo pesquisariam
sobre isso. Em 1975, o Ilé estava pronto para desfilar nas ruas do Bairro
da Liberdade, no Curuzu. No entanto, antes disso, Mae Hilda realizaria
um ritual que se repetiria todos os anos até o dia de sua morte. Ela canta-
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ria, soltaria uma pomba representando paz e protegdo ao bloco, e no
final soltaria a Pemba.

Além disso, sairia na frente do bloco, declarando que, se por aca-
so a policia quisesse prender seus filhos, teria que prendé-la primeiro.
Neste primeiro ano, o Ilé saiu com pouco mais de 100 pessoas, cantando
"Que bloco ¢é esse?". O bloco causou escandalo, recebendo diversos xin-
gamentos e até mesmo sendo chamado de racista em alguns jornais da
regido. Diante de tamanho preconceito, os responsaveis pelo I1é decidi-
ram que todo ano o seu bloco seria pautado em um tema que discutiria a
Africanidade e a Negritude.

Com esse proposito, realizavam pesquisas que se tornaram uma
fonte de informacdo para os compositores, promovendo assim o conhe-
cimento sobre a historia da Africa, que nio ¢ ensinada nas escolas. Le-
vando em consideragdo o apontamento acima, ndao ha duvidas de que
este bloco possui uma forte conexao com a transmissdao de conhecimen-
tos, associada aos sentimentos decorrentes de suas experiéncias e a luta
pela libertagdo. Ao compreendermos as motivagdes desse grupo, pode-
mos perceber a imensa importancia que teve ndo apenas naquela época,
mas que ainda mantém nos dias atuais.

E possivel estabelecer essa ligagdo, considerando que a "arte pode
funcionar como uma forga sensibilizadora e catalisadora, impelindo as
pessoas a se engajarem em movimentos organizados que buscam provo-
car mudangas radicais" (DAVIS, 2017, p.166). O pensamento da autora
fundamenta ainda mais nossas observagdes ao referenciar cangdes que
historicamente moldaram esse papel, destacando que desde os tempos da
escraviddo, a musica tem sido um simbolo de resisténcia, e que, até os
dias atuais, continua a servir como um catalisador para a conscientiza-
¢do social. Fica claro que, em varias ocasidoes, a musica teve um papel
progressista ao estimular reflexdes sobre questoes relacionadas a sexuali-
dade, violéncia, liberdade e lutas.

O Ilé preside as a¢bes afirmativas e de reparagdo. Porque quando saem as
politicas publicas que formalizam as ag¢des afirmativas de valorizagao e
busca o lugar do negro, e coloca o negro nas Universidades, nos Colégios
Superiores e nos Centros de Formacdo, o Ilé fazia tudo isso (SIQUEIRA,
ITAU CULTURAL, 2018).
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Percebe-se que o I1é ndo era apenas um bloco, e sim um agente
formador cultural, uma quebra de paradigmas que nao se contentava em
aparecer apenas durante o Carnaval, O que comegou como um gesto
modesto se transformou em algo muito maior do que poderiam imagi-
nar. Logo, foi se tornando parte integrante da cultura local do Curuzu,
envolvendo todos os familiares de Vovo e Mae Hilda para transmitir uma
mensagem e ensinamentos através da musica, da pesquisa, da vestimenta
e, principalmente, da educacdo.

Com isso, mées da comunidade frequentemente pediam para que
Maie Hilda interviesse a fim de conseguirem matricular seus filhos em
escolas publicas. Imbuida na vontade de ajudar as criancas e acreditando
no direito a educacgdo basica, foi fundada em 1988 a Escola Mae Hilda.
Em que, para a realizacdo das atividades, utilizava o espago do terreiro,
dividido por panos que anteriormente foram utilizados como fantasias
no Carnaval, separando-o em duas salas onde as criangas cursariam até o
3° ano.

A pratica pedagogica ali era baseada na ancestralidade e nas vivéncias so-
ciais de comunidades africanas. Onde a transmissdao do conhecimento é de
mao dupla, o educador e o educando respeitam suas trajetorias e coope-
ram entre si na construgdo do saber. Essa pratica leva em conta o profun-
do respeito dos mais velhos e a valorizagdao do conhecimento adquirido ao
longo da vida, mas a escola nao ensinava a religido do candomblé, porque
a propria Mae Hilda tinha duas mesmas neste sentido. Uma delas era, en-
sinar religido é tarefa da familia, na escola aprende-se a respeitar a religido
dos outros. E a outra bem conhecida era, Candomblé ndo se aprende, se
vivencia (HISTORIA PRETA, 2020).

O Projeto de Expansao Pedagdgica 11é Aiyé (PEPI), iniciado nos
anos 90, complementa o ensino formal desenvolvido por intelectuais do
Ilé com o propdsito de analisar os livros didaticos criados a partir de
pesquisas que se tornaram as apostilas, hoje consideradas paradigmati-
cas, além de promover a mobilizacdo cultural dentro das escolas por
meio da musica e da danga. Este projeto esteve ativo até 2003. Atual-
mente, sua continuacao ocorre no Centro Educacional Senzala do Povo
Preto, localizado no Curuzu, um prédio de 7 andares que conta com
escola, banda Eré, cursos profissionalizantes, museu e biblioteca, tam-
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bém incluindo uma quadra onde sdo realizados os ensaios e a Noite da
Beleza Negra.

Lélia Gonzalez (2018), discorre sobre o Curuzu, afirmando que
ele simboliza toda a negritude de Salvador, além de registrar a importan-
cia do bloco que, enfrentando acusagOes e diversas dificuldades, pode
proporcionar nao apenas uma revolucao cultural, mas também uma esté-
tica. Gonzalez evidencia que as atividades ndo se limitam apenas ao
carnaval, pois o Ilé busca desenvolver novas iniciativas, como a "Noite
da Beleza Negra". Segundo a autora, esse evento representa um ato de
descolonizagdo cultural, ja que ndo se trata de um concurso de beleza
nos moldes convencionais, nos quais um padrao estético europeu € valo-
rizado. Em vez disso, reflete a esséncia e valorizacao da mulher negra.

Ao planejar consistentemente agdes voltadas para atender a po-
pulacdo negra, podemos afirmar que o bloco desempenhou um papel
significativo na educag¢do nao formal. Embora nao se encaixe nos moldes
convencionais da educagdo formal, ele engloba uma variedade de pro-
cessos, como a conscientizacdao politica dos direitos dos individuos en-
quanto cidaddos (GOHN, 2009). O aspecto educacional do Ilé continua
o legado de Mae Hilda, que faleceu em 2009, transcende o formato nao
formal para se tornar uma institui¢do de ensino, mas ainda assim trans-
mitindo ensinamentos sobre africanidade, negritude e ancestralidade.
Isso se evidencia através dos tambores dos ensaios, que ecoam sempre
que o Carnaval chega e o bloco sai as ruas, deixando perplexo aquele que
esta apenas curtindo o Carnaval em Salvador e pergunta: "Que bloco é
esse?".

Os alunos perguntavam, quem ¢é Dandara, quem ¢ Akotirene, quem ¢
Zumbi? Ai os professores diziam - Vai no Curuzu procurar saber, ninguém
sabe quem ¢ esse povo aqui ndo. - Entdo houve uma migracdo de estudan-
tes de escolas publicas e privadas pra virem no Curuzu saber quem eram
esses personagens que a gente tanto cantava né? e que ninguém sabia. Nao
estava na historiografia oficial, os professores ndo sabiam, e por conta
mesmo da gente nio ter na nossa formagdo o conhecimento da histéria da
Africa, nem de historia da resisténcia negra aqui no Brasil nossos herdis,
nem heroinas, quem descortinou essas figuras e a nossa historia, foram re-
almente os blocos Afro. (SANTANA, Itat Cultural, 2018).
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Consideragoes

Acompanhamos um processo de definicao do que é caracteriza-
do como educagdo escolar e ndo escolar, para que a partir desse ponto
pudéssemos reconhecer os lacos educacionais presentes em nossa vida.
Com isso, focamos na constru¢ao da educagdao nao formal, que possui
vinculo em capacitar as pessoas a interpretar o mundo e compreender
questdes politicas e socioculturais, promovendo a disseminag¢do de in-
formagdes e o desenvolvimento de conhecimentos

Exploramos também a construgao da identidade negra, como um
processo gradual influenciado por interagdes sociais e eventos historicos,
que pode ser transformado em uma ferramenta de luta para melhorar as
condig¢des de vida da comunidade. Além disso, destacamos 0 movimento
negro e sua luta na busca de fortalecer a autoestima, recuperar a identi-
dade étnica e cultural, combater o racismo estrutural e promover politi-
cas publicas que beneficiem a populacdo negra, além de desconstruir o
mito da democracia racial.

Assim, chegamos até o percurso do I1é Aiyé, revelando a sua tra-
jetoria emblematica que, nasceu de maneira informal, cresceu e amadu-
receu ao longo do tempo, até se transformar em uma instituicdo de gran-
de impacto cultural e educacional. Destacando seu surgimento em um
contexto de opressao racial durante a Ditadura Militar no Brasil, com o
firme proposito de assegurar reconhecimento e valorizagdao para a comu-
nidade negra. O bloco, desde sua fundagdo, enfrentou adversidades e
resisténcias, mas manteve-se firme em sua missao de promover a Africa-
nidade.

Ficou claro que além de sua participacdo marcante no Carnaval
Baiano, o Ilé Aiyé se integrou a vida cultural local ao longo dos anos,
promovendo pesquisas e debates sobre a historia da Africa. E que a cria-
¢do da Escola Mae Hilda em 1988 marcou um passo importante, ofere-
cendo educacdo basica fundamentada na ancestralidade africana e nas
vivéncias sociais das comunidades negras. Além disso, o Projeto de Ex-
pansdo Pedagdgica I1é Aiyé (PEPI), iniciado nos anos 90, complementou
esse trabalho ao promover analises criticas dos livros didaticos e mobili-
zacao cultural nas escolas.
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O Ilé Aiyeé persistiu na realizagdo do sonho de transformar-se em
uma instituicdo de ensino formal, culminando na funda¢do do Centro
Educacional Senzala do Povo Preto. Este centro ndo apenas oferece edu-
cagdo formal e cursos profissionalizantes, mas também promoveu ativa-
mente a cultura afro-brasileira, destacando o seu compromisso com a
valoriza¢ao da identidade negra e com a promocdo da educac¢do. Portan-
to, o bloco transcendeu as fronteiras do Carnaval para se tornar um sim-
bolo duradouro da luta pela valorizagdo da identidade negra e pela edu-
cagdo. Seu legado inspira ndo apenas os estudantes, mas todos aqueles
que buscam conhecimento sobre sua historia e suas raizes, demonstran-
do o poder transformador dos movimentos sociais.
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PRATICAS PEDAGOGICAS NO CONTEXTO DOS
MUSEUS: ORGANIZACAO DIDATICA DO MUSEU
PINACOTECA E MUSEU AFRO BRASIL DA CIDADE DE
SAO PAULO

Andreia A. Silva Musallam

Introducao

Muitos estudos tém sido palco de reflexdes sobre o espago muse-
olégico como local de formagdo e de ampliagdo das praticas pedagogicas
para alunos e docentes. De acordo com Martins (2015, p. 50) os museus
possuem variados tipos de acervos e “um sem-fim de praticas educativas
voltadas para publicos e objetivos diversos”. Essas praticas tém a preten-
sao de ensinar por meio da leitura e do contato com as colegdes e objetos
do museu a construir saberes e significados culturais em uma experiéncia
transformativa.

Nesse artigo, busca-se verificar como as praticas pedagbgicas es-
tao organizadas nos museus Afro Brasil e Pinacoteca da cidade de Sao
Paulo, identificando os critérios de organizacdo didatica adotados por
cada museu, investigando como s3o feitos o planejamento estratégico
pedagbgico e quais os fatores que influenciam as ag¢des educacionais
nesses espacos. Para tanto, como instrumento metodolégico adotou-se a
pesquisa qualitativa, descritiva e bibliografica. Os dados foram analisa-
dos através dos documentos oficiais no site de cada museu e por meio da
colaboracgdo dos responsaveis do setor pedagogico de cada instituicao.

A importancia da pesquisa € justamente em dar énfase e apresen-
tar como se da a organizagao das praticas pedagogicas desenvolvidas nos
dois museus, pois, cada um produz seu proprio discurso pedagogico.
Ainda, a pesquisa pode ser uma importante contribuicdo para area do
conhecimento a0 comparar as intervengdes didaticas entre 0os museus,
sendo um contributo ao educador, uma vez que estas potencializam sua
formacao docente.

Os museus como espagos de aprendizagem

Os museus, além de palco cultural na sociedade, tornaram-se lo-
cal de ensino e educacdo desde o século XIX. No Brasil sua funcdo edu-
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cativa surgiu no Museu Nacional considerado na época “como um cen-
tro de ciéncias e estudos” que organizava cole¢des de objetos trazidos de
colonias europeias. Mas somente em 1821 o museu passou a difundir
pesquisas, fazer exposigdes, permitir visitas pelo publico e a produzir
materiais didaticos de Historia Natural (Gomes, 2023, p. 184). No século
XIX havia uma intensa ampliacao de locais de ensino devido a Procla-
macdo da Republica, assim, os museus brasileiros tiveram a preocupagao
em difundir o conhecimento cientifico e em fazer educac¢io voltado ao
publico, logo, suas colegdes populares foram se destacando e ganhando
espago e interesse do publico que antes ndo frequentava o local, entao,
sua funcdo educativa passou a ter reconhecimento dos visitantes e do
governo (Gomes, 2023, p. 186). A defini¢do sobre museus alterou-se apOs
alguns debates internacionais, conforme o Conselho Internacional de
Museus (ICOM, 2022):

Um museu é uma instituicdo permanente, sem fins lucrativos e ao servigo
da sociedade, que pesquisa, coleciona, conserva, interpreta e expde o pa-
triménio material e imaterial. Abertos ao publico, acessiveis e inclusivos,
os museus fomentam a diversidade e a sustentabilidade. Com a participa-
¢do das comunidades, os museus funcionam e comunicam de forma ética
e profissional, proporcionando experiéncias diversas para educagido, frui-
¢do, reflexdo e partilha de conhecimentos.

De acordo com Trocado (2022, p. 11, 16), os museus se comuni-
cam a partir dos objetos de sua colegdo, nessa exposicdo “nasce [..] uma
dimensao educativa[...] com a inten¢do de comunicar/educar para um
grupo determinados assuntos”. Contudo hd museus que também se co-
municam tendo por base suas colegdes, 0 patrimonio e até mesmo a in-
formacgao em si, como € o caso do museu virtual, em virtude do préprio
avanc¢o das comunicacdes e tecnologias esse “espago ganha novos desdo-
bramentos”.

A partir da consolidagdao dos museus como espagos educativos
no século XX eles passam a ter a fungdo educativa de favorecer a socie-
dade por meio de suas pesquisas, estudos, exposigdes e documentos que
possibilitaram o desenvolvimento do individuo ao agregar esses saberes
nos processos de construcao de conhecimento e novas experiéncias. Co-
mo resultado dessa funcdo educativa, surgiram novos processos, mudan-
cas e metodologias particulares de cada museu, que tem mais compro-
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metimento com o seu publico e que busca dialogar com diversas areas do
conhecimento para fornecer a melhor forma e métodos de aprendiza-
gem.

Um ponto importante que favoreceu a relagdo entre museus e
educacao sao as politicas publicas. A Politica Nacional de Museus foi
construida através de um processo participativo e democratico, com o
objetivo de “ampliar o campo das possibilidades de construcao identita-
ria e a percepgdo critica da realidade cultural brasileira”. Apds alguns
debates identificou principios orientadores e eixos programaticos para
guiar as agOes dentro dos museus. Essa implementacdo tem sido notada
pelo comprometimento dos museus ao realizarem programas, foruns,
seminarios, capacitacdo e formagdo profissional, permitindo que os mu-
seus estejam “em movimento” (Politica Nacional de Museus, 2007, p.
24, 28-9)

Tao importante ¢ discutir a Politica Nacional de Museus quanto
¢ discutir a Politica Estadual de Museus de Sao Paulo (PEM-SP) que foi
elaborada tendo como referéncia a Politica Nacional de Museus, suas
diretrizes “claras e abrangentes” norteiam as gestdes e as a¢des dos mu-
seus de Sao Paulo. Em 2022 houve um Encontro Paulista de Museus que
tinha o desafio de estabelecer uma politica de museus para todo o territo-
rio de Sdo Paulo. Houve uma proposta/esbogo elaborada pela equipe do
Grupo Técnico de Coordenagio (GTC-SISEM), que previa articular
contribuigdes com os agentes do campo museologico paulista. Entre
debates, reflexdes, sugestoes e contribuicdes do Conselho de Orientagao
do Sistema Estadual de Museu (SISEM) a minuta foi consolidada. O
SISEM entende que os museus sdo espagos de transformagdo social e
que devem promover a educacao e a cidadania e ainda, contemplar a
diversidade de museus, suas tematicas e cada modelo de gestao (Politica
Estadual de Museus de Sao Paulo, 2023, p. 3-4).

A Politica Estadual esta fundamentada em valores que sdao um
conjunto de principios que orientam e determinam como as organiza-
¢Oes devem se comportar e interagir na sociedade e € a base das diretri-
zes de acdo e metas para conectar os temas que vao orientar o planeja-
mento, servindo como “um guia para limitar os conteddos” do tema
geral. Entre as diretrizes para a educag¢ao, comunicacao € acesso aos
museus tem-se 0 apoio a participagdo social; promogao e elaboragdao de
projetos expo graficos participativos e inclusivos que envolvam os grupos
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sociais; realiza¢do de estudos de recepgdo de publico e canais de dialogo;
promogao da divulgagcdo dos conhecimentos produzidos no museu; in-
centivo de agdes e programas educativos conforme as particularidades da
comunidade, aquém do publico escolar (Politica Estadual de Museus de
Sao Paulo, 2023, p.7, 16).

Assim, as politicas publicas para museus sao essenciais para a
preservacao do patrimdnio cultural e histérico, bem como para a promo-
¢do da educacgido e inclusio social. Suas fontes de financiamento podem
garantir melhorias nas operagdes dos museus e desmontar barreiras fisi-
cas, econOmicas e culturais. Sendo bem planejadas, as politicas sdo fun-
damentais para que os museus continuem a ser espagos acessiveis de
conhecimento, didlogo e cultura, permitindo que comunidade e visitan-
tes tenham sentimento de pertencimento pela narrativa historica e cultu-
ral de cada museu.

A Pinacoteca de Sao Paulo

A Pinacoteca de Sao Paulo foi fundada em 1905 pelo Governo
do Estado de Sado Paulo, mais conhecida como Pina, é o museu de artes
visuais mais antigo da cidade e contém produgdes brasileiras do século
XIX até os dias atuais. Possui um belo edificio com “amplas janelas,
colunas, pilastras e paredes” do século XIX no estilo neocldssico com
7.462 m* que foi o antigo Liceu de Artes e Oficios. Suas instalacdes ja foi
palco de alojamento militar na era Vargas, enquanto isso, o0 museu ficou
fechado e suas colegdes foram distribuidas em diversos locais publicos
(Universidade de Sdo Paulo, Espagco Aberto, Revista 78, 2007).

A Pinacoteca realiza muitas mostras da arte contemporanea tan-
to de artistas nacionais como internacionais. Seu acervo foi formado a
partir de 20 obras do Museu Paulista da Universidade de Sao Paulo e de
contribuicdes de seis artistas da cidade. A Pinacoteca realiza muitos pro-
jetos multidisciplinares e possui um programa educativo forte e includen-
te. Seu acervo abriga uma colecao de 11 mil pecas dentre elas, obras de
artistas brasileiros importantes como Anita Malfatti, Candido Portinari e
Tarsila do Amaral entre outros (Governo de Sio Paulo, Pinacoteca de
Sado Paulo, Institucional). O museu divide-se em trés edificios no centro
de Sao Paulo: a Pinacoteca Luz, a Pinacoteca Estacdo e a Pinacoteca
Contemporanea. Desde 2006 a instituicao é administrada pela Associa-
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cdo Pinacoteca Arte e Cultura (APAC-SP) com a Secretaria de Cultura e
Economia Criativa de Sdo Paulo. A Pinacoteca possui um Plano Museo-
logico em parceria com a Tomara Educacao e Cultura que atua com
iniciativas e projetos voltados a transformagdo social desde 2013, o plano
serve como um guia para a gestao do museu que busca assumir seu papel
social e “a cumprir suas fungdes e a se manter conectada as discussoes
globais [...] e as politicas publicas museoldgicas locais” (Plano Museol6-
gico, 2022, p. 9).

Durante os anos de existéncia do museu, algumas a¢bes educati-
vas com uma metodologia que difere da atual foram desenvolvidas sobre-
tudo nas décadas de 70 e 80. Contudo, foi somente em 2002 que se prio-
rizou e consolidou um Nucleo de A¢des Educativas (NAE) para dar con-
ta tanto da variedade de publico, quanto da multiplicidade e riqueza do
acervo. Diante da nova proposta de museologia, esse foi um desafio para
a institui¢do, porém, a percep¢dao do museu era de que sua contribuicdo
como espago cultural e educativo era determinante na sociedade. O NAE
teve “diferentes configura¢des, em resposta aos diferentes momentos
politico-econdmicos” e em virtude dos quatro modelos diferentes de
gestdao e direcdo (Plano de Educacao, Nucleo de A¢ao Educativa, Pina-
coteca, 2023, p. 2).

Critérios adotados pela Pinacoteca na organizacao das praticas peda-
gogicas

De acordo com o Plano Museoldgico (2023, p. 71) da Pinacote-
ca, 0 museu organiza suas atividades pedagogicas por meio de progra-
mas que “correspondem a areas de trabalho e fungdes do museu”. Tais
programas facilitam as estratégias que serdo utilizadas, inclusive viabili-
zando a elaborac¢ao de outros projetos que estejam associados ou envol-
vidos nas diferentes areas de trabalho. Os critérios desses programas se
organizam e se estruturam através da Legislacao correspondente ao Es-
tatuto dos Museus e do Plano Museologico; pelos descritores que mos-
tram as diretrizes e traga os objetivos gerais dos programas; pelos princi-
pais desafios do ciclo que sdo diagnosticados pela equipe e que devem
servir de ponto prioritario no ciclo seguinte; pelos comentarios e reco-
mendagdes que vao ajudar a indicar os caminhos que precisam ser per-
corridos pelo museu; e pela caixa de Ideias, com sugestdes especificas ou
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ndo para inspirar ou ser um ponto de partida para os programas. Sendo
os dois ultimos critérios um “caminho” e uma “sugestao” a ser analisado
pela equipe (Plano Museologico, 2023, p. 74-75).

Conforme o Plano Educativo (2023, p. 24-25) a proposta do mu-
seu é conseguir elaborar e distribuir materiais impressos e virtuais para
circular na propria unidade e nas visitas educativas, servindo de apoio
aos diferentes publicos e fins educacionais. Desses materiais podemos
citar: videos, leituras de imagem; video aulas, video visitas, leituras poé-
ticas ou de carater ludico, leituras sonoras com imagem e sons, playlists e
conteudos digitais acessiveis por QR-Code. O nucleo educativo também
fornece kits pedagdgicos para empréstimo aos educadores.

Um dos critérios adotados pela Pinacoteca ¢ a qualidade e rele-
vancia na organizac¢ao das exposi¢oes, a continuidade de agdes educati-
vas e programacao cultural. O reconhecimento dos projetos educativos
da prioridade a “construgdo e articulagdes educativas e de inclusdo social
voltadas a distintos segmentos da sociedade”. A expertise técnica dos
profissionais da instituicdo, os procedimentos e praticas consistentes no
dia a dia do museu, sdo feitos com profissionalismo na gestdo e na orga-
nizagdo das atividades. Outras iniciativas foram pensadas para o ambien-
te virtual: acOes educativas - uma caracteristica dos valores do museu,
pois, este acredita que é “um espaco de constru¢io de conhecimento,
formacgao e reflexdo sobre o passado, o presente e o futuro”, cursos e
debates sobre historia da arte no YouTube, tour de exposi¢des temporarias
entre outras. (Plano Museoldgico, 2023, p. 46-69).

Outros critérios utilizados pelo museu nas suas a¢des pedagogi-
cas ocorrem a partir da avaliacdo de pesquisas internas e externas e pro-
cessos avaliativos para cada projeto que é desenvolvido na instituicao,
levando em conta as sugestdes dos parceiros nessas agdes educativas.
Quando ha grupos escolares, a metodologia de ensino fica a cargo da
Unidade de Preservagdo do Patriménio Museologico (UPPM). Nas
agOes formativas de educadores, as avaliagdes acompanham as altera¢des
da pratica pedagodgica, aprofundando questdes relacionadas a arte, pa-
trimonio e cultura. Nos processos avaliativos informais, ¢ feito uma ana-
lise e reflexdo da pratica pedagogica através do mecanismo “Vamos Con-
versar?” que complementam essas avaliagdes do museu. A institui¢do
também fornece materiais de apoio a pratica pedagogica de forma digital
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e gratuita. E quando ha uma proposta de a¢des futuras, a equipe leva em
conta os projetos que querem se dedicar e se ha infraestrutura adequada
a esse projeto, dessa forma conseguem dar continuidade e permanéncia a
cada agdo educativa (Plano Educativo-Pinacoteca, 2023, p. 24-27).

A seguir, podemos acompanhar os elementos que identificam os
recursos pedagogicos utilizados pelo museu:

Organizag¢do do material pedagogico - Recursos Pedagogicos da Pina-
coteca

\ \ PROJETOS
RECURSOS

, - Pina Famili
PEDAGOGICOS PROGRAMAS fha tamita

- Educativo para - Pina Pequenos

- Visitas educativas dialogadas . ..
publicos especiais

- Dispositivos para autonomia )
- De inclusao

de visitas .
Sociocultural
- Formacdo de Professores - Consciéncia
funcional
- Educateca - Meu Museu

- Clube dos professores

- Pina Dentro e Fora
- Exposi¢des temporarias

- Museu para todos

Plano Educativo/Pinacoteca, 2023, p. 12-23.

Como podemos perceber, as acdes educativas sao bastante diver-
sificadas e voltadas para publicos diversos. Essas estratégias e agdes edu-
cativas sdo recursos acessiveis que articulam diferentes experiéncias, sen-
tidos, dialogos e aprendizado para o publico.

Planejamento Estratégico Pedagogico da Pinacoteca

De acordo com o Plano Estratégico de Atuagao (2023) da Pina-
coteca, a instituicdao enfrentou desafios de corte orcamentario em 2020, o
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que fez com que a institui¢do estabelecesse “prioridades dentre as a¢Oes
estratégicas” e entre eles o maior desafio esta no desenvolvimento dos
projetos, sobretudo os projetos educativos (Plano Estratégico de Atua-
¢do/Pinacoteca, 2023, p. 6-7).

Ainda, conforme o Planejamento Estratégico de Atuacao (2023),
na politica dos museus de Sao Paulo existe um programa de agdes a se-
rem executadas para contribuir com a educacdo. Para sua realizacado é
necessario executar metas técnicas e administrativas, rotinas e obriga¢des
contratuais, apoiadas e articuladas com outros museus do Estado. Todo
o planejamento estratégico do museu esta apoiado nas diretrizes estabe-
lecidas pela Secretaria de Cultura e Economia Criativa, pelo didlogo
entre as equipes, conselhos administrativo e de orientagdo, Unidades de
Preservacdo do Patrim6nio Museologico/SEC e comissdo de avaliagdo
(Plano Estratégico/Pinacoteca, 2023, p. 8).

A seguir, apresentaremos as estratégias digitais utilizadas pelo
museu Pinacoteca.

Estratégias Digitais de Mediacdo da Pinacoteca

e Video leituras e Pina cancgio ¢ Jogo Meu Museu
¢ Video aulas e Pina portatil ¢ Contetido de acesso remoto

, .. . . . e Cursos e formagdes virtuais
® Video visitas * Pina crianca digital e Processos educativos sin-
e Video oficinas

cronos e assincronos

Essas estratégias sao iniciativas selecionadas e disponibilizadas
de forma on-line e gratuitas, reunindo um conjunto de propostas educa-
tivas e materiais a partir de leituras de obras da cole¢do do museu, pro-
cessos de mediagdo artisticas combinadas com didlogo via lives e plata-
formas. A cooperagdo entre escola e museu favorece a construgdo e o
desenvolvimento do individuo, por isso 0 museu busca criar métodos e
praticas muito particulares a partir de muitas reflexdes e didlogo no
campo educativo. Apesar de ser desafiador dar continuidade com as
acoes educativas, sobremaneira ter equilibrio nas agdes presenciais e por
meios digitais, em fungdo das parcerias, contratos firmados e alteragdes
econdmicas e politicas, o0 museu se vé como responsavel por construir
politicas mais inclusivas, continuar com o padrdo de qualidade na edu-
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cagdo museal e construir mais agdes educativas que favorecam a socie-
dade. (Plano Museoldgico, 2023, p. 27-28).

Uma dessas agOes sao os programas educativos como as visitas
educativas que dialogam com diversos publicos, nessas visitas ha o
acompanhamento de um educador da instituicdo, essas visitas sao agen-
dadas através de uma plataforma digital e a pessoa que vai agendar a
visita precisa selecionar alguns campos como o tipo de visita, se é guiada
ou nao, dados da escola e do responsavel, nimero de alunos, faixa etaria,
se ha algum aluno com deficiéncia, data e foco de interesse. Essas visitas
agendadas podem ser feitas a partir de um grupo dez e no maximo vinte
pessoas. A Pinacoteca oferece atendimento para pessoas com deficiéncia
e fornece atendimento em lingua inglesa (Pinacoteca/Homepage: Edu-
cacgdo/Visitas/Escolas e Publico Geral, 2024).

E mais, no site podemos encontrar os seguintes materiais educati-
vos: jogos com atividades em familia ou grupo, videos educativos diver-
sos, materiais de apoio a pratica pedagbgica digitalizados, glossario com
verbetes e acesso a cronologias produzidas a partir dos materiais para os
professores, publicacbes sobre arte e educagdo do Nucleo de Agdo Edu-
cativa, materiais de apoio a pratica pedagogica, textos de referéncia usa-
dos nas agdes e projetos e bibliografia usada nos materiais para professo-
res, enfim, bastante material para ser explorado e trabalhado pelo educa-
dor.

Fatores que influenciam as a¢6es educacionais na Pinacoteca

Os fatores que influenciam as a¢des educacionais no museu tém
a ver com sua missao que € “promover a educaciao e a experiéncia do
publico com a arte, estimular a criatividade, didlogo e a construgao do
conhecimento”. O museu se vé como um laboratoério “vivo, criativo e em
constante transformagao” (Plano de Bolso, 2023, p. 11-12). Assim, busca
atuar por meio de estimulos dialégicos com os visitantes, buscando sem-
pre entender sua percep¢ao, sua interpretacao e compreensao das obras
afim de “construir significados possiveis”. Nos processos de educag¢ao o
Museu procura ampliar os canais de dialogo estabelecendo parcerias
com outras instituigdes, museus e prefeituras do Estado e ao realizar
encontros e cursos de formagao para professores que os ajudam a refleti-
rem sobre o seu proprio projeto pedagdgico e a compreensao das obras
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do acervo do museu, realizando encontros preparatdrios com o objetivo
de “dar subsidios pedagdgicos” sobre os conceitos de patriménio e arte.
(Plano Educativo/Pinacoteca, 2023, p. 19).

No programa educativo do museu, as parcerias/patrocinios fi-
nanceiros sao muito relevantes para levar a cabo as agdes por ele desen-
volvidas. E levado em conta a comunicacéo, troca e construgio de co-
nhecimento, bem como os interesses e objetivos em comum entre 0s par-
ticipantes que buscam um trabalho educativo continuo (Plano Educati-
vo/Pinacoteca, 2023, p. 17). E assim vemos como 0 museu assume seu
papel educativo associando a arte e cultura, buscando seu proéprio modo
de ser e desenvolver a educac¢ao. Produz contetido educativo rico, diverso
e cativante, contemplando muito dialogo, informacdo, interatividade e
experiéncias interessantes para publicos diversos que buscam se conectar,
se envolver e enriquecer culturalmente.

O Museu Afro Brasil de Sao Paulo

O Museu Afro Brasil foi criado a partir de uma cole¢ao pessoal
do escultor Emanoel Araujo, durante muito tempo ele fez pesquisas,
exposi¢cdes e publicacbes sobre a herancga cultural e artistica do negro no
pais, organizou exposi¢des em todo o pais a partir da década de 80, as-
sim como em alguns paises da Europa. Em 2004 deu inicio a criagao do
museu através do Decreto 44.816/04 com recursos de patrocinio da Pe-
trobras e Ministério da Cultura. O acervo inicial foi formado a partir de
mil e cem pecas da cole¢do do artista, foi inaugurado em 23 de outubro e
o edificio foi cedido pelo Governo do Estado de Sao Paulo, que na época
também cedia espago para uma extensao da Pinacoteca do estado (Plano
Museologico-Museu Afro, 2016, p. 5). Em 2006 o museu passa entdo a
ser uma institui¢do considerada como Organiza¢do da Sociedade Civil
de Interesse Publico (OSCIP), mas somente em 2009, a Associagao Mu-
seu Afro Brasil (AMAB) configura-se como entidade de Organizacdo
Social, sendo vinculada a Secretaria de Estado e Cultura, recebendo,
portanto, mais doagdes para compor seu acervo. O museu concentra-se
em um conjunto arquiteténico projetado por Oscar Niemeyer dentro do
Parque Ibirapuera, com rico acervo de artes visuais e plasticas (Plano
Museologico-Museu Afro, 2016, p. 5-6).
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Foram mais de duas décadas de pesquisas e exposigdes, um tra-
balho que continua em curso levando conhecimento sobre a historia,
cultura, formagao e resisténcia do negro no pais. Um trabalho realizado
por diversas maos entre consultores, antrop6logos e especialistas, tudo
para “criar um Museu que possa registrar, preservar e argumentar a par-
tir do olhar e da experiéncia do negro a formacao da identidade brasilei-
ra”. O museu que trabalha as origens africanas, tem por missdo de des-
construir rétulos e expressoes equivocadas, busca “unir histéria, memo-
ria, cultura e contemporaneidade, entrelacando [...] num s6 discurso [...]
uma heroica saga africana, desde antes da tragica epopéia da escraviddo
até os nossos dias”. Trazendo, portanto, uma referéncia de cultura naci-
onal, tradicao, ritos e costumes, além de contribuir na formacado educaci-
onal, intelectual e artistica de diversas etnias (Plano Museologico, 2016,
p. 9-10).

O Museu Afro Brasil tem um Programa de Educagdo que esta de
acordo com a prépria concepgdo que orienta o museu, apesar de ser um
museu historico ndo quer deixar de ser um museu contemporaneo, pro-
curando se adequar a sua fungdo educativa para que seu publico aprenda
a qual cultura ele pertence, mostrando “a diversidade das representagdes
sociais” e 0 quanto existe a “necessidade de representar e de aprender
[...] nas mais diferentes culturas e tempos” (Plano Museologico, 2016, p.
108). O Museu Afro Brasil mantém um Nucleo de Educacgao desde 2004
que esta em constante discussdao sobre a educa¢ao nos espagos ndo for-
mais, esse nucleo mostra o quanto a instituicao leva a sério a educagio
ao fazer a mediagdo dos diferentes publicos, oportunizando caminhos
para que seus visitantes recorram aos educadores do museu e compreen-
dam as questdes culturais e formativas da sociedade.

Para ampliar a relacao com o publico, surge a Revista “Educa
Mab”, que trabalha esse dialogo nao somente com os educadores, mas
também a todos os interessados no assunto, porque ela reconhece a im-
portancia de ser “uma voz ativa da memoria brasileira”, mostrando e
discutindo a historia, arte e cultura do pais, “a partir de uma perspectiva
negra”, levando conhecimento, unindo pluralidade e diversidade de pes-
soas e culturas nos processos formativos (Revista do Nucleo de Educa-
¢do do Museu Afro Brasil, 2020, p. 3-5).
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Fatores que influenciam as A¢des Educacionais do Museu Afro Brasil

O programa de educag¢do do museu tem a tarefa de transformar o
“imaginario fundado no prestigio e no pertencimento” e garantir que seu
espago educativo tenha “um olhar para tras” de forma que reconhega a
importancia desta populagdo negra, resgatando sua cultura e memoria
como um “patriménio intangivel” em nossa sociedade. Sua fun¢do edu-
cativa também esta aberta a inovacao e a constante transformacgao. Co-
mo instituicdo social, o museu “escolhe o que mostra” e o que “oculta
das representagdes sociais”, difunde conteudos e constréi momentos
conforme suas intengdes, proporcionando um espago educativo de “rea-
firmagdes de valores e experiéncias” de importancia, reconhecimento e
pertencimento individual ou social em seu publico (Plano Museologico
Museu Afro Brasil, 2016, p. 108-9).

A missdo educativa do museu € escolher agdes que proponham
encontros identitarios para ampliar o didlogo entre culturas, paises e con-
tinentes. O museu reconhece a formacao de uma identidade que esteja
alinhada a multiplicidade do pais, propondo sempre instituir conversas
dindmicas sobre educa¢do, cultura, memoria e experiéncias de educado-
res e artistas que discutem a importancia da educa¢do museal, comparti-
lhando suas reflexdes sobre a tematica (Revista do Nucleo de Educacao
do Museu Afro Brasil, 2020, p. 3).

O Nucleo de Educacdo do Museu Afro Brasil busca ainda refor-
mular suas a¢des para criar espacos de dialogos, trocas, atividades virtu-
ais e hibridas a fim de construir novas formas de se relacionar como seu
publico, como a propria Revista Educamab que “se constréi no e para
didlogo”, mostrando as experiéncias € memorias do Nucleo Educativo
(Revista do Nucleo de Educagdao do Museu Afro Brasil, 2020, p. 4). As
acOes educacionais desenvolvidas pelo museu sdo orientadas pelo ele-
mento espago e tempo, arte-educagao, preconceito e autoestima, princi-
pios e métodos educacionais, formagdao da Equipe de Educadores, avali-
acao e diferentes publicos, como podemos observar a seguir:

Elementos que estruturam as acoes educacionais do Nucleo
Educacional do Museu Afro Brasil
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Espaco e Tempo (espaco de prestigio e reconhecimento).
Arte Educacio (acervo valioso para aprofundar as relagdes entre educadores e visi-
tantes
Desconstruir o preconceito e reafirmar a autoestima (meta chave que orienta o
trabalho educativo do museu).
Principios e métodos educacionais (baseado na educagfo afetiva, cognitiva e estéti-
ca).
Avaliacéo (processo continuo e interventivo).

Equipes de educadores (equipe multidisciplinar).

Diferentes publicos (investimento ¢ desenvolvimentos de programas, projetos

e acdes).

Como o museu tem presenca forte do publico de diversos lugares,
esses elementos orientam o trabalho educativo do museu que busca sem-
pre investimentos para desenvolver seus projetos, programas e ag¢des
transformadoras, intervindo e propondo contetdos adequados ao seu
publico participante.

Organizacdo das Praticas Pedagdgicas do Museu Afro Brasil

Os projetos e agdes desenvolvidos pelo Programa Educacional
sdo organizados e discutidos por profissionais de diversas areas para
atender aos diferentes publicos do museu e no resultado dessas discus-
soes e reflexdes sdo produzidos materiais e espagos criativos para pratica
da mediagdo. Conforme o Plano Museoldgico, dependendo da extensdo
do programa, ele pode ter subprogramas, projetos ou agdes mais especi-
ficas. Esses programas podem estar voltados para um publico continuo
ou podem ser relativos a um tema, contetdo ou experiéncia, podendo ser
reestruturado conforme a necessidade (Plano Museoldgico Museu Afro
Brasil, 2016, p. 117). O museu, atento as mudangas ocorridas nas artes,
pesquisas e agdes educativas, trabalha em suas agdes com quatro dimen-
sdes do conhecimento em arte: producdo, estética, critica e historia da
arte, buscando “valorizar em [seus] processos a leitura dos conteudos
estéticos, da arte brasileira e a interpretagcao da histéria cultural e social”
(Plano Museologico do Museu Afro Brasil, 2011, p. 134-5).

De acordo com o site da instituicdo, o museu organiza diversos
materiais pedagogicos a partir de exposi¢Oes temporarias e de longa du-
racdo, tais como: leituras de obras, leituras sonoras e visitas tematicas.
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Nesse ultimo, ha sugestdes de percursos de roteiros para os visitantes € o
material serve como referéncia de preparagdo antecipada a visita ou para
aprofundar e criar reflexdes apos o percurso. Os temas trabalhados di-
zem respeito a arte e religiosidade afro-brasileira, arte contemporanea,
festas, adorno, design e tecnologia trazidos pelos africanos. O museu
realiza diariamente visitas mediadas pela equipe de educadores bem co-
mo especialistas e pesquisadores conforme as tematicas que sdo aborda-
das (Museu Afro Brasil, Homepage/Educagdo/Material de Apoio,
2024).

As visitas educativas em grupos de dez ou mais pessoas sdo feitas
por agendamento e o responsavel pelo grupo deve preencher um formu-
lario para acompanhamento com e sem mediagdo museal, com as devi-
das orientag¢des e informagdes sobre os procedimentos, comportamentos
e atividades dentro do museu. Quanto a acessibilidade, o museu tém
educadores formados para atender diversos publicos com necessidades
variadas, ofertando atividades monitoradas. Também dispde intérpretes
de libras nas visitas e oficinas com agendamento, maquetes tateis tridi-
mensionais, relevos nas pinturas e audiodescri¢do presencial nas exposi-
¢oes (Museu Afro Brasil, Homepage/Educacao/Programas, 2024).

O museu dispde de um programa de acessibilidade chamado
Programa de Acessibilidade Singular Plural atendendo pessoas com
transtornos mentais, com comprometimentos neuro motores e deficién-
cias multiplas nas oficinas, palestras e eventos organizados em parcerias.
Outro programa se destaca, Forma¢do de Professores, especialmente
gestores das redes publicas e privada. O programa tem atividades sobre a
pratica docente para que o docente reflita sobre as temdticas do acervo e
das exposi¢Oes, isso envolve palestras e mediagdes com discussao teori-
cas, oficinas, encontro de educadores e material de apoio (Museu Afro
Brasil, Homepage/Educa¢do/Programas, 2024).

Planejamento Estratégico Pedagogico do Museu Afro Brasil

As agdes educativas do Museu Afro Brasil ocorrem em um “es-
paco de tempo bem determinado” para que a experiéncia do publico
visitante seja “o mais intensa possivel”. Para que isso acontega, é feito
um planejamento de agdes bastante rigoroso, de forma que estas agdes
em curto espago de tempo nao interfira na experiéncia dos espagos expo-
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sitivos do museu. O museu também apresenta um programa especifico
para a formagao de professores e educadores da educagdo basica ao en-
sino superior que ensinam historia e cultura afro-brasileira, oferecendo
materiais de referéncia sobre o assunto. Como os programas escolares
exigem o ensino sobre a historia e cultura afro nas escolas, 0 museu por
si s6 ja é uma enorme referéncia de acervo. Assim, sua contribuicao é
fundamental para compreender e abordar essas questdes, desde o menor
ao maior, proporcionando conteudos e experiéncias de conhecimento.
Essa acdo pedagogica possibilita que haja troca, pois, esses professores
buscam “ampliar recursos e repertorios” ao ter que lidar com certas situ-
acOes em sala de aula (Plano Museoldgico Museu Afro Brasil, 2016, p.
118).

Todas as a¢des educativas, seja para criancgas, adolescentes, adul-
tos ou jovens é feita pelo Nucleo Educativo do museu que prepara con-
teados formativos voltados para cada publico. Para apoiar as atividades
que sdo desenvolvidas no museu, é feito a divulgagdo dos trabalhos edu-
cativos tanto no site da instituicdo quanto nas redes sociais, isso reforga a
divulgacdo do que ¢é realizado dentro do museu e atinge mais pessoas do
publico externo, aumentando as chances dos resultados que se pretende
alcancar. Entre as atividades desenvolvidas no museu temos: cursos, en-
contros e seminarios, palestras e mediagdes de discussdes tedricas, visitas
orientadoras, producdo de material de apoio, oficinas de aprofundamen-
to, assessoria e consultoria para grupos de professores, institutos, escolas
e Secretarias de Educacao etc. (Plano Museologico Museu Afro Brasil,
2016, p. 119-120).

Procedimentos Metodologicos

A metodologia utilizada nesse trabalho é a pesquisa qualitativa,
descritiva e bibliografica. De acordo com Gil (2002, p. 42 e 44) a pesqui-
sa qualitativa descritiva envolve um contato direto com o que ¢ estudado,
possibilitando analisar seu significado. Descreve as caracteristicas de
cada museu, fornecendo embasamento através da pesquisa bibliografica.
Busca-se conhecer a organizagdo didatica dos Museus Afro Brasil e Pi-
nacoteca da cidade de Sao Paulo, analisando documentos e coletando as
informagdes disponibilizadas no site oficial de cada museu.
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Apresentacao e Discussao dos Resultados

A seguir, apresentamos neste quadro todos os elementos relacio-
nados a mediagdo e organiza¢dao das agOes pedagdgicas desempenhadas
em cada museu encontrados na pesquisa. Alguns elementos encontrados
na pesquisa nao estavam categorizados e aqui estao distribuidos confor-
me o Plano Museoloégico e a interpretacao do contetdo analisado.

Quadro 1 - Mediacao e Organizacao Didatica dos Museus

ELEMENTOS MUSEU AFRO BRASIL PINACOTECA DE SAO PAULO
PESQUISADOS DE SAO PAULO
e Legislacdao e Plano Museolo-
e Plano Museologico gico
CRITERIOS DE o Programas e subpro- e FElementos descritores de in-
ORGANIZA- gramas formacgdes
CAO e Projetos e agdes para e Qualidade e relevancia nas
DAS ACOES diversos publicos exposi¢coes
EDUCATIVAS o Discussoes e reflexdes e Continuidade de acbes educa-
por profissionais de diver- tivas
sas areas. e Diagnéstico dos desafios
e Processos avaliativos internos
e externos
e Comentarios e recomenda-
coes
e Caixa de ideias
e Tempo determinado e A prioridade sdo os projetos
PLANEJAMEN- e Planejamento de educativos
TO ESTRATE- acgoes rigoroso e Metas para as agdes a serem
GICO DAS e Trazer o publico para executadas
ACOES EDU- o interior do museu e ser e Rotinas apoiadas e articula-
CATIVAS participante ativo virtu- das com outros museus do Esta-

almente

o Programa de forma-
¢do para professores e
educadores

e Programas escolares

do.
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FATORES QUE e Transformar o imagi- e Promover educagdo e experi-
INFLUENCIAM nario fundado no presti- éncias com a arte
AS ACOES gio e pertencimento e Estimular a criatividade, co-
EDUCACIO- e Aproximar o publico nhecimento e dialogo
NAIS dos conteudos e conceitos e Ser um laboratério vivo e em
expositivos constante transformagdo
o Buscar a inovagao,
adequagdo e ampliagdo da
fungdo educativa e publica
e Reconhecimento e
resgate da origem, cultura
e memoria da populagao
negra
e Ser aberta a inovagido
e constante transformacio
e Reafirmagdes de valo-
res e experiéncias
e Criar espagos de dia-
logo e trocas
MATERIAIS E e Leituras de obras e Videos aulas
RECURSOS e Leituras sonoras e e Videos
UTILIZADOS e Visitas tematicas e Visitas
NA MEDIACAO e Oficinas e Leituras poéticas
PEDAGOGICA e Eventos e Leituras sonoras
e Encontros e Playlist e contetdos digitais
e Publicactes acessiveis com QR Code
e Roteiros de visitas e Kits pedagdgicos para emprés-
timos.
e Jogos e atividades em grupo
ou familia
e Materiais didaticos de apoio
digitalizados
e Glossarios com verbetes
e Projetos
ACOES NO e Oficinas Acgdes educativas
AMBIENTE o Revista EducaMab Cursos
VIRTUAL o Acervo online Atividades
o Programacio de ativi- Projetos

dades e exposicoes
e Noticias
e Parcerias

Calendario das atividades
Debates sobre histéria da arte
Tour de exposi¢Oes tempora-
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Fale conosco
Material de apoio

rias
e Acervo
e Apoio/patrocinio

RECURSOS e Palestras e Visitas educativas dialogadas
EDUCATIVOS e Oficinas e Dispositivos para autonomia
PEDAGOGICOS e Material de apoio de visitas
(Leituras de obras; leitu- e Formacdo de Professores
ras sonoras; visitas tema- e FEducateca para criangas
ticas e roteiros de visitas e Clube dos professores
tematicas). e Pina Dentro e Fora
e Exposi¢bes temporarias
e Museu para todos
o Programa de acessibi- e Programa Educativo para pu-
PROGRAMAS lidade Singular Plural. blicos especiais
EDUCATIVOS e Formacdo de Profes- e Programa de inclusdo socio-
sores/ Gestores. cultural
o Formagio de profes- e Programa de consciéncia fun-
sores e educadores da cional
educagdo basica. e Programa Educativo para
o Programa de socios pessoas com deficiéncia
e Programa de visitas educati-
vas
e Programa Meu Museu
® Aos pés do baoba
(contagao e leituras de e Projeto Pina Familia (ativida-
historias. des criativas para familia e crian-
PROJETOS e Encontro marcado na cas).
EDUCATIVOS biblioteca. e Pina Familia 3? edi¢do (ativi-
e Encontro com artista dades ludicas para grupos com
(trimestralmente). educadores).

o Atelié aberto (segunda
semana de cada més)

e Brincar com arte (ja-
neiro e julho).

e Oficinas articuladas
com as visitas guiadas.

e Brincadeiras do Con-
go (visitas mediadas).

e Desenho com legenda
(visitante).

e (Obra incompleta (ana-

e Projeto Pina Dentro e Fora
(Mochila pedagogica).

e Pina Pequenos

e Projeto Educateca

o Atelié de artista

e Exposi¢do Pop-up: minha ter-
ra e nos

e Rodas de conversa (narrativas
negras na poesia)

e Entre a estrutura e a vida co-
tidiana (reflexdes sobre o racis-
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lise e representagao).
e Impressdes da cor
(oficina).

o Abayomi (oficina).
e Bingana (oficina).

mo).

e Entre tramas e brechas (mu-
lheres negras nas artes e socieda-
de).

e Brincadeiras na praga

e Conversa: o futuro dos mu-
seus

e Roda de conversa: IA genera-
tiva na estrutura e difusdo de
acervos.

e Video leituras
ESTRATEGIAS e Documentos e materi- e Video aulas
DIGITAIS DE ais publicados no site e Video visitas
MEDIACAO e Linguagens visu- e Video oficinas
ais/Esculturas e Pina cangdo
e Imagens/fotos de ob- e Pina portatil
jetos e Pina crianca digital
o Programagdo de Ati- e Jogo Meu Museu
vidades e Conteudo de acesso remoto
e Revista EducaMab e Cursos e formacdes virtuais
e Processos educativos sincro-
nos e assincronos
ACOES DE e Atividades monitora- e Visitas educativas e guiadas
ACESSIBILI- das para grupos de 10 a maximo de
DADE INCLU- o Intérpretes de libras 20 pessoas.
SAO e Magquetes tateis e Programa Educativo para
e Relevos nas pinturas pessoas com deficiéncia
o Audiodescrigao e Programa de inclusao socio-
e Palestras cultural
e Oficinas e Programa Educativo para pu-
e Eventos blicos especiais
e Visitas especiais e Visitas guiadas
e Material de apoio e Cursos de inclusdo
DIVULGACAO e Site da Institui¢do e Site da Instituigdo
DE INFORMA- e Redes Sociais (Spotify, e Redes sociais (Instagram, Fa-
COES E ACOES Facebook, YouTube, cebook, Twitter, LinkedIn, You-
DO MUSEU Twitter, Instagram, Flickr, Tube, Spotify e TikTok)
NAS REDES Foursquare, Tripadvisor)
SOCIAIS e Divulgagdo dentro do

Museu
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DIMENSOES o Afetivas e Ampliagdo e diversificagdo do
DAS ACOES e Cognitivas puiblico
PEDAGOGICAS e Estética e Intervengdes artisticas
e (Critica e Programas de formagdo
e Produgdo e Social da arte
e Histéria da arte e Fortalecimento do relaciona-
mento com o0 entorno

Fonte: Elementos da pesquisa elaborado pela autora, 2024.

Os critérios de organizacao dos museus podem se diferenciar
conforme a colegdo e missdo de cada instituicdo. Enquanto o Museu
Afro realiza discussodes e reflexdes entre profissionais de diversas areas
sobre os critérios de organizagdo das agdes educativas, a Pinacoteca faz
avaliagOes internas e externas, ouve comentarios e recomendagdes para
melhorar a qualidade e dar continuidade as a¢des educativas, fazendo
um diagnostico dos desafios. Porém, ambos seguem o Plano Museologi-
co para organizar suas agoes educativas.

Quanto aos materiais e recursos usados na mediagdo pedagdgica
a Pinacoteca apresenta mais claramente quais sdo os conteudos educati-
vos com imagens e descricio do conteudo linkado no site, enquanto o
Museu Afro Brasil apresenta esses materiais como material de apoio do
Ntcleo Educacio fornecendo o link de acesso. No ambiente virtual do
Museu Afro, na pagina inicial encontramos algumas abas de acesso aos
conteudos disponibilizados como: normas de visitagdo, programacao de
exposi¢Oes e atividades, noticias, educagdo, pesquisa e acervo online que
podem ser acessados pelo publico. Nesse conteudo encontramos proje-
tos, oficinas e acesso a Revista Educamab e os icones para as redes soci-
ais.

Ja na Pinacoteca a pagina inicial apresenta de forma diferente
mostrando as exposi¢des em cartaz e rolando a pagina inicial encontra-
mos as atividades/projetos e cursos com o calendario completo dessas
atividades, depois temos acesso ao acervo e ao programa de
apoio/patrocinio a0 museu, finalizando com o acesso as redes sociais
através dos icones e 0 agendamento de visitas.

Os recursos educativos pedagogicos encontrados na pesquisa se
divergem, no Museu Afro encontramos recursos como palestras, oficinas,
material de apoio como leituras de obra e leituras sonoras, visitas temati-
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cas e roteiros tematicos. Na Pinacoteca encontramos visitas educativas
dialogadas, cursos, exposi¢des e a revista Educateca para criangas. Com
relagdo a inclusdao nos programas dos museus, a Pinacoteca possui pro-
grama especifico para pessoas com deficiéncia, um programa para publi-
cos especiais e um programa de inclusao sociocultural, enquanto no Mu-
seu Afro temos apenas um programa especifico de acessibilidade.

Quanto aos projetos, 0 Museu Afro apresenta uma lista com mais
op¢des do que a Pinacoteca. Os projetos do Museu Afro podem ser aces-
sados no site através na aba educagdo, nela encontramos projetos especi-
ais que apresenta 0s parceiros nos projetos e em outra aba chamada pro-
jetos que vai mostrar cada projeto do Nucleo de Educagdo do museu.
Enquanto na Pinacoteca para encontrarmos 0s projetos, precisamos
acessar a aba programacao/atividades para assim conhecermos todos os
projetos realizados pelo museu dos atuais aos realizados nos anos anteri-
ores.

O planejamento estratégico das a¢des educativas do museu Afro
tem um tempo determinado para nao atrapalhar as agdes do museu e é
bastante rigoroso, também ¢ baseado no programa de formagao dos pro-
fessores e programas escolares. O planejamento da Pinacoteca ja difere
deste porqué possui agdes baseadas nas metas dos projetos educativos e
nas rotinas que sao apoiadas e articuladas com outros museus do Estado.

As estratégias digitais de mediagdo do Museu Afro sdo baseadas
nos documentos e materiais publicados no site, pela linguagem do acervo
visual e objetos, pela programacdo das atividades e pelo conteudo da
revista Educamab. As estratégias digitais de mediagdo encontradas na
Pinacoteca se diferem, sdo videos, programas, jogos, cursos e formagdes
com conteudo virtual e os processos educativos sincronos e assincronos.

Com relacdo as acdes de inclusao e acessibilidade o Museu Afro
descreve mais detalhadamente as atividades, materiais, visitas e eventos
de inclusdo, tendo a preocupagdao em disponibilizar um intérprete de
libras nessas agOes. As agoes de inclusao e acessibilidade da Pinacoteca
esta mais voltada para os programas educativos para pessoas com defici-
éncia, programa de inclusao sociocultural, programa para publicos espe-
ciais, visitas guiadas e cursos de inclusdao. Os dois museus adequam suas
instalagOes e investem em atividades, programas e a¢des, demonstrando
preocupaciao em garantir acesso e inclusdo a todos os publicos.
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Dos fatores que influenciam as agdes educacionais no Museu
Afro se destaca o pertencimento e reconhecimento da memoria e cultura
negra, a aproximag¢do do publico com o contetido e os conceitos exposi-
tivos, a busca pela inovagao e adequagdo na fungdo educativa e a criagao
de espacos de dialogo e trocas, incutindo valores e experiéncias. Na Pi-
nacoteca os fatores que influenciam as agdes educacionais sao: a promo-
¢do da educacdo e das experiéncias com a arte, o estimulo da criativida-
de, conhecimento e do dialogo, pois, 0 museu se vé como um laboratorio
vivo de transformacao.

Sobre a divulgacdo de informagdes e agdes do museu nas redes
sociais, 0 Museu Afro apresentou mais opgdes além das mesmas redes
sociais que a Pinacoteca divulga, demonstrando maior preocupacdo em
aproximar seu publico do museu através das midias sociais disponiveis
no momento. Essa intera¢io dos museus com seu publico pelas redes
sociais ajuda a melhorar a comunicagdo entre eles, possibilita o compar-
tilhamento de suas atividades e ainda pode trazer os feedbacks esperados
sobre suas acoes.

Analise e Discussao dos Dados

Os critérios de organizacao das acOes educativas da Pinacoteca
sdo baseados na Legislacdo e Plano Museoldgico, primam pela qualida-
de, organizac¢do das informacgdes e relevancia das exposigoes, pois, a par-
tir delas podem construir suas agdes educativas. Realizam processos ava-
liativos internos e externos e tem uma caixa de ideias para receber co-
mentarios e recomendag¢des. Com relacao ao planejamento estratégico
das agdes educativas, a prioridade da Pinacoteca sdo os projetos educati-
vos e com eles, também o maior desafio. Realizam metas para as suas
agoes e tem rotinas apoiadas e articuladas com outros museus do Estado.
As estratégias de mediacao que ela utiliza sdao as digitais que obtém mai-
or alcance de seus usuarios. S3o iniciativas selecionadas e gratuitas que
visam a participagdo coletiva, a formag¢ao de educadores, um conjunto
de materiais de apoio e publicacdes sobre arte e educagdo, propostas
educativas, recursos de acessibilidade, aulas, oficinas e atividades praticas
que criam experiéncias diferenciadas no publico, favorecendo a socieda-
de.
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Os fatores que mais influenciam suas agdes educacionais da Pi-
nacoteca sao a promog¢ao de experiéncias que estimulem a criatividade,
conhecimento e didlogo do seu publico. Para isso procuram entender a
percep¢ao e compreensdo dos visitantes, criando canais de didlogo e
parcerias para trocar informacao, interagir, conectar, levar conhecimento
e boas experiéncias culturais aos participantes.

Ja os critérios adotados na organizacao das agdes educativas do
Museu Afro Brasil ndo estdo bem especificados, mas suas agdes baseiam-
se no Plano Museoldgico, nos projetos, programas e subprogramas, atra-
vés das discussOes e reflexdes dos profissionais de diversas areas. O pla-
nejamento estratégico das agbes educativas do Museu Afro é rigoroso,
possui tempo determinado para ndo interferir na experiéncia do visitante,
suas estratégias estdo interligadas aos programas de formacao de profes-
sores e educadores, como também aos programas escolares que levam
seu publico a encontros, atividades, discussdes e questionamentos sobre
diversos temas e que os levem a construg¢do de conhecimentos significati-
vOs.

Os fatores que influenciam as ag¢des educacionais do Museu Afro
Brasil se diferenciam porque buscam levar ao publico o sentimento de
pertencimento, fazendo-os olhar para o passado e reconhecer e resgatar a
origem, cultura e memoéria populacdo negra. Propdem agdes inovadoras
e que se adequem e aproximem o publico dos contetidos expositivos,
com encontros identitarios para ampliar a cultura e o didlogo entre pai-
ses e continentes. Nessas acdes hd trocas e didlogos sobre preconceito,
autoestima e igualdade humana, as atividades sdo virtuais e hibridas e
contemplam uma experiéncia estética.

As dimensdes que orientam as a¢des pedagdgicas do Museu Afro
Brasil baseiam-se nas dimensdes afetiva, cognitiva, critica, estética e his-
térica da arte e do conhecimento com a pretensao transformadora dos
individuos. Had uma preocupagao em avaliar suas metodologias buscando
intervir quando necessario e propor conteidos que vao fortalecer a mis-
sdao do museu. Como o publico é muito diverso, ha investimento em pro-
gramas, projetos e acdes dos temas expositivos.
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Considera¢oes Finais

Os museus com suas diferentes tipologias produzem muito con-
tetido para o publico visitante e a educacao museal faz-se necessaria pelo
compromisso social que os museus tém de levar cultura, arte, educagio e
entretenimento ao publico. A educagdo museal ¢ discutida e dialogada
por profissionais de varias areas que sao responsaveis por organizar os
materiais, preparar as atividades e as acOes pedagogicas do museu. A
pesquisa procurou investigar como se da a organizacao didatica dos mu-
seus, identificando os critérios adotados nas praticas pedagogicas, saber
como sao feitos o planejamento estratégico pedagdgico e os fatores que
influenciam as agdes educacionais nesses espagos. Alguns desses elemen-
tos ndo estavam exatamente exemplificados no Plano Museolodgico dos
museus ou mesmo nos materiais disponiveis em cada site das institui-
¢Oes, contudo, podemos dizer que os objetivos foram alcangados devido
a leitura e interpretacdo dos conteudos encontrados.

Esses objetivos e outros elementos encontrados na pesquisa fo-
ram adicionados em tépicos no quadro 1 para melhor compreensao e
comparacdo das agdes em cada museu, apesar de nao fazerem parte dos
objetivos da pesquisa, podem servir de desdobramento para outras pes-
quisas sobre o tema.

Por fim, conclui-se que a organizac¢ao didatica dos museus ocorre
por meio de muito didlogo, discussdo, debates e processos avaliativos que
culminam em ag¢Ges diversificadas e estruturadas. As estratégias pedago-
gicas dos educadores permitem produzir materiais acessiveis com conte-
udo que ajudam a aumentar o repertorio educativo, ajudando a aprender
de uma forma mais atrativa a histéria, arte e cultura através das colecOes
e exposi¢oes do acervo, envolvendo o publico e ampliando os saberes.
Independentemente do tipo de museu, eles dialogam entre si ao produzir
conteudo pedagdgico diversos e sao instrumentos importantes de apren-
dizagem, cumprindo assim, sua fun¢ao social.
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CANDOMBLE E EDUCACAO: O QUE TEMOS?
O QUE PODEMOS TER?

Anderson Luiz Scot

Introducao

O presente artigo tem como objetivo relacionar as aproximacgoes
e os estranhamentos entre os campos da educagdo e as religides de ma-
triz africana, de maneira especial, o candomblé. A partir do principio
que, as praticas religiosas, independente da sua confessionalidade, sdao
praticas educativas nao formais e/ou informais, faz-se necessario enten-
der como elas se organizam e os possiveis impactos destes conteudos na
vida cotidiana daqueles que professam determinada fé. Os processos
educacionais oriundos das religides devem promover o desenvolvimento
humano e a promog¢ao dos direitos sociais da coletividade. Mas sera que
isto realmente acontece? A nossa reflexao tem aqui seu ponto de partida.

O candomblé como pratica confessional e educacional.

O candomblé chega ao Brasil, trazido pelos negros escravizados,
entre os séculos XVI e XIX, no qual podemos destacar dois grupos: Os
bantos (que vinham de regides como Angola, Congo e Mog¢ambique) e
os sudaneses (Nigéria e Benin) que formam os povos iorubas, jejes e na-
g0s.

Nesse momento, a religido predominante no Brasil, era o catoli-
cismo, que fora trazida por nossos colonizadores (portugueses). O nome
candomblé é associado historicamente aos cultos iniciados na Bahia,
porém temos algumas outras nomenclaturas espalhadas pelo Brasil. Vale,
assim lembrar, que o candomblé ndo é um culto unico e essas diferentes
vertentes sdo chamadas de “nacgbes”.

Assim, o objetivo deste artigo ¢ entender como se da o ensina-
mento dentro da religido de matriz africana. Para este proposito busca-
mos uma breve revisdao de literatura de alguns tedricos para nos situar-
mos nesta tematica, a literatura que versa sobre o tema.

Todos os autores pesquisados tém em comum a ideia de que a
educagdo nos terreiros nasce de uma vivéncia do grupo atemporal, onde
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os valores sdo organizados a partir da ancestralidade e praticados entre
os sujeitos no exercicio da coletividade. Para Oliveira (2014),

A educagdo nos terreiros tem como base a vivencia da tradi¢do cultural
africana, permeada pela manuteng¢do com os elos sagrados, na busca pela
aproximagdo com os orixas. Os valores culturais africanos sdo revividos
nos mitos, na culinaria, no idioma através das musicas, das oragdes e nas
saudacdes nio so ao dirigirem-se as divindades como também entre adep-
tos, além da exaltagdo da expressdo corporal, através da danga que revive
o antepassado mitico, suas histdrias e sua beleza negra.

Camilo e Nunes (2015) acreditam que, nas mais diversas pedago-
gias, a pedagogia de terreiro, revela ser uma pedagogia pautada na ética,
no respeito e na dignidade e na propria autonomia do educando, fazendo
assim com que ele se desenvolva plenamente como um ser ciente de seus
direitos e deveres

Devemos nos ater ao fato de que, o candomblé, religido de ma-
triz africana que chega ao Brasil através do povo negro escravizado, traz
em sua esséncia uma religido de forca e resisténcia que luta desde entéo,
para manter viva sua tradi¢do e cultura.

Esse candomblé que ¢é o vivido dentro dos terreiros, inicialmente
dentro das senzalas, das fazendas dos senhores de escravos, vem se per-
petuando e fazendo historia em nosso pais desde entdo.

Sem acesso ao conhecimento tedrico ou a escrita 0 povo negro,
entdo escravizado, inicia seu processo de ensinamento pela oralidade. A
tradicdo vem passando entre as geracdes e assim mantém viva a cultura
do candomblé, que interage com o ladico, com o corpo, com a arte € a
religiosidade dentro do mitico, sempre respeitando a tradi¢do do mais
velho.

Contudo, atualmente o candomblé ainda é visto com demoniza-
¢do e/ou seita, apesar de ser reconhecido como religiao. Alguns estudio-
sos 0 definem como um culto e uma variante do sabeismo chamada de
fetichista, com adigOes extravagantes de objetos, e sinais tdo confusos
quanto bizarros. Enquanto outros, conceitua o candomblé como um
termo, abonado nos modernos dicionarios da lingua e na vasta literatura
etnografica, e de uso corrente na area linguistica da Bahia para designar
os grupos religiosos caracterizados por um sistema de crencas em divin-
dades chamadas de santos ou orixas.
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Verger (2000) declara que as africanidades brasileiras vém sendo
desenvolvidas ha quase cinco séculos, na medida que os africanos escra-
vizados e seus descendentes, ao participar da construgao da nagao brasi-
leira, vao nos deixando outros grupos étnicos com que convivem suas
influéncias e, a0 mesmo tempo recebem e incorporam a influéncia des-
tes.

Os Nagbs que chegam ao pais proximo ao fim do trafico de ne-
gros. Concentra-se em uma zona rica € bem desenvolvida, dotada de
uma florescente economia e de centros urbanos em pleno apogeu. Isto
permite boas comunicagdes entre eles e, sobretudo, mais tarde, a consti-
tuicdo de guetos que ajudardo a preservar os costumes trazidos da costa
africana (VERGER, 2000, p. 365).

A oralidade tradicionalmente mantida no candomblé até o mo-
mento atual, mostra que o candomblé nao foi “infectado” com o olhar
ocidental. De acordo com Silveira (2004), talvez porque a ideia de histo-
ria e de progresso que detém se afaste da concepg¢ao ocidental e seja en-
tendida como uma histéria de mensagens, contos, narrativas miticas que
¢, constantemente, atualizada por valores que vém do passado. Que
complementa sobre a oralidade:

Como sociedade de tradi¢do oral, no terreiro, todo o conhecimento é pro-
cessado verbalmente, cada geragdo transmitindo a outra um patrimdnio
simbolico. Para o povo-de-santo, a palavra tem valor especial € 0 homem ¢é
o resultado daquilo que ela imprime. Ela nédo so reflete o valor simbolico
do sagrado, mas ¢ ela propria um compromisso que une os membros da
comunidade na guarda zelosa dos conteudos que integram uma memoria
ancestral de conhecimento.

Sendo assim, essa cosmovisdao africana é repassada na vivéncia
da palavra, interagindo um com o outro, e essa troca, faz interagdo com
o saber, construindo o conhecimento. Enfim, aprender e ensinar dentro
de um terreiro de candomblé significa a integracao das vivéncias dos
sujeitos e de sua ancestralidade.

Para o candomblé todo o aprendizado tem seu momento certo,
ou seja, a0 mais novo pouco conhecimento lhe é passado, tendo assim
somente “direito” ao saber, conforme for aumentando sua experiéncia
com a vivéncia do sagrado. Aos recém-chegado a religiao nao é dado o
direito ao conhecimento e/ou questionamento. Diz que “tudo tem seu
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tempo”. Esse tempo compreende a vivéncia mitica do processo de inicia-
¢ao (feitura) e as “obrigagdes” a serem cumpridas, segundo o ritual.

Assim, ndo depende do tempo cronometrado que estamos acos-
tumados a vivenciar em nossa existéncia. O tempo referido se diz ao
tempo mitico — e mistico —, onde somente o sagrado podera determinar
qual sera.

Ainda hoje perpetua-se dentro dos terreiros a ideia de que a ex-
periéncia é a mola do conhecimento, e que o aprendizado somente é
possivel, observando e executando, sendo cada vivéncia em seu tempo. O
conhecimento do “mais” antigo é legitimo, pois diz-se que ele viveu
mais, consequentemente, sabe mais coisas.

A heranca cultural deixada pelos africanos e sua diaspora negra,
integram uma das singularidades mais significantes no processo de cons-
trucdo de referéncias e identidade.

A diversidade africana, com suas sociedades e suas culturas, retine filoso-
fia, religido, arte e mitologia em simbolos que constituem a esséncia de
sua especialidade, ao mesmo tempo multipla e plural, entre povos e gru-
pos étnicos de distintas regides geograficas social e culturalmente diversas
e unificadas entre a Africa Central, Africa do Leste e Central do Oeste
(MUNANGA, 2004, p. 157-158).

Devemos nos ater, quanto a perpetuagdo da oralidade, que foi
utilizada como estratégia de sobrevivéncia da cultura, por negros escra-
vizados por séculos e fundamentada pelo alto indice de analfabetismo
daquele povo. “A preponderdncia da oralidade em relacao a escrita é
medida, também, nos meios negros, pela elevada taxa de analfabetismo e
por estatisticas que revelam um grau alarmante de evasdo escolar entre
as criangas negras em relagdo aos brancos” (D’ADESKY, 2001, p. 49).

Preservar esse valor cultural (oralidade) torna-se fundamental pa-
ra resisténcia dos terreiros de candomblé, podendo assim, manter os cos-
tumes e tradigdes que vem se perpetuando ao longo dos séculos. Para
Jacques d’ Adesky (2001, p. 49):

A lingua ¢é outro possivel fator de identidade. Embora elemento da cultu-
ra, excede aos demais, na medida em que tem o poder de nomea-los, ex-
primi-los e veiculd-los. Ao nivel do individuo, a lingua é exclusiva, pois
ninguém escolhe sua lingua materna nem pode muda-la a esmo, muito
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embora seja sempre possivel apropriar-se de diversos idiomas. Nesse sen-
tido, a lingua ndo tem carater fechado, como a raga. Pode-se ser branco ou
negro e ter o portugués como lingua materna. No entanto, para os negros,
a adogdo da lingua portuguesa marca uma profunda ruptura com os ele-
mentos da matriz cultural das sociedades africanas revelando, portanto,
uma irreparavel perda de identidade.

Para Dalzira Maria Aparecida Iyaguna (2019), em seu artigo “A4
oralidade e a linguagem do candomblé”, a escrita e a oralidade sao formas de
arte. Entretanto, possuem naturezas, praticas e finalidades diversas. Am-
bas tratam de valores éticos, morais, politicos e culturais com multiplos e
diferentes significados na vida social a exemplo das culturas praticadas
nos terreiros de Candomblé no Brasil em suas respectivas tradi¢bes, em
que a experiéncia vivida pelos vivenciadores se faz no aprendizado do
ver, ouvir e falar sem mediac¢Oes de textos escritos.

Porém, ndo podemos nos permitir tal equivoco, argumentando
que a oralidade se da por conta do indice alto de analfabetismo, levando
em consideracdo que diversos outros grupos se apropriaram do recurso
da oralidade com objetivo de transmissdao de seus valores culturais.

A oralidade e a hierarquia sdo fatores primordiais para resistén-
cia do candomblé. A religido somente conseguiu se manter viva no Brasil
por conta desses pilares, por ser religido de heranca, onde os herdeiros
recebem o legado de seus ancestrais. Portanto esses valores podem nos
trazer um fator de preocupagao, ja que nao temos o registro desse conhe-
cimento, qualquer um pode intitular-se, na graduacdao que quiser dentro
da hierarquia do candomblé, sem ter se dedicado ao processo completo
de iniciacao (feitura).

Nao estamos com isso querendo dizer que uma ou outra forma
tem maior relevdncia para o aprendizado (seja ele oral ou escrito), ape-
nas salientando que, sdo conhecimentos especificos direcionados a de-
terminados grupos, levando em consideragao o contexto em que estao
inseridos, que sao formas sociais de ver e conhecer, e pode ser ele oral ou
forma, tradicional ou cientifico. Porém, devemos deixar observado que
ambos precisam viver harmonicamente, onde um respeita a relevancia
contextual do outro.

Ou seja, ndo podemos afirmar que um modelo produzido dentro
de uma sociedade da escrita tenha maior relevancia que o produzido por
uma sociedade oral e vice-versa. A presenca dessa oralidade, que € ori-
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unda da diaspora negra, representa a continuagdo da vivéncia de praticas
culturais e também simbolicas, que mantém preservadas as tradigoes,
valores e cosmologias, que tem importancia significativa aos praticantes
da religido.

Embora hoje possamos considerar a diversidade de letramento
dos praticantes da religido, a oralidade ainda se faz importante e primor-
dial para que o legado possa ser transmitido e perpetuado, junto aos no-
vos adeptos.

Ainda para Dalzira Maria Aparecida Iyaguna (2019), “Nos terrei-
ros de Candomblé”, pessoas e grupos, alfabetizados ou nido, dialogam,
trocam experiéncias e compartilham dos rituais numa relacao de com-
plementaridade em suas condi¢des de vida, entre o oral e o escrito.

A historia oral ndo procura a “verdade” de como as coisas aconteceram,
mas as particularidades, o enredo, a trama, aquilo que ndo se encontra em
documentos, mas que os sujeitos viveram e atuaram. E como olhar para
dentro de uma caixa de musica, por exemplo, e ver como a engrenagem,
que faz a bailarina se movimentar, funciona (CARDOSOQO, 2012 p.40)

Pensando a partir do que aborda a autora acima, o ensinamento
no candomblé pode vir se perdendo com o tempo, levando em conside-
racdo a falta de registro. Como saber se o conhecimento tem sido passa-
do conforme aprendido? E possivel afirmar que se faz o fundamento do
santo da mesma forma que foram feitos por nossos ancestrais? Os ele-
mentos utilizados sdo os mesmos, se levarmos em considera¢do a evolu-
¢do e o progresso?

A oralidade como processo educacional: manutengdo da esséncia das
relacoes socio-culturais-religiosas?

O enredo possibilitado por esse pensamento vem nos remeter a
necessidade da biografia do que vem sendo executado, para confrontar-
mos e entendermos se a oralidade foi de fato mantida em sua esséncia.
Pensar diverso a isto nos faz entender que o uso da escrita foi deslegiti-
mado dentro do processo de constru¢ao da religido. Se nos ativermos a
diaspora do povo africano poderemos nos defrontar com realidades per-
didas ao longo do processo de (re)existéncia do povo de “santo”.
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Buscando a literatura sobre o tema, percebe-se que poucos se de-
dicam a abordar o tema e que existe um siléncio rodeando o assunto.

Julio Braga (2000, p.130), tem sido um dos poucos estudiosos
que vem jogando luz no tema (desde os anos 80), chamando a atengdo
para as maneiras pelas quais a tradicao oral do candomblé coexiste com
0 uso da escrita. A lacuna nos estudos do candomblé, em relacao aos
pequenos, mas reais usos da escrita nos terreiros, diz ele, acaba apagando
a importancia da escrita em prol de enfatizar a oralidade como tnico
meio de transmissdao do saber religioso.

De acordo com Langdon (2007), até décadas recentes, textos
orais, incluindo os diferentes géneros como mito, folclore, lendas e con-
tos de fada, foram analisados como textos fixos, sem considerar os me-
canismos poéticos que marcam a narrac¢ao oral.

Aos estudos antropologicos, que detém as artes verbais, coube a
reflexdo sobre a problematica, (re) inscrevendo os géneros de mito, ritual,
fala e performance, num contexto que considerasse o dito no fluxo do
discurso social, como sugere Geertz (1989). Langdon (2007), ainda res-
salta, que o estudo da narrativa tem ido além no sentido de conceber a
narrativa como expressao oral, para pensa-la no conjunto dos géneros
dramaticos e performativos marcados por qualidades estéticas e emer-
gentes através da interagdo social.

Falar de oralidade, portanto, ¢ falar, em primeiro lugar, de um processo de
colonizagdo e pos-colonizagao, de exclusdao de ensino, de aprendizagem e
do processo politico-econdmico por séculos vivido pela populagdo negra
no Brasil. Com uma analise desses processos é que se pode afirmar que os
terreiros sdo a reafricanizagdo e os unicos lugares que guardam e preser-
vam a oralidade de forma a manterem o relacionamento e a comunica¢ao
com a matriz religiosa de outras fases da lingua materna” Iyaguna (2019,
s/p)

Pensar o processo de oralidade dentro dos terreiros e a forma pe-
dagbgica como vem sendo empregado o assunto, nos leva a outros cami-
nhos do saber. Pensando o candomblé como religido que vem resistindo
e se mantendo erguida, mesmo ap0s sofrer tantas perseguicdes por conta
da intolerancia e falta de informacao, requer olhar com maior cuidado e
se preocupar com a falta de registro do que ocorre dentro dos terreiros.
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Temos que nos debrugar sobre outros campos e pensamentos pa-
ra entender que dentro dos terreiros ocorre um tipo de educagdo ndo
formal. E a essa educagdo ndo formal, precisamos olhar com aten¢ao
para que no futuro, ndo tenhamos a perda desse conhecimento, por falta
de registro.

Libaneo (2004, p. 89) conceitua educag¢do nao-formal como
“aquela atividade com carater de intencionalidade, porém com baixo
grau de estruturacdo e sistematizag¢do, implicando certamente relagdes
pedagbgicas, mas ndao formalizadas”, enquanto a educag¢do formal
“aquela estruturada, organizada, planejada intencionalmente, e de forma
sistematica”.

Essa forma de estruturacao ndo deve se sobrepor uma a outra e
sim avaliados como conceitos independentes, que operacionalizam em
campos distintos.

Para Ferreira (2012, p.91) a educagdo nao-formal possui sua fina-
lidade e seus proprios objetivos que encontram na pratica educativa em
um contexto de mudanca ou transformacao social o seu grande foco de
desenvolvimento na area educacional.

Entendemos com o exposto acima que a pratica que vem sendo
utilizada dentro dos terreiros de candomblé ndo é de menor valia em
relacdo as demais praticas utilizadas em outros segmentos da sociedade,
porém devemos no ater ao fato de que, estamos construindo pouca histo-
ria escrita sobre a religido que ocupa participagdo significativa dentro do
cenario nacional.

A perpetuacdo da religido como fonte de (r)existéncia, somente
com a oralidade nos faz entender sua for¢a enquanto organizagdo e o
legado deixado pelos ancestrais. O que diverge dessa forca ¢ a falta de
registro objetivo sobre todo o processo de ritualistica, salvo os “misté-
rios” que somente quem tem iniciagdao podera saber.

O processo de transmissdo do conhecimento oral é legitimo e
importante pois assim conseguimos manter a lenda e mistério que envol-
ve a religido, porém deixar isso se perder no tempo ou se propagar de
forma equivocada, requer olhar de forma mais pedagbgica para esse sa-
ber.

O tempo atravessado pelo candomblé, ndo condiz com sua real
biografia, quando consultada, seja por curiosidade ou para ganho e/ou
acréscimo do conhecimento. E uma histéria que somente pode ser ouvi-
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da por quem ali vivenciou. Existe muita riqueza cultural que fica segre-
gada apenas aos seguidores e adeptos, limitando assim a propagagao e
forca da religido que nasce de forma simples, dentro das senzalas dos
escravizados africanos, e tdo sublime e encantadora que atravessa sécu-
los.

Precisamos disponibilizar o conhecimento até entao, segregado,
aos também chamados curiosos. A disseminacao desse conhecimento
pode vir, inclusive, a colaborar com a importancia e imponéncia da reli-
gido. Pensar diverso disso pode soar “mesquinho” e desassociar da reli-
giosidade e beleza propagada pelo ritual.

A falta de conhecimento pode gerar informagdo errada e/ou
equivocada, visto que nos falta uma “biblia” de consulta, assim como
encontramos em outras religides. Entender que o conhecimento precisa
sempre ser buscado com o mais antigo da religido e dentro dos seus es-
pagos de atuagdo, nos remete a alguns questionamentos, a saber:

1. Quando questiono, a resposta foi correta?

2. A vontade de saber requer tempo (iniciagcao)? Serd que nao
existe forma didatica de explicar sem se aprofundar?

3. Explicar algo que ainda ndo possa saber, “desmistifica” o que
existe de sagrado?

4. N3o responder ao questionamento, num tempo onde a infor-
magao ¢ tdo rapida, ndo afasta novos membros?

5. A negativa da resposta nao pode ser interpretada como contro-
le do conhecimento e consequente do corpo?

Os questionamentos acima s3o exercicios de reflexdo sobre como
o conhecimento realmente estd sendo colocado em pratica nas relagdes
sociorreligiosas. Ao mesmo tempo, se a ancestralidade, tdo valorizada
pelas religides de matriz africana, se faz eficiente no processo de ensino-
aprendizagem que se da na relagdo dos sujeitos-corpos que se encontram
neste espago de aprendizagem.

Por isso, recorremos a Michel Foucault com a sua reflexdo sobre
0os corpos e como eles se comportam nos processos de ensino-
aprendizagem no interior dos grupos sociais.

Assim, Foucault (1999) entende que os corpos sdo “adestrados”
dentro dos processos de poder, como o que acontece na educagao, entre
os sujeitos no interior dos grupos sociais. Ou seja, os corpos adestrados
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sdo milimetricamente construidos gerados depois de um trabalho, demo-
rado, recorrente, minucioso e detalhado.

Se aplicarmos este conceito as relagdes socio-religiosos-
educativas das religides, a educagdo pode servir ndo somente aos valores
religiosos do candomblé, mas um processo mais profundo e abrangente:
a organizacao de corpos que deverao funcionar conforme aqueles que
“supostamente” detém a oralidade desejam que os outros sujeitos do
grupo religioso funcionem.

E décil um corpo que pode ser submetido, que pode ser utilizado, que po-
de ser transformado e aperfeigcoado. Os famosos autdomatos, por seu lado,
ndo eram apenas uma maneira de ilustrar o organismo; eram também bo-
necos politicos, modelos reduzidos de poder: obsessao de Frederico II, rei
minucioso das pequenas maquinas, dos regimentos bem treinados e dos
longos exercicios. (Foucault, 1999, p.118)

Na verdade, um corpo docil pode ser mais do que um corpo util
e disciplinado por um lider religioso. Ele é um corpo produtivo a servigo
daquele que detém o poder. De acordo com o referido autor,

O corpo humano entra numa maquinaria de poder que o esquadrinha, o
desarticula, e o recompde. Uma “anatomia politica”, que é também
igualmente uma “mecanica do poder”, estd nascendo; ela define como se
pode ter dominio sobre o corpo dos outros, ndo simplesmente para que fa-
g¢am O que Sse quer, mas para que operem como se quer, com as técnicas,
segundo a rapidez e a eficacia que se determina. A disciplina fabrica assim
corpos submissos e exercitados, corpos “ddceis”. (Foucault, 1999, p.119)

Esses corpos que se refere o autor, passam por processos e técni-
cas minuciosas, muitas vezes intimas, que vao definir o investimento
politico no corpo, que passa ser enxergado como uma pedra bruta a ser
lapidada, um novo elemento a ser desvendado, sendo, portanto, objeto
de uma nova microfisica do poder, que desde o século XVII alcangou o
corpo social inteiro.

Fazendo essa descricdo das disciplinas que alcangaram 0s corpos
doceis, nos faz entender como esses elementos fazem parte de uma mu-
danga de regime punitivo, fronteira com a época contemporanea, ao re-
gime disciplinar que opera nas instituigdes disciplinares da sociedade
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capitalista. O corpo docil é visto em detalhe, como potencial territorio a
ser explorado, constituido, controlado e marcado pelo poder.

Enfim, Foucault nos leva a reflexdao de que o corpo sempre aten-
dera a necessidade de nossos algozes. Seremos sempre preparados de
alguma forma para obedecer a quem detém o poder. Embora tenhamos
avancado na discursdo e novas pautas adentraram nosso repertorio de
ideias, ainda somos regidos, de algumas formas, pelo processo de escra-
vidio que foram submetidos os negros que foram sequestrados da Africa.
O modelo vem se repetindo, em outros ambientes e de outras formas. O
senhor de engenho deixa de ser aquele que conhecemos dos livros de histo-
ria e passa a ser nosso par, nosso conjuge, NOSSO amigo € por ai seguimos
nas variagcdes de modelos em que estamos inseridos dentro da sociedade.

Para Bento (2022, p.49), “a no¢do de “biopoder” e “biopolitica”
fala de técnicas de hierarquia que vigia e as técnicas de san¢do que nor-
malizam. Trata-se de um controle normalizante, uma vigilancia que
permite qualificar, classificar e punir.

Portanto, entendemos que existe um mecanismo maior que vem
sendo perpetuado, junto do processo de ensino-aprendizado, que acredi-
tar que superamos as etapas do processo de escravizagdo em determina-
das relagGes sociais é um mero engano. Esse processo se reproduz ainda
hoje em diversos modelos dentro da nossa sociedade.

E isto pode ser enxergado também dentro das instituicGes religio-
sas como as de matriz africana. Dentro do candomblé, esse modelo de
“docilizagao dos corpos” se apresenta como um dos presentes nas rela-
¢Oes sociais. Principalmente por ser uma religiao onde a oralidade pre-
domina e nao existe um regulador que possa avaliar todo o processo.
Diferente de outras organizagdes religiosas, como por exemplo, a Igreja
Catodlica Romana, no qual o Sumo Pontifice (o Papa) e o seu colégio de
bispos fazem o papel regular e uniforme das a¢des educativas dos mem-
bros de seus grupos, esta realidade ndo acontece no Candomblé e outros
modelos africanos.

A falta de uma regulagao, seja ela por uma lideranga ou pela es-
crita, onde poderiamos confrontar a realidade, faz com que ‘“cada um
mexe a sua panela como lhe foi ensinado”, como costumam dizer 0s mais
antigos. Pensando assim, estamos reverberando uma historia que pode
ndo ser a realidade vivida por nossos ancestrais. Faz-se necessario que

210



tenhamos um olhar critico e questionador sobre o que temos visto acon-
tecer dentro dos terreiros de candomblé.

Precisamos descortinar a casa grande e olhar nossos terreiros,
com maior cuidado e respeito, valorizando a cultura ancestral africana,
sem a visao eurocéntrica, imposta por nossos colonizadores. Precisamos
urgentemente deixar de viver o modelo que nos foi erroneamente ensi-
nado, de aprisionamento de corpos, saberes e consequentemente de vi-
véncias. O modelo praticado ndo deu certo, sendo assim nao precisa de
repeti¢ao.

Consideragdes Parciais: Como continuar refletindo sobre o papel da
oralidade sem gerar processos de dominacao dos corpos?

Ao chegarmos ao final deste artigo, ndo chegamos a conclusdes
finais, mas alguns pontos que nos ajudam a continuar a nossa reflexao
sobre as relagdes socioeducacionais existentes entre os sujeitos que parti-
cipam do Candomblé.

Ao experienciar os fundamentos trazidos pelos negros sequestra-
dos, devemos transporta-los para nosso presente para que nao tenhamos
mais um apagamento histérico do ensino ancestral. A resisténcia do
candomblé e seus ensinamentos atravessaram décadas e ainda hoje con-
tinuam encantando os seus seguidores, fruto de sua importancia historica
e resisténcia face a intolerancia religiosa vivida nos ultimos tempos.

Para o candomblé na contemporaneidade, onde a informacao
circula de forma tao rapida, serd que ainda precisa ser mantido todo este
mistério ao redor de determinados elementos a serem transmitidos no
processo educativo da religido aos seus adeptos? Contrapondo o can-
domblé com o cristianismo, vemos que a vida de Jesus Cristo é contada
integralmente na biblia. Nao é necessario o segredo para que o “misté-
rio” ainda permanega vivo entre os seus seguidores.

Outro ponto a ser pensado ¢ sobre a vivéncia do mundo tecnolé-
gico. O uso de tecnologias e das redes sociais precisam ser benéficas
também a religido de matriz africana. A utilizagdo desses recursos preci-
sa ser vista como aliada para que haja engajamento dessa pauta e nao
haja vicissitudes com as novas geracoes.

Soma-se a tudo o que esta sendo discutido o pouco material que
temos a consultar acerca do assunto. Assim, ficamos com pouco conhe-
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cimento e, a0 mesmo tempo, curiosidade sobre a tematica. Dentro desta
logica, reafirma-se que contar uma histéria nao significa deixar de zelar
por ela e/ou que sua esséncia se perdera. O processo de contagdo de
histéria a partir da escrita, valoriza e perpetua o saber, da mesma forma
que a oralidade. Contudo, nenhuma destas formas de aprendizagem de-
vem servir a dominagao dos sujeitos nos grupos sociais.

A tematica carece de mais informagdes que sejam de real rele-
vancia para a compreensao das relages de oralidade e poder dentro dos
processos educativos. Ao longo destas leituras podemos continuar tra-
zendo outros questionamentos.

1. O candomblé, enquanto estrutura religiosa e de acolhi-
mento, atende ao sujeito em sua totalidade?
2. O candomblé pensado de dentro da senzala, por negros

escravizados, ndo se tornou um reprodutor do sistema de escravidao,
com suas hierarquias?

3. O modelo estrutural e hierarquico de uma casa de can-
domblé ndo reproduz o modelo vivenciado pelos negros dentro da casa
grande?

4. A repeticdo desse modelo, ndo o tornou padronizado e
fez com que tenhamos novos senhores de engenho?
5. Porque na literatura sobre o tema, nao falamos de suas

vivéncias reais e apenas do lado mistico do processo, sem o corta-lo em
sua totalidade?

Realmente, sdo muitos os questionamentos e poucas as literatu-
ras a respeito de determinados assuntos que envolvem a religido. O can-
domblé torna-se um tabu para os ndo adeptos e um muro a ser derruba-
do pelos seguidores. A erudicdo que envolve o assunto ainda é carente e
nos deixa faltante de informacdes.

Por fim, o candomblé precisa ser explicado para além da ldgica
poética que envolve o mistério existente dentro de seu folclore. Necessi-
tamos entender a dindmica envolvente, que atrai e ganha novos seguido-
res diuturnamente. Desta forma, justifica-se continuar buscando a reali-
dade vivida dentro dos terreiros de candomblé e que nos instiga a conti-
nuar a pesquisar sobre o tema. Sempre procurando desvendar os misté-
rios que envolvem fé e submissao, religiao e escravidao, educacgdo e ser-
viddo. A discussao continua em aberto.
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EDUCACAO SOCIAL: PERSPECTIVAS E INTERVENCOES
NA REDUCAO DA VULNERABILIDADE
E DESIGUALDADE

Daniele Souza

Introducao

Este estudo se concentra na analise da seguinte questdo: "Qual é
o impacto da Educac¢ido Social no combate da vulnerabilidade e desi-
gualdade social no Brasil?". Com isso, o objetivo é examinar as discus-
sOes mais relevantes, além de tracar o contexto historico da Educacao
Social no Brasil; identificar o cendrio atual de desigualdade e vulnerabi-
lidade social no pais; e, por fim, relacionar os desafios e as contribuicdes
da Educagdo Social na busca pela superacdo da vulnerabilidade e da
desigualdade social.

O tema se destaca pela sua grande relevancia atualmente, dado
que nos ultimos anos houve um aumento nos indices de desigualdade
social e econdmica no pais. E de extrema importancia analisar maneiras
de reduzir ou superar as dificuldades enfrentadas por uma parte significa-
tiva da populagdo brasileira, especialmente criangas e adolescentes em
idade escolar.

E perceptivel que as politicas sociais destinadas a criangas, ado-
lescentes, jovens, adultos e idosos, que estejam em situa¢do de vulnerabi-
lidade ou ndo, tém como objetivo corrigir as lacunas de um sistema. En-
tretanto, no contexto brasileiro, muitas vezes essas politicas ndo conse-
guem produzir os resultados esperados, uma vez que ndo estao totalmen-
te integradas socialmente, apesar de se apresentarem cOmo mecanismos
de reparagao das desigualdades sociais.

Neste cenario, é importante destacar que, embora a educagao seja
naturalmente social, como mencionado por Carvalho e Carvalho (2006)
e Souza e Miiller (2009), a Educagdo Social se destaca como um campo
distinto dentro da educag¢do, com caracteristicas proprias e responsabili-
dades tnicas.

Atualmente, a discussao sobre o aspecto social da educagao tem
ganhado cada vez mais importincia. E essencial entender que a educa-
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¢d0 ndo se resume apenas a transferéncia de conhecimentos técnicos,
mas desempenha um papel fundamental na formagdo de individuos
conscientes e engajados na sociedade. No entanto, é crucial reconhecer
que a educag¢ido nao é uma ideia uniforme, e diferentes abordagens po-
dem surgir para atender as diversas necessidades sociais.

Nesse sentido, a Educag¢do Social surge como um campo especia-
lizado que nao so6 foca na transmissao de conhecimento académico, mas
também no desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais, bem
como na promogao da inclusdo e igualdade.

A Educac¢io Social abrange uma ampla gama de contextos edu-
cativos, que variam desde iniciativas comunitarias e intervengdes sociais
até programas formais e informais de educagao. Seus objetivos vao além
de simplesmente garantir acesso a educac¢do; eles buscam capacitar as
pessoas a enfrentarem desafios sociais, desenvolverem autoconfianca e
autoestima, e participarem ativamente na constru¢dao de uma sociedade
mais justa e equitativa.

Ao examinar a Educac¢do Social como uma parte especifica do
campo educacional, é importante considerar suas caracteristicas unicas e
responsabilidades distintas. Através de métodos de ensino inovadores e
inclusivos, a Educagdo Social visa ndo apenas transmitir conhecimento,
mas também promover o crescimento integral das pessoas, contribuindo
para o combate a desigualdade e a vulnerabilidade social, tanto no Brasil
quanto em outras partes do mundo. Essa abordagem ¢ delineada por
Souza e Miiller (2009, p. 3206), a Educagdao Social é uma “ac¢ao funda-
mentada no reconhecimento e defesa dos direitos humanos, é uma inter-
vengdo educativa que atua na vida e no contexto do ser humano”, desti-
nada aos individuos de classes populares em situacdao de vulnerabilidade,
visando a sua reinser¢ao ou inclusao, com o propoésito de mitigar confli-
tos e reduzir a desigualdade social (RIBEIRO, 2004, apud CARVALHO;
CARVALHO, 2006).

A desigualdade social figura como um desafio histérico no con-
texto brasileiro, permeando os pilares fundamentais da sociedade, con-
forme evidenciado por Loschi (2019). Essa realidade requer uma com-
preensao aprofundada dos mecanismos de exclusdo social e politica que
afetam uma parte consideravel da populacao. Nesse contexto, a obra de
Carvalho e Carvalho (2006) levanta um questionamento crucial: em que
medida a Educagdo possui a capacidade efetiva e duradoura de resolver
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questdes sociais que ultrapassam os limites de influéncia direta? Diante
disto, surge a necessidade de investigar detalhadamente as potencialida-
des e as limita¢des da Educacao Social no enfrentamento das complexas
realidades de vulnerabilidade e desigualdade que persistem no Brasil
contemporaneo.

A questao da desigualdade no Brasil é um tema intrincado e per-
sistente, exigindo uma analise meticulosa e abrangente. Loschi (2019)
destaca a importancia de compreender a historia por tras desse desafio,
incluindo os complexos mecanismos sociais e politicos que o perpetuam.
Para além das disparidades econOmicas evidentes, a desigualdade tam-
bém se reflete no acesso desigual a educacao, satde, moradia e outros
direitos fundamentais. Assim, qualquer abordagem para resolver essa
problematica deve considerar ndo apenas os aspectos financeiros, mas
também as causas subjacentes de ordem estrutural e cultural.

Carvalho e Carvalho (2006) levantam uma questdo crucial ao
questionar o papel da Educagdo na transformacdo da sociedade. Embora
a educacgdo seja amplamente reconhecida como um dos principais meios
para promover a mobilidade social e reduzir as disparidades, persistem
duvidas quanto a sua capacidade de resolver problemas sociais comple-
x0s que transcendem o ambito educacional. Nesse contexto, a Educa¢do
Social emerge como uma abordagem que busca ndo apenas transmitir
conhecimento académico, mas também promover o desenvolvimento de
habilidades sociais e emocionais, além de incentivar 0 engajamento civi-
co e comunitario. Diante dessa interseccao entre desigualdade social e
educacgao, surge a necessidade de investigar minuciosamente as potencia-
lidades e limitagdes da Educagdo Social no contexto contemporaneo do
Brasil.

A Educacgdo Social, enquanto um segmento especifico do campo
educacional, visa ndo apenas transmitir conhecimentos académicos, mas
também desenvolver habilidades sociais, emocionais € promover a inclu-
sdo social.

O objetivo desta pesquisa é, portanto, examinar de forma abran-
gente como a Educacao Social pode contribuir para o enfrentamento da
vulnerabilidade e desigualdade social no pais. Isso envolve a analise mi-
nuciosa das praticas educacionais no contexto brasileiro, identificando os
desafios enfrentados e as possiveis contribui¢cdes dessa abordagem para a
promog¢ao de uma sociedade mais justa e igualitaria.
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Ao compreender as complexidades e nuances envolvidas na rela-
¢do entre Educacao Social e desigualdade social, este estudo busca ndo
apenas fornecer #nsights tedricos, mas também oferecer subsidios praticos
para a formulacdao de politicas publicas e iniciativas educacionais que
possam efetivamente abordar essas questdes urgentes em nosso pais.

Neste contexto, este estudo visa realizar uma analise completa da
Educagdo Social no Brasil. Para isso, sera apresentada uma explicagdo
concisa, mas detalhada, que abrange a defini¢do e o contexto historico
desse dominio educacional especifico. Essa se¢do introdutoria tem como
objetivo proporcionar ao leitor uma compreensdo abrangente das ori-
gens, desenvolvimento e principais caracteristicas da Educac¢ao Social no
cenario educacional brasileiro, além de destacar seu papel na atualidade.

Além disso, serdao investigados os desafios mais relevantes enfren-
tados pela Educagao Social no contexto brasileiro. Isso implica em uma
avaliagdo critica das barreiras estruturais, politicas e socioeconOmicas
que influenciam a eficacia e abrangéncia das iniciativas educacionais
voltadas para promover a inclusdo social e enfrentar a desigualdade e
vulnerabilidade sociais. Essa andlise serda fundamentada em dados empi-
ricos e estudos de caso relevantes, com o objetivo de proporcionar uma
compreensdo completa e embasada da situacdo atual.

Além disso, abordaremos questbes relacionadas a desigualdade e
vulnerabilidade social, com um foco especifico na analise da situacdo
atual e no arcabougo constitucional que fundamenta os direitos sociais
no Brasil. Serdo examinadas as politicas publicas, legislagdo e programas
governamentais relevantes, bem como suas implicagdes para a promog¢ao
da equidade e justica social por meio da Educagao Social.

Por fim, as consideragdes finais irdo resumir os principais pontos
discutidos ao longo do estudo, destacando as conclusdes alcangadas,
lacunas identificadas e possiveis dire¢des para pesquisas futuras. Este
segmento serd essencial para consolidar as reflexOes e insights obtidos
durante a analise, além de fornecer recomendagdes praticas e tedricas
para profissionais, formuladores de politicas publicas e pesquisadores
interessados em promover uma educa¢ao mais inclusiva e igualitaria no
Brasil.
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Diélogo e Educagdo Social na Transformacao do Conhecimento

Conforme Rossato (2006), a educacdo é um processo essencial-
mente dialdgico, o que implica que um ambiente propicio para a cons-
tru¢do do conhecimento deve ser fundamentado no didlogo. O conheci-
mento surge da interagdo entre os sujeitos e o mundo ao seu redor, pro-
porcionando-lhes a oportunidade de promover mudangas tanto em si
mesmos quanto na sociedade em que estdao inseridos. Nesse contexto, a
atividade de ensino-aprendizagem é moldada pela interagao social dos
participantes do processo.

A visdo de Gadotti (2012) complementa que toda educagdo é, ou
deveria ser, social, uma vez que esta intrinsecamente ligada a sociedade,
a comunidade e ao contexto familiar, social e politico em que ocorre. Ele
ressalta que a educagdo pode assumir formas tanto escolares quanto nao
escolares. No entanto, Gadotti destaca que o campo de atuagao da Edu-
cacdao Social tem sido predominantemente ndo escolar, servindo como
um contraponto a educagdo formal, especialmente ao chamar a atencao
para a negligéncia do Estado na questao educacional.

A raiz da exclusio escolar reside na ideologia subjacente a edu-
cagdo formal desde os tempos coloniais até o século XVIII. Nessa pers-
pectiva, a educagdo era considerada um privilégio exclusivo reservado
aos filhos das elites, uma concepgdo que persistiu mesmo durante a tran-
sicdo da economia agrdria comercial exportadora para a industrial. Ape-
sar de algumas iniciativas em prol da educagdo publica basica, secunda-
ria e universitaria terem surgido nesse periodo, muitas delas foram limi-
tadas e dispersas, como apontado por Ribeiro (1982).

Essa reflexdo torna-se ainda mais relevante quando consideramos
os dados alarmantes revelados pelo Programa Internacional de Avalia-
¢do de Estudantes (PISA) de 2018. Segundo o relatério, uma parcela
significativa dos estudantes brasileiros ndo atinge o nivel basico de profi-
ciéncia em matematica, o que compromete sua plena participa¢ao cida-
da. Além disso, os estudantes brasileiros estao significativamente atrasa-
dos em relagdo aos paises da OCDE em proficiéncia em leitura. Esses
resultados evidenciam a urgéncia de repensar e reformar o sistema edu-
cacional brasileiro, destacando a importancia da Educag¢do Social como
uma alternativa complementar e critica ao sistema escolar tradicional.
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Arola (2010) destaca diversos aspectos importantes da Educagdo
Social, além disso, destaca o papel da Educagao Social em incluir o indi-
viduo na sociedade, promovendo tanto o seu desenvolvimento como
membro ativo da comunidade, quanto a sua contribuigdo para ela, ultra-
passando os limites tradicionais da escola. A Educacdo Social também
promove a autonomia, a integracao e a participagao critica, fundamen-
tadas na ideia de criticidade como base para a transformacao e a aquisi-
¢ao de conhecimento. Ela também se beneficia dos recursos pessoais
tanto do educador quanto do educando, bem como dos recursos ja dis-
poniveis na comunidade atendida.

Dentro da perspectiva da pedagogia, € crucial reconhecer o papel
central da escola publica na promog¢do da Educacao Social. Esta institui-
¢do nao apenas se destaca como um ambiente de aprendizagem, mas
também como um espago onde muitos individuos em situagdo de exclu-
sdo e vulnerabilidade social encontram-se presentes. A diversidade de
contextos familiares e socioecondmicos que frequentemente caracteriza
as escolas publicas proporciona um terreno fértil para a aplicagdo dos
principios e técnicas da Educagdo Social.

Ao abordar uma perspectiva otimista dentro do contexto da Pe-
dagogia Social, Graciani (2009, p. 222) argumenta que:

Muitas sdo as dimensdes e vertentes do fazer educativo que atendem as
necessidades basicas do fazer educativo que atendem as necessidades basi-
cas da aprendizagem; no entanto, as que privilegiam a vida, o ser humano
como sujeito de sua propria historia, a construg¢do do conhecimento e da
historia social de sua comunidade e da sociedade como totalidade, sdo as
que provavelmente contribuirdo para uma pratica educativa emancipadora
e libertadora de nosso povo.

Ao considerarmos o ambiente escolar como uma extensdo da
comunidade, compreendemos que a pratica da Educacao Social pode
contribuir significativamente para o desenvolvimento integral dos alunos.
Nao se trata apenas de transmitir conhecimentos académicos, mas tam-
bém de promover valores de inclusdo, empatia e respeito a diversidade.

Nesse sentido, os educadores desempenham um papel fundamen-
tal como agentes de mudanca e facilitadores do processo educativo. Eles
nao s6 fornecem instrucdao, mas também criam um ambiente acolhedor e
estimulante onde os alunos se sintam seguros para expressar suas opini-
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Oes e explorar novas ideias. Além disso, trabalham em colaboragdo com
outros profissionais da escola e membros da comunidade para identificar
e abordar as necessidades individuais e coletivas dos estudantes.

Ao priorizar a Educagdo Social na escola publica, estamos inves-
tindo nao apenas no futuro académico dos alunos, mas também na cons-
trucdo de uma sociedade mais justa e inclusiva. E através desse com-
promisso com a educac¢ao holistica e a promog¢ao do bem-estar social que
podemos verdadeiramente transformar vidas e comunidades.

A Assisténcia Social € politica com conteudo préprio voltado para provi-
sdo da seguranca e de vigilancia, da universalizagio de minimos sociais,
entendidos como padrdes basicos de inclusdo. Essa provisdo opera dire-
tamente para a superacdo de algumas vulnerabilidades que fragilizam o
cidaddo em sua sobrevivéncia, existéncia e autonomia, bem como o en-
frentamento das adversidades do viver (SPOSATI, 2001, p. 62).

O campo da Educagdo Social ¢ marcado pelo trabalho ou servigo
social, que se estende para além das questdes educacionais tradicionais.
Inclui também agbes voltadas para a inclusdo digital, a seguranca ali-
mentar e social, e outros aspectos relacionados ao bem-estar dos indivi-
duos. Além disso, o Educador Social desempenha um papel crucial co-
mo apoio psicossocial e animador sociocultural, buscando promover o
desenvolvimento integral dos sujeitos.

Para isso, € essencial que o Educador Social esteja capacitado pa-
ra exercer a reflexdo critica, identificar e resolver problemas pertinentes
ao contexto em que atua, e promover a socializacdo dos individuos.
Através dessas praticas, busca-se nao apenas oferecer conhecimento, mas
também promover a emancipagdo e a transformagao social, contribuindo
para a construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva (Gadotti,
2012).

Na perspectiva da Pedagogia Social, a educagdo ¢ vista como
uma ferramenta poderosa para a transformacao social e a promogdo da
cidadania ativa. FEla ndo se restringe apenas a transmissao de conheci-
mentos académicos, mas também engloba a constru¢ao de consciéncia
critica, o desenvolvimento de habilidades socioemocionais e a capacita-
¢do para a participagdo democratica na sociedade.

Ao entender a educagdao dessa forma ampliada, percebemos que
seu impacto vai muito além do desenvolvimento intelectual dos indivi-
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duos. Ela desempenha um papel fundamental na construgdo de identi-
dades, na promog¢do da inclusdo social, na redug¢do das desigualdades e
na defesa dos direitos humanos.

No contexto brasileiro, as praticas educativas sociais estao intrin-
secamente ligadas ao atendimento de criancas e adolescentes em situa-
¢Oes de vulnerabilidade, sejam eles abandonados, expostos a diversas
formas de violéncia ou outras condi¢des desfavoraveis (AZEVEDO et
al., 2017). A defesa pela escolarizagdo plena para todos, inclusive para
aqueles marginalizados pela sociedade, fundamenta-se no reconhecimen-
to da escola como um espago socialmente relevante, onde ocorre a
transmissdo e a apropriacao dos conhecimentos acumulados pela huma-
nidade. Portanto, o acesso a educag¢do formal ndo apenas proporciona
inser¢do social, mas também representa um local de sociabilidade e é
considerado, segundo Saviani (2009), como a for¢ca educativa dominante
que permeia todas as esferas da vida.

Nesse cenario, o Educador Social brasileiro emerge como um
protagonista essencial no campo social e educacional. Ele desempenha
um papel fundamental ao possibilitar que os individuos, por meio de
processos educativos, tomem consciéncia de suas realidades e rompam
com os padrdes opressivos que os circundam, reescrevendo suas proprias
histérias. Sao profissionais vistos como agentes de mudanga, trabalhando
com processos educativos que visam ndo apenas ao desenvolvimento
cognitivo, mas também a conscientizacdao dos sujeitos e a geracao de
possiveis transformagdes sociais (AZEVEDO et al., 2017). Assim, con-
tribuem para a constru¢do de uma sociedade mais justa e inclusiva, onde
cada individuo possa alcangar seu pleno potencial e participar ativamen-
te na comunidade.

Apesar dos avancos nos estudos e na conscientiza¢ao sobre os di-
reitos das criancas e adolescentes, os profissionais que atuavam nessa
area ainda enfrentavam diversas dificuldades que dificultavam sua conti-
nuidade na luta por esses direitos. Essas dificuldades levaram a necessi-
dade de buscar novas formas de organizagdo e agdo. Foi nesse contexto
que surgiram os Encontros Nacionais de Educacao Social (ENES), uma
iniciativa voltada para aprofundar os debates sobre as condi¢des de traba-
lho dos profissionais da area e, a0 mesmo tempo, buscar novos caminhos
para o reconhecimento e valoriza¢ao de sua atuagdo profissional (AZE-
VEDO et al., 2017).
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Esses encontros representam ndo apenas um espago de discussdao
e troca de experiéncias, mas também uma oportunidade para os Educa-
dores Sociais se unirem em busca de solugdes para os desafios enfrenta-
dos em sua pratica diaria. Ao promover o didlogo e a reflexdo coletiva,
os ENES buscam fortalecer o campo da Educac¢do Social, proporcionan-
do apoio mutuo e compartilnando estratégias para enfrentar as adversi-
dades do trabalho com criancas e adolescentes em situacao de vulnerabi-
lidade.

Além disso, os ENES também tém o objetivo de ampliar o reco-
nhecimento e a legitimidade da Educac¢do Social como area de atuagio
profissional, destacando sua importancia para o desenvolvimento social
e emocional das criangas e adolescentes, bem como para a construgao de
uma sociedade mais justa e inclusiva. Em suma, esses encontros repre-
sentam um esforco coletivo dos Educadores Sociais em busca de melho-
res condi¢des de trabalho e maior reconhecimento de sua contribuicdo
para a promog¢ao do bem-estar e dos direitos das criangas e adolescentes
brasileiros.

A Educacao Social no Brasil continua a enfrentar uma série de
desafios significativos que permeiam sua consolidagdo e reconhecimento
enquanto area profissional e de conhecimento. Entre esses desafios, des-
taca-se a necessidade de defini¢do, regulamentacdo e reconhecimento do
estatuto da profissio de Educador Social, bem como a dificuldade em
conceber a Educagdo Social como um campo especifico de estudo e em
estrutura-la de maneira organizada. Além disso, observa-se uma escassez
de produgdes tedricas nesse campo e a urgéncia de uma formagdo ade-
quada para os futuros Educadores Sociais, tanto em niveis continuos
quanto de pos-graduacdo. Outro desafio relevante ¢ a clara distingdo
entre 0 papel da escola e de outras organizagdes, como as ONGs, no
processo de socializacao de criangas e adolescentes.

E fundamental destacar que os projetos e programas sociais de-
vem ser elaborados levando em considera¢do a participacdo ativa dos
individuos que estdo sendo atendidos, bem como dos proprios educado-
res sociais, tanto na fase de planejamento quanto na execuc¢ao e avalia-
¢do das acdes (AROLA, 2010).

Apesar desses desafios, a Educag¢ao Social desempenha um papel
crucial como uma forma de trabalho social e educativo que traz inume-
ras contribui¢des a sociedade brasileira. Por meio do desenvolvimento de
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competéncias sociais, a Educagdo Social promove a emancipagdo e a
transformagdo dos individuos, buscando construir uma sociedade mais
igualitaria, solidaria, inclusiva e democratica. Como destacado por Ti-
moteo e Bertdo (2012), essa abordagem parte da visdo do ser humano
como capaz de analisar criticamente o mundo ao seu redor, contribuindo
para uma participacao cidada mais informada e engajada.

Portanto, pode-se destacar que a Educacdo Social, enquanto uma
agdo socioeducativa destinada a individuos ou grupos em situagao de
vulnerabilidade social, possui um amplo potencial de transformagao das
realidades que invalidam e dificultam o desenvolvimento humano e, por
conseguinte, o progresso da sociedade como um todo. Esta area esta em
constante evolucdo e reflexdo de suas praticas, sempre atenta as mudan-
¢as sociais que ocorrem em nossa sociedade.

Conforme destacado por Souza Neto (2009), é possivel observar
um cenario marcado por contradi¢des e avangos no que tange a Pedago-
gia Social e as politicas sociais no contexto brasileiro, especialmente
quando voltamos nossa aten¢ao para as politicas direcionadas as crian-
cas e adolescentes em situacao de vulnerabilidade social. O autor ressalta
que, ao longo de um extenso periodo historico, essa parcela da popula-
cdo foi frequentemente estigmatizada e tratada de maneira inadequada,
muitas vezes sendo rotulada como delinquentes. As respostas oferecidas
pelo Estado a essas questdes refletiam, em grande parte, uma abordagem
pautada na institucionaliza¢do e na aplicagdo de medidas punitivas.

Essa visdo historicamente predominante caracterizou-se por uma
abordagem repressiva e excludente, que ndo apenas negligenciava as cau-
sas subjacentes a vulnerabilidade social, mas também contribuia para a
reproducdo de estigmas e preconceitos. A institucionalizagdo, por exem-
plo, frequentemente servia como uma forma de afastar esses jovens dos
espagos sociais e de restringir suas oportunidades de desenvolvimento
integral. Além disso, as medidas punitivas adotadas pelo Estado muitas
vezes apenas perpetuam o ciclo de violéncia e exclusdo ao invés de ofe-
recer caminhos efetivos para a reintegra¢do social e a construgdao de um
futuro mais promissor.

No entanto, ao lado dessas contradi¢coes e desafios, também é
possivel identificar avangos significativos ao longo do tempo. Gradual-
mente, observa-se uma mudanga de paradigma nas politicas sociais, com
um crescente reconhecimento da importancia de abordagens mais hu-
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manizadas e integradas. Essa evolugdo pode ser percebida, por exemplo,
na adogdo de medidas voltadas para a promog¢ao dos direitos humanos, a
prevengdo da violéncia e a garantia de acesso a servigos basicos como
educacio, saude e assisténcia social.

Nesse contexto, a Pedagogia Social desempenha um papel fun-
damental ao propor novas perspectivas e praticas educativas que visam
nao apenas intervir nas consequéncias da vulnerabilidade social, mas
também abordar suas raizes estruturais. Ao enfatizar a importancia da
educagdo como ferramenta de transformacao social, a Pedagogia Social
busca promover processos de empoderamento e emancipagdo que possi-
bilitem aos individuos e comunidades afetadas pela vulnerabilidade a
construgdo de projetos de vida mais dignos e autdbnomos.

Portanto, diante das contradi¢des historicas e dos desafios con-
temporaneos, é essencial continuar avangando na construgao de politicas
sociais e praticas pedagdgicas que reconhecam a dignidade e os direitos
fundamentais de todas as criangas e adolescentes, independentemente de
sua condicdo social. Somente assim sera possivel superar as desigualda-
des estruturais e construir uma sociedade mais justa, inclusiva e solidaria
para todos.

Seu principal objetivo é capacitar os individuos a compreender a
si mesmos e ao mundo ao seu redor, buscando assim uma melhor quali-
dade de vida através da educacdo. Ao fornecer ferramentas e oportuni-
dades para que os marginalizados e vulnerdveis tenham acesso ao co-
nhecimento e desenvolvam suas habilidades, a Educacdao Social visa
promover a inclusdo social e a autonomia das pessoas.

Essa abordagem educacional reconhece a importancia de consi-
derar o contexto social e as necessidades especificas de cada individuo ou
grupo atendido. Trata-se de um trabalho que vai além da simples trans-
missdao de informacdes, englobando aspectos emocionais, culturais e
sociais no processo educativo.

Para tanto, a Educacao Social se baseia em principios de respeito,
igualdade e justigca social, buscando criar oportunidades para que todos
tenham acesso a uma educacao de qualidade. Além disso, ela estad em
constante dialogo com outras areas do conhecimento, como a psicologia,
a sociologia e o servigo social, a fim de enriquecer suas praticas e abor-
dagens.
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Em suma, a Educagio Social ¢ uma ferramenta poderosa na luta
contra a exclusdo e na promog¢do do desenvolvimento humano e social.
Ao capacitar os individuos a se tornarem agentes de mudanga em suas
proprias vidas, ela contribui para a constru¢do de uma sociedade mais
justa, igualitaria e inclusiva.

Analise dos dados

De fato, é inegavel que a desigualdade social e suas consequén-
cias sdo uma realidade arraigada no contexto brasileiro, ha muito tempo
conhecida e debatida. Este ndo é um problema recente, mas sim historico
e estrutural, cujas raizes remontam ao periodo colonial e persistem até os
dias atuais. A desigualdade se manifesta de diversas formas, incluindo a
disparidade de condigdes de vida entre os diversos segmentos da popula-
¢ao, que € alimentada pela ma distribui¢do de renda e pela falta de aces-
SO a servigos essenciais como educac¢do, saude, cultura e oportunidades
de trabalho.

Desde os primoérdios da formacdo social brasileira, a desigualda-
de tem sido um tema central de debate e preocupacgdo. As estruturas so-
cioeconémicas que foram estabelecidas ao longo dos séculos contribui-
ram para a perpetuacao desse cendrio desigual, resultando em uma soci-
edade profundamente segmentada, onde alguns desfrutam de privilégios
e oportunidades, enquanto outros enfrentam barreiras e restri¢des signifi-
cativas em seu desenvolvimento e realizagao pessoal.

A falta de acesso a educagdo, por exemplo, € uma das principais
causas e também uma das consequéncias mais graves da desigualdade
social. As disparidades no sistema educacional brasileiro perpetuam e
aprofundam as divisdes sociais, privando muitos individuos do direito
fundamental a educacdo de qualidade e, consequentemente, limitando
suas perspectivas de crescimento pessoal e profissional.

Além disso, a desigualdade tem um impacto devastador na saude
e no bem-estar das comunidades mais marginalizadas, exacerbando as
disparidades nos indices de saude e aumentando a vulnerabilidade a do-
encas e condigdes médicas graves.

Portanto, para abordar efetivamente os desafios colocados pela
desigualdade social, é essencial adotar uma abordagem holistica e abran-
gente que leve em considera¢ao ndo apenas os aspectos econdmicos, mas
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também os aspectos sociais, politicos e culturais envolvidos. Somente por
meio de politicas e praticas inclusivas e equitativas, que visem a promo-
ver a igualdade de oportunidades e 0 acesso a servigos essenciais para
todos os cidaddos, podemos verdadeiramente aspirar a uma sociedade
mais justa e inclusiva.

E evidente que os elevados indices de desigualdade e vulnerabili-
dade social representam significativos obstaculos ao acesso a recursos
fundamentais pela populagao brasileira, sendo a educagdo um dos pon-
tos de maior destaque e interesse neste contexto. A responsabilidade de
garantir o acesso a educagao recai sobre o Estado, conforme estabelecido
na Constituicdo Federal. No artigo 205, é enfatizado que "a educacao,
direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incen-
tivada com a colaborag¢do da sociedade, visando ao pleno desenvolvi-
mento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifi-
cagdo para o trabalho" (BRASIL, 1988).

No entanto, a efetivagdo desse direito para todos ainda é um de-
safio consideravel. A disparidade socioeconOmica existente no pais cria
barreiras significativas para muitos individuos, impedindo o pleno acesso
a educacao de qualidade. Fatores como falta de infraestrutura adequada
nas escolas, caréncia de profissionais qualificados, desigualdades regio-
nais e socioeconOmicas, além de outros aspectos, contribuem para a per-
petuagio dessas desigualdades educacionais.

Além disso, é importante ressaltar que o acesso a educagdo vai
além do simples ingresso na escola. E necessario garantir que as condi-
¢Oes de permanéncia e aprendizagem sejam adequadas para todos os
estudantes, considerando suas necessidades especificas e promovendo a
equidade no ambiente educacional.

Diante desse cenario, é fundamental que o Estado e a sociedade
como um todo se empenhem em implementar politicas e agdes que Vi-
sem a democratizacdo do acesso a educaciao, bem como a melhoria da
qualidade do ensino oferecido. Isso implica em investimentos em infraes-
trutura escolar, valoriza¢do dos profissionais da educa¢do, promog¢ao da
inclusao e diversidade, entre outras medidas.

Somente através de um esfor¢o conjunto e continuo sera possivel
superar os desafios e garantir que todos os individuos tenham acesso a
uma educagdo de qualidade, contribuindo assim para o desenvolvimento
pleno da sociedade brasileira.
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Conclusao

Analisando as diversas perspectivas apresentadas, torna-se evi-
dente que a Educagdo Social no contexto brasileiro se manifesta de ma-
neiras diversas, abrangendo diferentes grupos, ao mesmo tempo em que
esta em constante evolugdo, gradualmente conquistando seu espago em
busca do merecido reconhecimento. Percebe-se que os desafios atuais
enfrentados pela Educacdo Social estdo intrinsecamente ligados a ques-
tdes significativas, especialmente a necessidade de regulamentacdo da
profissdo, estabelecendo claramente as responsabilidades e competéncias
essenciais dos educadores, delineando seus campos de atuagio e assegu-
rando o reconhecimento adequado da profissdo e sua relevancia pela
sociedade.

A Educacgido Social assume, portanto, uma importancia politica e
social consideravel, pois assegura o acesso a educacao para os individuos
que se encontram socialmente marginalizados. Nesse sentido, trata-se de
uma forma de educag¢do que valoriza o individuo, seus direitos, necessi-
dades e aspiragdes, oferecendo-lhe a oportunidade de expandir seus hori-
zontes e promover 0 pensamento critico, principalmente através do reco-
nhecimento de sua dignidade e valor como ser humano, respeitando sua
situacdo e fornecendo meios para sua transformacao e a de sua realida-
de.

No entanto, é importante ressaltar que embora a Educagdo Social
possua um enorme potencial para promover a transformagdo pessoal e
social, o acesso a educagao, por si s, representa apenas uma das varias
medidas necessarias para enfrentar a desigualdade social. Assim, é cruci-
al reconhecer sua relevancia como uma ferramenta poderosa para o de-
senvolvimento humano, sem ignorar a desigualdade social como um
problema estrutural da sociedade brasileira, que abrange uma série de
fatores interconectados.
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agora acabei de chegar.

canteiro em obras, vim de outro lugar

os escombros deixam turva a lente

mas ha algo que sopra, para o véu balangar.

de mil lugares se pode partir

de um a outro, ha um ponto pra alinhavar.
o tecido da rede embala o novo,

e as diferencas fazem amalgamar.

Aquilo que ¢ s6lido desmancha no ar,

o que era gelado comega a pingar.

Cuidado, a correnteza pode puxar.

e nesse afluente:
e Assementes sdo pra trocar.
e Escolha o terreno para preparar.
e Conhecendo o solo ¢ que se da pra plantar.

e so sendo
liquido
€ que da
pra regar...
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PROMOVENDO HABILIDADES SOCIAIS E
COMPETENCIA SOCIAL: O IMPACTO
TRANSFORMADOR DA PEDAGOGIA SOCIAL
ALEM DOS MUROS DA ESCOLA

Natdlia Nunes da Silva

Introducao

Tanto a Pedagogia Social quanto a Educac¢io Social adotam uma
visao que coloca a educacao como um elemento essencial para o desen-
volvimento completo dos seres humanos. Ambas se dedicam nao apenas
ao progresso académico, mas também ao crescimento pessoal e social
dos individuos. Elas reconhecem a necessidade de fortalecer ndo apenas
habilidades académicas, mas também habilidades socioemocionais, valo-
res e competéncias praticas para garantir uma formacgao integral. Além
disso, destacam a importancia de uma abordagem abrangente, conside-
rando os contextos sociais e culturais, bem como a realiza¢do de praticas
educativas significativas que promovam o desenvolvimento pessoal e
social.

Pode-se afirmar que, o profissional inserido na area da Educagdo
Social, produz frutos benéficos para si e para os demais com quem con-
vive. Pois, quando desenvolve suas competéncias, através de projetos
socioeducativos, esta contribuindo significativamente para que haja mu-
danca social e educativa que se quer. Nao sao poucos os profissionais
que desenvolvem ag¢des para tal, e o pedagogo é um profissional que cria
condi¢des e desenvolve agbes importantes para que os seres humanos,
que estdo a margem da sociedade, sejam incluidos.

Com base na Teoria Bioecologica do Desenvolvimento Humano
de Urie Bronfenbrenner (1979/1996), esta pesquisa se justifica ao consi-
derar as relagOes estabelecidas pelos Pedagogos-Educadores Sociais com
os educandos em diferentes contextos, com destaque para o contexto nao
escolar. Segundo Bronfenbrenner (1979/1996), o desenvolvimento hu-
mano ¢ influenciado tanto pelo individuo quanto pelo contexto em que
esta inserido, com ambos se influenciando reciprocamente. Este estudo
busca explorar essa dindmica, investigando como os profissionais da
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educagdo em espagos nao escolares e os individuos da aprendizagem
moldam e sdao moldados pelos ambientes em que atuam, com implica-
¢Oes importantes para a compreensao do desenvolvimento e da pratica
educativa.

O trabalho em questdo surge como resultado de uma pesquisa
que empregou o método qualitativo, utilizando a abordagem da revisdao
bibliografica de artigos cientificos e livros, tendo em vista que diversos
autores ja discutem sobre Educagdo Social e Habilidades Sociais. Diante
do exposto, a pesquisa busca responder a seguinte pergunta: Em que
medida, o uso de Habilidades Sociais, pode favorecer o processo de ensi-
no-aprendizagem e a Competéncia Social de individuos em espagos ndo
escolares?

Assim sendo, o presente trabalho tem como objetivo geral reco-
nhecer o papel fundamental da Pedagogia Social na promog¢ao de Habi-
lidades Sociais e Competéncia Social. e, tem como objetivos especificos:
(I) Evidenciar como a Pedagogia Social contribui para a criagdo de am-
bientes de aprendizagem de maneira construtiva em diferentes contextos
sociais; (II) Identificar habilidades sociais esperadas para um bom de-
senvolvimento de competéncia social em individuos em situa¢do de vul-
nerabilidade social; (IIT) Analisar o uso de Habilidades Sociais em con-
textos da Pedagogia Social que promovam a colaborag¢ao, a comunicagao
eficaz e a resolugdo de conflitos, capacitando os individuos a interagirem
de maneira critica, construtiva e empatica, contribuindo assim para o
desenvolvimento pessoal e social.

A Contribuicio da Pedagogia Social na criacdio de ambientes de
aprendizagens construtivas em diferentes contextos sociais

A educagao ¢ uma presenga inevitavel em todos os aspectos de
nossas vidas, seja na escola, em casa, na rua ou igreja. De uma forma ou
de outra, todos nos nos envolvemos com diferentes formas de educacao:
seja para aprender, adquirir conhecimento, realizar atividades ou intera-
gir socialmente. Todos os dias, misturamos a vida com a educac¢do, em
suas diversas manifestacdes (BRANDAO, 1993, p. 7 e 9). Assim sendo,
ela nao esta limitada apenas ao contexto escolar, mas permeia todos os
aspectos da vida. Para tanto, a educagdo desempenha diversos papéis em
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nossas vidas, desde a aquisi¢do de conhecimento até o desenvolvimento
de Habilidades Sociais e a participa¢ao na vida em sociedade.

Observa-se na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN, 1996), em seu 1° artigo, a abordagem dos processos pelos
quais as pessoas adquirem conhecimento, habilidades e valores ao longo
de suas vidas. O artigo lista os diferentes contextos em que esses proces-
sos formativos ocorrem. Isso inclui a familia, intera¢des sociais, ambien-
te de trabalho, institui¢des educacionais e de pesquisa, movimentos soci-
ais, organiza¢des da sociedade civil e atividades culturais (BRASIL,
1996).

A amplitude do conceito de educagdo neste sistema legal é nota-
vel. Assim, como sua visao de conexao com diversos setores da socieda-
de civil como um processo formativo multifacetado. Essa interpretacdo
nos leva a reconhecer os processos educativos presentes em varios seg-
mentos da sociedade, ndo se limitando apenas a uma unica institui¢dao de
ensino.

Para tanto, os individuos que sdo alvo das praticas educativas
ndo escolares, podem vivenciar a educagdo em diversos ambientes € em
diferentes contextos, beneficiando-se de experiéncias enriquecedoras e
oportunidades de aprendizagem significativas que contribuem para seu
desenvolvimento pessoal, social e cultural.

Os ambientes onde ocorrem a formacio e as rela¢des socioeduca-
tivas sdo diversos e podem incluir: Centros Comunitarios e Sociais —
locais onde sdo oferecidos programas e atividades educativas voltados
para criangas, jovens e adultos, abordando temas como alfabetizagdo,
habilidades socioemocionais, desenvolvimento profissional e cidadania;
Projetos e Programas Sociais — iniciativas que visam promover o desen-
volvimento integral dos participantes por meio de atividades artisticas,
esportivas, culturais e de lazer, além de oferecer suporte emocional e
social; Grupos de Apoio e Acompanhamento — espagos onde os educan-
dos podem compartilhar experiéncias, receber orientacdo e apoio de
educadores e de outros participantes, fortalecendo vinculos afetivos e
desenvolvendo habilidades interpessoais; Atividades de Voluntariado e
Engajamento Civico — oportunidades para os educandos se envolverem
em projetos de servico a comunidade, participando de agbes de solidari-
edade, preservacdo ambiental e mobilizagao social; Ambientes Virtuais e
Tecnologicos — plataformas online, aplicativos e recursos digitais que
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oferecem acesso a conteudos educativos, cursos, tutoriais e ferramentas
de aprendizagem interativa, ampliando as oportunidades de formacgao e
desenvolvimento pessoal, Ambientes de Aprendizagem Experiencial —
atividades praticas e imersivas que permitem aos educandos aprenderem
fazendo, explorando e experimentando, seja em ambientes naturais, ur-
banos, laboratoriais ou de trabalho; Eventos e Encontros Educacionais —
palestras, workshops, seminarios e eventos culturais que proporcionam
aos educandos acesso a informagdes, ideias e perspectivas diversas, in-
centivando a reflexdo critica e a busca pelo conhecimento; Estabeleci-
mentos Hospitalares e de Saude — nestes contextos, o pedagogo social
desempenha um papel crucial ao oferecer suporte educacional e emocio-
nal a criangas, adolescentes e adultos que enfrentam condigdes de satde
complexas, assegurando que mantenham acesso a educagdo e recebam
apoio durante o processo de tratamento; Sistemas Carcerarios e de Me-
didas Socioeducativas — no dmbito dessas estruturas, o pedagogo social
assume a responsabilidade de elaborar e implementar programas educa-
cionais direcionados a ressocializacdo e reintegracao social dos indivi-
duos que se encontram privados de liberdade, seja em estabelecimentos
prisionais, centros de detencdo ou iniciativas socioeducativas; Centros de
Acolhimento e Abrigos — instituigdes voltadas ao acolhimento de crian-
cas, adolescentes e familias em situacdo de vulnerabilidade se beneficiam
da atuagdo do Pedagogo Social para oferecer suporte educacional e emo-
cional, bem como para promover atividades que fomentem o desenvol-
vimento integral dos individuos atendidos.

Como pode-se observar, um Educador Social pode exercer em
uma gama variada de contextos e instituigdes — que nao se findam nos
exemplos acima — visando fomentar a educacao e promover o desenvol-
vimento integral de pessoas em situagdes de vulnerabilidade ou em am-
bientes que demandem intervengdes educativas especializadas. A Educa-
¢do Social reconhece a educagdo como uma ferramenta para lidar com
as complexidades das relagdes sociais, visando ndo apenas a transmissao
de conhecimentos, mas também, ao fortalecimento de Habilidades Soci-
ais, culturais e emocionais. Seu foco ¢ frequentemente em grupos ou
individuos em situacdo de vulnerabilidade ou conflito social, proporcio-
nando suporte e oportunidades para o desenvolvimento integral em di-
versos contextos (FERREIRA; MOTA,; SIRINQO, 2020).
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O Pedagogo-Educador Social, inserido nos espagos de educagado
ndo formal, podera contribuir para o processo geral da construgdo da
sociedade, incluindo nesse projeto sua vontade, decisdo pessoal, sensibi-
lidade, eivando-se no compromisso que tem em sua vida, o de ser profes-
sor. Ao desenvolver sua pratica e politica, no sentido de contribuir para a
constru¢ao de uma sociedade democratica, que oportunize a todo cida-
dao a formacdo e o desenvolvimento de uma identidade verdadeira e
coerente com sua realidade, possibilitando a (re) integracdo dos cida-
daos, por meio de medidas sociais e educacionais. A contribui¢do do
Pedagogo-Educador Social, esta relacionada a oportunizar, aos indivi-
duos que sdo alvo dessas praticas educativas, novas experiéncias, a fim de
que eles possam fortalecer o elo familiar e comunitario, descobrir novas
potencialidades, bem como adquirir o autoconhecimento e a autoestima.

A vulnerabilidade social e o papel do pedagogo - educador social

A vulnerabilidade social de individuos, familias ou comunidades
é compreendida como uma combinag¢ado de elementos que podem impac-
tar o nivel de bem-estar desses grupos e resultar em uma maior exposi¢ao
a situagdes de risco. Essa concep¢do é multidimensional, uma vez que a
vulnerabilidade pode afetar pessoas, grupos e comunidades em diversos
aspectos de seu bem-estar, de maneiras variadas e com diferentes intensi-
dades. Esta associada a habilidade desses individuos de gerenciar os re-
cursos essenciais para aproveitar as oportunidades disponiveis, oportuni-
dades oferecidas pelo Estado, pelo mercado e pela sociedade (MACE-
DO; KUBLIKOWSKI, 2009, P. 692). Isso significa que, a vulnerabilida-
de social, esta associada ndo somente a inclusdo do individuo no merca-
do de trabalho, mas também a eficicia de suas Habilidades Sociais e
Competéncia Social, a disponibilidade de servigos aos quais ele tem
acesso, assim como as medidas de protecao oferecidas pelo Estado. To-
dos esses aspectos impactam diretamente sua qualidade de vida e bem-
estar.

O conceito, atualmente, considera uma série de fatores interliga-
dos na compreensao da vulnerabilidade social, incluindo condi¢bes soci-
oecondmicas, acesso a servigos, cultura predominante, relagdes sociais e
subjetividade (SCOTT et al., 2018). De acordo com Lopes (2008), ha
distingdo entre os conceitos de exclusdao social e pobreza. Eles foram
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substituidos pelo termo “vulnerabilidade social”, que é muito mais
abrangente. Inicialmente, destaca-se que o termo "exclusdo social" foi
utilizado antes do conceito de "vulnerabilidade social" e era comumente
associado a situagdes como pobreza e marginalizagio (LOPES, 2008).
No entanto, a exclusdao social ndo deve ser considerada apenas como
sindnimo de pobreza. Enquanto a pobreza se refere principalmente a
uma condicao econOmica, a exclusdo social abrange uma gama mais
ampla de dindmicas sociais contemporaneas, incluindo a precariza¢ao
do trabalho, desqualificagdo social, perda de identidade e desumanizagao
do outro.

Corroborando com a ideia, Castro e Abramovay (2002), argu-
mentam que, nos processos de exclusdo social na sociedade neoliberal, o
controle e a negacao da condi¢do de sujeito sdo mais prevalentes do que
simplesmente restringir o acesso ao trabalho ou ao consumo. Isso signifi-
ca que a sociedade capitalista ndo apenas marginaliza individuos eco-
nomicamente, mas também nega sua propria identidade e humanidade.
Destacando que dentro de uma logica de mercado e capital social, os
vulneraveis sdo aqueles que estdo fora do sistema estabelecido, ou seja,
aqueles que nao se enquadram nas estruturas econOmicas e sociais pre-
dominantes (CASTRO; ABRAMOVAY, 2002).

Nesse contexto, o papel do Pedagogo- Educador Social adquire
relevancia diante das crescentes desigualdades sociais e das demandas
por intervencdes educativas voltadas para a inclusdo e o desenvolvimento
humano, atuando como um agente de transformac¢do social, buscando
promover a igualdade de oportunidades e o acesso a educagao para to-
dos, especialmente para aqueles em situacdo de vulnerabilidade. Além
disso, ele trabalha na construcdo de redes de apoio e na promog¢ao do
fortalecimento comunitario, visando mitigar os impactos negativos e
criar espacos de resisténcia e empoderamento, buscando desenvolver
praticas educativas criticas e emancipatorias que contribuam para a cons-
trucdao de uma sociedade mais justa e solidaria.

Contudo, é importante levar em conta que tanto os educadores
quanto os educandos participam de diferentes ambientes para além dos
muros das escolas. Dessa forma, a qualidade da relagdao entre eles ndo
sera determinada apenas pelas caracteristicas desses processos, mas tam-
bém pelas suas caracteristicas biopsicoldgicas e pelas intervengdes que
possam ocorrer em outros ambientes que frequentam (CHAGAS, 2019).
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Essas interagdes sdao evidenciadas por Narvaz e Koller a partir do
MBDH (Modelo Bioecolégico do Desenvolvimento Humano):

A Teoria Ecologica do Desenvolvimento Humano é uma teoria contextualista e
interacionista. Destaca que os processos ocorrem sempre dentro de con-
textos através de interagOes em diversos niveis de diferentes sistemas. Se-
gundo o modelo bioecolégico, ha uma constante interacdo entre os aspec-
tos da natureza e o ambiente, onde os aspectos hereditarios da pessoa in-
fluenciam e sdo influenciados pelo ambiente. O ser humano é visto como
um ser ativo, capaz de modificar-se e modificar seu ambiente (NARVAZ;
KOLLER, 2004, p. 62).

De acordo com Bronfenbrenner (1979/1996), o processo de de-
senvolvimento humano envolve a capacidade de mudanca e ressignifica-
¢do de comportamentos, assim como a influéncia reciproca entre o indi-
viduo e o contexto em que esta inserido (BRONFENBRENNER,
1979/1996). No modelo bioecologico de Urie Bronfenbrenner, os pro-
cessos de desenvolvimento humano ocorrem dentro de contextos e sdo
influenciados por interagdes em diferentes niveis de sistemas. De forma
sucinta, pode-se salientar que os sistemas englobam - Microssistema: refe-
re-se ao ambiente imediato e direto no qual o individuo vive e interage
regularmente, como a familia, a escola e o grupo de pares; Mesossistema:
diz respeito as interagGes entre os diferentes microssistemas nos quais o
individuo esta inserido. Por exemplo, a interagdo entre a familia e a esco-
la; Exossistema: engloba os ambientes indiretos que afetam o desenvolvi-
mento do individuo, mesmo que ele nao participe diretamente. Isso pode
incluir a influéncia do local de trabalho dos pais na familia; Macrossiste-
ma: refere-se aos valores culturais, crengas e sistemas sociais mais amplos
que influenciam os outros sistemas. Por exemplo, as normas culturais em
relagdo a educacgdo e Cronossistema: considera as mudangas ao longo do
tempo nos outros sistemas, bem como a influéncia do tempo e do con-
texto historico no desenvolvimento.

Analisando os sistemas de acordo com a Teoria Bioecologica, os
individuos em situacao de vulnerabilidade estao inseridos em diversos
sistemas ecoldgicos, como a familia, a escola, a comunidade e a socieda-
de em geral. Esses sistemas interagem entre si e com os proprios indivi-
duos, influenciando seu desenvolvimento de maneira continua. Portanto,
a teoria bioecologica destaca a importancia de considerar os diversos
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contextos nos quais os individuos em situagao de vulnerabilidade estdo
inseridos e como esses contextos podem influenciar seu desenvolvimen-
to. Isso sugere a necessidade de intervengdes e politicas que abordem nao
apenas os fatores individuais, mas também os fatores ambientais que
contribuem para a vulnerabilidade social, a fim de promover um desen-
volvimento saudavel e equitativo.

Para Mauss (2001), a educacdo como um processo fundamental
no desenvolvimento humano, delineando-a como a ferramenta pela qual
elementos sociais sio incorporados a individualidade de cada pessoa,
transcendendo sua natureza animal para incluir aspectos sociais e mo-
rais. Destaca-se a importancia da educagdo na socializacdo répida da
crianga, tornando-a parte integrante da sociedade. O autor ressalta que a
educacdo nao se limita & mera transmissao de conhecimento, mas englo-
ba todas as formas de comportamento e pensamento que sao transmiti-
das culturalmente e internalizadas pelo individuo ao longo de seu pro-
cesso educacional (MAUSS, 2001).

Pode-se destacar a importancia da educagdo como um processo
que vai além da mera transmissao de conhecimento, envolvendo também
a socializagdo e a incorporacao de elementos sociais € morais na forma-
¢do do individuo. Nesse contexto, a ideia da Educac¢do Social ganha re-
levancia, pois ressalta ndo apenas a aquisicdo de habilidades cognitivas,
mas também o desenvolvimento de Habilidades Sociais e a integragdo do
individuo na sociedade. A Educac¢do Social atua como um mecanismo
essencial para promover a interagdo entre os individuos e a comunidade,
facilitando a adaptagdo e a participagdo ativa na vida em sociedade. As-
sim, ao considerar a educagdo como um processo de socializagdo e in-
corporagao de valores e normas sociais, podemos entender a sua impor-
tancia na formacdo integral dos seres humanos e na constru¢do de uma
sociedade mais inclusiva.

As Habilidades Sociais e a Competéncia Social em contextos da peda-
gogia social: a luz da Teoria Bioecologica do Desenvolvimento Huma-
no

A Teoria Bioecologica de Urie Bronfenbrenner destaca a impor-
tancia do ambiente social no desenvolvimento humano, enfatizando as
interagdes entre os diferentes sistemas nos quais os individuos estao inse-
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ridos. Para Leme (2016), quando se trata do treinamento em habilidades
sociais, a teoria de Bronfenbrenner sugere que o desenvolvimento dessas
habilidades ¢ influenciado pela interagdo dos individuos com seu ambi-
ente social. O treinamento em Habilidades Sociais é projetado para me-
lhorar a capacidade das pessoas de interagir efetivamente com os outros
em uma variedade de contextos sociais (LEME, 2016). Isso inclui a co-
municacao eficaz, resolucao de conflitos, empatia, assertividade e habili-
dades de trabalho em equipe. Habilidades essas, essenciais para o Peda-
gogo-Educador Social praticar em espagos formais e informais, de modo
a construir, com seus educandos, a capacidade de se relacionar de ma-
neira mais assertiva e competente socialmente.

De acordo com a teoria bioecoldgica, o treinamento em habili-
dades sociais pode ser mais eficaz quando considera os diferentes niveis
de influéncia ambiental identificados por Bronfenbrenner. Isso significa
levar em conta ndo apenas as caracteristicas individuais dos participan-
tes, mas também os ambientes nos quais vivem, estudam e interagem
diariamente. Um programa de treinamento em Habilidades Sociais que
reconhece e aborda esses diversos contextos pode ter um impacto mais
significativo no desenvolvimento e na aplicacdo dessas habilidades pelos
participantes (BRONFENBRENNER, 1979).

Segundo Del Prette e Del Prette (2001/2005), o processo de soci-
alizagdo é ampliado por meio das interagdes interpessoais n0s microssis-
temas familiares, escolares e comunitarios. Nesses contextos, o individuo
adquire Habilidades Sociais ao longo da vida, evidenciando que tais ha-
bilidades sao sempre aprendidas (DEL PRETTE A; DEL PRETTE Z,
2005). Desde a infancia, a exposicdo a diferentes ambientes sociais e
culturais contribui para o desenvolvimento de Competéncia Social, como
o reconhecimento emocional, estabelecimento de amizades, expressao de
sentimentos e na construcao da defesa de seus direitos.

Conforme Del Prette e Del Prette (2008), as Habilidades Sociais
compreendem uma variedade de comportamentos sociais disponiveis
para um individuo, que contribuem para a qualidade e eficacia de suas
interagdes com os outros. Esses comportamentos, valorizados pela cultu-
ra, aumentam a probabilidade de interagdes positivas, resultando em
consequéncias satisfatérias para o individuo, seu grupo social e/ou co-
munidade. Tais habilidades favorecem o desenvolvimento da Competén-
cia Social, entendida como a eficacia do desempenho nas interagdes so-
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ciais, refletindo a conexdo entre pensamento, sentimento e a¢do (DEL
PRETTE A.; DEL PRETTE Z., 2008, 2017).

As Habilidades Sociais sdo manifestadas por meio de comporta-
mentos essenciais para estabelecer relagdes interpessoais bem-sucedidas,
adaptadas as especificidades de cada cultura (CABALLO, 2003 apud
LEME, 2016). Beauchamp e Anderson (2010) propdem um modelo
psicossocial para o desenvolvimento dessas habilidades, que abrange
competéncias cognitivas, interpessoais e socioemocionais fundamentais
para interagOes sociais adequadas e positivas. Essas competéncias capaci-
tam o individuo a estabelecer relagOes positivas e a evitar situacdes soci-
ais que possam resultar em interagdes negativas (BEAUCHAMP E AN-
DERSON, 2010 apud LEME, 2016).

Ser habilidoso socialmente implica na capacidade de interagir de
forma eficaz e satisfatoria com os outros em diferentes situacOes sociais.
Essas Habilidades Sociais incluem comportamentos que facilitam a co-
municac¢do, a resolucdo de conflitos, a expressdo de emogdes e a constru-
cdo de relacionamentos saudaveis (DEL PRETTE A.; DEL PRETTE Z.,
2022). Ao desenvolver essas habilidades, o individuo aumenta sua Com-
peténcia Social, ou seja, sua capacidade de desempenhar com sucesso
essas interacOes sociais. Segundo Del Prette & Del Prette, 2008, a Com-
peténcia Social envolve ndo apenas o desempenho eficaz desses compor-
tamentos, mas também, a consideracdo dos interesses pessoais e coleti-
vos, bem como a ética e moralidade nas relagdes interpessoais (DEL
PRETTE A.; DEL PRETTE Z.,2008). Portanto, ser habilidoso social-
mente contribui diretamente para a competéncia social, permitindo ao
individuo se relacionar de maneira positiva e eficaz em diversos contex-
tos sociais.

Em resumo, a Competéncia Social requer que uma pessoa alcan-
ce seus objetivos de forma aceitavel e equilibrada, respeitando os direitos
humanos e considerando tanto interesses individuais quanto coletivos
nas interagOes interpessoais (DEL PRETTE A.; DEL PRETTE Z.,
2010). Este conceito abrange aspectos praticos e ético-morais e varia de
acordo com o contexto cultural e social, sendo um processo continuo e
dependente dos critérios atendidos em cada situacdao (DEL PRETTE A _;
DEL PRETTE Z., 2010).

Trabalhar Habilidades Sociais com individuos em situacdo de
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vulnerabilidade é de extrema importancia por diversos motivos. Primei-
ramente, essas habilidades podem ajudar esses individuos a desenvolve-
rem relacionamentos mais saudaveis e construtivos, tanto dentro de suas
comunidades quanto em outros ambientes sociais. Além disso, o desen-
volvimento de Habilidades Sociais pode aumentar a autoconfianca e a
autoestima, proporcionando aos individuos em situacao de vulnerabili-
dade uma sensacado de controle sobre suas vidas e maior resiliéncia dian-
te de desafios. Elas também podem facilitar a integragdo social e a parti-
cipagdo ativa na sociedade, ajudando essas pessoas a superarem estigmas
e preconceitos que possam enfrentar.

Por fim, ao proporcionar o treinamento em Habilidade Sociais,
os Pedagogos-Educadores sociais contribuem para o empoderamento
desses individuos, capacitando-os a construir um futuro mais promissor e
alcangar seu pleno potencial. Ampliando as oportunidades de aprendi-
zagem e crescimento pessoal, mas também, fortalecendo os vinculos
sociais e contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais justa.

Consideragdes finais

Considerando todas as discussdes realizadas, fica evidente que
trabalhar as habilidades sociais é de extrema importancia para promover
um desempenho socialmente competente em individuos em situagdo de
vulnerabilidade. Essas habilidades nao apenas capacitam esses indivi-
duos a interagirem de maneira mais eficaz e positiva com o meio social,
mas também contribuem para fortalecer sua autoconfianga, autonomia e
capacidade de enfrentar desafios.

Ao desenvolver habilidades sociais, como comunicag¢ado eficaz,
resolu¢do de conflitos, empatia e trabalho em equipe, os individuos em
situacdo de vulnerabilidade tornam-se mais aptos a construir relaciona-
mentos saudaveis, a lidar com situagdes adversas e a buscar oportunida-
des de crescimento e desenvolvimento pessoal. Isso é essencial para que
possam superar as barreiras sociais e econdmicas que enfrentam e alcan-
¢ar uma maior inclusio e participagdao na sociedade.

Nesse contexto, o trabalho do Pedagogo Social se destaca como
fundamental. Por meio de sua atuagdo, o Pedagogo Social pode criar e
implementar programas educacionais e intervengdes especificas que vi-
sam ao desenvolvimento das Habilidades Sociais dos individuos em situ-
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a¢do de vulnerabilidade. Além disso, o Pedagogo Social desempenha um
papel importante na promog¢do de ambientes educativos inclusivos, aco-
lhedores e estimulantes, nos quais esses individuos se sintam seguros
para explorar e desenvolver suas habilidades.

Portanto, trabalhar as Habilidades Sociais ¢, nao apenas uma
questao de capacitacdao individual, mas também, uma estratégia podero-
sa para promover a inclusao social, a igualdade de oportunidades e o
desenvolvimento humano. Nesse sentido, o trabalho do Pedagogo Social
¢ essencial para garantir que todos os individuos, independentemente de
sua situacdo de vulnerabilidade, tenham acesso a uma educacgao de qua-
lidade e as ferramentas necessarias para alcangar seu pleno potencial e
contribuir para uma sociedade mais justa e solidaria.

E importante salientar que, o profissional da educagio, deve rea-
lizar pesquisas e estudos na area, participar de capacitagbes, adquirindo
uma base soélida, tedrica e pratica no campo das Habilidades Sociais,
com especial aten¢do a Competéncia Social. Buscando uma ampla base
de referéncias para transmitir, de maneira consistente e pratica, o conhe-
cimento tedrico aqui apresentado. Essa preparagdo, os capacitara para
promover eficazmente as condi¢des permitidas para a aprendizagem e o
aprimoramento das Habilidades Sociais.
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PEDAGOGIA SOCIAL: TECENDO CAMINHOS PARA A
EDUCACAO FORA DA SALA DE AULA

Danielle Pereiva de Oliveira Paiva

Introducgao
“Se a educagdo sozinha ndo transforma a sociedade,
sem ela tdo pouco a sociedade muda” — Paulo Freire.

A Pedagogia Social surgiu na Alemanha, no fim do século XIX,
com o desejo de se contrapor ao sistema de educacdo formal da época,
principalmente encarregando-se inicialmente da demanda s6cio-historica
do momento, que era o atendimento de 6rfaos e pequenos infratores. No
entanto, s6 em 1980, a Pedagogia Social se fez presente, como pratica
educativa no Brasil, que vivia um periodo de intensas manifestagdes con-
tra a ditadura militar e avistava o nascimento da Educacdo Popular, ten-
do Paulo Freire como seu principal expoente, cujas teorias ajudaram a
iniciar o campo da Pedagogia Social no Brasil, ndo obstante, o0 campo da
Pedagogia Social no Brasil ainda continua em construgao.

Compreender o conceito da Pedagogia Social, a importancia da
sua pratica pedagogica para o desenvolvimento de uma educagdo mais
democratica e como essas praticas se relacionam com o aprendizado em
Direitos Humanos foram algumas das questdes que nortearam o desen-
volvimento desse artigo. Assim, para responder estes apontamentos, foi
necessario fazer uso de uma revisao bibliografica e alguns autores foram
essenciais para a evolugdo desta pesquisa, como: FERREIRA (2019;
2020), GOHN (2009) e CALIMAN (2010).

Para Caliman (2010), a Pedagogia Social ¢ uma ciéncia, com me-
todologia, investigacdo e pratica de pesquisa, uma ciéncia das prdxis, que
tem como proposta desvendar a parte da realidade social que se encontra
a margem, invisibilizada. Dando condi¢des para que essa realidade possa
ser transformada, e além, uma ciéncia que busca mediar e solucionar
conflitos dos grupos ou individuos atendidos.

Assim, devido a desigualdade social crescente, principalmente a
infancia e a juventude socialmente vulneraveis, carecem de assisténcia,
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que o sistema escolar individualmente, ndo consegue fornecer em sua
totalidade. De acordo com Caliman (2010, p. 345): “a escola ¢ indispen-
savel, mas nao unica, nem suficiente, isto €, ndo se pode jogar sobre seus
ombros toda a responsabilidade pela luta a favor da inclusdo social”.
Consequentemente, é preciso outros espagos e outras praticas educativas
para atender as criancas/jovens/adultos.

E preciso a percepcio de que ha muitas formas de educagio, nio
apenas a tradicional, produzida em sala de aula. Evidentemente, a esco-
larizagdo € indispensavel para o individuo, para o seu desenvolvimento e
sua socializag¢do, todavia, ha situagdes em que a crianga/jovem/adulto se
vé impossibilitado de chegar até ela, ou ainda, a escola ndo consegue
processar 0s varios atravessamentos que fazem parte da rotina daquele
individuo que estd no processo de escolarizar-se. De acordo com Cali-
man (2010), a (pre)ocupagdo da Pedagogia Social ¢ adentrar (de forma-
¢do integral) onde a educagdo formal ndo chega. Em locais de escassez e
exclusdo, no qual a educa¢do é mais do que a garantia dos direitos fun-
damentais. E assim que outros lugares, espacgos, associagdes, clubes e
Organizag¢bes Nao Governamentais (ONGs) surgem como alternativa e
apoio para que a Pedagogia Social desenvolva projetos educacionais fora
do espago escolar.

A criatividade do brasileiro em inventar novos processos educativos fora
da escola ¢ evidente na grande quantidade de institui¢des e atividades nao
formais voltadas para a educagdo: a escola aberta nos fins de semana, ati-
vidades de lazer e esporte, centros juvenis, “oratorios”, atendimento ao
menor aprendiz, comunidades de recuperagdo de toxico-dependentes e
para adolescentes em situagdo de risco e em conflito com a lei, creches
comunitarias e tantas outras. Em torno dessa praxis socioeducativa emer-
gem inumeras experiéncias, saberes, metodologias, em torno de institui-
¢oes socioeducativas (CALIMAN, 2010, p. 343).

De acordo com o autor, a Pedagogia Social transita por espagos
muitas vezes invisibilizados pela sociedade e ao enxergar a realidade
desse educando, respeitando sua leitura do mundo e fazendo com que ele
participe do processo de construgdo do saber, seja ele crianga, jovem ou
adulto. O educador social proporciona ferramentas para que esses indi-
viduos, em situagdes de exclusao e vulnerabilidade social, sejam sujeitos
no processo de aprendizado, auxiliando na constru¢ao de um pensamen-
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to mais critico, gerando uma reflexdo sobre o véu de invisibilidade e
marginalidade imposta a eles pela sociedade.

Nao se trata de trabalhar somente na socializagdo/adaptacdo do indivi-
duo, mas de infundir neles uma atitude critica capaz de provocar mudan-
cas e transformacgdes na sociedade. N3o se trata de promover adaptagdo e
acomodagdo a sociedade, mas de promover a mudanca na mesma (CA-
LIMAN, 2010, p. 350-351).

A prdxis da Pedagogia Social ndo esta restrita as camadas mais
empobrecidas ou excluidas de uma sociedade. Inclusdo, solidariedade,
direitos humanos sao conceitos que precisam ser pensados, materializa-
dos e implementados mesmo em sociedades mais desenvolvidas, ainda
que nao haja conflitos pela economia, ha outros problemas sociais, em
que sera necessaria uma intervencdo pedagogica diferenciada (CALI-
MAN, 2010).

Pedagogia Social

TODA PEDAGOGIA E
SOCIAL

TRANSFORMAGCAOQ TR
SOCIAL NAO FORMAL )
EDUCAGAO PARA OS \ /_\ METODO!_OGIA
DIREITOS HUMANOS PEDAGOGIA DA PRAXIS )
N J/

SOCIAL
EDUCACAO PARA A BELERE A
CIDADANIA s
AUTONOMIA
EDUCACAO PARA EDUCAGCAO PARA A
A SOLIDARIEDADE INCLUSAO SOCIAL

Fonte: Autora, 2024.
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Tecendo Saberes: Educacao Nao Formal

Qual a forma(to) que a Educacao deve ter? Por que presumir que
¢ apenas no formato sala de aula/escola que os saberes podem ser pro-
duzidos/consumidos? Ha um certo senso comum sobre a escola ser “0”
espago de aprender, o que é certo, mas a escola ndo detém essa exclusivi-
dade. A educagdo pode ser construida em diversos espagos, e inclusive, é
produzida nas relagdes sociais do nosso cotidiano, nas quais aprendemos
e ensinamos sem nos darmos conta. De acordo com Ferreira, Sirino e
Mota (2020, p.402): “Educagdo é um processo formativo amplo, resul-
tante de interagdes da convivéncia humana e que se da em diferentes
espagos sociais. Neste sentido, a formacao humana acontece dentro e
fora da escola.”

A educagio ndo-formal designa um processo com varias dimensdes tais
como: a aprendizagem politica dos direitos dos individuos enquanto cida-
déos; a capacitagiao dos individuos para o trabalho, por meio da aprendi-
zagem de habilidades e/ou desenvolvimento de potencialidades; a apren-
dizagem e exercicio de praticas que capacitam os individuos a se organiza-
rem com objetivos comunitarios, voltadas para a solugdo de problemas co-
letivos cotidianos; a aprendizagem de conteidos que possibilitem aos in-
dividuos fazerem uma leitura do mundo do ponto de vista de compreen-
sdo do que se passa ao seu redor[...](GOHN, 2009, p. 33).

A Educacgao é um direito fundamental, e como tal, deve ser leva-
da a todos, no entanto, na sociedade brasileira, milhdes de pessoas ainda
nado tém acesso a educagdo (a0 menos a formal), tornando o ambiente
escolar um privilégio que muitos ndo conseguem acessar. Galvao (2023),
apresenta que em 2022, segundo o IBGE, havia 10 milhdes de brasileiros
adultos analfabetos. E de acordo com Nazar (2023) a UNICEF apresen-
tou que entre 2017/2019 havia 2 milhoes de criangas e adolescentes entre
11 e 19 anos que ndo tiveram acesso a escola. A razao pela qual milhdes
de pessoas ndo tém acesso a educacdo podem ser diversas, necessidade
de trabalhar, falta de merenda nas escolas, distincia entre moradia e es-
paco escolar, bullying e outros que atravessam por questdes socioecond-
micas.

Consequentemente, numa sociedade capitalista e desigual como
a nossa, além da necessidade, ha urgéncia de criagdo de novas politicas
publicas e maiores investimentos na educagdo, para constru¢do de novas
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escolas, melhoria nas estruturas das escolas ja existentes, reajuste de sala-
rios dos professores e acesso garantido de criangas e adolescentes a edu-
cag¢do, dentro ou fora do ambiente escolar, sobretudo que possam receber
uma educacdo de qualidade que assegure seu desenvolvimento. Nao
basta colocar a educagao como direito, é preciso que esse direito seja
cumprido e chegue para todos, sem distingao.

Se a educacao é um direito, qual é o papel da educagdo na for-
magao do cidadao? O verbo educar, do latim educare, segundo o diciona-
rio, seria nutrir, fazer crescer (a crianga), assim, pode-se dizer que educar
¢é fazer com que o individuo se desenvolva integralmente. Consequente-
mente os saberes que serdo desenvolvidos/construidos sdo tdo/mais
importantes que o tipo de espaco onde eles se dardo.

Importante ressaltar que a educacdo nao formal ndo exclui a
educacdo formal e vice-versa, elas se conectam e podem, havendo viabi-
lidade, se complementar, mas que em muitas vezes, sera a educag¢do nao
formal que chegara em lugares que a educagdo formal ndo consegue se
fazer presente ou chega de maneira insuficiente.

A meta da educagdo ndo formal ndo ¢é fazer que a crian-
¢a/jovem/adulto absorva um contetido sistematizado de saberes, mas
que os contetidos que serdo disponibilizados possuam ancoragem social
e facam sentido para eles, e assim, facilitem a constru¢do do aprendiza-
do. A educacdo nao formal prioriza as relagdes sociais que fazem parte
da vida do individuo, os capacitando para conhecer seus deveres e direi-
tos e para o pleno exercicio da cidadania. A educagdo nao formal, sub-
sumida na Pedagogia Social, ndo desvaloriza o papel da escola e da edu-
cacao formal para a sociedade, o que ela se propde é produzir novas
formas de aprendizado, que possam ser tecidas entre os educadores, os
educandos e a realidade em que vivem.

Sobre a educagdo ndo formal, Ferreira, Sirino e Mota (2020, p.
10), apresenta que ela:

[...] caracteriza-se uma educag¢ao que ocorre em todos 0s espagos, tempos,
e grupos sociais e que possui em seu bojo uma visdo dos processos educa-
tivos para além do desenvolvimento cognitivo e da instrugdo formativa.
Ou seja, uma educagdo que busca promover sociabiliza¢do, desenvolvi-
mento humano mais completo e melhoria na qualidade de vida dos sujei-
tos.
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A Pedagogia Social entende que para que a educagdao nao formal
se produza de forma eficiente é necessario além de vislumbrar a realida-
de social do educando, vé-lo como realmente educando, sua habilidade
de produzir conhecimento, sua capacidade de refletir e transformar-se.

Juntos, educador e educando tecem um caminho de conhecimen-
to e (re)conhecimento, usando do cotidiano em que o aluno esta inseri-
do, suas relagdes e percepcOes sobre a sua identidade e de como ele é
visto pela sociedade, para que através de um processo dialdgico, sejam
produzidas as ferramentas de ensino/aprendizado. Mais tarde, esse alu-
no, apds se reconhecer como sujeito de direitos, se torna autdnomo e
apto para o exercicio da cidadania.

O educando se reconhece conhecendo os objetos, descobrindo que é capaz
de conhecer, assistindo a imersdo dos significados em cujo processo se vai
tornando também significador critico. Mais do que ser educando por cau-
sa de uma razdo qualquer, o educando precisa tornar-se educando assu-
mindo-se como sujeito cognoscente e ndo como incidéncia do discurso do
educador. (FREIRE, 1992, p. 24).

Educador Social: o caminho dial6gico

Ensinar enquanto aprende, aprender enquanto ensina. A relacdao
entre o Educador Social e o educando deve ser sempre de mediacdo, no
qual as praticas pedagdgicas sao propostas, dialogadas e ndo impostas. O
Educador Social precisa observar e sobretudo conhecer o educando, en-
xergando-o como protagonista do processo de aprendizado. De acordo
com Graciani (2014), cabe ao educador social despertar a curiosidade, a
vontade de aprender no aluno, fazendo com que ele se perceba como
sujeito cognoscente e que tenha prazer nisso. O Educador Social, sobre-
tudo, precisa acreditar na capacidade transformadora da educacdo, para
que o educador e o educando trabalhem juntos para serem agentes de
transformacao social.

O Educador Social pode desempenhar diversas fungdes para o
desenvolvimento de praticas educativas, culturais e esportivas em ONGs,
comunidades carentes, instituicdes de reclusao, centros de apoio social, e
outros, sejam eles ligados ao governo, empresa, ou entidades sem fins
lucrativos. Assim, as praticas educativas do Educador Social serdo de-
senvolvidas e organizadas a partir do espago e do trabalho a ser feito. No
Brasil, somente em 2009, a funcdo de Educador Social foi reconhecida
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pelo Ministério do Trabalho como profissao, mas ainda assim, a profis-
sdo ndo esta regulamentada como as demais profissdes formais da area
da educagdo. Nao obstante, ¢ fundamental que além da sua capacitagdao
e inser¢ao como profissional, que esse Educador Social possua criticida-
de, solidariedade e compromisso politico com as camadas sociais atendi-
das, sem perder sua postura ética e pesquisadora (GRACIANI, 2014).

Sua atuagao profissional se constroi a partir de trés critérios: as demandas
especificas dos grupos em vulnerabilidade social, a busca de contetdos
que embasem um atendimento digno para as demandas dessas camadas
sociais e uma relagdo dialogica estabelecida tanto entre os distintos espe-
cialistas que transitam no seu campo educacional quanto com os sujeitos
empobrecidos, focos de sua pratica profissional (FERREIRA, 2020, p. 46).

O movimento observar, conhecer e escutar, sdo tdo importantes
como a relagao entre ensino/aprendizagem. Por isso, as teorias de Paulo
Freire, como o conteudo da “Pedagogia da Libertacdo”, que pensam a ca-
pacidade transformadora e emancipatoria da educagdo, além da impor-
tancia da produc¢do de uma relagdo dialdgica entre educador/educando,
foram tdo importantes para a construcdao do ethos do Educador Social e
das praticas educativas (FERREIRA, 2020).

A Pedagogia Social e os Direitos Humanos: Caminho para democracia

Para que educar em Direitos Humanos? A primeira reflexdao que
deve ser feita ¢ que ndo ha democracia real sem que haja respeito e cum-
primento aos Direitos Humanos. Dessa forma, educar em Direitos Hu-
manos ¢ também preparar o individuo para o exercicio da democracia e
cidadania, até para que lutem por seus direitos, ja que infelizmente, direi-
to dado nao ¢ direito garantido.

Em consequéncia, a educagdo em Direitos Humanos se faz im-
portante para todo profissional da 4area da educagao, mas é totalmente
imprescindivel para a formac¢ao dos Educadores Sociais, quanto para os
educandos e a compreensdao dos seus direitos, deveres, e da realidade
social em que estao inseridos. Como contetido escolar, a educagao em
Direitos Humanos ¢ considerada um tema transversal e interdisciplinar,
dessa forma, seu contetido pode estar presente em diversas disciplinas,
facilitando a sua inser¢ao nos diversos ciclos ou modelos de educacao, da
Educagdo Basica ao Ensino Superior, da educagdo formal a ndo formal.
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No Brasil, as diretrizes nacionais para a Educacdo em Direitos
Humanos (EDH) estdo previstas no Projeto de Lei 1655/22, que orienta
a formagdo dos profissionais da educagdo, e dos sistemas de ensino. No
entanto, em 2007, ja havia sido promulgado o Plano Nacional da Educa-
¢do em Direitos Humanos (PNEHD), no qual a educacgao e os direitos
humanos tecem juntos o caminho para uma formacao integral. A educa-
¢do em Direitos Humanos, ndao é apenas importante, ela ¢ necessaria,
principalmente num pais que em muitos momentos, tanto a democracia
quanto os direitos humanos sao ameagados.

A educagdo em direitos humanos é compreendida como um processo sis-
tematico e multidimensional que orienta a formag¢do do sujeito de direitos,
articulando as seguintes dimensdes:

* apreensdo de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos
humanos e a sua relagdo com os contextos internacional, nacional e local;
« afirmagdo de valores, atitudes e praticas sociais que expressem a cultura
dos direitos humanos em todos os espagos da sociedade;

» formagdo de uma consciéncia cidada capaz de se fazer presente em ni-
veis cognitivo, social, ético e politico;

* desenvolvimento de processos metodoldgicos participativos e de cons-
trugdo coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos contextualiza-
dos;

» fortalecimento de praticas individuais e sociais que gerem agdes e ins-
trumentos em favor da promog¢do, da protecdo e da defesa dos direitos
humanos, bem como da reparacao das violagdes (BRASIL, 2007, p.11).

Assim, percebe-se como as praticas de Pedagogia Social se entre-
lagcam com os preceitos da Educacdo em Direitos Humanos. Ambas
compreendendo que como o direito a vida, o direito a educagdo é um
direito fundamental e inalienavel, entendendo que ¢ imprescindivel que
as camadas mais empobrecidas da populagdo ou em situagdo de vulne-
rabilidade social também tenham acesso a ela.

Entender que a educag¢do nao é um privilégio, mas um Direito
Humano, ¢ essencial para a construcdo de praticas socioeducativas e de
processos de ensino-aprendizagem mais inclusivos, essenciais para de-
senvolver sujeitos auténomos. Educar para a democracia, educar para a
solidariedade, educar para a tolerancia, educar para a cidadania e para a
ndo-violéncia, sdo formas de transformagdo social e de emancipagdo do
syjeito. Educar para transformar. Nao ha transformagio social sem edu-

257



cagdo, ndo ha educagdo democratica sem o cumprimento dos Direitos
Humanos. De acordo com Ferreira (2019, p. 31): “A educagdo em direi-
tos humanos cumpre o seu papel de auxiliar no ensino de direitos e deve-
res (que nunca devem estar desvencilhados) fundamentais para nos cons-
tituirmos como seres humanos em sociedade”.

Consideragoes

As desigualdades sociais no Brasil demandam cada vez mais en-
frentamentos. A educag¢do ¢ um campo de disputa, um agente transfor-
mador, assim, educar para além da sala de aula é uma necessidade. Des-
sa forma, as praticas pedagbgicas e educativas da Pedagogia Social sdao
essenciais para promover justica social, ja que é através de uma educacgdo
mais democratica que se torna possivel alcanga-la. Em consequéncia, os
grupos/individuos, em diversos graus de vulnerabilidade, talvez pela
primeira vez, se enxergam como protagonistas, como detentores e cons-
trutores também do saber, e assim, com o poder de refletir sobre a reali-
dade social e se habilitar a transforma-la.

Através das praxis da Pedagogia Social, o Educador Social que
atuara junto as camadas mais empobrecidas e/ou vulnerabilizadas tera o
comprometimento e a formagao necessaria para produzir o melhor mé-
todo educativo, mas nao so, de ver o educando como sujeito em forma-
¢do, mas, um cidadao integral. Ainda assim, o docente/educador social
deve estar amparado no método cientifico, na ética e na pratica pedago-
gica dialdgica, sem que se perca, principalmente, as capacidades huma-
nas de ver, ouvir e exercitar a empatia e a solidariedade, capacitando o
educando para assumir o seu papel na sociedade.

Ademais, pelo que foi exposto, percebe-se que a prdxis da Pedago-
gia Social, suas intervengdes e praticas mais acolhedoras e inclusivas,
podem ser aliadas também nos espagos escolares, que vem vivenciando
realidades sociais cada vez mais complexas. Dessa maneira, ao enxergar
o aluno como sujeito, compreender seus atravessamentos sociais, o edu-
cador imbuido das praticas da Pedagogia Social, pode produzir contetido
e ferramentas de aprendizagens que perpassam pelo contexto social do
educando, despertando o interesse, facilitando o desenvolvimento e con-
sequentemente, minimizando a evasdo escolar.
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E sempre vélida a reflexdo que a educacio, seja ela em espacos
escolares ou nao, deve promover a autonomia do educando, seu prota-
gonismo no processo educativo. Ao docente cabe auxilia-lo no entendi-
mento dos direitos, do educar para a solidariedade, para a ndo violéncia,
do educar para a paz, preceitos esses que nao devem ficar reservados a
apenas as camadas mais empobrecidas da sociedade, ja que sao preceitos
para um melhor viver, um viver mais digno e mais humano. Por isso, ao
buscar a formagdo integral do educando, inclusive no conhecimento dos
direitos humanos, é também humanizar-se.

Acreditar na Educagdo e no seu importante papel social ndo deve-
ria ser considerado uma wutopia, por mais que saibamos das dificuldades
de acesso a educacgdo, € através dela, que o sujeito (consciente de seus
direitos), sera artifice de mudanca da sua realidade social. Assim, ainda
que persi, a educacio ndo mude o mundo, parafraseando Paulo Freire,
ela transforma pessoas e essas pessoas podem transformar a sociedade. A
transformac¢do da sociedade para muitos ¢ um sonho, apenas isso, no
entanto, “ai de nos, educadores, se deixarmos de sonhar sonhos possi-
veis” (FREIRE, 1982, p. 99). Dessa forma, ¢ relevante que busque e pro-
duza uma educagdo cada vez mais democratica, e para isso, o conheci-
mento da Pedagogia Social é fundamental.

Conclui-se também que, ndo s6 para a pedagogia e para os Educa-
dores Sociais, mas para todas as licenciaturas e profissionais da area de
educacao, o aprendizado em Pedagogia Social, da teoria a pratica, ¢ um
elemento agregador na formacdo e deveria ser matéria obrigatéria na
grade de formagao de professores (de todos os ciclos do Educagdo Basi-
ca), pois possibilitaria um melhor enfrentamento das questdes sociais que
atravessam o cotidiano escolar.
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PEDAGOGIA SOCIAL NA ESCOLA? UMA INTRODUCAO
SOBRE AS POTENCIALIDADES E OS LIMITES DA
PEDAGOGIA DA CONVIVENCIA

Sheila Berrocal-Fonseca
André Luciano da Silva

Introducgao

E possivel discutir sobre a inclusio da Pedagogia Social na esco-
la, sendo a Pedagogia em questdo caracterizada como atuante em espa-
¢os ndo escolares? Isso ndo seria um contrassenso a priori? Pensamos que
as condi¢bes em que foi forjada a Pedagogia da Convivéncia dao as ba-
ses para responder a essas perguntas.

A origem da Pedagogia da Convivéncia ocorreu no ambiente es-
colar. Seu idealizador Xérus R. Jares em sua obra Pedagogia da Convivén-
cia (2008) explica que os principios dessa Pedagogia foram formatados
dentro desta institui¢do educacional; entdo nos parece que a inclusao dos
principios de uma Pedagogia que tem nos interesses humanos e ndo nos
do capital como central no processo de formag¢do dos homens seria sim
possivel de serem incluidos na escola.

Todavia, a sociedade em que convivemos ¢ uma sociedade estru-
turada em classes sociais, onde as forcas materiais exigem forgas espirituais,
ou seja, a (re) producao de ideias, principios, pressupostos etc. para a
nutricao do modo de producdo capitalista. Seria o que Karl Marx explica
em seu texto O Capital (1996) ao tratar sobre a estrutura metabodlica da
sociedade capitalista, que o processo de producdo da sociabilidade capitalista é
também o de sua propria reprodugdo. E para isso é necessario, como Engels
(2012) relembra, de um conjunto de organismos, instrumentos, forgas
etc. que auxiliem no processo de manutengao desse sistema. Dentre eles
esta a escola e toda a sua sistematizacao.

A concepg¢ao de uma Pedagogia Social que adentre os espagos
convencionais de ensino-aprendizagem, deve ser entendida com esses
meandros de possibilidades e de limites. Pois como Mészaros (2005)
expOe que seria necessario se apoderar do conhecimento dos nexos estru-
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turais e historicos que regem a estrutura social atual, observando as suas
relagdes produtivas e ideoldgicas, ou seja, seu metabolismo, para a for-
macgao de uma alternativa a educagio oficial. E isso passa pelo processo
de incluir principios, pressupostos etc. que tenham as necessidades basi-
cas dos seres humanos como o polo orientador de sua direcao, e nao de
apenas formar pessoas para serem inseridos no mercado de trabalho ou
para servir como exército de reserva para este mercado.

Debater a inclusao dos principios da Pedagogia da Convivéncia na
escola passa por um processo de compreender as suas possibilidades e os
seus limites dentro de uma sociedade gerida pelos interesses do capital.
Acredita-se que apenas a feoria social marxiana seria capaz de promover
uma critica que vai a raiz do fendmeno, e assim auxiliar no processo de
compreender tais avangos e limites.

Para isso estruturamos este artigo em trés momentos: 0 primeiro
trata sobre o fendmeno social das educagdes, apresentando a sua nature-
za, funcdo social e seu desenvolvimento; o segundo momento trata-se
sobre a conceituacdo de Pedagogia Social e da Pedagogia da Convivéncia
clareando os seus contornos basicos, ja no terceiro momento debatemos
as possibilidade e limites da inclusdo dos principios da Pedagogia da
Convivéncia na escola fornecendo, introdutoriamente, os substratos es-
senciais para possiveis discussdes. Por fim, tecemos nossas consideragdes
finais.

Educagoes: natureza, fungao social e desenvolvimento

E necessario desconstruir a imagem que impera no senso comum
de que educacdo ¢ sindnimo de escola, ou de que s6 ha educagao se hou-
ver uma estrutura sistematizada com professores, livros e prédios especi-
ficos para tal. Essa imagem que parece estar solidificada na mente da
maioria da populagdo é uma construg¢do oriunda do projeto societario
burgués europeu de educagdo, que se estendem aos demais cantos do
mundo através da expansao dos imperativos socioecondémicos do modo
de producgao capitalista; o qual ndo s6 requer “trabalhadores livres como
passaros” (MARX, 1996Db, p. 241), mas que eles aprendam minimamente
a manusear as maquinas; além de ler, escrever e contar para posterior-
mente “apertar parafusos e botées”. Ndo se quer dizer aqui, por sua vez,
que em outras organizagdes sociais (como o Escravismo ou o Feudalis-
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mo), ndo existiam pessoas que ensinavam ou que inexistiam livros etc.,
isso seria um erro historico; mas, se diz aqui que a sistematizagdo da
educag¢do como a conhecemos surge dos imperativos do desenvolvimento
da sociabilidade capitalista, como uma de suas exigéncias, como condi-
¢do para a sua reproducdo (Mészaros, 2005).

Segundo o antropdlogo Carlos Rodrigues Branddo: “[...] educa-
¢do é, como outras, uma fracao do modo de vida dos grupos sociais que
criam e recriam, entre outras invenc¢des de sua cultura, em sua socieda-
de” (BRANDAO, 2002, p. 10). Analisando essa assertiva pode-se inferir
que educagdo é um produto humano, e que esta condicionado a comple-
xidade das relagdes e inter-relagdes dos grupos sociais. Assim, regras,
costumes, pressupostos, ideias etc., gestados no seio do convivio de um
povo sao intrinsecos a educac¢ao deste povo. Diante disso:

[...] 2 educagdo participa do processo de reproducido de crencas e idéias,
de qualificacbes e especialidades [e das relagbes produtivas, como técni-
cas, construg¢do de instrumentos para o trabalho etc.,] que envolvem as
trocas de simbolos, bens e poderes que, em conjunto, constroem tipos de
sociedades. E esta é a sua forca (BRANDAOQ, 2002, p. 11).

E neste sentido que compreendemos educagdo, como um fend-
meno social amplo, por isso, ndo se restringe a estruturagdo, ao regra-
mento, nem as paredes de uma instituicdo — por exemplo, a escola —, pois
“[...] ndo ha uma forma tnica nem um unico modelo de educacdo; a
escola ndo ¢é o unico lugar onde ela acontece e talvez nem seja o melhor;
0 ensino escolar nao € a sua Unica pratica e o professor profissional nao é
o seu Unico praticante” (BRANDAO, 2002, p. 9).

Em sintese: educagdo é o processo humano que tem a fungao so-
cial de reproduzir seres sociais e isso vai depender do conjunto de expe-
riéncias, leis etc. que esses seres produziram e reproduziram durante a
histéria e que pretendem repassa-los a posteriores. Essa transmissao
ocorre de varias formas, e a educagdo sistematizada, como a burguesa, ¢é
s6 uma delas. A educagao é uma criagao humana que progride de acordo
com a complexidade no percurso historico da humanidade; e diante dis-
so, sendo um produto humano marcado historicamente, ndo existe uma
educacio, mas, varias educacoes.
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O pedagogo italiano Franco Cambi em sua obra classica “Histéria
da Pedagogia” (1999), resgata, historicamente, as concepgdes dominantes
de educagdes atreladas aos modos societarios. Ja, o marxista argentino
Anibal Ponce em sua obra “Educagdo e luta de classes” (1986), expde a
constituicao da educacao desde os tempos primitivos e apos estes com as
sociedades estruturadas em classes; evidenciando que as formas de edu-
ca¢do ao longo do processo de construgdo do ser social estao relaciona-
das aos interesses das classes dominantes, pois é concebivel entender que
os interesses que deveriam imperar na educagdo formal em determinada
formacao social sao os dos que “detém” o dominio do que deveria ser o
ser social mais adequado, mais digno e reproduzivel, ou seja, dos sujeitos
sociais que detém os meios de producdo a época. Como Marx e Engels
pronunciaram em “A ideologia Alema””

As ideias da classe dominante sdo, em cada época, as ideias dominantes,
isto é, a classe que é a forga material dominante da sociedade é, ao mesmo
tempo, a sua forga espiritual dominante. A classe que tem a sua disposicdo
os meios de produgdo material dispde também dos meios de produgdo es-
piritual, de modo que a ela estdo submetidos aproximadamente ao mesmo
tempo os pensamentos daqueles aos quais faltam os meios de producdo
espiritual. As ideias dominantes nada mais sdo que a expressao ideal das
relacSes materiais dominantes, sdo as relacdes materiais dominantes que
fazem de uma classe a classe dominante, sdo as ideias de sua dominacgao.
Os individuos que compdem a classe dominante possuem, entre outras
coisas, também consciéncia e, por isso pensam; na medida em que domi-
nam como classe e determinam todo o dmbito de uma época historica, é
evidente que eles o fazem em toda a sua extensdo, portanto, entre outras
coisas, que eles dominam também como pensadores, como produtores de
ideias, que regulam a produgdo e a distribui¢do das ideias e seu tempo; e,
por conseguinte, que suas ideias sdo as ideias dominantes da época
(MARX; ENGELS, 2007, p. 47).

Por isso, as educagdes dos ndo dominantes sdo marginalizadas,
apagadas, secundarizadas ou simplesmente estigmatizadas como inferio-
res. Ver, por exemplo, como Eduardo Galeano em ‘As veias abertas da
América Latina” (2017) e Tulio Halperin Donghi em “Histéria da América
Latina” (1975) expOdem essa demonizac¢do da cultura, costumes e educa-
¢oes dos povos nativos, por partes das classes dominantes.
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Além disso, o processo de inclusido dos principios dessa educagdao
dominante ocorreu, muitas das vezes, de formas violentas, seja pela arbi-
trariedade dos colonizadores, seja pela imposicao dos dogmas da igreja
catdlica. E no mesmo momento em que havia essa imposi¢do sob os
nativos e posteriormente sob os negros escravizados, havia um processo
cruel de apagamento de educagOes, culturas e historias desses povos.

Isso evidencia que a luta de classes é também a luta pelas ideias
na sociedade, o que Marx e Engels chamam de forca espiritual. Que as
educagdes também ¢ instrumento de luta de classes, pois possibilitam
reproduzir 0s projetos societarios que estdo em disputa na sociedade de
classes. E nesse sentido que adentrar nos espagos de ensino, como as
escolas, com ideias, pressupostos etc. que vao para além dos interesses do
capital, que é apenas e somente a obtengdo do lucro, ¢ também uma ar-
ma critica contra o status quo. Por isso acreditamos que a Pedagogia So-
cial ganha um acentuado relevo para a discussdo das possibilidades e
limites da inclusdo e centralizacdo de interesses realmente humanos nos
espacos de formacgao na sociedade capitalista.

Pedagogia Social e a Pedagogia da Convivéncia: pressupostos tedricos
fundamentais

A Pedagogia Social consiste na vertente de educagdo que niao
ocorre nos espagos tradicionais de ensino-aprendizagem, nao conta com
uma curricularizacdo engessada, ao contrario ela é oriunda dos espagos e
experiéncias da vida social que complementam a formacao do ser social.
Isso quer dizer que a Pedagogia Social tem contornos mais flexiveis os
quais sao moldados em decorréncia das exigéncias das reais necessidades
humanas para a convivéncia na vida social. Assim, parafraseando o pro-
fessor Geraldo Caliman (2013) conceitua: a Pedagogia Social postula
praticas educacionais que tem como o eixo orientador as relacdes huma-
nas e ndo o ensino ¢ a aprendizagem. Essa Pedagogia possui dimensdes
sociopoliticas e sociopedagodgicas, que aspira a transformacgdao social
através da diminui¢ao das situagdes de exclusao pautada no desenvolvi-
mento de habilidades socioemocionais e comunitarias. Tal Pedagogia
compreende o prédio, o lugar onde se ddo as aprendizagens, como ambi-
ente afetivo.
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Ainda de acordo com Caliman (2013), coordenador da Catedra
UNESCO de Juventude, Educagao e Sociedade, a Pedagogia Social tem
seu foco no individuo, trabalhando na perspectiva de que ele possa ama-
durecer a responsabilidade social e aportar ao bem geral da comunidade.
O autor considera essa relacdo como uma das perspectivas da Pedagogia
Social, composta tanto por acdes preventivas quanto de recuperagdo da
socializac¢do. Refere-se a ela como uma Pedagogia da Presenca, que perpas-
sa os vinculos afetivos e se constitui alicercada na ética, na solidariedade
e na cidadania.

Entre nos, Caliman esclarece que:

A Pedagogia Social no Brasil tende a ser concebida como uma ciéncia que
pertence ao rol das Ciéncias da Educagdo, uma ciéncia sensivel a dimen-
sdo da sociabilidade humana, ou seja, que se ocupa particularmente da
educagdo social de individuos historicamente situados. Uma educagdo que
ocorre de modo particular 14 onde as agéncias formais de educagdo nao
conseguem chegar; nas relagdes de ajuda a pessoas em dificuldade, especi-
almente criangas, adolescentes e jovens que sofrem pela escassa atengao as
suas necessidades fundamentais (CALIMAN, 2011, p. 486).

Diante desta citagdo, infere-se que, se “[...] a escola sintetiza e re-
produz os saberes construidos por uma sociedade ao longo dos anos e
estando a Pedagogia Social presente especialmente nos espag¢os nao-
escolares, ela se encontra hierarquicamente abaixo do que conhecemos
como educagdo escolar ou formal” (FERREIRA; SIRINO; MOTTA,
2020, p. 11).

Com efeito, ha uma hierarquizagao entre a formag¢ao nos espagos
convencionais de ensino-aprendizagem e 0s ndo-convencionais como
sindicatos, comunidades, organizacao de bairros, familias etc. Todavia,
como relembrado no nosso primeiro item deste artigo, a formac¢dao hu-
mana nao se basta aos espacgos tradicionais de ensino, € necessario para a
convivéncia da vida social os aprendizados que ocorrem na familia, nos
espagos religiosos, nas reunides de comunidades de bairros, na rua etc.
Sao conhecimentos e experiéncias que ultrapassam os muros das escolas,
pois seria uma ingenuidade compreender que apenas as escolas podem
formar os sujeitos sociais para a convivéncia social. Alias, seria necessa-
rio retomar a farsa de que os sujeitos chegam a escola como papéis em
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brancos, vazios e esperando serem preenchidos pelos saberes dos profes-
sores profissionais.

Posto isso, dever-se-ia haver uma relagdo de complementaridade
entre as duas Pedagogias: a Pedagogia Social e a Pedagogia tradicional,
ou escolar. Contudo, apesar dessa 16gica fundamental a formac¢ao huma-
na, essa complementaridade nao é bem executada nos espacos de forma-
¢ao docente.

A formagdo docente, nos espagos universitarios, se baseia quase
que exclusivamente na docéncia escolar ja que, dentre as inimeras disci-
plinas que compdem os cursos de Pedagogia das IES federais, poucas
apresentam contetidos para além dos espacos formais. Erico Ribas Ma-
chado nos apresenta esta questao quando relata a “insuficiéncia dos cur-
riculos de formag¢do do Pedagogo que ndo instrumentalizam o profissio-
nal para atender as demandas referentes a problemas sociais” (2010,
p.37).

Por exemplo, ha 07 (sete) Universidades Federais no chamado ei-
x0 Rio-Sao Paulo, 06 (seis) delas oferecem o curso de Pedagogia entre as
quais apenas 02 (duas) oferecem uma, apenas uma, disciplina que abor-
da o tema da Educacdao Nao Escolar; e nenhuma delas oferece especiali-
zagao relacionada ao tema da Pedagogia Social, conforme mostra o qua-
dro abaixo:

Quadro 1: Cursos de Pedagogia nas Universidades do eixo Rio — Sao Paulo e presenca
do tema da educa¢dao nao escolar.

UF IES Pedagogia Sigla
SP Universidade Federal de Sao Carlos * Sim UFSCar
SP Universidade Federal de Sao Paulo Sim UNIFESP
SP Universidade Federal do ABC Nao UFABC
RJ Universidade Federal do Estado do Rio de Ja- Sim UNIRIO
neiro *

RJ Universidade Federal do Rio de Janeiro Sim UFRJ
RJ Universidade Federal Fluminense Sim UFF
RJ Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro Sim UFRRJ

Fonte: https://www.pebsp.com/lista-de-universidade-federais-do-brasil-2020/.

4 . . . . ~
Possui em sua matriz curricular uma disciplina que aborda o tema da Educacdo
Nao Escolar
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A partir destas constatacdes e tendo em vista o que nos diz
Evelcy Machado “[...] a sociedade moderna apresenta demandas socios
educacionais que ultrapassam os limites formais e regulares da escola”
(2009, p. 1). E assim, entende ser imprescindivel a implementagdo dos
principios da Pedagogia Social nos espagos escolares para que haja uma
formacao mais completa. Mas isso seria possivel?

O catalao Xérus R. Jares em seu livro “Pedagogia da Convivéncia”
(2008), apresenta-nos os pressupostos que deferimos estarem consonan-
tes com este objetivo. O autor nos apresenta uma Pedagogia que se dire-
ciona para além dos conteudos educativos formais e se centra nos direi-
tos humanos como os seus pilares:

Com efeito, ao indagar acerca dos pilares sobre os quais queremos cons-
truir a convivéncia, os direitos humanos representam opg¢do idonea e legi-
tima. A ideia central na qual se assenta o conceito de direitos humanos ¢ a
de dignidade, inerente a todo ser humano. E ¢é a partir deste ponto que de-
vemos construir a convivéncia em todos os ambitos sociais. Dignidade que
se situa entre trés qualidades essenciais: liberdade, justica e plena igualda-
de de todos os seres humanos (JARES, 2008, p.4).

A Pedagogia da Convivéncia postulada por Jares, pressupde uma
necessaria mudancga de paradigmas relacionados a visao instaurada na
sociedade a respeito do significado de conflito que, para ele, ndo consti-
tui um problema ou um obstaculo, mas, uma oportunidade de mudanga
e crescimento (Jares, 2002). O autor construiu o conceito de Pedagogia da
Convivéncia a partir de experiéncias no espag¢o escolar, que tem como
centralidade a chamada Educa¢dao Formal, o curriculo, as disciplinas que
constam nas normativas e que sdo obrigatorias etc. A premissa pedagogi-
ca da Pedagogia da Convivéncia formulada por Jares possuem topicos bali-
zadores que detalharemos a seguir:

e Respeito: pontua as relagdes em que ndo estdo presentes nenhu-
ma forma de violéncia, imposi¢ao ou discriminagao;

e Dialogo: propicia a saudavel convivéncia e oportuniza a resolu-
cdo de conflitos;

e Solidariedade: em seu sentido mais amplo, incluindo empenho
em transformacao social, politica, econdmico e cultural das cir-
cunstancias impeditivas de todas e todos;
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e Naio violéncia: significa um combate a injustica livre de danos a
qualquer pessoa humana,;

e Laicidade: ¢, sobretudo, um fendémeno politico, vinculando-se
com a separa¢do entre o poder politico e o poder religioso. Ex-
pressa a laicidade, a afirmacao da neutralidade do Estado frente
aos grupos religiosos e a exclusao da religiao da esfera publica
(Ranquetat, 2009, p. 11);

e Multiculturalismo: compreensdao da heterogeneidade cultural
sem hierarquizacao;

e Ternura: afetividade nas relagbes como elemento importante na
convivéncia;

e Perddo: ndo significa impunidade — a condi¢do do perddao para
quem o solicita é o reconhecimento da falta, o arrependimento e
o compromisso de que ndo voltara a cometer a mesma a¢ao (Ja-
res, 2008, p. 14);

e Diversidade: “A expressao ‘diversidade’, a0 mesmo tempo em
que pode indicar a percep¢do quase que Obvia da propria varie-
dade humana, fisica, social e ambiental existente em nossa socie-
dade, traz em si um conjunto multiplo e complexo de significa-
dos” (Moehlecke, 2009, p.463);

Felicidade: diretamente ligada a afetividade nas relagoes;

Esperanca: A esperancga esta ligada ao otimismo e, neste sentido,

facilita a convivéncia positiva, com efeito benéfico para a autoes-

tima, individual e coletiva, e como um antidoto frente a passivi-
dade e o conformismo, duas circunstincias claramente daninhas

para as pessoas e a convivéncia (Jares, 2008, p. 14).

Os pressupostos presentes na Pedagogia da Convivéncia permi-
tem-nos debater as possibilidades e limites de sua inclusdao nos espagos
escolares. E isso porque tematizam principios que vao para além das
disciplinas, das habilidades e das competéncias postuladas pela educacao
formal, tornando-os mais humanos, no cultivo da educag¢ao para a con-
vivéncia e para a paz. Desse modo constituem elementos essenciais para
a formagdao do sujeito social, para a convivéncia em sociedade. Neste
sentido, o curriculo escolar seria um dos itens da educacao escolar e nao
0 seu principal ou tnico objetivo.
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A inclusao da Pedagogia da Convivéncia na Escola: uma introdug¢do
sobre suas possibilidades e limites

A meta 6 do nosso atual Plano Nacional de Educa¢do (PNE)
2014-2024, objetiva: melhorar os indicadores de aprendizagem e de de-
senvolvimento integral dos estudantes da educagdo basica; ampliar a
qualidade social da educacao brasileira e possibilitar maior protecao e
inclusdo social aos estudantes em situacdo de vulnerabilidade. Neste rol,
entendemos que a inclusdao da Pedagogia Social, especialmente a Peda-
gogia da Convivéncia, é possivel. Ou seja, aqui ja identificamos uma das
possibilidades para a inser¢do dos principios da Pedagogia de Jares nas
escolas.

Se entendermos que a complementaridade da Pedagogia Social a
Pedagogia Escolar e vice-versa promoveria um movimento de renovagao
no ambiente escolar, projetando seres sociais para a convivéncia sadia,
para a convivéncia na sociedade com respeito e dignidade, essa postura
também ndo seria uma das possibilidades concretas para a inser¢dao da
Pedagogia da Convivéncia em espagos convencionais?

Todavia, essa proposta de humanizagao, da cultura da paz, sé é
possivel quando os principios neurais da Pedagogia da Convivéncia — res-
peito, dialogo, solidariedade, ndo violéncia, laicidade, multiculturalismo,
ternura, perddo, diversidade, felicidade e esperanca — sdo trabalhados
com protagonismo e independéncia nas escolas.

Diante dessa situagdo em busca de conhecer experiéncias brasi-
leiras sobre a Pedagogia da Convivéncia, recorremos ao repositério digital
da CAPES — Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Su-
perior, mas ndo encontramos registros dessas praticas nos ambientes
escolares em solo brasileiro. Encontrou-se, sim, o registro de uma experi-
éncia realizada em uma ONG no municipio de Sdo Gongalo-RJ’, e ape-
nas 02 (dois) outros estudos sobre o tema, ambos realizados pelo profes-
sor Arthur Vianna Ferreira e seu grupo de estudos da UERJ®.

®LOPES, L. S.; SILVA, F. J. da; FERREIRA, A. V. (Pedagogia da) Convivéncia e
praticas socioeducativas em uma ONG no Complexo do Salgueiro em Sao Gongalo
—RJ. Educ. Form., /S. L], v. 5, n. 14, p. 73-92, 2020.Disponivel em:
https://revistas.uece.br/index.php/redufor/article/view/2089. Acesso em: 3 mar.
2024.

®Projeto de Pesquisa e Extensio: Fora da Sala de Aula.
https://www.facebook.com/projexforadasaladeaula/?locale=pt BR
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Utilizando a ferramenta de busca Google, encontramos uma ex-
periéncia realizada no estado do Parand, no Colégio Estadual Presidente
Costa e Silva — EFMN, localizado no municipio de Sengés. Experiéncia
que se limitou ao aspecto da resolu¢do de conflitos através do tema da
violéncia de género’.

Neste contexto é nitida a escassa producao cientifica nacional
acerca da temadtica da Pedagogia da Convivéncia nos espagos escolares,
sendo necessario investigar tais experiéncias em outros paises, especial-
mente as que foram apresentadas pelo autor, Xeres em seus escritos cien-
tificos. A auséncia de experiéncias relativas a Pedagogia da Convivéncia
em nossas escolas torna-se um dos limites a implementacdo a tal Peda-
gogia, pois € através das experiéncias cientificas que ha o estimulo ao
estudo e a insercdo dessa experiéncia nos espagos convencionais de ensi-
no.

Como outra potencialidade vale destacar a maneira metodizada
através da qual foi construida a Pedagogia da Convivéncia, visto que ela
se utiliza de ferramentas praticas e didaticas, ao mesmo tempo em que se
ocupa de valores abstratos e considera as subjetividades inerentes aos
sujeitos e as relagOes cotidianas.

Os jogos cooperativos sao ferramentas propostas por Jares, para o
desenvolvimento de sua Pedagogia e o trabalho dos pressupostos com os
sujeitos sociais. Tais jogos sdo instrumentos praticos para o desenvolvi-
mento da consciéncia da convivéncia entre os sujeitos e pode ser realiza-
do em qualquer espaco, o que possibilita ser trabalhada também nas es-
colas. Eles, os jogos, oportunizam uma mudanc¢a de paradigma com a
qual se torna possivel realizar uma dindmica sem competi¢dao, sem per-
dedores e que torna viavel a comunicag¢ao produtiva, o intercambio e a
ajuda mutua (JARES, 2013).

Ja um dos grandes limites é a propria sociedade capitalista que
objetiva, ndo a conscientizagdo do ser social, mas o seu adestramento
para o mercado de trabalho ou para a propria reprodugdo social. O obje-

" WELIN, Renata José; SALLES FILHO, Nei Alberto. Pedagogia Da Convivéncia
No Cotidiano Escolar: As Relagdes De Género Como Construgdo De Uma Cultura
De Paz Nas Escolas. Disponivel em:
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde
/2013/2013 uepg_hist pdp_renata_jose welin.pdf. Acesso em: 03 Mar 2024.
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tivo dessa sociedade € o lucro, e ndo o atendimento as necessidades basi-
cas dos seres humanos.

Todavia, como ja elencamos a luta no mundo das ideias consiste
também numa luta de classes, de projetos de sociedade, por isso é reco-
nhecido os limites da Pedagogia da Convivéncia de Jares numa sociedade
onde as escolas tém sua funcao limitada e sistematizada pelos interesses
do capital. Todavia, entender tais limites ndo podem ser impeditivo para
a luta das ideias, a luta pelos espacos de formagdo, a continuagdo do
interesse do ser social, da humanidade.

Consideragoes Finais

De forma introdutoria elencamos algumas potencialidades da
inser¢do da Pedagogia Social, através da Pedagogia da Convivéncia, nos
espagos escolares. A necessidade de estratégias para ampliar a qualidade
da educacao escolar oferecida aos alunos em situa¢ao de vulnerabilida-
des; a necessaria complementariedade da Pedagogia Social a Pedagogia
Escolar e vice-versa e 0s jogos cooperativos sdao essas possibilidades con-
cretas, reais que podem ser utilizadas para trabalhar os principios da Pe-
dagogia Social nas escolas.

Todavia, os limites; sejam a pouca produ¢dao em solo nacional de
experiéncias nas escolas sob a filosofia da Pedagogia de Jares, seja a pro-
pria estruturagdo da sociedade capitalista, promovem barreiras subjetivas
e objetivas para tal inser¢do. De fato, o primeiro limite é possivel soluci-
onar em médio prazo, através da maior producdo académica e publiciza-
¢do sobre a tematica, mesmo que recorrendo, inicialmente, as experién-
cias estrangeiras de inser¢do dos postulados de Jares nas escolas. Toda-
via, € compreensivel que o segundo limite s6 pode ser ultrapassado com
outra sociabilidade, onde os interesses sociais sejam 0s interesses coleti-
vos, onde as necessidades basicas sejam as dos seres humanos enquanto
conjunto, e nao do lucro, da cobic¢a e do individualismo.

Esses paragrafos introdutérios servem para instigar o leitor a
tematica e a produgdo cientifica sobre um assunto que a0 mesmo tempo
que apresenta limites consideraveis, suas possibilidades sdo tentadoras.
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REALIDADES EXPERIENCIADAS POR UMA
ESTAGIARIA DE PEDAGOGIA NUM PROJETO SOCIAL
DE UMA COMUNIDADE DO RJ

Simone Teixeira Silva do Nascimento

Introducgao

O presente relato busca apresentar elementos tedricos e desafios
experienciados por uma pedagoga voluntaria de um curso de Graduagio
em Licenciatura em Pedagogia, na Faculdade Federal do Rio de Janeiro,
durante o periodo de voluntariado, em um Projeto Social numa comuni-
dade carente da cidade do Rio de Janeiro. A Pedagogia Social consta de
maneira incipiente nas questdes sociais assumidas por filésofos e educa-
dores, de Platdo a Pestalozzi, desde o mundo classico até a metade do
século XIX.

Conforme (MOREIRA, 2020, p. 201) observa-se que no contexto
latino-americano, a Pedagogia Social pode ser aliada a educacdo popu-
lar, numa ac¢do educativa formadora de individuos e coletividades, sujei-
tos de sua histéria e da humanidade sujeitos estes tanto “educandos”
como “educadores”, os quais se fazem cotidianamente, tecidos entre si e
mediados pelo mundo. Assim a Educacdo Popular pode ser aliada a Pe-
dagogia Social em contextos europeus, se ambas as teorias almejam a
constru¢ao de um mundo onde todos caibam, se ambas fazem a critica
as exclusdes proprias do sistema capitalista de produgdo, entdo juntas
nestas a¢des educativas libertadora das opressoes desse sistema, contribu-
indo para um verdadeiro “encontro de dois mundos”.

Formagido do Pedagogo e a educacdo nao escolar

E notério que toda pratica pedagogica tem o seu valor e sua fina-
lidade, quando se trata de reconstrugdo, transformacdo e modificagcdo e
tudo aquilo que se refere ao ser humano. Todos necessitam de uma edu-
cagdo de qualidade e isso atinge a area do saber, e agrega conhecimentos.
Libaneo (2002, p. 17) apresenta que: “Quanto a sua necessidade como
pessoa, até mesmo no seu modo de pensar quando se refere ao proximo”
o autor, ainda destaca que “o processo educativo é um fendmeno social
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enraizado nas contradigdes, nas lutas sociais, de modo que é nos embates
da praxis social que vai se configurando o ideal da formag¢ao humana”.

A Resolugao CNE/CP n° 1, que institui as Diretrizes Curricula-
res Nacionais para o curso de Graduagdo em Pedagogia-Licenciatura,
ratifica a ampla possibilidade de atua¢ao do pedagogo quando registra:
No art.2°:

O curso de Pedagogia, por meio de estudos tedrico-praticos, investigacdo e
reflexdo critica propiciara: O planejamento, execucdo e avaliagdo de ati-
vidades educativas(...) O Art. 4° Paragrafo unico. As atividades docentes
também compreendem a participa¢do na organizagdo e gestdo de sistema
e institui¢Ges de ensino englobando;(...) Planejamento, execugdo, coorde-
nag¢do, acompanhamento e avaliagdo de projetos e experiéncias educativas
ndo-escolares.

IV - Trabalhar, em espagos escolares e ndo escolares, na promo¢ao da
aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento huma-
no, em diversos niveis e modalidades do processo educativo(...)

XIIT - Participar da gestdo das instituicdes de planejamento, executando,
acompanhando e adiando projetos e programas educacionais, em ambien-
tes escolares e ndao-escolares (BRASIL, 2006).

Sendo assim, discutir a formagdo do pedagogo para a atuagdo em
espagos de educacdo ndo-formal, evidenciando a necessidade de apro-
fundamento tedrico e pratico neste campo de atuac¢do. Nesse sentido,
esperamos que esta reflexao seja instigadora de novos olhares que usem a
valorizagdo e o reconhecimento do pedagogo nos campos educacionais
formais e ndo-formais. Diante de uma sociedade falha quanto as neces-
sidades basicas do ser humano, com relagcdo as questdes sociais, culturais
e econdmicas. Que se verifica a demanda dessa acao nao formal em nos-
sa sociedade. A pratica educativa nao formal é consequéncia de uma
sociedade tdo desigual e injusta que promove e produz esta demanda em
contradi¢do ao desenvolvimento desta sociedade que devemos enquanto
educacao nao formal atuar.

A formacao do individuo ndao acontece somente nos ambientes
escolares. O espago de educag¢ao ndo formal auxilia no processo formati-
vo de diferentes grupos sociais, como institui¢des, entidades sem fins
lucrativos, associagao de moradores, entre outras, entendendo que o pro-
fissional da educac¢do ndo se gradua somente para trabalhar dentro da
sala de aula.
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Varias sao as fungdes desses profissionais, que, por sua formagao
que engloba didatica, as metodologias, a psicologia da educagao, os esta-
gios em diversos campos de atuagdo, sdo 0s responsaveis por diversas
formag¢des humanas em qualquer ambiente que necessite. Dessa forma,
compreendo que a Pedagogia Social se legitima como sendo uma area
fundamental no campo da producdo de conhecimento. Os objetivos da
educacao nao-formal sendo uma educagao para a cidadania. Pontua-se
nos seguintes €ixos:

e FEducagdo para direitos (humanos, sociais, politicos, culturais
etc.);

Educacdo para liberdade;

Educagdo para democracia;

Educacio contra a discriminacao;

Podemos desta forma, aprender a direcionar nosso olhar ao nos-
so redor, sobre a propria historia da Pedagogia Social no Brasil e suas
praticas educativas. Através dos Fundamentos da Educacio, da reflexao
e da acdo, de outros aspectos das Ciéncias Humanas e Sociais, amplian-
do a constru¢do desse conceito do que denominamos Pedagogia Social.

Como parte do relato de experiéncia. a seguir, a autora relata sua
experiéncia num espa¢o nao formal, através de um olhar e de praticas de
intervengbes educacionais e de tarefas socio pedagdgicas capazes de
promover estimulos ao conhecimento de criangas e adolescentes, para
que 0s mesmos, sejam capazes de compreenderem sua visao de mundo, e
se desenvolverem integralmente como protagonistas das suas proprias
historias.

Do projeto social bem dizer

O Projeto Social Bem Viver, surgiu no ano de 2022 e estd situado
na sala de um prédio da Associacdo de Moradores de uma comunidade
do Rio de Janeiro. Nasceu da ideia de transformar a realidade das pesso-
as, sem fins lucrativos, pois as ideias sdo coletivas visando a construgao
do bem comum. A convite de uma amiga professora da época do meu
estagio na EJA, em que com outra professora amiga, planejava comegar
um projeto social no qual elas gostariam de continuar a lecionar apos a
entrada na aposentadoria, numa darea bem distante de onde todas mora-
vam, sendo que no meu caso sO eu morava perto da comunidade, apesar
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de que nunca ter havido a oportunidade de ir até aquele local e bairro,
consciente de ser uma area com a presenca de muita violéncia, trafico de
drogas etc.

Acolhi o convite sem medo, com muitos planos, entusiasmo e
aceitei o desafio de abragar todo aquele sonho e de poder estar contribu-
indo ou até mesmo retribuindo a sociedade todo o conhecimento ao qual
pude ter acesso na faculdade publica, afinal, temos a compreensao de
que s6 ha ensino quando a aprendizagem se consolida. O Projeto Bem
Viver nasceu com o objetivo de trabalhar a Educagao fora dos muros da
escola, através da alfabetizagdo de 1° ao 5° ano, alcangando criangas na
faixa etaria de 6 a 13 anos de idade, atendendo por semana cerca de 25
criangas por dia, nas tercas-feiras e quintas-feiras, no horario da manha e
da tarde.

A equipe conta com seis voluntarias, sendo quatro professoras
aposentadas do Municipio do Rio de Janeiro, duas professoras de creche
atuantes do Municipio do Rio de Janeiro e uma estudante de Pedagogia
de uma Faculdade Federal do Rio de Janeiro. Ainda h4 uma psicopeda-
goga voluntaria, as tercas-feiras, essa profissional auxilia as familias do
Projeto Bem Viverem, para uma melhor compreensao das dificuldades
de aprendizagem e ou transtornos que cada crianga possa apresentar.

Lembrando que a afetividade trabalhada no projeto, acontece por
meio de um processo de aprendizagem significativa, que € a base sobre a
qual o desenvolvimento global do individuo ocorre e, portanto, deve ser
estimulado ao longo de todo o desenvolvimento dessa infiancia. Diferen-
temente do que se pode pensar, ndo trata apenas de carinho, afetos, mas
de trabalhar os sentimentos e as emogdes. Isso ocorre por meio de varios
processos e atividades no ambiente nao formal como: Interagcdes; Jogos e
brincadeiras; Atividades fisicas e interativas; ImitacOes e atividades cria-
tivas; Leituras, contacao de historias e Atividades sensoriais.

Todas essas praticas impulsionam a atividade cerebral das crian-
cas e as ajudam a se sentir seguras, acolhidas e pertencentes ao mundo
que a rodeiam diante do cenario na qual encontramos a realidade com
criancgas oriundas da escola publica ou privada do municipio do Rio de
Janeiro, com a perspectiva de sensibilizar, integrar, socializar, resgatar,
motivar e despertar através de leituras, brincadeiras, alfabetizacao, utili-
zando recursos que possibilitem no cotidiano uma reflexdo, mediado
pela educagao trilhando esses afetos e acolhimentos (através de diversas
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agOes pedagobgicas, baseadas em intencionalidades como: filmes, musi-
cas, dindmicas, passeios a museus, entre outros), nesse sentido, é preciso
ter em mente que a afetividade ndo se limita a estima e ao carinho em
relagdo as crianga ,esses valores s3o importantes, mas € preciso ir muito
mais além da emogao, precisamos colocar em pratica uma educagao
integral e humanizada. A questao, por exemplo, é de estarmos atentas e
colocarmos em pratica essa sensibilidade de identificar, observar e traba-
lhar com os sentimentos dessas criangas — como alegria, tristeza, medo,
raiva e frustragdo. Nesta forma estamos promovendo a satide mental,
fortalecendo o psiquismo e desenvolvendo mecanismos de sociabilidade.
O Projeto Bem Viver tem como eixo principal potencializar a cidadania e
a consciéncia social dos individuos envolvendo-os na constru¢ao de um
futuro melhor, levando estudo, conhecimento, cultura e a esperanca de
um futuro melhor para diversas criangas e familias que, de alguma for-
ma, sdo atingidas pelas agdes do Bem.
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O EDUCADOR SOCIAL EM UMA
ASSOCIACAO RELIGIOSA

Andreia Aparecida Silva Musallam

Introducao

Meu objetivo aqui é mostrar minha experiéncia como educadora
social e minha impressdo em relagdo a participagdo no curso. A educa-
¢ao religiosa esta para além do lado espiritual. O que mais motiva a atu-
acdo do educador em um contexto religioso é preparar e ajudar o outro a
ajudar a si mesmo em todos os aspectos de sua vida. Espero que, com
esse relato, eu possa dar minha contribui¢do aqueles que atuam com
praticas educativas nao escolares.

Sou Bibliotecaria de formagdo e a maior parte da minha trajeto-
ria profissional foi dentro de escolas particulares, contudo, eu ainda nao
havia escutado o termo Pedagogia Social até ter tido contato com o curso
promovido pelo Grupo de Estudos, Pesquisa e Extensdo Fora da Sala de Aula.
Tive interesse pela temdtica do curso e desejei saber mais um pouco so-
bre o assunto fazendo, portanto, minha inscrigao.

Eu ainda nao tinha o conhecimento necessario sobre o tema da
Pedagogia Social ou Educa¢do ndo Formal, logo, tive dificuldades para
realizar as atividades do curso. No inicio foi bem desafiador acompanhar
as atividades, fazer leitura de textos, assistir videos, preencher formula-
rios e ter que publicar nossa percep¢ao do tema da semana nas redes
sociais do grupo de extensdo, esse era nosso compromisso semanal para
cumprir. Usavamos o Google Sala de Aula para acessar o material do
curso, obter os links das atividades e fazer comentarios. Havia um grupo
de WhatsApp criado pelos responsaveis para tirar davidas sobre o conte-
udo e tinhamos grande incentivo para ndo desistir, aumentando nossas
expectativas, mesmo com tantos compromissos profissionais e académi-
cos para cumprir de forma simultanea.

Meus desafios com as atividades eram mais relacionados as pra-
ticas da formacdo docente e em Pedagogia Social, por ndo ter uma atua-
¢do profissional até o momento. Ao mesmo tempo em que buscava com-
preender o papel do educador social, também me perguntava se o educa-
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dor deveria obrigatoriamente ter formac¢do pedagdgica para atuar no
campo social, entdo, tive que reler os materiais e buscar outras fontes
para entender de que forma poderia responder as atividades conforme
minhas experiéncias. Essa leitura foi ampliando meu entendimento, mas
ao mesmo tempo fui percebendo a complexidade da atuacao do educa-
dor social. Afinal, nas minhas experiéncias eu poderia ser considerada
uma educadora ou simplesmente era um trabalho social voluntario?

Bom, ao meu entender eu me enquadrava como educadora prin-
cipalmente pelo material que utilizava e todo planejamento para dar as
aulas. Ademais, a medida que ia lendo sobre o assunto percebi que a
Pedagogia Social como campo do saber é pouco difundida, mas sabemos
que na pratica o Educador Social ja vem realizando seu trabalho a muito
tempo e muitas vezes escondido dos holofotes. Assim, entendi que o
conceito da docéncia vai muito além da sala de aula e as pessoas que
trabalham com o social, profissionais ou ndo, apesar dos diferentes am-
bientes de atuagdo tém em comum o0 mesmo propoésito, que é de ajudar
na formacao e no desenvolvimento dos individuos.

Entao, depois disso, falar um pouco sobre educa¢do ndo escolar
passou a me deixar um pouco mais tranquila, porque eu estava apren-
dendo sobre praticas educativas ndo escolares no curso e passei a enten-
der que minhas experiéncias de mais de trinta e cinco anos com a educa-
¢d0 em uma associac¢do religiosa me dava respaldo para me incluir no
conceito de educador nao formal, porque, “conviver também é educar”
(Ferreira, 2019, p. 5). E claro que aqui dou direito de vocé leitor ter sua
propria opinido a esse respeito.

Ha tanto tempo que eu atuo em uma associagcdo religiosa que
nunca havia parado para pensar sobre o lado social dessa minha vivén-
cia. Com o curso entendi que no processo de ensino-aprendizagem a
escola ndo é “um espaco privilegiado da educagdao” (Ferreira, 2019, p.
15) e que existem outras demandas sociais que precisam ser preenchidas.
E nessas demandas, o lado espiritual para muitos ¢ de suma importancia.
S6 vai entender melhor minha experiéncia quem participa ou participou
de um grupo social em uma igreja, Como no meu caso, uma associagao
religiosa. Acredito que ndo ha crescimento ou desenvolvimento sem o
lado social, ndo vivemos isolados, precisamos uns dos outros e podemos
nos ajudar mutuamente.
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Talvez vocé que esteja lendo este texto fique imaginando de que
forma o educador social em uma associagdo religiosa pode ajudar al-
guém além do ensino religioso em si. Eu posso responder essa questao.
Primeiro, que o proposito do ensino religioso nao € so elevar o individuo
espiritualmente, ¢ muito mais que isso. Segundo, porque podemos aju-
da-los em outros aspectos de sua vida como o lado pessoal, o profissio-
nal, o educacional e o financeiro. De que forma? Ajudando-os a ajuda-
rem a si mesmos e depois, quando ele conseguirem isso, eles terdo condi-
¢Oes de ajudarem os outros e uma corrente do bem comecga a existir,
unindo-os.

O ato de educar em um ambiente nao formal significa ajudar o
individuo em suas diversas fases de desenvolvimento e em meus anos de
experiéncias como professora de religido ja ensinei e liderei criangas,
jovens e adultos. Essa oportunidade permitiu que eu fosse um instrumen-
to para que esses individuos se conectassem mais profundamente com a
realidade espiritual e os ajudassem a perceber seu valor como pessoa
Unica, encorajando-os a crescerem em todos os aspectos da vida, mu-
dando seu modo de agir, falar e se relacionar em familia e em sociedade.

Aprendi que quando um educador se propde a fazer seu papel ele
deve agir da melhor forma possivel, com paciéncia, prudéncia e respeito
com o proximo. Ao fazer o bem, podemos aliviar o fardo e sofrimento de
alguém e sempre temos a oportunidade de fazer algo de bom em qual-
quer parte, de uma forma ou de outra. Ndo importa o quao menor pare-
¢a ser, sua atitude pode inspirar outros a fazerem o mesmo.

Em momentos de desafios, pobreza, crises financeiras e afetivas,
desemprego, situacao de risco, problemas de saude mental etc., a atuagao
do educador social pode ser de grande relevancia ao direcionar, influen-
ciar, elevar e sociabilizar o individuo, usando diferentes praticas pedago-
gicas conforme as necessidades e ou vulnerabilidade deles, sendo um
apoio para fazé-los enxergarem as possibilidades de mudang¢a, mesmo
que pequenas ou insignificantes para a sociedade.

E por meio do processo de mudanca que se desenvolve cada indi-
viduo e o educador social pode inspirar outros a terem uma vida melhor,
mais digna e com maior conhecimento, de forma que possa auxiliar,
incentivar, ensinar e aplicar os seus direitos e deveres como cidadaos,
aplicando praticas de mudanga na saude, educagdo, cultura e lazer, aju-
da-los a buscar colaboragao, redes de contato e recursos para ajudar gru-
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pos e comunidades carentes, fazendo uso de metodologias conforme as
narrativas do seu campo de atuagao.

E por falar em metodologia, se porventura vocé educador-leitor
estiver pensando quais materiais sdo utilizados para ensinar em uma
associagao religiosa, posso dar alguns exemplos: fazemos uso de uma
biblioteca fisica e digital onde pode ser encontrado manuais, videos, da-
tashow, filmes, gravuras, musica, hinos. Utiliza-se materiais e atividades
como quadro-negro, quadro branco, quadro flanelografo, mesas e cadei-
ras para criangas pequenas, folhetos, brinquedos pedagdgicos, acesso a
videos religiosos no YouTube, materiais de papelaria, jogos, fantoches,
um palco para apresentacdes e atividades como historias orais, atividades
de pintura, desenho e colagem, além de uma quadra coberta para a pra-
tica de esportes ou eventos comunitarios. As instalagdes sdao semanal-
mente limpas e higienizadas, seguindo todos os protocolos e medidas de
seguranca.

Esses itens e atividades podem ser usados conforme a necessida-
de, dentro ou na parte externa dos limites da associagdo. Outra opgao é
realizar atividades culturais como teatro, cinemas, museus e musicais, ou
atividades de campo nos parques, trilhas e acampamentos. Como medi-
da preventiva no ensino, o educador apoia-se em um amplo material
para abordar assuntos delicados como vicios, abuso, maus tratos, saude
emocional, deficiéncias, uso de drogas, cigarro e uso de alcool.

Ademais, para melhorar o desempenho nas aulas e atividades,
ocorre treinamentos de forma presencial ou on-line, reunides, entrevistas,
cursos, palestras e oficinas, semanal, mensal, semestral, que ajudam no
ensino-aprendizagem. Podemos contar com os conteudos, recursos e
informag¢des confidveis através da internet bem como nossas proprias
experiéncias e vivéncias que trazemos para o ensino, usando a criativi-
dade conforme fomos inspirados a fazer.

Ainda, sabemos que para garantir o melhor ensino-aprendizagem
€ necessario que novos conhecimentos e habilidades sejam adquiridos
pelo educador. Ao fazer esse curso eu estava buscando exatamente isso, a
capacitacao e a atualizacao, adquirindo novos conhecimentos sobre me-
todologias e experiéncias dos que estao trilhando esse caminho, para que
me inspira e me ajuda a ter uma melhor visdo sobre a docéncia amplia-
da, em campos de atuagdo aquém das minhas proprias experiéncias ou
as demandas educacionais ja conhecidas.
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No curso aprendemos sobre a necessidade de estudar e entender
as dinamicas educacionais encontradas em outros ambientes sociais para
ajudar o individuo a se desenvolver. Em nossa participagdo nas ativida-
des para redes sociais (Instagram e Facebook), encontramos muitos rela-
tos dos alunos sobre os principios teoricos e praticos da educagao, isso
oportunizou conhecer a opiniao dos colegas sobre as tematicas discuti-
das no curso e me ajudou a refletir mais sobre outros aspectos da educa-
cdo social.

Entender como funcionam esses espagos e como eles influenciam
a acOes desses individuos é muito 1til ndo s6 para conhecer suas necessi-
dades, como para ajuda-los de forma mais personalizada. Essa compre-
ensdo facilita o dialogo, cria empatia e vinculos, aproxima os envolvidos
e permite aplicar as ferramentas certas de ensino-aprendizagem de acor-
do com a realidade de cada espaco.

Ao lidar com o social o educador encontra muitas demandas, al-
gumas sdao desafiadoras, outras sdo compensadoras e assim vamos
aprendendo, refletindo e construindo juntos uma relagdo socialmente
melhor, mediante as trocas e experiéncias para lidar com essas diversida-
des, buscando melhorar o meio em que atuamos, fazendo uso do apren-
dizado, tanto para o proprio educador quanto para o educando.

Conhecer outras praticas socioeducativas podem servir de inspi-
racdo e ajuda em nossa propria esfera de atuacdo. O texto de estudo “FEs-
pagos Produtores de Aprendizagem nos distintos espagos sociais” foi um deles.
Ter o primeiro contato com as correntes de pensamento de Esteban e
Martinez (2013) sobre as vertentes alema, franco-fonica e anglo-sax6nica
e entender que a Pedagogia Social foi construida a partir das experién-
cias na Europa foi bem interessante e instigou a pensar em um aprofun-
damento do tema.

Em toda parte e em qualquer tempo da historia encontramos ci-
clos de conflitos acompanhados das necessidades sociais, politicas, eco-
nomicas e educativas da sociedade. Ao mesmo tempo em que houve o
progresso, crescia paralelamente a pobreza, as dificuldades, a marginali-
zagao e todo tipo de emergéncias. Nesse cenario a educac¢do social pas-
sou a desempenhar um papel fundamental para potencializar as “condi-
¢Oes educativas das pessoas” ao integra-las na sociedade por meio da
democratizagdo do ensino. Por isso Esteban et all (2013, p. 4-5) ressaltou
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a importancia de promover “uma sociedade que educa e uma educagdo
que socializa e integra”, essa a¢do vai contribuir para o desenvolvimento
do individuo e fazé-lo despertar para o enfrentamento e resolugao de
seus problemas tendo consciéncia de seu papel na sociedade, o que vai
contribuir para mudar sua realidade individual e social.

Um aspecto sobre a atuacdo do educador social que causa con-
trovérsia € se ele pode atuar como educador sem ter formacao pedagdgi-
ca, mas como disse Ferreira (2019), se em nossa convivéncia social tam-
bém educamos, porquanto certamente educaremos em nossas relagoes
familiares e em nossas relacdes informais. E claro que ter formagio pe-
dagdgica potencializa essa agdo, mas temos hoje muita interdisciplinari-
dade e multidisciplinaridade nas diversas areas do conhecimento profis-
sional que pode ajudar e/ou contribuir ao investigar e resolver certas
questdes que talvez a propria formagdao pedagdgica desconheca e mais,
ndo ha impedimento para o educador social obter uma nova formagdo
pedagbgica ou especializagdo na area da educagdo, principalmente
quando pensamos nas possibilidades de atuagdo que ela pode proporcio-
nar.

Na leitura do artigo “Libertando a Docéncia da Educacdo Escolar”
(Ferreira, 2019), aprendemos que na “construcdo de saberes, todos [de-
vem ter] acesso a algum tipo de educagdo que seja relevante para o grupo
social em sua realidade”. Assim, na convivéncia social é natural buscar-
mos aquilo que nos satisfaz e nos faz bem, tudo depende daquilo que
vocé busca ou esta pronto para se dedicar. E nessa associagdo religiosa
em que atuo ha uma variedade de pessoas e classes com quem vocé pre-
cisa se relacionar e nessa relacdo ha muita troca e aprendizagem.

Como ha pessoas com necessidades especiais e autistas na classe
em que atuo, decidi me preparar para saber mais como lidar com essas
pessoas e inclui-las da melhor forma possivel. Assim, busquei me qualifi-
car, fiz cursos sobre Inclusdao e Acolhimento e curso sobre Educacido
Especial e Inclusiva. Como o tema ¢ cada vez mais necessario em qual-
quer ambiente social, a expansdo de cursos, palestras e oficinas esta sen-
do bem abrangente e, se 0 educador social desejar ele vai encontrar mui-
tos recursos para se capacitar, compreender melhor as deficiéncias e suas
particularidades e encontrar as metodologias adequadas para melhorar o
processo de ensino-aprendizagem.
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Atuar como educador social pode muitas vezes ser um trabalho
arduo, mas seu papel é de suma importancia para o desenvolvimento do
individuo. Ha aqueles que atuam em ambientes de situagao de risco ou
mesmo conflito e vulnerabilidade, mas estes nunca se encontram Sozi-
nhos, sao muitas vezes apoiados por profissionais que prestam assistén-
cia, cuidado e atengao, permitindo que a atuacao do educador social nao
seja um percurso solitario, mas colaborativo.

Portanto, ser um educador social é desempenhar um papel im-
portante na vida daqueles a quem ele almeja ajudar. Alguns locais de
atuagdo podem ser bastante complexos, ja em outras realidades mais
amenas, independente disso o educador social deve buscar medidas efe-
tivas para intervir, usar recursos necessarios para mediar os conflitos, ser
ético e comprometido com a causa e 0 mais importante, ser um agente
de mudanca.

O educador social pode mover os meios necessarios para levar a
efeito os interesses de seu grupo de atuagdo, buscando proporcionar a
esses individuos os seus direitos e as oportunidades de crescimento e
desenvolvimento, em seu proprio ritmo e tempo, ajudando-os a superar
seus medos, conflitos e insegurancga diante de suas dificuldades.
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METAMORFOSE DOCENTE: O ENCONTRO DE UMA
PROFESSORA COM O GEPE FORA DA SALA DE AULA

Juliana Soares Magno de Carvalho
Tharcila de Abreu Almeida
Ana Paula Legey de Siqueira

Introducao

Para que o titulo desse relato tenha sentido, faz-se necessario
apresentar a minha trajetéria profissional, a qual se entrelaga a minha
vida académica e a0 meu encontro com o grupo de pesquisa Fora da
Sala de Aula, da UERJ-FFP, por meio de dois cursos de extensdo sobre a
Pedagogia Social no ano de 2023. Sou Juliana, oriunda do subtrbio de
Sao Gongalo-RJ e sempre desejei ser professora por acreditar no poder
transformador da educacao e como um ato revolucionario das classes
menos favorecidas.

No entanto, cabe a ressalva de que toda a minha vida académica
ocorreu por meio de processo tradicional de ensino-aprendizagem, diria
ainda, uma Educacdo Bancdria, como proposta por Paulo Freire em seu
livro a “Pedagogia do Oprimido”. Logo, acreditei por muitos anos e qui¢a
décadas que somente o ensino formal era capaz de promover a emanci-
pagdo dos sujeitos por meio do “acumulo” de conhecimentos aos quais
0s permitiria ingressarem em uma universidade, serem aprovados em
concursos publicos e desta maneira, romperem ciclos de violéncia, po-
breza e invisibilidade, por exemplo.

A partir de minha visao limitada de como a educag¢do acontecia e
de toda a vivéncia enquanto aluna da rede publica de ensino, adentro
agora nessa instituicdo como docente do primeiro segmento do ensino
fundamental da Educacao Basica. Recém-formada no curso de formacao
de professores, reproduzi toda a didatica que me foi ensinada por meio
do curso e das referéncias de meus professores. Agora, sou eu a professo-
ra tradicional que leciona conteudos desconectados da realidade e sem
dialogo com os meus alunos e com o entorno.

Levei toda a bagagem conceitual que recebi em minha formagao
docente e nas “capacitagdes” para professores. No entanto, a cada ano
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que se passava, essa postura atendia cada vez menos as demandas educa-
cionais e sociais. “[...] Uma formacdo entre concorréncias, dimensao
técnica, eficiéncia em detrimento de uma educagdo humana e integral”
(CALIMAN, 2015, p. 9) ndo caberia mais, pois buscava o desenvolvi-
mento integral dos sujeitos para uma sociedade mais igualitaria e justa.
Eu sempre sonhei em ser uma educadora, que contribuiria para a mu-
danca social daquelas pessoas, daqueles grupos e futuramente da socie-
dade e percebi que o modo como estava conduzindo as minhas aulas ndo
me trariam os resultados que eu tanto almejava. Era urgente a mudanca,
afinal, ndo estava feliz com a minha postura profissional.

Ao longo da minha trajetéria docente, busquei novos métodos de
ensino, estudei e me aprofundei em diversas teorias de ensino, mas foi na
relagdo com o outro que vislumbrei a mudanga que tanto desejava o que
¢é corroborado por Caliman “[...] é na relagdo que a educagdo social con-
segue provocar as condigdes de mudancga pessoal (emancipagdo) e social
(transformacdo) [...]” (CALIMAN, 2015, p. 9).

A pandemia da Covid-19 foi um divisor de aguas acerca da minha
postura profissional. As desigualdades de acesso a educagdo, as defasa-
gens ampliadas e as barreiras invisiveis ficaram escancaradas, diria quase
palpaveis. Nesse contexto, percebi que as demandas a serem trabalhadas
com os meus alunos eram outras. Era mais importante o acolhimento, a
escuta, os debates sobre: doencas e vacinas; as desigualdades de acesso a
servicos; a mobilidade urbana em todo territério e analise critica das
condicionantes que lhes estavam sendo impostas.

A partir dessa experiéncia, meu olhar profissional comegou a ser
mais direcionado as necessidades do outro. Para tanto, procurei utilizar
recursos e ferramentas disponiveis para a constru¢ao de estratégias peda-
gbgicas mais abrangentes, sensiveis e diversificadas a partir da escuta dos
grupos que estavam diante de mim nas classes do segundo segmento do
ensino fundamental da Educacio de Jovens e Adultos (EJA) em uma
escola estadual na cidade de Niter6i-RJ. Segundo Caliman (2015):

[...] Parece-nos prudente nos perguntar o que as pessoas sabem fazer e
com quais valores contar para construir uma estratégia pedagogica. E uma
atitude que requer uma boa dose de abertura a diversidade cultural e uma
sensibilidade aguda o bastante para perceber quais os valores que contam
ndo tanto para nos, mas para os educandos. E a partir desse ponto de en-
contro com a cultura do outro provocar a reflexdo, a visao critica, a anali-
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se e avaliacdo da realidade em vista de mudancas orientadas para os fins
projetados pela educagdo social (CALIMAN, 2015, p. 11).

A escola, sendo um espaco privilegiado para a construg¢ao do co-
nhecimento e trocas, contribui para o desenvolvimento desse sujeito so-
cial e a sua integracdo com 0 meio que o envolve, assim como a sua ana-
lise critica para melhoria e transformacao de sua realidade. Mas, mesmo
a escola, ao se relacionar com as familias e a comunidade, extrapola os
limites de atendimento pela educagdo formal e explicita a urgéncia de
uma abordagem socioeducativa para o seu entorno. Portanto, por que
ndo dar voz a todos os sujeitos envolvidos no processo ensino-
aprendizagem para perceber quais as demandas para aquele grupo? (Ma-
chado, 2009, Soriano Diaz, 2006).

Acreditando que o processo formativo docente deve ser continuo,
busco, por meio de formagbes continuadas, ampliar o meu arcabougo
tedrico e refletir sobre as minhas praticas docentes a fim de transforma-
las a partir dos novos conhecimentos teorico-praticos. Reconheco que a
mudanga na prdxis diaria no ambiente escolar corrobora com a defesa da
oferta de uma educag¢do publica de qualidade social focada na formagéo
de cidadaos mais criticos, questionadores e modificadores de sua reali-
dade.

Nesse contexto educacional, chego ao Grupo de Estudos, Pesqui-
sa e Extensdo “Fora da Sala de Aula” buscando conhecer mais sobre a
Pedagogia Social e as suas colabora¢des quanto a afetividade e ao aco-
lhimento dos diversos sujeitos dentro e fora do contexto escolar. A minha
aproximagao com o tema, até entao distante no campo tedrico, mas cada
vez mais presente na pratica, ganha espaco e ha o sentimento de valida-
¢do para as mudancas nas a¢des docentes diante de alunos em vulnerabi-
lidade, promovendo um ensino resgatador, inclusivo e de reparagao his-
torica.

Considerando a importancia dos apontamentos da Pedagogia
Social centrada na educabilidade, no desenvolvimento da sociabilidade
humana, na autonomia e na sensibilidade dos alunos (CALIMAN,
2015), as atividades foram desenvolvidas nas turmas do sexto ao nono
ano da EJA de uma escola estadual na zona sul de Niter6i-RJ, na qual
sdo atendidas pessoas de diferentes faixas etarias e comunidades, tais
como Grota, Cavaldo, Preventorio, Peixe Galo e Maceio, sendo priori-
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zadas propostas que favorecessem intervengdes socioeducacionais, a
cultura e cidadania. Para Machado (2009):

Fora do ambiente escolar estdo presentes necessidades socioeducativas
que atingem a todas as faixas etarias e que estdo relacionadas a cultura, ao
lazer, ao suprimento de necessidades basicas, ao atendimento a popula-
¢oes de risco, ao trabalho, a formagao continuada, a sustentabilidade, aos
direitos humanos, dentre tantas outras [...]| (MACHADO, 2009, p. 11382).

Nesse cenario, as atividades buscaram contemplar as diversidades
identitarias e as individualidades na constru¢do dos relacionamentos e
no desenvolvimento de praticas sociais, entendendo a influéncia que o
territério exerce na formagdo e construgdo das pessoas acerca de seus
saberes e identidade, objetivando refletir sobre mudangas tdo necessarias
no fazer pedagogico diante da diversidade e situagdes adversas que se
apresentam no cotidiano escolar, de forma a proporcionar a constru¢do
de identidades afirmativas e cidaddos mais criticos que possam interferir
em sua realidade e no contexto em que esta inserido.

Partindo do pressuposto que a escola deve ser um lugar de cres-
cimento individual e coletivo acolhendo as diferencgas, as multiplas vul-
nerabilidades e proporcionando que estas diferencas se complementem e
construam ricas aprendizagens (S, 2023). Para tal, foram utilizadas mu-
sica, expressdo através da pintura, de texto e da dialogicidade, o que para
Caliman “[...] esses campos da expressao humana tém um potencial sig-
nificativo para o desenvolvimento humano, em especial quando aplicado
aos grupos assim identificados como em situacao de vulnerabilidade e
risco social” (CALIMAN, 2015, p. 4).

Sendo assim, foi proposta aos alunos uma escrita criativa a partir
da leitura deleite de Anne Frank no livro “Mulheres incriveis que mudaram
o mundo”, pela qual puderam conhecer a historia da jovem escritora e de
seu diario, além da reflexao e a promogdo de debates sobre o Holocausto
e os sentimentos da menina, por exemplo. Os alunos também foram
convidados a refletirem sobre os seus sentimentos € como estes corrobo-
ram para a constru¢do de sua identidade, assim como, a elucubrarem
sobre agdes e lugares em que se sentiram vulneraveis, registrando em
seus “diarios” por meio de escrita criativa, desenhos, poemas e relatos.
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Dando prosseguimento, apresentou-se a musica “De volta para o
futuro” de Fabio Brazza para reflexao sobre a tecnologia e a sua interfe-
réncia nas relagdes humanas, a sustentabilidade, as desigualdades sociais
e de acesso a saude, a educacgao, entre outras e a promoc¢ao de escraviza-
cdo e guerras, sempre relacionando esses temas as contribui¢cdes cientifi-
cas e éticas.

A partir dos debates sobre as tematicas apresentadas anterior-
mente, os alunos tiveram contato com a reproduc¢do do quadro de Pablo
Picasso intitulado “Guernica” e apds a sua contemplagdo e/ou analise
elaboraram uma lista de sentimentos que foram provocados pela pintura,
do mesmo modo, realizaram uma pintura retratando a sua declara¢ao ou
manifesto contra qualquer tipo de violéncia que ja tivessem sofrido ou
que ainda estivessem imersos, ou até mesmo provocado a outro ser vivo.

Para atender com qualidade todas as demandas trazidas pelos
alunos, ampliou-se o didlogo sobre a cidade e seus territorios, sensa¢ao
de pertencimento e mobilidade urbana, aos quais ha certas barreiras invi-
siveis a determinados grupos em lugares da cidade. Nesse sentido, perce-
beu-se que parte do corpo discente nao tinha ido a uma sala de cinema
ou a uma feira literaria, por exemplo.

Observando as demandas daquele grupo quanto ao fomento cul-
tural, as violéncias sofridas constantemente nos mais variados territorios
da cidade, a baixa autoestima de grande parte dos alunos era necessaria
uma mudanga ainda mais ampla no curriculo de Ciéncias da Natureza.
Era preciso mitigar as desigualdades, sendo necessario garantir o direito
a cidade, usufruindo de todos os espagos naturais ou construidos, a fim
de alimentar a alma desses sujeitos.

Para tal, foram visitados o festival “LER - Saldo Carioca do Livro”
no Pier Maua, na cidade do Rio de Janeiro - RJ onde os alunos tiveram a
oportunidade de visitar diversas editoras e comprarem livros mediante
voucher ofertado pelo governo do Estado e em outro momento, a sala de
cinema Cinemark, no Plaza Niter6i de forma que pudesse usufruir da
sensacdo de pertencimento a um espago da cidade ainda inexplorado ou
até mesmo inacessivel, assim como, apreciar a sétima arte.

Considerando que as praticas pedagogicas devem ampliar o co-
nhecimento de mundo dos estudantes, proporcionar vivéncias variadas e
colaborar para o desenvolvimento integral do sujeito permeado por um
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ensino mais qualitativo e significativo para o discente. Estas atividades
ndo estavam centradas apenas na produtividade académica, mas tinham
como foco o estreitamento das relagdes interpessoais, minimizando con-
flitos tdo presentes nas salas de aula.

Nesse contexto, Caliman (2015) afirma:

[...] atividades como danga, a musica, o ritmo, o teatro, a pintura: se cen-
trados apenas sobre a produtividade elas podem responder muito bem aos
objetivos de ensino-aprendizagem, td0 necessarios nos ambientes de sala
de aula. Mas para que sejam eminentemente atividades da Pedagogia So-
cial precisam ser orientadas ao desenvolvimento das relagdes humanas.
(CALIMAN, 2015, p. 4).

O desenvolvimento dessas atividades propiciou aos alunos da
EJA o contato com variadas obras artisticas e com locais de fomento
cultural, o autoconhecimento e a sua relagdo com o outro e com o en-
torno, favorecendo assim, o estreitamento de lacos na sala de aula e a
adocgdo de praticas preventivas para o conflito.

Portanto, o ensino bancario com praticas arcaicas considerando
um padrdo de professor e homogeneizando os discentes e seus aprendi-
zados devem ser repensados e até mesmo abandonados. A pratica docen-
te deve estar fundamentada em uma teoria que a embase, do mesmo
modo que a teoria deve prever possibilidades reais, de modo a ser oferta-
do um ensino com qualidade e significativo, por meio da dialogicidade e
liberdade para a construgcdo de identidades afirmativas. A fim de alcan-
car essa condicdo, deve-se ofertar qualificacao profissional, instrumenta-
lizando os professores para uma educagao mais libertadora e global de
seus alunos, pois quando a escola ndo promove a inclusdo e o respeito a
diversidade, ela se torna mais um lugar de violéncia e exclusdo.

A partir da experiéncia com o Grupo de Estudos, Pesquisa e Ex-
tensdo “Fora da Sala de Aula” obtive a confirmac¢do de que estava trilhan-
do por um caminho que contribuiria muito mais para o desenvolvimento
integral do meu aluno, respeitando a sua identidade, os seus valores e os
seus conhecimentos prévios. Do mesmo modo, percebi que nao mais
desejava ser uma “professora” engessada por burocracias e presa a con-
teados pré-determinados e sim, ser uma educadora social no ensino for-
mal, com a flexibiliza¢cdo necessaria para acolhimento dos sujeitos, refle-
tindo constantemente sobre os elementos humanitarios e afetivos neces-
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sarios para a relagdo de ensino-aprendizagem e de professor-aluno nos
grupos em vulnerabilidade social atendidos nas redes publicas de ensino.
Logo, essa pesquisa proporcionou inquietagdes e respostas sobre o meu
papel como educadora diante das praticas contemporaneas e enquanto
cidada de uma sociedade educadora.
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O (RE)FAZER SOCIOPEDAGOGICO ATIPICO NA
ESCOLA: CAMINHOS NECESSARIOS PARA
UMA EDUCACAO INTEGRAL

Erica Pipas Morgado

Escridocéncia

Ser professor “atipico” ndo ¢ sobre se colocar no lugar do outro, mas
sobre dialogar para compreendé-lo. Mais do que um esforg¢o intelectual,
terei aqui uma fala intimista de uma jornada de afeto legitimo, pois estou
inserida num contexto com perspectivas diferentes sobre o grupo social
atipico onde atuo neste presente momento. Além de professora, sou mae
atipica. Um percurso de busca de saberes, de se reinventar num mundo
peculiar, fortalecendo os lagos com os espagos de acolhimento dentro e
fora da escola, com equipes multidisciplinares, com professores e as fa-
milias.

Desde 2013, na educagdo basica no municipio do Rio de Janeiro, na
educacido infantil, vivencio uma crescente demanda de criangas atipicas
que, ao ingressar na ‘“creche”, os relatorios individuais contam com um
cotidiano desde atrasos de fala até comprometimentos motores ainda
ndo vislumbrados pela familia. Comecei a observar que muitos respon-
saveis ndo levavam em consideragdo as falas das professoras da Educa-
¢do Infantil, a ponto de ouvir frases do tipo: “.. ele ainda é uma crianga e ta
crescendo, vai aprender a falar aquil” (TEA); “ Todo mundo ld em casa é assim”
se referindo aos trejeitos repetitivos com as maos (estereotipias); “E igual-
zinho a mde, timida! ” (mutismo seletivo). Sair do senso comum é um
grande desafio, e nao dar importancia devida as orientagdes do professor,
podem ser cruciais nesta fase tdo importante de desenvolvimento e des-
cobertas.

Angustiada, comentava nos Conselhos de Classe e ouvia: “Estamos
de maos atadas”. O que fazer depois de conversas em reunides para que
esses responsaveis ndo fossem negligentes e para que eles pudessem mu-
dar o destino de sua crianga? Eles deveriam correr contra o tempo! A
ciéncia fala em intervengcao precoce mas nao vejo ao meu redor! Nos
sabemos a importancia dos estimulos na educacao infantil, principal-

304



mente para criangas atipicas. Como exigir um acompanhamento de sat-
de sem falar que ele tem algum transtorno explicitamente? N6s ndo so-
mos médicos! A capacidade de manipular palavras para descrever nos
relatorios individuais a real condigdo cognitiva comportamental da cri-
anca no ambiente escolar, nao foi e nunca sera, uma tarefa facil. Regis-
trar tudo e assim poder transformar a vida de alguém é uma missao. A
educacao infantil publica tem o compromisso de cuidado e o nosso pro-
fissionalismo rege vidas. Seguimos com intuito de sermos ouvidas, teori-
camente a escola passa ser um lugar seguro onde os pais deixam suas
criangas para trabalhar e na educagao infantil, o brincar e o cuidar sdao
vistos pelos responsaveis como algo indiferente, porém necessario. Ouvir
os pais, acolher, devem ser via de mao dupla. Reciprocidade entre res-
ponsaveis e professores em prol da qualidade da educagdo desde criancgas
bem pequenas. Como é importante essa troca!

Articulando minhas vivéncias com o0s responsaveis, me (re)encontrei
na Pedagogia Social em 2023, com o projeto: Literatura e Yoga, com
praticas socioeducativas pautadas em valores humanos. Produzimos o
projeto junto a equipe diretiva da escola para o curso de Extensao PI-
PAS-UFF em Pedagogia Social para o século XXI, atendendo criangas
da unidade em que estou lotada no RJ e também promovemos rodas de
conversa com pratica e escuta dos responsaveis nas reunides durante o
mesmo ano. Concomitantemente, realizei dois cursos de Extensdo: Teo-
ria e Pratica em Pedagogia Social realizado pelo grupo de pesquisa Fora
da sala de Aula — UERJ/FFP o que me permitiu ampliar minhas prati-
cas e aprofundar os conhecimentos na pratica cotidiana na escola e fora
dela.

No mesmo periodo, trabalhando na prefeitura de Niteroi, migrei da
regéncia para a Sala de Recursos. Na Escola Municipal Professor André
Trouche, experimentei um ambiente que ja havia vivido em 2019 em
outra unidade — UMEI, e agora no Ensino Fundamental. Com o mesmo
olhar atento, solicitei a equipe pedagogica um momento de acolhimento
e escuta dos responsaveis atipicos para tragar estratégias de organizagdo
dos atendimentos das criancgas. Assim, fiz uso das reflexdes da Pedagogia
da Hospitalidade (BATISTA, 2012), descritas por Sirino, Ferreira e Mota
(2018) nas trés dimensdes: “acolhimento, responsabilidade e bondade”,
fundamentando a pratica socioeducativa na escola.
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As reunides sempre foram realizadas com os responsaveis de toda
escola, juntos. Todos os responsaveis das criangas com deficiéncia, desta
vez, sentiram-se a vontade, pois todos tinham algo em comum. Percebi a
vulnerabilidade desse grupo, logo, estreitamos os lagos com todos os
envolvidos. Mesmo assim, algumas reunides foram realizadas individu-
almente ja orientando demandas que também tinham um viés fora da
escola e assim, iniciei uma busca para dialogar com profissionais de sau-
de (aquelas que tinham acompanhamento multidisciplinar) para poder
entender o contexto dentro e fora da escola.

Cada evolugdo e cada retrocesso, cada angustia compartilhada entre
nos valeu a experiéncia de tentarmos o nosso melhor nas condi¢des que
temos e assim, poder somar em parcerias( equipe de saude e familia),
para fazer com que a crianga evolua todas as suas potencialidades. Fazer
entender o viver no ambiente escolar ndo ¢ facil pois este ambiente preci-
sa estar preparado para cada um, ndo é sobre moldar a crianga mas sim o
ambiente! Esse caminhar ainda necessita de muita atencdo! Em muitos
momentos, 0 ambiente escolar é intolerante para muitas criangas sensi-
veis ao barulho, por exemplo. Adaptacao ¢ fundamental!

Cada detalhe precisa ser pensado de forma tunica, pois cada um tem
a sua necessidade mais especifica para que assim possamos seguir com
um ano letivo mais proveitoso, possivel, valorizando as habilidades de
cada estudante e com ajuda sempre da familia, que precisa estar disposta
a caminhar junto com a escola em movimentos de atendimento a saude e
o cuidado fora do ambiente escolar.

E como dizer para o responsavel que o seu filho pode aprender tam-
bém em outros espagos fora do ambiente escolar? Quem sabe de estar na
escola de forma saudavel é o professor, ndo € o pai, ndao é o médico! Pes-
quisando este momento de reflexdao, durante a fala de uma mae em uma
reuniao individual, dialogando sobre o estar saudavel para aprender e o
momento oportuno para dizer que o filho dela nao estava bem. Em crises
disruptivas diarias, de autoagressdo fisica, ela simplesmente rebateu a
nossa fala e disse: “Prefiro ele assim: ansioso, se batendo na escola, do
que em casa! Preciso descansar”. Que condi¢do a escola tem de cuidar
dessa crianca e dessa mae? De que estrutura precisamos para acolher
esse pensamento, de que satide metal devemos cuidar? A nossa saude
mental também segue a flor da pele!
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Observo outros modelos de educacgdo inclusiva nas escolas de outros
paises e aqui no Brasil, a cada dia que passa, delega-se mais competén-
cias aos professores e menos solugdes de inclusdo nas escolas. Ficamos
mais desgastadas em querer atuar pedagogicamente e ndo conseguir por
falta de “estrutura” fisica e emocional (Falta de locais para encaminha-
mentos médicos ou de equipes de saude, falta material humano especia-
lista em comportamento nas escolas, falta espaco fisico adaptado, falta
aula extraclasse, falta compaixao, respeito e entendimento que cada um é
um ser unico, com suas necessidades mais especificas!)

Tivemos um encontro com as Pediatras do Posto de Satude que
atende a comunidade escolar para saber dos encaminhamentos para o
SUS e ficamos sabendo de alguns casos mais a fundo. O que nos deixou
bastante preocupadas, foi a falta de estrutura na saude com a demora
para marcar a primeira consulta neuropediatrica, o que dificulta a articu-
lagcdo intersetorial e faz com que um hiato se torne um verdadeiro abis-
mo para muitos tratamentos e acompanhamentos dos transtornos.

Presenciamos frequentemente comportamentos graves que compro-
metem, tanto a dindmica ensino aprendizagem, quanto a integridade
fisica e mental de todos. Observo, junto as professoras de Apoio Especia-
lizado, que o contexto inclusivo é mais dificil para quem nao tem assis-
téncia. Nesse momento, faco mais uma vez reflexées com textos lidos no
curso de Extensdo: Teoria e Pratica em Pedagogia Social — UERIJ, rea-
firmando a importancia dos espacos socioeducacionais informais, e as-
sim, da luz as questdes que vivenciei até o momento. Falta assisténcia a
saude mais especifica.

A Constituicao Federal (BRASIL, 1988), em seu artigo 205, diz que
“A educacgao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera pro-
movida e incentivada com a colabora¢ao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, (...)”". Contudo, sabe-se que as fragilidades
na lei sdo explicitas.

Transcendendo a prética inclusiva, caminhar na docéncia ampliada
pensando no viés social, é questionar a permanéncia da crianga atipica
na escola e fora dela. Quais as contribui¢des e praticas do PEI sao neces-
sarias para a educacdo integral dessa crianga? Com analise do tempo de
aprender, experienciando espagos educacionais para uma formag¢ao mais
humana, do que vale uma escola adaptada se a crianga tem o seu limiar
sensorial peculiar, inerente ao transtorno, e nao “consegue ficar” apren-
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dendo e/ou interagindo na escola? Defendo a qualidade do tempo de
aprender e os espagos escolares e nao-escolares, ndo formais ou infor-
mais para uma educagdo integral realmente inclusiva. Refletindo sobre
os caminhos socioeducativos, é unir teorias e praticas, organizando a
formacgao dos educadores nesses espacos tao necessarios. Precisamos nos
informar e nos formar quanto profissionais inclusivos que todo professor
deve ser! Mas precisamos de ajuda urgente!

Portanto, estar na escola, convivendo sem interagir, sem assisténcia
de saude, as criangas adoecem e em consonancia, seus professores tam-
bém, por ndo conseguirem atuar, sentem-se esgotados, perdendo a digni-
dade humana. Kramer e Abramovay (1988), afirmam que “A escola ndo
deve funcionar como um deposito de criangas, no qual nem se ensina
nem se aprende nada”. A impressdo ¢ que a familia precisa deixar seu
filho num local seguro e nao importa se aprende, mas importa que se
cumpra a lei. Nesse contexto, o professor é quem fica sem folego para
seguir com sua jornada exaustiva de cuidar e ensinar, cotidianamente
estressante, sem suporte pedagdgico e psicoldgico notoério, vendo a crian-
¢a sofrer e sem perspectiva de mudar o destino e sua realidade. A justifi-
cativa é clara: falta investimento na Educacdo Publica. A integralizacao
dos servicos de saude e educacio sdo necessarios.

Caminhamos com uma politica publica inclusiva avancada no Brasil,
que precisa ser cumprida para que se forme o sujeito integralmente e a
proposta capitalista atual segue segregando grupos vulneraveis. Precisa-
mos pensar na funcionalidade dos estudantes, na poténcia além das salas
de aula, dos espacos que podem contribuir para o desenvolvimento das
potencialidades individuais de cada sujeito, da autonomia, dos valores
humanos e suas relagdes sociais.

Sou mulher, mae, professora, fisioterapeuta, procuro estar com olhar
atento as demandas no meu trabalho, resisto e luto pelos sujeitos e para
que todos sejam incluidos em nosso pensamento como seres diversos,
distintos, livres e sencientes, conscientes de si ou nao, responsaveis por si
e pelos outros, amaveis uns com os outros, solidarizando e vivendo o que
cada um precisa e pode viver, cada um a sua maneira, com seu jeitinho
especial de SER e ESTAR no mundo.
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A EDUCACAO E DIREITO?
QUAL E O PAPEL DA PEDAGOGIA SOCIAL?

Juliana Soares Magno de Carvalho
Tharcila de Abreu Almeida
Ana Paula Legey de Siqueira

Introducio:
“Ha que deixar as pessoas serem como sdo. Vivendo em suas
)

diferencas e a partir de seus préprios pressupostos culturais.’
José Saramago

A escola enquanto institui¢do social deveria ter como missdo, o
comprometimento com a transformacdo social. Mas nota-se sua confor-
macgao com o regime neoliberal e a sua subserviéncia ao mercado trans-
formando a educa¢do em mercadoria, ampliando as desigualdades soci-
ais, a separagdo entre as redes publica e privada. Como um dos resulta-
dos temos grupos em vulnerabilidade necessitando abandonar a escola
para ingressarem no mundo do trabalho, ndo conseguindo concluir a
Educacio Basica (RAASCH ez al, 2020). E dever da sociedade e das
institui¢des pensar a educacdo como transformadora social, mas com
esse modelo educacional, no qual até mesmo o curriculo é modificado
para servir a logica mercantil, as instituicbes tornam-se mais um lugar
excludente dos grupos em vulnerabilidade.

Atualmente estimula-se a competitividade, a corrida pelo “suces-
s0” e a meritocracia entre 0s sujeitos no contexto escolar homogeneizan-
do os individuos em seus processos de construg¢dao dos conhecimentos e
nos métodos avaliativos, marginalizando grande parte dos sujeitos que
nao se “enquadram” nos moldes predeterminados. A Pedagogia Social
parte da educagao como direito universal e inalienavel do ser humano,
ao considerar o seu desenvolvimento integral e as suas relagdes sociais,
incluindo as diversidades individuais e sociais.

Desse modo, necessita refletir as transformagdes sociais, politicas
e culturais em seu contexto historico, o que exige que a media¢do acon-
teca a partir da realidade daquele sujeito e/ou do grupo (MACHADO,
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2009). Sob esta premissa, abordaremos a Pedagogia Social com o olhar
de acolhimento das diferencas, sejam elas: culturais, de valores, de inte-
resses e territoriais, por meio da dialogicidade, da escuta e do aprendiza-
do mutuo.

Assim, nao a entendemos somente como uma pedagogia que
contempla o ensino ndo-formal (também ha discordancias quanto a este
termo) pois isso seria condena-la a seu fim préprio, a uma reducao de
sua abrangéncia. Entende-se o campo da Pedagogia Social como uma
pedagogia mais humanizada, mais individualizada, respeitando a singe-
leza de cada individuo, em seu contexto histérico, fisico, temporal e po-
tencial para a constru¢do do conhecimento. Esta pesquisa justifica-se
pela necessidade de compreender a influéncia do neoliberalismo nas
instituigdes escolares por meio de uma logica mercantil estimulando a
competitividade e a meritocracia, assim como, mostrar que mesmo dian-
te da insercdo de individuos em estatisticas e espagos fisicos, uma parcela
desses sujeitos sofrem com as praticas de inclusdo excludentes. Em se-
guida, situa-se a Pedagogia Social no Brasil e suas provaveis contribui-
¢Oes para a educagdo formal por meio da dimensdo humanistica.

A motivagdo pela tematica surgiu apos a realizagdo dos dois cur-
sos de formacdao docente ofertados pelo grupo de pesquisa “Fora da Sala
de Aula” sobre a Pedagogia Social e os amplos debates e reflexdes em
relacdo a educacdo integral. Diante dos estudos propostos, houve a ne-
cessidade de elucubracdo acerca da educacio como direito de todos,
como transformadora social, contemplando também a urgéncia de trans-
formacao do ensino formal por meio de uma dimensdao mais humanisti-
ca.

Desenvolvimento

A educagao como direito humano universal encontra-se presente
nao somente na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos da Organi-
zacao das Nagoes Unidas (Resolucao 217 A (III), 1948), como na legis-
lagdo brasileira, onde na Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil
de 1988, artigo 6° os cidadaos brasileiros sob a responsabilidade do Es-
tado possuem os direitos sociais referentes a educagdo, assim como no
artigo 205:
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“A educagio, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promo-
vida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno de-
senvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho.” (BRASIL, 1988, p. 184)

Este direito também esta expresso na Lei de Diretrizes e Bases, n°
9394/96 e, conforme seu artigo 1° “A educagdo abrange os processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana,
no trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa, nos movimentos soci-
ais e organizag¢Oes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais” (Bra-
sil, 1996, p. 8).

Nota-se que a educagao, por ser encarada como direito inaliena-
vel e obrigatorio do ser humano, esta presente nos mais variados docu-
mentos norteadores da educagio e dos Direitos Humanos, mas é preciso
ir além. E necessario a implantagio de politicas publicas que garantam
ndo apenas o acesso ao sistema formal de ensino, mas que sejam garan-
tidos a permanéncia e a qualidade de ensino-aprendizagem de todos os
sujeitos envolvidos, compreendendo este espago como ambiente multiplo
com diferentes atores e formacgbes, que se relacionam em por meios de
processos sistematicos ou ndo que devem estar em consonancia com as
relagdes sociais mais amplas, em um projeto social para transformagdo e
modificacao dos individuos e de suas realidades.

Nesse contexto, Machado (2009) afirma ser insuficiente procla-
mar a educagdo como direito humano universal, visto que, na pratica, €
vivenciado com muitas restricdes devido aos poucos avangos nas politi-
cas publicas para assumir a abrangéncia e a totalidade da Educacao.

Segundo a autora:

“[...] a Constitui¢do Federal e a LDB de 96 desde o primeiro paragrafo do
artigo 1°, fragmentam o conceito de Educac¢do ao reduzirem a responsabi-
lidade do Estado e a legislagdo focalizando as questdes da ‘educagdo esco-
lar’ e do ‘ensino’ sem estabelecer relacdes com as demais perspectivas
educativas.” (MACHADO, 2009, p.11381)

No entanto, discorda-se quanto a fragmentacdo do conceito de

educacao proposto por Machado (2009), pois a LDB (1996) proclama
que a escola deve complementar a a¢ao da familia e da comunidade em
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busca do pleno desenvolvimento do educando por meio da liberdade, da
solidariedade humana, de seu preparo para o exercicio da cidadania e de
sua qualificagdo para o trabalho.

Ainda sob a égide destas leis, percebe-se que a legislagdo regula-
menta e orienta a educacdo escolar brasileira, sendo esta oferecida pre-
dominantemente em institui¢cdes proprias. Sob esse viés, acredita-se que
a autora quis retratar a falta de regulamentagdes, incentivos, reconheci-
mento e politicas publicas acerca da educagdo ndo-formal que contribui
grandemente para o desenvolvimento integral dos sujeitos, como preco-
nizam os documentos mencionados.

Corroborando com essa premissa de unido para a oferta de uma
educacdo que seja inclusiva, transformadora e igualitaria em seu acesso,
permanéncia e qualidade, ha a Declaracdo de Salamanca, que diz:

“Ndo se trata, portanto, nem de acabar com um nem com outro sistema
de ensino, mas sim de junta-los, unifica-los num sistema educacional Gni-
co, que parta do mesmo principio (de que todos os seres humanos possu-
em o0 mesmo valor, e 0s mesmos direitos), otimizando seus esforgos e se
utilizando praticas diferenciadas, sempre que necessario, para que tais di-
reitos sejam garantidos. E isso que significa, na pratica, incluir a educagio
especial na estrutura de educagao para todos (Declaragdo de Salamanca,
UNESCO, 1994, p. 61).”

Em meio a este contexto, explana-se a importancia da integrali-
zagao de todas as modalidades de ensino para a educa¢do do ser huma-
no, seja ela formal, ndo formal, para a inclusdo de pessoas com necessi-
dades educativas especiais, afinal, objetiva-se o desenvolvimento integral
desses sujeitos.

Haja vista que, grande parte desta educagdo ocorre para além dos
muros escolares e que deveria ser expressa por um viés mais humaniza-
do, a mesma deveria ter igual valor para a sociedade, ndo sendo valori-
zada e reconhecido somente os conhecimentos e espagos formais de edu-
cacao.

A educacio brasileira acontece, em sua maioria, por meio de um
modelo neoliberal de educa¢io vinculado as demandas de mercado, no
qual se preconiza o compromisso de formar sujeitos disciplinados com
forca de trabalho qualificada e que sejam competitivos, criativos e capa-
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zes de trabalhar em equipe com respostas rapidas e alta demanda de
produgao.

Neste modelo, busca-se resultados e retornos econdémicos, nao
ha espacgo para o desenvolvimento integral dos sujeitos, tdo pouco a valo-
rizacdo dos conhecimentos adquiridos em espagos nao-escolares (MA-
CHADO, 2009; RAASCH et al., 2020). De acordo com Caliman (2015):

“[...] Essa educacgao eficientista demonstra sérias dificuldades para formar
os sujeitos que se manifestam por demandas voltadas a busca da qualidade
e do bem estar dependentes de uma educagdo a cidadania, a responsabili-
dade social, a ressocializagdo, ao controle da indiferencga social.” (CALI-
MAN, 2015, p. 1).

Tal fato acaba por reverberar no futuro e aqui buscou-se fazer um
recorte acerca do profissional da educagdo, o professor. Segundo Batista
e Silva (2016), o professor ocupa papel essencial no processo ensino-
aprendizagem, no entanto, percebe-se que grande parte destes profissio-
nais nao se sentem qualificados para adequagdes do curriculo de forma a
atender as necessidades dos alunos.

Segundo os autores (op. cit), o professor por desconhecer a desva-
lorizagdo de seu trabalho pelas ideologias neoliberais e p6s modernas,
tornando-o sem significado, por descaracterizar a fung¢do da escola para a
socializacao do conhecimento cientifico historicamente acumulado, este
educador acaba por reproduzir de forma inconsciente a exclusao dentro
do ambiente educativo, estando privado de sua expressao humanizadoras
e caracterizado pela alienacdo, enquanto profissional, produto educacio-
nal e processo (BATISTA; SILVA, 2016).

Apesar de universal e obrigatéria a determinada faixa etdria, a
escola se defronta com avangos cientificos e tecnologicos, desigualdades
das mais variadas origens o que geralmente acarreta em conflitos sociais
e por sua vez, estes sdo refletidos nas relagdes interpessoais no espago
escolar, com a comunidade e nos processos avaliativos padronizados e
homogeneizados.

Pouco se avangou nas politicas publicas de forma a garantir a
abrangéncia e a totalidade da Educagdo, pois ainda é precaria a valoriza-
¢do da educagio ocorrida fora do ambiente escolar e na contemporanei-
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dade as demandas sociais necessitam se estabelecer e abranger em novas
bases (MACHADO, 2009).

Caliman (2015) afirma que se espera que a escola brasileira ndo
se feche em seus processos educativos de ensino-aprendizagem, mas que
suas experiéncias educativas ultrapassem os muros escolares e implemen-
tem praticas que envolvam mais as relagdes que os processos tradicionais
de ensino-aprendizagem e que nisso a pedagogia social tem a contribuir.

A pedagogia social possui raizes auténticas na América Latina,
sendo sua trajetoria associada a um vasto movimento de lutas dos grupos
marginalizados em busca de uma educagao libertadora, inclusiva e fun-
damentada em seus interesses, saberes e valores culturais (MOTA NE-
TO; OLIVEIRA, 2017).

No decorrer do século XIX, o Brasil passou por uma série de
movimentos sociais e educacionais que moldaram a histéria do pais e
foram fundamentais para o avango da educagdo. De acordo com Ma-
chado (2009):

“No Brasil s6 recentemente o processo de estruturagdo e organizag¢ao da
area encontrou respaldo teorico e politico apesar de que a educagdo popu-
lar, na concepgdo transformadora desenvolvida por Paulo Freire
(1980,1981), para a educagdo de jovens e adultos, iniciada na década de
60, se aproxima da Pedagogia Social. Paulo Freire ¢ uma das mais signifi-
cativas referéncias brasileiras da Pedagogia Social, com reconhecimento
internacional, embora ndo tenha usado essa nomenclatura para definir o
seu trabalho.” MACHADO, 2009, p.11388)

A educagdo engloba dimensdes politicas, sociais, econdmicas e
culturais e se dirige a todas as faixas etarias ao longo da vida, pela qual
busca-se a transformagdo dos sujeitos e de suas realidades, por meio dos
avancos do conhecimento com a inclusao da diversidade.

No entanto, para além do ambiente escolar a sociedade, princi-
palmente, os grupos em vulnerabilidade sao atingidos por necessidades
socioeducativas, as quais podem estar relacionadas a cultura, ao lazer, ao
trabalho, a sustentabilidade, as necessidades basicas e de direitos huma-
nos, por exemplo. E por ser encarada de forma fragmentada pelas politi-
cas publicas, apresenta-se insuficiente diante das demandas sociais. Nes-
se contexto, com a auséncia do estado e/ou a sua omissao, surgem proje-
tos e servigcos ofertados pelo terceiro setor.
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Para Machado (2009), no que tange a elaboragdo de projetos e
sua aplicabilidade no campo socioeducativo, em grande parte nao ha
exigéncias de participacdo de educadores com habilitagdes especificas,
logo atuardo profissionais e voluntdrios com qualifica¢des variadas,
quanto aos niveis de escolaridade e formacao.

Assim sendo, neste campo, € possivel encontrar projetos e experi-
éncias que facilmente se tornariam referéncias com praticas bem sucedi-
das que revelam compromissos sociais e concepgdes transformadoras da
realidade, como, projetos precarios desde a sua concepgdo aos resulta-
dos.

Pressupde-se que para atender as demandas anteriormente apre-
sentadas, com qualidade, ha necessidade de se rever o curriculo da for-
macado inicial e continuada dos educadores, incluindo dominios sécio
pedagbgicos que abranjam as diversidades. O que remete a uma ruptura
existente entre 0os campos tedrico-pratico: de um lado, a academia com a
busca pela construgcdo de arcabougo teodrico acerca da “Pedagogia Social”
e do “Educador Social” e seus papéis no desenvolvimento de um projeto
qualificado e do outro, temos milhares de educadores sociais que ansei-
am pelo reconhecimento de sua profissdo, assim como, um espago de
qualificacdo e revisdao de sua prdxis (SILVA; SOUZA NETO; MOURA,
2009).

No campo das politicas educacionais, no que tange a formagado
profissional para atuag¢do na darea, houve aprovagdao no ano de 2006 das
diretrizes para o curso de Pedagogia, atribuindo ao pedagogo o trabalho
pedagdgico escolar e ndo escolar, o que era limitado ao primeiro. Com
isto, ha o resgate da concep¢ao da educacao em sua totalidade e em con-
trapartida, a necessidade de novas abrangéncias tedrico-praticas e esta-
gios (MACHADO, 2009).

Observa-se um avang¢o na transformac¢ao do curriculo no curso de
Pedagogia e em outros cursos, principalmente os de Servigo Social e
Psicologia, que embora nao sejam caracterizados por bases pedagbgicas,
configuram areas de convergéncia com a Pedagogia Social. A inclusao de
disciplinas socio-pedagogicas em diferentes areas ¢ uma tentativa de ex-
pansdo do conhecimento sobre a area. Ressalta-se, que a simples amplia-
¢do de atuagdo dos pedagogos para o ensino ndo formal e da ampliagdo
de uma carga horaria sobre esta tematica, ndo é garantia do entendimen-
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to que nem toda educagdo nao escolar é Pedagogia Social (MACHADO,
2009).

Segundo Machado (2009), a oferta destas disciplinas esta mais
atrelada a sensibilizagdo do aluno acerca das questdes sociais para além
do nucleo escolar, que numa efetiva qualificacdo para atuacao nos ambi-
entes educativos atualmente tdo desafiadores, o que requer uma forma-
¢do continuada, quase “obrigatoria”. Gradativamente constroi-se no pais
as bases tedricas da Pedagogia Social, oriundas de andlises da propria
pratica, de aportes tedricos oriundos de diferentes areas, sendo estas: a
Pedagogia, a Sociologia, a Psicologia e a Assisténcia Social, de sua rela-
¢do com a educacgdo escolar e de pesquisas acerca da histéria da Pedago-
gia Social e sua expansdo no Brasil.

No entanto, ¢ necessario fomentar o dialogo com a propria Peda-
gogia Social, enquanto ciéncia e maneiras de intervengdes pedagbgicas,
visto que ha fontes externas que subsidiam construgdes das referéncias
nacionais, oportunizando estas na ampliacdo de debates acerca das se-
guintes vertentes: politicas publicas e formacgao e trabalho (MACHADO,
2009).

O individuo socializa-se dentro e fora do contexto escolar, logo, a
Educagdo Social deve atuar em todos os contextos em que o ser humano se
desenvolve, ndo podendo ser reduzida apenas a sua ocupagao dos espa-
¢os nio escolares (SORIANO DIAZ, 2006).

Atualmente, ha o entendimento de que ha muito mais educagdo
fora do sistema escolar e que as instituigdes devem objetivar a educacao
integral dos sujeitos. Nesse cendrio, a Educacdo Social contribui com o
desenvolvimento do individuo enquanto ser unico e em coletividade,
integrando-o ao meio social no qual esta inserido, dotando-o de capaci-
dade critica para transformar a sua realidade e/ou melhora-la (SORIA-
NO DIAZ, 2006).

Sob essa 6tica, Ortega (1999) afirma que toda educagdo ¢é ou de-
veria ser social, visto que se faz no ambito familiar, na e para a comuni-
dade, pois ndo h4d uma auténtica educagdo individual, se esta nao prepa-
ra para as convivéncias individuais e comunitarias, sendo ainda, indisso-
ciavel e continua na vida do ser humano, estendendo-se em todos os
espacos e temporalidades, evitando a mera instrucao.

O que ¢ corroborado por Soriano Diaz (2006, p.99) “uma educa-
¢do social assim entendida promove e dinamiza uma sociedade que edu-
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ca e uma educagdo que socializa, integra e ajuda a evitar, equilibrar e
reparar o risco, a dificuldade ou o conflito social”. A Educagdo social
tem como uma de suas fungdes, ser instrumento igualitario e de melhoria
de vida, seja no ambito pessoal ou social, indo além da resolugdo de con-
flitos de convivéncia. Conforme Soriano e Diaz (2006):

“Estamos convencidos de que s6 uma estratégia criativa e inovadora de
protecgdo e educagdo social podera evitar o risco de conviver com situa-
¢Oes injustas e conducentes a atitudes violentas, ja que a violéncia social,
em multiplas ocasiGes, é a expressdo da insatisfagdo sentida por um sector
da populagdo que se vé privado da possibilidade de fazer parte dessa soci-
edade do bem-estar a que tem direito.” (SORIANO DIAZ, 2006, p. 103).

Segundo Caliman (2015), a Pedagogia Social esta centrada na
educabilidade e na sociabilidade humana, sendo a dimensao humanistica
norteadora da praxis educativa para a emancipagdo dos sujeitos e de sua
transformac¢do social. Atualmente, entende-se que o Educador precisa
construir uma “ponte” marcada pela confian¢a independentemente do
nivel que estiver o educando.

Quando o educador consegue expressar-se com a mesma lingua-
gem e afetar o outro, no sentido de toca-lo, esta relacdo sera capaz de
potencializar a sua fala dando sentido a sua palavra, pois esta passa a
nao ser esvaziada e torna-se instrumento motivacional de mudancas
conceituais, atitudinais e procedimentais (CALIMAN, 2015). De acordo
com 0 autor:

Um projeto institucional humanisticamente orientado pauta-se por uma
concepgdo da pessoa humana inspirada na defesa da vida; por uma cons-
ciéncia ética fundada nos valores, especialmente a promogao da justica, a
cultura da solidariedade, o desenvolvimento sustentavel; pelo respeito a
diversidade cultural e religiosa; pela atengdo especial a educagdo como
capaz de construir projetos de vida orientados por valores (CALIMAN,
2015, p.8).

Desse modo, faz-se necessario conhecer a realidade, de forma
que consiga interagir adequadamente, por meio das competéncias profis-
sionais. Para tal, é importante a constru¢dao de uma “ecologia educativa”
entendendo os contextos fisicos, histéricos, de relagdes e valores que
circundam os ambientes educativos (CALIMAN, 2015).
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Nesse sentido, o autor (op. cit) afirma a necessidade de se cuidar
do ambiente, fortalecendo as relagdes interpessoais, pois é na relagdo que
a Educagdo Social consegue promover a emancipa¢ao e a mudanga social,
tendo como elo o educador social, tornando-se presente, seja fisica ou
simbolicamente entre os educandos. Logo, a pedagogia da presenca nao
tem o intuito de vigilancia, mas o de caminhar ao lado, ofertando segu-
ranca (CALIMAN, 2015).

Normalmente, a elaboragdo de projetos educacionais é baseada
em nossas referéncias e o que se entende faltar ao outro. O que nos pro-
pOe a Pedagogia Social, a pedagogia da presenca e a educagao libertadora
¢ a escuta, identificando os conhecimentos prévios das pessoas e seus
valores para que se possa elaborar uma estratégia pedagogica. Para tal,
faz-se necessario se despir de quaisquer preconceitos e estar aberto a di-
versidade com extrema sensibilidade, de modo a identificar o que € valo-
roso aos educandos. De acordo com Caliman (2015, p.12) “E a partir
desse ponto de encontro com a cultura do outro provocar a reflexao, a
visdao critica, a analise e avaliacdo da realidade em vista de mudancas
orientadas para os fins projetados pela educagdo social”.

A Pedagogia Social encontra-se presente em diversos contextos
aos quais se pretende promover uma educacdo mais humanistica e volta-
da para o desenvolvimento integral das pessoas e das comunidades. Par-
tindo do pressuposto de que a Pedagogia Social se encontra em diferen-
tes locais de ensino, a busca por uma educagcdo democratica envolve a
democratizacao dos ambientes educativos, de modo a torna-los acessi-
veis as classes menos favorecidas e proporcionar um ensino de qualidade,
com o objetivo de combater as desigualdades sociais (MOTA NETO;
OLIVEIRA, 2017).

Conclusao

Conclui-se com esse estudo que a educagdo esta cada vez mais
subjugada as demandas do mercado e a l6gica neoliberal, faz-se necessa-
rio repensar o papel da escola como agente de mudanca e inclusdo. Nes-
se contexto, a Pedagogia Social surge como uma alternativa, defendendo
uma educac¢ao mais humanizada e voltada ao desenvolvimento integral
dos sujeitos.
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Nesse tocante, a escuta ativa, o dialogo e o acolhimento das dife-
rengas tornam-se fundamentais para a construgdo de uma educagdo
transformadora e inclusiva na qual a pedagogia social se apresenta como
uma ferramenta fundamental para a transformacao social.
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“TIA, EU NUNCA VI UMA RODINHA DE LEITURA!”:
O DIREITO A LITERATURA E A EDUCACAO
NAO ESCOLAR

Vanessa Muniz de Abreu

Introducao

Em janeiro de 2016, uma vizinha me abordou na rua e me per-
guntou se eu era professora. Muito apreensiva, ela relatou que seu filho,
estudante do 4° ano do Ensino Fundamental, estava com dificuldades
para aprender a ler e a escrever. Essa responsavel ja havia esgotado todas
as possibilidades, dentro dos seus recursos financeiros, para ajuda-lo e
ndo sabia mais o que fazer. Eu estava concluindo a licenciatura em His-
téria na Universidade Estacio de Sa e trabalhava como auxiliar de turma
em uma escola da Zona Sul do Rio de Janeiro. Em fevereiro, comecei a
acompanhar esse primeiro aluno; no més seguinte ja eram dez estudantes
acompanhados por mim, por indicagdo dessa familia.

Assim, nasceu o “Espaco de EducacGo Complementar Sementes”.
Conclui a licenciatura em Historia, iniciei o curso de formag¢do de pro-
fessores e logo depois o bacharel em Pedagogia na Universidade do Es-
tado do Rio de Janeiro e a especializagio em Ensino de Historia da Afri-
ca no Programa de Poés-Graduagao, Pesquisa, Extensao e Cultura do
Colégio Pedro II.

A reflexao sobre uma educagao igualitaria e emancipatéria sem-
pre esteve presente na minha formagao, pois fui uma estudante de escola
publica que apresentou dificuldades durante a trajetoria escolar. Por isso,
para trazer minha experiéncia como professora, tomarei como ponto de
partida a minha vivéncia enquanto estudante, porque a aflicdo daquela
mae refletiu em muitas faces uma familiaridade: o lugar de onde eu falo.
O meu lugar social é fundamental para compreender este relato de expe-
riéncia, principalmente, porque as questdes sociais nos atravessam de
diferentes formas a partir do lugar que ocupamos na sociedade. (RIBEI-
RO, 2019)

Hoje, olhando para a estudante de escola publica periférica que
fui, vejo que o meu maior desafio era superar as defasagens e lacunas

325



deixadas por uma educagdo precaria, fruto da desigualdade social. Ouvi
diversas vezes o quanto eu era uma “ma aluna” por ndo alcangar a mé-
dia necessaria para obter um bom rendimento, mas ao longo da vida
escolar encarando greves, auséncias de professores, caréncias de recursos,
bullying, instabilidade familiar e mudancas repentinas de escolas, a frase
“tem que estudar para ser alguém” pouco fazia sentido na minha cabeca
de estudante, ja que a escola era um lugar hostil e geradora de medos,
tensOes e ansiedades.

Esse cenario mudou quando cheguei ao ensino médio, traba-
lhando como operadora de telemarketing, me deparei com alguns profes-
sores que nos motivavam a cursar 0 ensino superior e foi assim que co-
nheci, através de um professor de Quimica, a Universidade do Estado do
Rio de Janeiro. Esse professor nos levou, de forma auténoma, ou seja,
sem contar com os recursos da escola, ao laboratério da universidade e
nos apresentou ao coordenador do pré-vestibular social da UERJ. Na-
quele momento meu mundo se transformou, fui apresentada aos pensa-
mentos sociologicos, historicos, filosoficos e apesar da precariedade do
colégio estadual, muitos professores engajados com a luta pela educagdo
publica e de qualidade se tornaram referéncias para que eu ndo abando-
nasse meus estudos. Cursei o pré-vestibular social da UERJ e consegui
uma bolsa de estudos em uma universidade particular.

Entdo, iniciei minha licenciatura em Histéria, ainda trabalhando
como operadora de telemarketing, depois como auxiliar administrativo,
recepcionista, auxiliar de cozinha e, por fim, cheguei a sala de aula como
auxiliar de creche, atuando primeiramente no bergario, e em seguida,
como auxiliar de turma dos anos iniciais e recreadora.

As experiéncias como educadora na sala de aula de duas escolas
da Zona Sul do Rio de Janeiro potencializaram a minha inquietacao. Ali
percebi, na pratica, as diferencas de tratamento entre os estudantes da
periferia e da classe média alta. Em ambos os casos, os estudantes pode-
riam apresentar dificuldades em sua trajetoria escolar, mas a classe social
determinaria a forma que a escola, a familia e a sociedade iriam lidar
com essas dificuldades. Maria Helena Souza Patto em sua obra “A produ-
¢do do fracasso escolar” defende que “dificuldades que, todos sabemos, se
manifestam predominantemente entre criangas provenientes dos segmen-
tos mais empobrecidos da populagdo — tém historia.” (2022, p.43) ja que

326



a desigualdade de classe, raca e género afetam diretamente a educagdo
brasileira.

A nocgao de “infancias”, no plural, passou a fazer sentido na mi-
nha pratica como educadora. Percebi como os marcadores sociais eram
relevantes para a trajetoria escolar dessas criancas. No artigo “De que
infincia nos fala a psicologia do desenvolvimento? Algumas reflexées” Hilles-
hein e Guareschi explicam:

(...) Além da classe social, ha outros marcadores sociais relevantes, tais
como sexo, género, raga, etnia, religido, nacionalidade, que, no afa de uni-
versalidade presente no projeto moderno, também sdo desconsiderados,
legitimando um estado ideal para a infincia que exclui possibilidades al-
ternativas de ser criangcas” (HILLESHEIN E GUARESCHI, 2007)

E as reflexdes sobre esse estado ideal de infancia me fizeram pen-
sar sobre as nog¢des de “bom aluno” e “mau aluno”, muitas vezes profe-
ridas por professores, diretores, coordenadores, educadores e familiares
no geral para categorizar os estudantes, também legitimando ou nio
quem ¢é capaz de produzir conhecimento.

A minha vivéncia enquanto estudante, somada a minha experi-
éncia profissional e formagao, levou-me a investir intelectualmente em
um espago de educacdo complementar que fosse capaz de oferecer assis-
téncia para que estudantes periféricos pudessem superar suas dificulda-
des de aprendizagem e se perceberem como produtores de conhecimen-
to.

O Espaco de Educacdao Complementar Sementes

Com o movimento das aulas particulares, iniciei o projeto Se-
mentes, uma sala de aula construida na frente da minha casa, localizada
no bairro Sampaio, atendendo estudantes moradores da regido, sendo
majoritariamente estes moradores das favelas do Rato, Matriz, Céu Azul
e S3ao Jodo e estudantes de escolas publicas. O principal objetivo do Es-
paco Sementes € oferecer condi¢des para esses estudantes superarem as
dificuldades escolares e desenvolvam a autonomia e o interesse pelos
estudos.

Nossa rotina é composta por atividades de leitura, oficinas de
escrita, jogos e desafios matematicos sempre prezando a ludicidade e a
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representatividade. Selecionamos materiais e obras que dialogam com a
lei 11.645/08 que obriga o ensino de historia e cultura africana, afro-
brasileira e indigena e fundamentada pelas Diretrizes Curriculares Naci-
onais para a Educacio das Relagdes Etnico- raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana.

A frase que inaugura o titulo foi dita por uma aluna do terceiro
ano do ensino fundamental, matriculada em uma escola da rede munici-
pal do Rio de Janeiro, em seu primeiro dia de atividade no projeto Se-
mentes. Ela chegou entusiasmada, pois ouviu, por meio de seus colegas,
um pouco sobre nossas atividades e na ocasido irilamos realizar uma roda
de leitura para conhecer a obra “Com qual penteado eu vou?” de Kiusam de
Oliveira. Quando pedi para que as criangas se organizassem em roda
para a nossa leitura da semana, ela disse: “T7a, eu nunca vi uma rodinha de
leitura!”

Refleti profundamente sobre essa frase e todos os elementos inse-
ridos nela. A crian¢a que proferiu essa mensagem estava praticamente
fazendo uma denudncia com tom de indignacdo. Como ela, estudante do
terceiro ano, nunca havia experienciado uma roda de leitura? Aproveitei
a ocasido para perguntar o que ela esperava desse momento da roda e ela
respondeu “Ouvir historinhas, aprender a ler e poder pegar no livro”.

Iniciei a atividade como de costume. Apresentei o livro, o titulo,
a autora, o ilustrador e a editora, realizando perguntas importantes para
estabelecer uma nog¢do aos alunos que estavam conhecendo o mundo
literario. “Quem sabe o que é escritor?”, “O que ¢é ilustrador? E editora?” No
inicio, alguns alunos ficaram timidos para responder, mas com o tempo,
eles ficaram mais a vontade.

ApOs a leitura, destaco algumas palavras relevantes para dialogar
com o grupo, como o significado da palavra “centenario”, que futura-
mente sera interessante para realizacdo das atividades sobre centenas. E,
também, o significado da palavra “virtudes”. Pergunto, primeiramente,
quem sabe o que significa “centenadrio”. Um aluno arrisca uma hipdtese
relacionando “centenario” com “século” e alguns concordam, outros
alunos nao acham possivel um avo viver um século e discordam. Nesse
momento, ¢ interessante perceber que as criangas estao movimentando
um debate sobre uma obra literaria, colocando suas ideias, seus pensa-
mentos, seus conhecimentos, questionando e criando novas hipoéteses.
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Para ajudar a engajar ainda mais o nosso didlogo, proponho uma
pesquisa ao dicionario. Explico brevemente a importancia de consulta-lo
quando ndo conhecemos ou temos duvidas sobre a escrita e o significado
de uma palavra. Pergunto quem gostaria de pesquisar, e um estudante se
candidata. Pergunto se ele sabe como funciona e ele diz que sabe que é
por ordem alfabética. Ele localiza a letra C, entdo, pergunto “E agora?”
Os outros alunos observam. Questiono se alguém tem algum palpite, e
respondem que ndo. Explico sobre a segunda letra e com a ajuda dos
demais colegas, ele localiza a palavra “centenario” e 1é para todos. Nesse
momento, as criangas estao perplexas porque o avd do personagem prin-
cipal estava fazendo cem anos e comeg¢am a falar sobre seus avos.

Depois, eu pergunto sobre a palavra “virtude”, um estudante res-
ponde que ndo conhecia essa palavra, e a estudante que havia dito que
nunca vivenciou uma roda de leitura pede para pesquisar a palavra e logo
desiste. Quando questiono o motivo da desisténcia, ela diz: “Fu lembrei
que eu ndo sei ler; tia”, e uma colega responde: “Nos vamos te ajudar”.

Pergunto a letra inicial da palavra e alguns respondem “7” e jun-
tos procuram a letra V no diciondrio, intervenho sinalizando sobre as
demais letras e logo outro aluno aponta a palavra “virtude”. Leio para
eles o significado e conversamos sobre as virtudes que aparecem ao lon-
go da historia como ‘“generosidade”, “determinac¢do”, “dedicacdao”,
“sensibilidade”, “emo¢do”, “empatia”, ‘“criatividade”, entre outros.
Pergunto entdo, sobre a virtude que cada um acredita que carrega. E
uma pergunta dificil; eles ndo conseguem responder porque ndao conse-
guem ver em si algo positivo, apenas negativo. Chegam a dizer “FEu sou
feio”, “Sou chato”, “Minha mde sempre me chama de burro”, mas a virtude
eles ndo conseguem perceber. Pedi, entdo, para que refletissem, pois ao
longo da semana fariamos uma atividade sobre nossas virtudes.

Por fim, pergunto a cada estudante o que acharam da historia, o
motivo e a parte que mais gostaram. O primeiro estudante que se sentiu
a vontade para responder disse que achou legal porque a personagem
principal tinha avo e disse que a parte que mais gostou foi o penteado da
crianca de “dread®”. O segundo estudante disse que ndo gostou; perguntei
o porqué, e ele disse que estava “na cara que o avd ia morrer”, ja que “ele

8 Um tipo de penteado que se tornou famoso com a moda rastafari
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estava fazendo cem anos” . Disse que a parte que mais gostou foi a que esta-
vam todos juntos abragando o av0. A terceira estudante disse que achou
legal “mesmo o avé morrendo” porque os personagens tinham a mesma cor
que ela, e a parte que mais gostou foi dos nomes das criangas. Intervi no
dialogo para lembrar que a historia era sobre o aniversario de vida do
av0. Alguns questionaram se ele poderia viver mais cem anos, € um es-
tudante respondeu: “Af ele vai fazer duzentos”, outro estudante “depois
3007, e ficaram contando de centena em centena.

A quarta estudante, que vivenciou sua primeira roda de leitura,
disse que achou legal porque o cabelo das personagens era como o dela,
e que a mae também fazia penteados porque trabalhava como trancista.
O quinto estudante disse que achou legal porque os desenhos eram boni-
tos e que gostou da parte que mostra o avd. O sexto estudante disse que
achou legal, mas nao disse o motivo. Questionei o porqué de ele achar
legal, e ele respondeu que “por causa de tudo”. Perguntei a parte que ele
mais gostou, e ele disse “fudo”.

Esse momento da roda de leitura movimentou grandes questio-
namentos e trouxe muitos elementos, sobretudo a nogdo de representati-
vidade, pertencimento e o interesse por conhecer e compartilhar ideias e
hipoteses sobre seus conhecimentos e experiéncias. Mas também traba-
lhamos leitura e escrita, ordem alfabética e consulta ao dicionario.
Quando pedi para que os estudantes fizessem um registro livre em nosso
passaporte literario, alguns decidiram desenhar, mas outros quiseram
escrever, solicitando mediacéo.

Considera¢oes Finais

Podemos observar que a leitura de uma obra literaria com a in-
tencionalidade de promover o conhecimento deu origem a diversos ques-
tionamentos e debates que colocaram esses estudantes como agentes da
constru¢ao do saber. Os estudantes trocaram informacoes, conhecimen-
tos, experiéncias, fortaleceram uns aos outros construindo o conheci-
mento socialmente, além disso deixaram pistas do que aprenderam e
gostariam de aprender.

Enquanto educadora pude tecer anotagdes em meu diario de
bordo sobre os conteudos a serem desenvolvidos com cada estudante
individualmente no que diz respeito ao reforco escolar, isto se refere as
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habilidades que a crianga precisa desenvolver diante das dificuldades
enfrentadas em sua série escolar vigente. Mas, também, devido a intera-
cdo e a comunicagio estabelecida durante as atividades, foi notério os
importantes temas a serem aprofundados coletivamente, no que diz res-
peito a antirracismo, estética, empoderamento, questdes da comunidade
e relacionadas a cidadania. Esse trabalho social promove o direito a
literatura e permite que as provocagoes trazidas pelos estudantes direcio-
nem a nossa rotina pedagogica para além da escola.
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PEDAGOGIA SOCIAL, CURSOS DE EXTENSAO E
EDUCACAO A DISTANCIA COMO MODELOS DE
ACESSIBILIDADE TRANSDISCIPLINAR
E DOCENCIA AMPLIADA

Martha Daniele Santos

Introducao

A intersecdo entre a Pedagogia Social e a Educacdo a Distancia
(EaD), através de cursos de extensdo, representa um campo fértil para a
promogao da acessibilidade transdisciplinar e a ampliacdo da formagédo
docente. Este trabalho se propde a explorar essa integracio, tendo como
base os estudos e praticas do Grupo Fora da Sala de Aula da Faculdade
de Formacao de Professores da Universidade do Estado do Rio de Janei-
ro (FFP-UERJ). A Pedagogia Social ¢ um campo de estudo voltado para
a educacido social e as interacdes humanas. No contexto brasileiro, ainda
esta em processo de desenvolvimento e organizacao, a0 passo que em
outros paises, especialmente na Europa, é reconhecida como uma das
disciplinas fundamentais da area educacional.

Durante muitas décadas, iniciativas de educacao nao formal fo-
ram implementadas de maneira pratica, frequentemente lideradas por
individuos carismaticos ou ativistas, como respostas as demandas educa-
cionais e sociais de comunidades especificas. Contudo, a sistematizacao
e a profissionalizagcdo dessas iniciativas ocorreram posteriormente.

Atualmente, ha uma movimentacdao em direcao a criacao de uma
Pedagogia Social com caracteristicas e identidade prdéprias no contexto
brasileiro, levando em consideragdo as mudangas sociais, politicas e cul-
turais. O objetivo desse campo ¢é contribuir para a realidade por meio de
uma abordagem embasada em fundamentos cientificos e tedricos. Assim,
a Pedagogia Social emerge como uma poderosa ferramenta na promogao
da inclusao e transformacao social por meio da educagao. Por conseguin-
te, seus principios enfatizam a importancia da participagdo ativa da co-
munidade no processo educacional, visando a emancipag¢ao e ao desen-
volvimento integral dos sujeitos. Deste modo, pode se inferir que a Peda-
gogia Social é uma formacao decolonial e de resisténcia.
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Nesta perspectiva, nota-se a grande relevancia da EaD, corrobo-
rando para a pratica pedagogica social, como uma resposta as demandas
por democratizagdo do ensino, flexibiliza¢do de horarios e acesso a edu-
cacao de qualidade, especialmente em contextos de diversidade geografi-
ca e socioecondmica, em acordo com a proposta da Pedagogia Social.
Sendo assim,

a introducdo da Pedagogia Social na formagdo docente pode contribuir
para a reflexdo de um elemento intrinseco a convivéncia: o conflito. Desta
forma, como organizada por Jares, nos auxilia na capacidade de formar os
individuos responsaveis pela formag¢do docente de forma ampliada (ou se-
ja, na escola ou fora dela) para compreender os conflitos intrinsecos nas
relagdes de convivéncia, ndo com o sentido de resolvé-los, porém, com o
desejo de incorpora-los a pratica docente cotidiana que auxiliara o sujeito
no seu processo, individual e coletivo, de ser-no-mundo por meio da edu-
cagdo (FERREIRA; SIRINO; MOTA, 2019, p.22).

Com isto, a integragdo dessas abordagens por meio de cursos de
extensao oferece oportunidades unicas para a formacdo docente amplia-
da. Consequentemente, ao aliar os principios da Pedagogia Social com as
ferramentas e metodologias da EaD, os educadores podem desenvolver
competéncias transdisciplinares e ampliar sua atuagdo para além dos
limites fisicos da sala de aula tradicional. Isso posto, possibilita uma edu-
cagdo mais inclusiva e acessivel, que reconhece e valoriza a diversidade
humana em todas as suas manifestacoes.

Sendo assim, verifica-se que o papel do Educador Social trans-
cende sua formag¢do académica, demandando uma habilidade especial
em articular suas atividades considerando as desigualdades sociais pre-
sentes no ambiente institucional em que atua para além dele. Por este
motivo, a promog¢ao da igualdade e da equidade nas oportunidades de
acesso educacional ¢ uma missao fundamental para o Educador Social,
conforme Imbernén (2010, p.37), faz-se necessario

desenvolver novas praticas alternativas baseadas na verdadeira autonomia
e colegialidade como mecanismos de participagdo democratica da profis-
sdo que permitam vislumbrar novas formas de entender a profissdo, desve-
lar o curriculo oculto das estruturas educativas e descobrir outras maneiras
de ver a profissdo docente, o conhecimento profissional necessario, a esco-
la e sua organizagdo educativa. Para tanto, temos de compreender o que
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ocorre ante as especificidades relativas as areas do curriculo, as estruturas
espaco-temporais que impedem novas culturas de organizagdo, a partici-
pacdo ativa da comunidade, a dindmica e comunica¢do dos grupos, a es-
colarizagdo publica, a veloz implantagdo de novas tecnologias da informa-
¢do, a integragdo escolar de meninos e meninas com necessidades educa-
tivas especiais, ou ao fendmeno intercultural.

Além disso, diante das desigualdades presentes no contexto soci-
al, especialmente entre os grupos mais vulneraveis, é essencial que o
Educador Social atue como agente de transformacdo, buscando criar
condi¢des para que todos os individuos tenham acesso a uma educagao
de qualidade com foco nos espagos ndao formais e informais de ensino-
aprendizagem. Ao descrever e promover esses principios, o Educador
Social contribui significativamente para a construg¢do de uma sociedade
mais justa e inclusiva. Do mesmo modo, para se alcangar esses objetivos,
nota-se a urgéncia na utilizagdo de politicas publicas e estratégias que
oferecam o suporte necessario no combate as desigualdades sociais.

Diante disto, compreende-se que a educagdo informal e a nao
formal, desempenham papéis complementares e distintos em relagcdo a
educacdo formal. Enquanto a educag¢io formal é caracterizada por uma
estrutura rigida e sistemadtica, ocorrendo principalmente em ambientes
educacionais reconhecidos, como escolas e universidades, a educacao
informal se manifesta de maneira mais flexivel, espontanea e incidental,
muitas vezes no contexto das interagdes sociais cotidianas. Por outro
lado, a educagdo nao formal é planejada e intencional, embora ndo esteja
necessariamente vinculada a curriculos formais ou certificacao académi-
ca, podendo ocorrer em diversos contextos, como programas de exten-
sdo, atividades de lazer, grupos comunitarios e ambientes de trabalho.
Ambas as abordagens oferecem oportunidades valiosas de aprendiza-
gem, enriquecendo e complementando a educagdo formal, e contribuin-
do para o desenvolvimento holistico e continuo dos individuos ao longo
de suas vidas.

Assim, Freire (2005) e Saviani (2008) corroboram para o desta-
que sobre a importancia tanto da educagdo formal quanto da nao formal
nos processos de ensino-aprendizagem, embora com enfoques diferentes.
Freire (2005), enfatiza a necessidade de uma educagdo libertadora que va
além dos limites da educacao formal, buscando a conscientizacdo e a
transformacao social por meio da praxis educativa. Para o autor, a edu-
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cagdo ndo formal, muitas vezes mais flexivel e adaptavel as realidades
dos educandos, desempenha um papel fundamental na construgao de
saberes emancipatorios e na promogao da cidadania critica.

Porém, Saviani (2008) ressalta a importancia da educagdo formal
como instancia privilegiada de transmissdao sistematizada de conheci-
mentos historicamente acumulados. Ele reconhece a contribuicao da
educacao ndo formal, especialmente no contexto da educagdo popular,
apesar de defender a centralidade da escola como espago fundamental
para a formagdo dos sujeitos e para a constru¢do do conhecimento cien-
tifico. No entanto, cabe reforcar que ambos os autores concordam que, €
na interagdo entre a educagdo formal e ndo formal que se encontra o
potencial maximo para o desenvolvimento humano e a transformagdo
social.

Neste contexto, o "saber-fazer docente" do educador social repre-
senta uma ferramenta essencial na luta contra o aprisionamento social
imposto pela cultura hegemonica, que busca manter os individuos presos
a um status de pobreza e vulnerabilidade. Conforme destacado por Fer-
reira, Sirino e Mota (org.) no livro: Praticas e Teorias da Pedagogia Soci-
al, volume 6, p.27, esse conhecimento transcende os limites da escola,
desafiando as "grades curriculares" que muitas vezes limitam a criativi-
dade dos professores. O processo formativo do educador deve ser carac-
terizado pela liberdade de compreender as realidades sociais e reconhe-
cer que os processos de ensino e aprendizagem sdo aspectos intrinsecos
ao seu trabalho. Assim, mais do que qualquer outro profissional das
areas humanas, o educador deve assumir seu papel docente e exercer sua
capacidade de influenciar a transformacao.

Similarmente, constata-se a interligacao entre os apontamentos
de Freire (2005), Antunes (2009) e Puig (1998), os quais revelam um
olhar multifacetado sobre a educagao e suas implicagdes sociais. A partir
de Freire (2005), constata-se uma visdo critica da educacdo tradicional,
destacando a importancia da conscientizagdo e da a¢do coletiva na luta
contra a opressao. Ja Antunes (2009), propde uma reflexao sobre a Peda-
gogia Social como um campo que busca promover a emancipacao e a
transformacao social por meio da educagao. Por fim, Puig (1998) aborda
a importancia da intencionalidade na intervencao socioeducativa, ressal-
tando a necessidade de planejamento e comprometimento na promogao
do desenvolvimento humano e social. Com isto, esses diferentes enfo-
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ques convergem para a compreensao da educagdo como uma ferramenta
fundamental para a promog¢ao da justi¢a social e da cidadania ativa.
Assim sendo e considerando a relevancia da conceituacio do
campo nao escolar e informal da Educagio para a construgdao da identi-
dade social do brasileiro, ¢ imprescindivel compreendé-lo como uma
parte integrante do desenvolvimento humano e do ecossistema social.
Este campo nao escolar desempenha um papel fundamental na formacgao
de cidaddos conscientes sobre suas proprias historias e as demandas das
classes populares, com o objetivo de promover a mobilidade social equi-
tativa para todos os sujeitos. Esse aspecto é especialmente crucial para
aqueles que foram vitimas de processos contextualizados de exclusdo e
marginaliza¢do social, pois proporciona oportunidades de empodera-
mento e reconhecimento de suas identidades e potenciais. Portanto, uma
compreensdo abrangente e valorizagdo do campo nao escolar da Educa-
€40 sdo essenciais para promover uma sociedade mais inclusiva e justa.
Deste modo, verifica-se que a Educagao a Distancia (EaD) no
Brasil tem desempenhado um papel fundamental na democratizagdo do
acesso a educacgdo e na promog¢do da inclusdo social. Ao longo das ulti-
mas décadas, essa modalidade de ensino tem se expandido significativa-
mente, impulsionada pelo avango tecnoldgico e pela crescente demanda
por educagdo continuada e flexivel. Ademais, nota-se as institui¢cdes de
ensino superior, escolas técnicas, empresas e organizacées governamen-
tais tém adotado a EaD como uma alternativa viavel para oferecer cursos
de graduacao, pos-graduacao, formagdo profissional e educagdo basica a
um publico diversificado em todo o pais. Além de proporcionar maior
acesso a educacdo em regides remotas e de dificil acesso, a EaD tem
contribuido para a formagdo de profissionais em diferentes areas do co-
nhecimento, estimulando o desenvolvimento econémico e social do pais.
Entretanto, ha desafios significativos a serem enfrentados para
que a Educacao a Distancia (EaD) atinja seu potencial de transformacgdo
educacional de maneira eficaz e equitativa. Questdes como a qualidade
do ensino, a infraestrutura tecnolédgica e a formagdo docente ainda de-
mandam atencao e solugdes adequadas. Nesse contexto, uma reflexao
aprofundada é conduzida a partir da analise de dois cursos de extensao
oferecidos no formato EaD pelo Grupo de Estudos e Pesquisas — Fora da
Sala de Aula (FFP-UERJ). Durante essa analise, destaca-se o uso da
tecnologia como um meio para acessar novas possibilidades de aprendi-
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zagem e superar barreiras geograficas e temporais. Os resultados obtidos
com esses cursos contribuem para a expansdo da oferta de educagdo
continuada e para a disseminagdo dos principios da Pedagogia Social.
Nesse sentido, a abordagem EaD emerge como uma ferramenta promis-
sora para a formacao docente inicial e continuada, impulsionando a in-
clusdo e a democratizacdo do acesso a educacdo de qualidade. Segundo
Moore e Kearsley (2013, p. 5):

Além de ser uma expressdo que incorpora outras, a educagio a distancia
como um conceito é superior pelas seguintes razdes: enquanto incorpora a
aplicagdo de tecnologias, a educa¢do a distdncia é um conceito multidi-
mensional, uma pedagogia diferente daquela da sala de aula e com uma
longa histéria, o que ndo ocorre com as outras expressdoes mencionadas. A
histéria da educagdo a distancia inclui uma filosofia distinta de abrir o
acesso ao aprendizado, pois tem formas de organizagdo distintas.

Ademais, busca-se contribuir para a expansao do conhecimento
no campo da Pedagogia Social, como uma reflexdo sobre as praticas
educativas voltadas para a sociedade e para a incorpora¢do dos princi-
pios educacionais fundamentais, que sdo parte integrante da formagdo
obrigatoria dos professores no ensino superior, preparando-os para os
desafios encontrados em contextos educacionais ndo convencionais.

De acordo com Santos (2006), o conhecimento cientifico tradici-
onal, fundamentado em uma perspectiva eurocéntrica e hierarquica, re-
vela-se inadequado diante da complexidade e diversidade dos desafios
enfrentados pela humanidade. Nesse contexto, o autor advoga em favor
de uma abordagem epistemoldgica pluralista, que reconheca e valorize
os diversos saberes existentes na sociedade. Além disso, Santos destaca a
importancia de uma ciéncia engajada com a justi¢a social e comprometi-
da com a democratizacdo do conhecimento cientifico. Ele ressalta a ne-
cessidade de promover o dialogo intercultural e construir uma ciéncia
mais inclusiva e participativa, capaz de contemplar as multiplas perspec-
tivas e experiéncias humanas.

Um olhar aprendente para a praxis da Pedagogia Social para além da
sala de aula através do curso de extensdo no formato EaD

Diante do exposto, reflete-se sobre as praxis da Pedagogia Social
a partir do curso de extensao oportunizado pelo Grupo de Estudos e
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Pesquisas “Fora da Sala de Aula” do FFP-UERJ,no modelo EaD e de
forma gratuita, na perspectiva desta cursista que realizou o curso por
duas vezes em anos distintos (2022.1 e 2023.2). Dessa maneira, a mesma
pode constatar a grande importancia e o impacto social de formagao
humana continuada através do fazer-docente oportunizado pela triade:
Pedagogia Social; Educacao a Distancia e Forma¢do Docente Ampliada.

Neste sentido, evidenciamos que o conceito de docéncia ampliada €, por
nos, entendido como a atuagdo pedagogica desenvolvida por profissionais
da educagdo para além dos conteudos curriculares obrigatdrios impostos
pelo sistema educacional. Geralmente, estas agdes sdo oportunizadas em
espagos ndo escolares, uma vez que o foco delas deixa de centralizar os
conhecimentos historicamente construidos e discursivamente hegemoni-
zados para produzir discursos outros que evidenciem a importdncia de
uma educagdo que ndo se reduza ao ensino e promova uma formagio
humana mais completa — caso seja possivel. (FERREIRA; SIRINO;
MOTA, 2019, p. 12)

Neste contexto, verifica-se a real urgéncia em se facilitar o acesso
a cursos de formacgao inicial e continuada nos moldes da Pedagogia So-
cial conforme apontam Ferreira, Sirino e Mota (vol. 6), a qual busca
integrar a educagdo ao contexto social, enfatizando a promog¢do da in-
clusdo e da transformacgio social por meio da educagdo e da desconstru-
¢do de barreiras de acesso como vistos pela cursista a0 comparar a aces-
sibilidade ao curso pelo modelo EaD e de forma gratuita e, as dificulda-
des impostas a ela, caso necessitasse realizar o curso de forma presencial
e ainda, caso o mesmo fosse disponibilizado de forma paga.

Assim, constatou-se que o curso disponibilizado, implementa as
praxis abordadas pela Pedagogia Social, buscando facilitar o acesso a
formagao para além das salas de aula, visando contemplar os diferentes
contextos socioeconomicos dos cursistas; realizando a inclusao da diver-
sidade humana através da acessibilidade proporcionada pelo modelo
EaD de ensino-aprendizagem.

A partir dos estudos propostos, associam-se os conteudos da na-
tureza humana, das relagdes sociais e de cidadania, nos espagos escola-
res e nos espagos nao escolares. Sendo assim, nota-se a necessidade de
contextualizar a formacao docente a luz de uma formacao humana inte-
gral, com capacidade de criar vinculos de afeto positivo para viabilizar

339



intencionalmente que, cada individuo aproprie-se do tripé formativo da
autoformacgdo, Heteroformagao e ecoformagdo. Com vistas a emancipa-
¢ao, libertagdo e transformacgao do individual para a coletividade social.
Nesse contexto, 0 meu engajamento na busca pela conscientiza¢iao sobre
as mudancas sociais e culturais, foram ampliadas para além de mim.

Desta forma, ressalto que minha consciéncia critica sobre as de-
sigualdades sociais que permeiam todos os espagos, tornou-se mais niti-
das porque pensar sobre os cursos e sobre como eles foram oferecidos,
trouxeram-me essa percepcao de analise das relagbes sociais e culturais
focando nos processos de ensino-aprendizagem e as relagdes sociais. Por
consequéncia, o curso norteia para essa reflexdo de emergéncia em criar
e explorar formas de superar as barreiras da desigualdade do micro para
0 macro.

A partir das experiéncias vivenciadas durante o primeiro curso,
foi possivel compreender a relevancia da formagdo voltada para a atua-
¢ao como Educador Social. Nesse contexto, tornaram-se mais percepti-
veis que as necessidades do meu filho com autismo ultrapassam a atua-
cao tradicional de professores e docentes no ambito de uma educagdo
formal.

Assim, os estudos propostos, ampliaram a minha percep¢ao so-
bre a necessidade de implantacdo da Pedagogia Social como campo teo-
rico da educagdo. Consequentemente, suas praticas e teorias revelam-se
como importante bases para o rompimento e a desnaturalizacao de espa-
¢os e atitudes excludentes. Diante deste exposto, reflete-se sobre os cor-
pos que nao performam as normas socialmente impostas nos ambientes
formais, informais e nao formais de ensino-aprendizagem como missao e
proposito de minha atuag¢do como profissional da/na educacao em dife-
rentes espagos.

Do mesmo modo, os cursos me impulsionaram a observar e refle-
tir sobre as praticas educacionais presentes em ambientes ndo escolares,
como hospitais, terapias, oficinas de artes, musicalizagdo e esportes. Tais
vivéncias, fomentaram em mim a necessidade de continuidade em minha
auto/hetero/ecoformacao, a fim de me instrumentalizar com diversos
saberes e abordagens para atuar intencionalmente nas demandas socioe-
ducativas presentes no dia a dia da docéncia ampliada.
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Atualmente, apds os estudos e reflexdes disponibilizados durante
os cursos, sinto-me melhor preparada tedrica e metodologicamente para
explorar e abordar alternativas socioeducativas de forma intencional e
com base tedricas solidas, com o propésito de afetar favoravelmente nao
apenas a minha propria formac¢do, mas de igual modo, a formacao dos
grupos nos quais encontro-me inserida, em um fluxo continuo de ensino-
aprendizagem. Assim, ao revisitar minhas praticas e estabelecer cone-
x0es com outras construgdes educacionais, percebo a oportunidade e a
grande relevancia de contribuir para a formagao de outros individuos na
perspectiva da Pedagogia Social, enriquecendo outras trajetorias educa-
cionais e pessoais em espagos ndo formais e informais de educagao.

Desta forma, observa-se a necessidade de aprofundamento nos
estudos da Pedagogia Social contemporanea como campo teorico que se
aproxima de uma visdo educacional transdisciplinar e integral dos sujei-
tos. Ademais, estas praticas compartilham o objetivo de promover uma
visao mais ampla e inclusiva da educagdo, indo além dos limites das dis-
ciplinas tradicionais e dos espagos formais pois, ambas as abordagens
valorizam a interdisciplinaridade, o didlogo entre diferentes saberes e a
promog¢ao de uma visao critica e reflexiva do mundo.

De acordo com a presente cursista, os estudos apresentados du-
rante a realizacao dos cursos, bem como as atividades correlacionadas,
permitem um maior e melhor entendimento dos impactos atitudinais de
Educadores Sociais, os quais atuam localmente em espagos nao formais
e informais de ensino-aprendizagem com vistas a acessibilizar e facilitar
uma leitura de mundo global dos sujeitos. Assim, reconhece-se a impor-
tancia do contexto social, cultural e politico na formagdo dos individuos,
por meio da Pedagogia Social, Docéncia Ampliada e uma Educacgao
Transdisciplinar, buscando preparar pessoas para enfrentar os desafios do
mundo contemporaneo e contribuir para a constru¢dao de uma sociedade
mais justa, democratica e equitativa.

Entretanto, cabe ressaltar que os estudos contemporaneos em Pe-
dagogia Social, disponibilizados durante os cursos de extensdo, em ne-
nhum momento, pretenderam desvalorizar as praticas educacionais em
espacos formais de ensino-aprendizagem. E, sim corroborar para um
maior entendimento de praxis que visam uma formac¢do holistica dos
sujeitos e contemplem uma formagdo socioeducativa, conforme Freire
(2005), ao discutir a necessidade de uma educagdo que va além dos limi-
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tes da sala de aula tradicional, alcangando os espagos informais e nao
formais da vida cotidiana das pessoas.

Com isto, destaca-se a importancia de uma abordagem educacio-
nal que promova a conscientizagdo dos sujeitos sobre sua realidade soci-
al e politica, capacitando-os a agir de forma critica e transformadora, do
local para o global. Desta forma, compreende-se que a educacgdo baseada
na Pedagogia Social, ndo se restringe a transmissdo de conhecimentos,
mas envolve processos dialdgicos e problematizacdo das situagdes vivi-
das pelos educandos, visando a construg¢do de uma consciéncia critica e
emancipatoria.

Nesse sentido, reconhece-se o potencial da educagido informal e
ndo formal como espagos privilegiados para a construgdo desse processo
educativo libertador, bem como, a urgéncia em formacao inicial e conti-
nuada de Educadores Sociais. Logo, cabe ressaltar a exceléncia do curso
ofertado, mediante analise da proximidade do objeto de estudo — a Peda-
gogia Social — e sua aproximag¢do dos diversos contextos sociais dos cur-
sistas e sua contribui¢do para o acesso, a inclusao e sua conclusao a par-
tir da oferta do curso de extensao no modelo EaD de forma dialogica e
abarcando diferentes Tecnologias da Informacao e Comunicagao (TIC’s),
como Whatsapp e Youtube.

Considera¢oes Finais

A intersecdo entre a Pedagogia Social e a Educa¢io a Distancia
(EaD), por meio de cursos de extensao, representa um campo de grande
potencial para promover a acessibilidade transdisciplinar e ampliar a
formacao docente. Este estudo se propds a explorar essa integragao, to-
mando como base os estudos e praticas do Grupo Fora da Sala de Aula
da Faculdade de Formacao de Professores da Universidade do Estado do
Rio de Janeiro (FFP-UERJ). A Pedagogia Social, embora ainda em de-
senvolvimento no contexto brasileiro, busca promover a educacado social
e as interagdes humanas como pilares fundamentais do desenvolvimento
humano. No Brasil, as iniciativas de educagdo ndo formal historicamente
foram lideradas por ativistas e carismaticos, respondendo as demandas
educacionais e sociais de comunidades especificas, até que sua sistemati-
zagao e profissionaliza¢ao ocorreram posteriormente.
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Atualmente, observa-se um movimento em dire¢do a construgio
de uma Pedagogia Social brasileira, adaptada as mudangas sociais, poli-
ticas e culturais do pais, visando contribuir para a realidade por meio de
abordagens fundamentadas em teorias cientificas. Nessa perspectiva, a
Pedagogia Social surge como uma ferramenta poderosa na promog¢do da
inclusao e transformacao social, enfatizando a participagdo ativa da co-
munidade no processo educacional em busca da emancipacao e do de-
senvolvimento integral dos sujeitos.

Nesse contexto, a EaD emerge como uma resposta as demandas
por democratizagdo do ensino, flexibiliza¢dao de horarios e acesso a edu-
cacdo de qualidade, especialmente em contextos de diversidade geografi-
ca e socioecondmica. A integracdo entre os principios da Pedagogia So-
cial e as ferramentas da EaD oferece oportunidades unicas para a forma-
¢do docente ampliada, permitindo que os educadores desenvolvam com-
peténcias transdisciplinares e ampliem sua atuagdo para além dos limites
fisicos da sala de aula tradicional.

Dessa forma, € essencial reconhecer o papel do Educador Social
como agente de transformacgdo social, capaz de articular suas atividades
considerando as desigualdades sociais presentes no ambiente institucio-
nal em que atua. Promover a igualdade e a equidade nas oportunidades
educacionais torna-se, portanto, uma missao fundamental para o Educa-
dor Social, contribuindo para a constru¢ao de uma sociedade mais justa
e inclusiva.

Por fim, diante das desigualdades sociais presentes no contexto
brasileiro, ¢ necessario investir em politicas e estratégias que oferecam
suporte aos menos favorecidos, visando a constru¢do de uma sociedade
mais justa e equitativa. A Educacgdo a Distancia, aliada aos principios da
Pedagogia Social, emerge como uma ferramenta promissora nesse pro-
cesso, possibilitando uma educac¢ao mais inclusiva e acessivel, capaz de
reconhecer e valorizar a diversidade humana em todas as suas manifesta-
¢oes.
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CURSO DE EXTENSAO, TEORIA E PRATICA EM
PEDAGOGIA SOCIAL: UM RELATO DE EXPERIENCIA

Adam Alfred de Oliveira
Débora Simedo Ortman Pereira
Emanuelle Cristine Santos da Silva

Introducgao

Este artigo relata a experiéncia dos pesquisadores que atuaram na
monitoria do Curso de Extensdo Teoria e Pratica em Pedagogia Social, ofe-
recido no ano de 2023. O curso foi desenvolvido sob a orientacdo do
Professor Dr. Arthur Vianna Ferreira e integrou as atividades extensio-
nistas do Grupo de Estudos, Pesquisa e Extensdo Fora da Sala de Aula. Seu
objetivo foi a formacgdo docente extensionista de profissionais que atuam
na area da educagdo social para auxiliar na pratica docente no social,
além de coletar dados que auxiliem no estudo psicossocial na formagao
dos educadores sociais. Assim, este artigo pretende ser um relato sobre a
organizac¢do do curso, sua constru¢ao e a apresentacao de alguns dados
levantados durante a sua preparacao.

Este trabalho tera um carater descritivo e construido coletivamen-
te, a partir das informacgbes coletadas e armazenadas nos arquivos digi-
tais do Grupo de Estudo, com base nas atividades, interagdes, respostas,
questionarios, formularios e troca de mensagens, que foram paulatina-
mente reservados pelos monitores e pela coordenagio técnica que atua-
ram neste percurso formativo. Além disso, apresentaremos alguns nime-
ros que nos permitirao tracar algumas inferéncias.

Nao obstante, entendemos que a produc¢ao deste documento e o
seu teor descritivo — aliado a narrativa dos processos que decorreram na
organizacao deste curso de extensao — possam contribuir com aponta-
mentos que estimulem o surgimento de outras formagdes extensionistas.
Paralelamente a isso, temos a intenc¢ao de que os processos aqui descritos
contribuam para a formacdo dos profissionais da educagao, sejam eles
educadores sociais ou ndo, com o objetivo de desenvolver seus conheci-
mentos e aumentar seu capital cultural e académico. Esse desafio esta em
conformidade com as praticas extensionistas, que, por meio de cursos
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promovidos pelas universidades — principalmente publicas — alcancem,
cada vez mais, uma quantidade expressiva de cursistas, especialmente
voltados para as populagdes que mais precisam.

Assim, vemos a importancia desse trabalho, com a intengao de
contribuir com a formacado académica sobre a Otica da extensao universi-
taria, demonstrando as possibilidades, as capacidades, e as contribuicdes
positivas que a universidade publica pode desenvolver a partir da exten-
sd0 universitaria.

Desta forma, no primeiro momento, debateremos sobre a impor-
tancia Pedagogia Social na formagdo extensiva, ou seja, apresentar as
necessidades que justificam a presenca de um curso em Pedagogia Social
na extensao universitaria. No segundo capitulo, traremos todo o aparato
técnico organizado, ou seja, serdo apresentados todos os programas e
aplicativos, quase todos gratuitos, e como os utilizamos para a estrutura-
¢do desta formagdo de baixo custo, sem comprometer a qualidade. No
terceiro, discorrermos descritivamente como foi desenhada a formacao
relatada, seu planejamento, execucao, sucessos e fracassos, além de seus
resultados finais as consequéncias de sua realizagdo. E por fim, seguire-
mos com as consideracoes finais.

A oportunidade de atuar na formacgdo de tantos educadores soci-
ais na Pedagogia Social implica em contribuir para a constru¢do de um
espago que vem se consolidando no Brasil, tanto academicamente quan-
to de modo laboral. E desenvolver estratégias que permitam aos educan-
dos-extensionistas, provenientes dos quatro cantos do pais, ter acesso a
informagao académica de qualidade significa colocar mais um tijolo nes-
sa enorme estrada que vem se consolidando ao longo do tempo.

A importancia da Pedagogia Social na extensao universitaria.

Mesmo o campus da FFP/UERJ, estando situado em Sao Gon-
¢alo, um municipio periférico da regido metropolitana do Rio de Janeiro,
0 curso buscou ter a sua abrangéncia nacional, conferindo a oportunida-
de de formagao em Pedagogia Social a partir da extensdo universitdria a to-
dos os interessados neste tema. Mas afinal: o que é a Pedagogia Social? De
acordo com Ferreira; Pereira; Mattos, a Pedagogia Social como funda-
mentagao tedrica surge da necessidade de propor metodologias educati-
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vas que atendam as especificidades de cada grupo em vulnerabilidade
social.

“Sua praxis busca apaziguar os impactos causados pela desigualdade soci-
al, reconhecendo que as praticas socioeducativas sdo ferramentas essenci-
ais no processo de transformagdo social e de autossuficiéncia dos indivi-
duos” (2023, p. 31).

Desse modo, a Pedagogia Social, portanto, é capaz de viabilizar
pontes de proximidade entre a dimensao social da vida cotidiana e a
educagdo. Para Caliman: “enquanto praxis educativa e praxis tecnologi-
ca com finalidade social, é uma ciéncia educativa do servigo social ou
um servigo social em sua dimensdo pedagdgica (2011, p. 494). Se tratan-
do entdo de uma ciéncia, cujo sua sensibilidade sobre a dimensdao da
sociabilidade humana, se torna um ponto crucial para a objetivacdo da
emancipac¢do e potencializacao desses sujeitos sociais. No que se refere a
sensibilidade sobre a dimensao humana, a Extensao Universitaria tam-
bém reafirma seu compromisso social:

A extensdo universitaria é, basicamente, um meio pelo qual a universidade
realiza 0 movimento de irem ao encontro da populagdo promovendo uma
troca de saberes entre a instituicdo e aqueles que estdo em seu entorno.
Assim sendo, a troca de saberes realizada entre essas duas instancias — ora
proximas, ora separadas — possui uma importancia significativa no proces-
so de aprendizagem. (FERNANDES, 2020, p.110)

A extensdo tem como uma de suas atribuigdes, a de promover
uma media¢do entre o saber popular e o saber universitario através das
praticas extensionistas. Para Sousa, a extensdo surge como instrumento a
ser utilizado pela universidade para a efetivacdo do seu compromisso
social e como articuladora de suas relagdes (2010, p. 120). Se torna per-
tinente, entdo, considerar que a universidade — em seu corpo docente,
técnico e discente — deve agir de modo extensionista, “o que representa a
manifestacdo da sua fungdo social como compromisso ético-
educacional” (SILVA; FERNANDES; PEREIRA; FERREIRA, 2023, p.
5). Nessa mesma relacdo sobre a Extensao e a Universidade, Luiz Siveres
pontua que
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a universidade, como uma entidade do complexo sistema social, pela pro-
pria razao de ser, precisa assumir uma maneira de dialogar e, num primei-
ro movimento, é toda a organizacdo que se coloca numa atitude dialogan-
te, e tal esfor¢o ndo se realiza de forma unidirecional, mas de maneira plu-
ridirecional, compreendendo a instituicio como uma energia pro-
positiva na realidade multidimensional da sociedade. Nessa dindmi-
ca, o didlogo dos sujeitos académicos, com a diversidade de informa-
¢Oes, de conhecimentos e de saberes, potencializa o projeto pedagdgico
institucional (SIVERES, 2013, p. 24).

Nesse processo, as universidades publicas vém desempenhando,
ao longo do tempo, um papel crucial em varios aspectos da sociedade
brasileira, trazendo contribuicbes significativas no ambito intelectual,
social econdmico e cultural. Entre as suas mais diversas atribuicoes além
de formar as proximas geracdes de pesquisadores e profissionais, nas
mais variadas areas.

Com efeito, sabendo que ha um tripé composto pela Pesquisa,
Ensino e Extensdo, e reafirmando a Ineréncia desse tripé, essas conside-
ragOes sdo apontadas, com a finalidade de reafirmar que as praticas ex-
tensionistas estdo presentes nos espagos universitdrios, ndo como algo
parte, mas como algo essencial e crucial para a propria constituicdo da
Universidade. Como Ferreira pontua,

As praticas extensionistas estdo presentes nos espagos universitarios e se
constituem em praticas didaticas, ndo somente relevantes, mas tam-
bém obrigatorias na formagdo docente do pais. Os artigos 44° e 53° da
LDB, de 1996 colocam bem essa realidade. A educagdo superior devera
conter nos seus curriculos e programas a extensdo com a finalidade de
atender os alunos naquilo que ¢ especifico do seu proprio programa edu-
cativo. (FERREIRA, 2019, p. 35).

Assim sendo, acreditamos na universidade, como uma possivel
mediadora desses didlogos com o0s espacos societarios, através do Ensi-
no, da Pesquisa e da Extensao Universitaria. Pontuamos também a im-
portancia da necessidade de termos educadores sociais, revestidos de
ferramentas tedricas e praticas para intervir nos mais diversos espagos,
contendo diversas possibilidades de subsidio tedrico-pratico. Desse mo-
do, reafirmamos a importancia dos cursos de Extensdao nesse processo de
formagao continuada, para o desenvolvimento e ampliacao dos estudos e
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das praticas, a respeito da Pedagogia Social enquanto Teoria, e da Edu-
cagdo Social enquanto como pratica.

A estrutura técnica do curso

O curso foi estruturado em 5 etapas: divulgagdo, inscri¢do, decor-
réncia, encerramento e certificacdo. A etapa da divulgacdo foi desen-
volvida com o auxilio de um aplicativo de geracdo de designs grafico
para a criagdo de pegas de divulgacdo que comunicasse o processo de
inscricdo do curso. Este programa é o Canva’, que mesmo sendo pago
para a utilizagao total de suas potencialidades, possui a sua versdo gratui-
ta, que permite a geracdo de inumeras pecas de divulgacdo, com uma
versatilidade imensa sem a necessidade de algum aporte financeiro

Imagem 1: Peca de divulgacdo do curso de Extensdo Teoria e Pratica em Pedagogia
Social.

CURSO DE EXTENSAQ
TEORIA E PRATICA EM

CERTIFICADO DE 30 HORAS

PUBLICO ALVO:

* Educadores Sociais

* Graduandos de Licenciaturas

* Interessados nas praticas educativas
nao escolares no Rio de Janeiro e em
outros estados.

P.PGE.'du FORA aign;t /'7

DA SALA DE ALILA

Fonte: Arquivos digitais do Fora da Sala de Aula.

 www.canva.com
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Com a pega definida, a divulgagdo foi realizada via e-mail, aos
inumeros parceiros através de uma carta convite e pelas redes sociais do
grupo de pesquisa (Instagram e Facebook). Tanto as redes sociais quanto os
e-mails apresentavam, em anexo, o formuladrio de inscricao aos preten-
dentes. Concomitantemente a divulgacao, transcorreu o processo de ins-
cricdo que foram realizadas sem gerar nenhum Onus aos participantes.
As inscri¢cdes foram realizadas através de um Formuldrio Google', especi-
almente criado para este fim, contendo perguntas que abrangem a identi-
ficagdo dos inscritos, assim como constroi um recorte do perfil de quem
sdo os alunos que se prontificam a participar do curso de extensdao. Al-
guns dados, interessantes, coletados demonstram que a maior parte dos
inscritos, cerca de 34,9% estdao com um curso de graduag¢ao em curso,
enquanto 23% possuem algum curso de graduag¢ao concluido.

Os dados também demonstraram que 22,3 dos inscritos possuem
algum curso de especializacio como a titulagio mais alta, enquanto
2,3% e 3% possuem o mestrado incompleto e o curso de mestrado con-
cluido respectivamente. Com este dado, podemos inferir que a maior
parte dos inscritos no curso de extensdo sdo oriundos da drea académica.
A coleta de dados também nos demonstra que 83% dos inscritos sdao do
sexo feminino, enquanto 16,4 sio do sexo masculino. Além disso, tive-
mos alunos das mais variadas orientagOes sexuais, como lésbicas, traves-
tis, ndo binarios, trans além dos cisgéneros.

Com esta etapa concluida, passamos para a matricula dos alunos
na turma onde seria desenvolvido a decorréncia das aulas. Esta etapa foi
realizada através dos Gmail'’. Os e-mails foram gerados e enviados com
os links de acesso, permitindo a que cada participante entrasse com a sua
conta de e-mail ao ambiente virtual de aprendizagem. A plataforma uti-
lizada para gerir as aulas foi o Google Classroom'?, também conhecido
como “Sala de Aula”. Esta plataforma ¢é interessante pois nela pode ser
organizado os processos das aulas, as semanas, a inser¢cdo de videos,
textos e links, afericdo de notas, ou seja, todo um ambiente de gerencia-

1% www.google.com/intl/pt-BR/forms/about/

! Servico de e-mail gratuito, fornecido pelo do pacote Google, disponivel em:
www.google.com/intl/pt-BR/gmail/about/

12 plataforma de ensino e aprendizagem gratuita do Pacote Google. Disponivel em:
https://edu.google.com/intl/ALL_br/workspace-for-education/classroom/
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mento basico para a realizagdo de um curso transmitido pela rede tele-
matica, que atendesse a formagao extensionista.

As aulas foram gravadas pelo professor Arthur Ferreira com o
aplicativo Google Meet" e postadas no Youtube', de forma nio listadas, ou
seja, elas nao fazem parte do mecanismo de busca da plataforma de vi-
deos e nem dos sistemas de buscadores do Google. Nesse quesito, ndo
existe nenhuma necessidade de segredo ou de resguardo destes videos
afinal, elas sdo gratuitas e o objetivo ¢ a disseminagdo de conteudo e
informagdo. Caso qualquer aluno tenha acesso ao canal do Fora da Sala
de Aula, todas os videos armazenados no Youtube para posterior confe-
réncia.

Todos os textos utilizados foram selecionados pela curadoria do
professor Arthur Ferreira, e separados em PDFs, e anexados segundo o
assunto abordados de cada aula.

Um adendo é necessario a se fazer, antes de subirmos as aulas
para o ambiente virtual de aprendizagem do Google Classroom, subimos
todas as aulas para uma sala reservada. Tecnicamente este espacgo € de-
nominado Sandbox (caixa de areia), ou seja, um espago virtual para testes,
para saber se os links estdo funcionando, se os PDFs estdao ativos, se os
videos estdo rodando plenamente e se a correcdo ortografica foi devida-
mente realizada. Com a aula formatada no Sambox, ela esta preparada
para ser transferida para a sala de aula virtual onde serd apresentada aos
alunos.

Para o encerramento, foi organizado um encontro sincrono em
uma videoconferéncia utilizando o aplicativo Whereby'”. De acordo com
o planejamento, esse evento foi desenvolvido para ser amplamente divul-
gado, tanto dentro da plataforma quanto nas redes sociais. E apos a sua
execugdo, disponibilizado no Youtube para a conferéncia de todos os
alunos que ndo puderam participar no dia do encontro. Além disso, a
proposta da live também contribui para a geragao de conteudos nas redes

13 Plataforma de videoconferéncia que pode ser suada para gravar videos para os
processos de aula. Disponivel em: https://workspace.google.com/intl/pt-BR/Ip/meet
Y Plataforma gratuita do Pacote Google para a postagem de videos. Disponivel em:
www.youtube.com

15 Aplicativo para computador e celular, para videochamadas instantaneas. Disponi-
vel em: https://whereby.com/user/login
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sociais do GEPE Fora da Sala de Aula, com o intuito de socializar in-
formagdes pertinentes da Pedagogia Social.

E por fim, a etapa da certificagdo, onde estes documentos seriam
confeccionados também no aplicativo Canva, salvos em PDF com quali-
dade para impressio e devidamente armazenados no Google Drive's.
Com o link dos certificados armazenados, eles podem ser socializados
nas redes sociais e por e-mail para que os alunos possam baixar a sua
certifica¢do ao término da formacgao.

Com os passos técnicos apresentados, a partir do planejamento
tracado e com os programas e aplicagdes definidos para o trabalho, des-
creveremos nos proximos capitulos, como o correu o andamento das
duas etapas do curso de extensao.

A primeira etapa

O Curso de extensdo, Teoria e Pratica em Pedagogia Social, foi
desenvolvido sob a coordenacdo do Professor Dr. Arthur Vianna Ferrei-
ra, Professor Adjunto da Faculdade de Formagdo de Professores da Uni-
versidade do Estado do Rio de Janeiro (FFP/UERJ). De acordo com as
orientagdes do professor, o curso deveria ser aberto a maior quantidade
possivel de interessados, e ser construido com a menor oneragdo finan-
ceira possivel. A necessidade de se fazer um curso com custos tdo baixos,
segundo o professor, ndo se d4 pelo sentido da economia ou falta de re-
cursos, mas demonstrar que, na atualidade, e com o avango das redes e
das tecnologias digitais, é possivel fazer extensao universitaria significati-
va, utilizando de recursos tecnoldgicos gratuitos e a agao dos bolsistas
designados para este fim.

A equipe de trabalho foi formada por seis pessoas: o professor
Arthur Ferreira, como o docente do curso, um coordenador técnico, res-
ponsavel pela aplicacao e gerenciamento dos dispositivos digitais utiliza-
dos no curso. Além disso, somou-se a este trabalho quatro monitoras que
estariam responsaveis por tirar davidas, auxiliar na conexao, ou dificul-
dades com as plataformas.

As inscrigdes foram definidas para serem realizadas entre os dias
10 e 30 de maio. Porém, no dia 19 de maio, faltando ainda onze dias

16 Aplicativo gratuito do Pacote Google e confere o armazenamento de arquivos em
nuvem. Disponivel em: https://www.google.com/intl/pt-br/drive/about.html
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para o término do prazo de inscrigdes, foi necessario encerrar o formula-
rio pois, em cerca de nove dias havia, até o momento, 1.164 inscritos.
Este surpreendente nimero nos demonstrou o interesse que o publico
tem no assunto e o diferencial que poderiamos realizar com a extensao
universitaria.

Para acolher tanta gente, foi necessario pensar uma estratégia que
fosse possivel manter contato direto com todos os cursistas e dar atengao
aqueles com possiveis dificuldades. Desta forma o quantitativo foi sepa-
rado em cinco turmas na plataforma educativa. Sendo as quatro primei-
ras abarcando 250 alunos, enquanto a quinta turma contendo 164. Para
0 acompanhamento das turmas, ficou definido que uma monitora acom-
panhasse duas turmas enquanto as demais ficariam com uma turma ca-
da. As turmas foram numeradas para facilitar a comunicagdo e a identi-
ficagdo da matricula de cada participante

Apbs a separagado dos inscritos em turmas, foi enviado um e-mail
com o link para o acesso ao ambiente virtual de aprendizagem, para que
o0 cursista se ambientasse com a plataforma e tivesse acesso as primeiras
instrugdes. Os e-mails foram enviados de forma massiva com o link de-
terminado para cada grupo segundo a sua turma alocada. Um dado inte-
ressante e que nos salta aos olhos, é a taxa de inscritos para os alunos
que efetivamente entraram nas turmas, assim como podemos ver na pro-
xima tabela.

Tabela 1: Relagdo inscritos e matriculados.

Turma Inscritos Matriculados
Turma 1 250 159
Turma 2 250 161
Turma 3 250 177
Turma 4 250 178
Turma 5 164 96

Total 1164 771

Fonte: Arquivos digitais do GEPE Fora da Sala de Aula — Elaborado pelos autores.
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Para fins de compreensao, entendemos que “inscritos” sao os in-
teressados que se inscreveram no curso, fazendo o seu cadastro no for-
mulario disponibilizado digitalmente. Enquanto “matriculados” sao os
alunos que ingressaram nas salas virtuais a partir dos e-mails cadastra-
dos.

Como podemos perceber, houve uma “perda” de 393 inscritos
que ndo se converteram em matricula, ou seja cerca de 33,76% dos alu-
nos inscritos nao entraram na plataforma. Nao foi possivel verificar os
motivos do todos os ndo matriculados, mas a partir de alguns levanta-
mentos, foi levantado algumas razoes para o ocorrido como: a falta de
tempo, desisténcia pura e simples, nao abertura do e-mail a tempo, e-
mail conduzido a caixa de spam e nao verificado, e-mail digitado errado
no momento da inscricao, dentre outros.

Apo6s a entrada dos alunos matriculados na plataforma, o curso
teve inicio no dia 5 de maio com a atividade denominada "Semana de
Acolhida". Nesta etapa, ainda ndo foram lancadas quaisquer aulas. Por-
tanto, os alunos deveriam se apresentar no féorum do ambiente virtual de
aprendizagem. Além disso, a ementa do curso foi disponibilizada,
abrangendo todos os assuntos que seriam abordados, juntamente com o
cronograma. Por fim, um video de boas-vindas foi disponibilizado, cria-
do pelo professor Dr. Arthur Ferreira, no qual o docente se apresenta,
demonstra os objetivos do curso, descreve como ele sera conduzido e a
metodologia utilizada. Este momento de acolhida foi de suma importan-
cia para que os cursistas, principalmente aqueles com poucas habilidades
digitais, pudessem ganhar confianga e capacitar-se digitalmente para
desenvolver seu processo de aprendizagem.

Cada aula foi postada na segunda-feira subsequente contendo, ao
todo, seis aulas, mais a Atividade de acolhida. Assim, a primeira etapa
do curso transcorreu em sete semanas.

As aulas semanais, foram realizadas de forma assincronas'’.
Consistiam em um texto apresentado aos alunos, oriundos das inumeras
publicagdes dos pesquisadores do GEPE Fora da Sala de aula, assim
como 0s objetivos e com a lista de tarefas para aquele momento. Foi

7 As aulas disponibilizadas nédo ocorrem a0 mesmo tempo com a presenca do pro-
fessor. As aulas estéo presentes na plataforma educativa e podem ser acessadas pelos
alunos conforme a sua disponibilidade ao longo da semana.
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também disponibilizado um video previamente gravado onde o assunto
foi esmiugado pelo docente, debatendo cada quesito e trazendo reflexdes
apuradas sobre o tema. Concomitante a isso, também foram disponibili-
zadas atividades que poderiam ser realizadas nos formularios previamen-
te preparados ou a produgcao de um texto debatendo os entendimentos
dos cursistas ante a um assunto pertinente da aula.

Nas primeiras semanas, percebemos a necessidade de um contato
mais proéximo com os alunos. Vimos que alguns tinham imensas duvidas
na utilizagdo da plataforma mesmo ela sendo muito simples, além de
duvidas no andamento das aulas. Desta forma criamos um grupo de
Whatsapp" para que a comunicac¢do fosse mais célere e déssemos enca-
minhamento mais assertivo as demandas dos cursistas. Foram criados
cinco grupos, organizados de acordo com as suas turmas, onde 0os moni-
tores puderam auxiliar os alunos cada qual com a sua necessidade.

Nesse momento, cabe destacar o trabalho realizado pela monito-
ria no decorrer da formagdo. Ao longo do tempo, pudemos perceber a
dificuldade de uma parcela dos alunos com a tecnologia, problemas pro-
venientes de diversas fontes, como administracao de e-mails, uso do
computador pessoal, utilizacdo de smartphones e, principalmente, o des-
conhecimento das dindmicas que regem os ambientes digitais de apren-
dizagem. Entendemos que a exclusdo digital é um problema que afeta
nosso pais. Portanto, tanto a monitoria quanto a coordenagao técnica se
prontificaram a auxiliar os alunos de todas as formas possiveis, incluindo
ligacdes, videochamadas, chamadas de audio e chats privados, para sa-
nar as duvidas técnicas e pedagogicas enfrentadas pelos alunos.

Este auxilio foi um verdadeiro diferencial na solug¢do de proble-
mas técnicos, garantindo a manutencdo dos alunos no curso de extensao.
O trabalho da monitoria foi extremamente elogiado pelos cursistas, tra-
zendo confianca, desenvolvimento e garantindo empoderamento digital
aos participantes desta formagao em Pedagogia Social.

Com o encerramento do curso, foi definido que fariamos um en-
contro sincrono, uma live, assim como demonstrado no capitulo anterior.
Nele, cada aluno poderia realizar uma ou mais perguntas que deveriam
ser enviadas por e-mail ao professor. Por cerca de 2 horas, o professor

'8 Aplicativo gratuito de mensagens instantaneas via celular. Disponivel em:
https://play.google.com/store/search?q=whatsapp&c=apps
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respondeu a todas as perguntas referentes a pedagogia social dentro do
interesse dos alunos. Algumas perguntas foram feitas em relagdo a ag¢ao
docente, outras em relagdo a formagdo docente ampliada, outras volta-
das para os sujeitos da ac¢do social.

Todas as perguntas enviadas foram respondidas pelo professor no
encontro online, sendo muito bem recebida pelos alunos-extensionistas
nos foruns online da formacao.

Segunda etapa:

Apo6s o termino da primeira etapa, foi anunciado que seria orga-
nizado um novo modulo a partir do segundo semestre de 2023. Dessa
vez, diferentemente do curso anterior, as inscricdes nao abertas a todos
que se inscreveram. Foram definidas 400 vagas e mais 50 para a fila de
espera. Na etapa anterior, devido ao alto nimero de inscritos, ficou difi-
cil a administra¢ao de tantos alunos gerando lentiddo em alguns proces-
sos. Em virtude disso, nesta etapa, optamos por reduzir o nimero de
inscritos a través de uma homologacao.

Mesmo assim, o curso teve 723 inscritos em nimeros absolutos,
sendo que apenas 400 tiveram as suas inscricdes homologadas a partir de
alguns critérios como: ter participado do curso anterior e possuir redes
sociais (Instagram e Facebook). Outro detalhe importante a ser mencio-
nado, assim como na etapa anterior tivemos uma discrepancia entre as
inscricdes homologadas para os matriculados de fato na plataforma,
como podemos conferir no quadro abaixo.

Tabela 2: Relagao homologados e matriculados.

Turma ‘ Homologados Matriculados
1 200 172
2 200 170
Total 400 342

Fonte: Arquivos digitais do GEPE Fora da Sala de Aula — Elaborado pelos autores.

Pode se perceber que a diferenga entre as inscricdes homologadas
e as matriculas foi reduzida, ficando na casa dos 85%, ou seja, 15% dos
alunos inscritos ndo fizeram a sua matricula. Entendemos que esta taxa
foi reduzida em relacdao a uma estratégia que foi adotada: os alunos que
nao adentrara a plataforma, mesmo ante as trés chamadas sendo realiza-

358



das, tanto por e-mail, quanto pelas redes sociais, abriram espago aos alu-
nos que ficaram com a sua vaga reservada em uma lista de espera. Mes-
mo todos sendo convocados ainda ficamos com a ociosidade de 58 va-
gas.

Diferentemente também da primeira da primeira etapa, langcamos
mao da utilizacao das redes sociais. Trabalhos foram postados solicitan-
do aos cursistas que comentem nos topicos de assuntos condizentes com
determinadas aulas. Esta agcdo é importante para autorizar o cursista a se
colocar em publico (mesmo mediado pelas redes) expondo as suas opini-
Oes e entendimentos construidos com base nas aulas ministradas.

Consideragoes finais.

Os desafios impostos aos educadores sociais sio inimeros, pas-
sando pelo ndo reconhecimento pleno de sua profissdo, a autopercepgao
enquanto identidade profissional, ou mesmo a falta de uma formagao
especifica. (DIAS, SILVA, 2023)

Mesmo assim, os caminhos percorridos pela Pedagogia Social na
busca por se constituir como uma Teoria Geral da Educagao em que se
fundamenta o trabalho realizado pelos educadores sociais, tem se conso-
lidado através do tempo, mesmo passando por inimeras idiossincrasias.
No entanto, para a formagao pratica e intelectual destes profissionais, 0s
caminhos tém sido trilhados através dos Cursos de Extensdo promovidos
por faculdades publicas e privadas, além dos cursos de especializacao, e
os cursos strictu-sensu de mestrado e doutorado (MACHADO; PAIVA;
MULLER, 2019).

As ag0es realizadas nos inspiram a seguir por este caminho. Ha
planejamentos para a realizagdo do curso durante o ano de 2024, con-
tendo claro, algumas modificagcdes em sua estrutura, mas mantendo um
conteudo denso e significativo para todos que buscam esta formagao.

O trabalho docente realizado na construgdo de uma formagdo ex-
tensionista para o educador social tem sido realizado para construir as
bases da valorizacdo intelectual destes profissionais. Neste contexto, o
esforco empreendido pelo GEPE Fora da Sala de Aula, juntos aos seus
pesquisadores que atuaram na monitoria, vem a se somar aos esforgcos de
muitas universidades, grupos de estudos, pesquisadores e ativistas, na
formacao dos educadores sociais, e na constru¢do de uma Pedagogia
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Social que auxilie na emancipagdo das populagdes mais vulneraveis e na
promogao da transformagao social.
Até o proximo curso.
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